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Curriculo e Praticas Pedagogicas Antirracistas na Educacao I nfantil

Anti-racist Curriculum and Pedagogical Practicesin Early Childhood Education

RESUMO

Este artigo discute a importancia de um curriculo descolonizado para a contribuicdo de préticas
pedagdgicas antirracistas no contexto da Educacdo Infantil. O mesmo enfatiza as implicacdes da lei
10.639/03 na Educagdo Infantil, os entraves da colonialidade do saber nas préticas pedagogicas, bem
como a descolonizacéo do curriculo para uma educacdo libertadora e antirracista desde a mais terna
idade. Autoreslas como MACEDO (2018); GOMES (2012, 2013 e 2020); CAVALLEIRO (2007),
entre outros, sd0 0 embasamento tedrico da discussdo. Ao fim das reflexdes fica evidente que a
descolonizacdo do curriculo para efetivacdo de préticas antirracistas na educacdo infantil exige ndo
apenas uma reflexd@o sobre as estruturas curriculares, as produgdes de préticas e saberes mediados por
professores, livros didaticos e/ou a propria dinamica das escolas, mas uma “mudanca epistémica
estrutural”. Além disso, essa descolonizag&o precisa ser compreendida como um ganho de construgdo
democratica, que promova de fato a igualdade de oportunidades para os diferentes segmentos étnico-
raciais e sociais.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo Antirracista. Educacéo Infantil.

ABSTRACT

This article discusses the importance of a decolonised curriculum for the contribution of anti-racist
pedagogical practises in the context of Early Childhood Education. It emphasises the implications of
law 10,639/03 in Early Childhood Education, the obstacles of the coloniality of knowledge in
pedagogical practises, as well as the decolonisation of the curriculum for a liberating and anti-racist
education from an early age. Authors such as MACEDO (2018); GOMES (2012, 2013 and 2020);
CAVALLEIRO (2007), among others, are the theoretical basis of the discussion. At the end of the
reflections it is evident that the decolonisation of the curriculum for the realisation of anti-racist
practises in early childhood education requires not only a reflection on curricular structures, the
productions of practises and knowledge mediated by teachers, textbooks and/or the dynamics of
schools themselves, but a "structural epistemic change”. In addition, this decolonisation needs to be
understood as a gain in democratic construction, which in fact promotes equal opportunities for the
different ethnic-racial and social segments.

Keywords: Curriculum. Anti-racist Education. Early Childhood Education.
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Apesar de todo aparato legal presente na legislacdo educacional fruto da luta do movimento negro
contra o racismo, a sonhada igualdade racial ainda ndo chegou a escola. Relembrando a Lei
n°10.639/2003[1], que ndo contempla a educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica,
sabemos gue o0 apagamento da discussdo a respeito das relacBes étnico-raciais nessa etapa escolar
acontece e, portanto, exige uma reflexdo tedrica que escape de uma mera denlncia a0 racismo
sistémico e evidencie através da pesquisa 0s silenciamentos no espago escolar posto principalmente
nos curricul os presentes nesse lugar.

Para tanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009) preveem a
organizacdo de propostas pedagdgicas para que as ingtituicdes de educacdo infantil “garantam a
construcdo de novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a
democracia e com o rompimento de relacdes de dominagdo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de
género, regiona, linguistica e religiosa’. (BRASIL, 2009, p. 19). Dessa forma, a educacdo infantil
assume um espago-tempo impar para a troca de experiéncia, de sociabilidade, de vivéncia com o
outro, de aprendizagem e de sensibilidade ao respeito as diferencas.

Na educacdo infantil, o primeiro desafio é o entendimento e a construgdo da identidade. Assim, a
Crianca negra precisa se ver como negra, aprender a respeitar aimagem gue tem de si e do outro e ter
modelos que confirmem essa expectativa. Os professores também participam deste processo
elaborando e reelaborando significados sobre a infancia negra. E nesse sentido a descolonizagdo do
curriculo é colocada como um desafio para a educacéo escolar. Como afirma Gomes (2012, p.102)

Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, 0 empobrecimento do
caréter conteudista dos curriculos, a necessidade de didogo entre escola, curriculo e
realidade social, a necessidade de formar professores e professoras reflexivos e sobre
as culturas negadas e silenciadas nos curricul os.

Nesses termos, entendemos que desconstruir a percepcdo de unanimidade presente no padréo
socialmente estabelecido como normal, possibilita um olhar para aém de um sistema de
representacdo que nos coloniza e nos orienta a assumir determinados papéis na sociedade. Assim,
passamos a pensar sobre o lugar das questfes raciais no curriculo escolar, 0 qual possui uma presenca
forte e marcante das culturas hegemdnicas, “as vozes que nado dispdem de poder sdo silenciadas,
quando n3o estereotipadas e deformadas, para anular as possibilidades de reacdo” (SANTOME, 1995
apud GOMES, 2012, p.104).
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Na escola, no curriculo e na sala de aula convivem, de maneira tensa, valores, ideologias, simbolos,
interpretacOes, vivéncias e preconceitos. O racismo a cada dia que passa vem aprofundando as
desigualdades econémicas e deixando 0s negros expostos a uma dominacdo de classes. JA na
perspectiva da educacdo, a escola € o local onde mais aflora o racismo de diversas formas, um
exemplo disso é o fato de que o aunado negro sofre mais reprovagdo e exclusdo em relacdo aos
alunos brancos. As situagcdes de discriminacfes vividas na escola ocorrem frente aos olhos dos
professores, os quais preferem omitir as situacOes vivenciadas pelos alunos negros e ignoram as
relaches étnicas no ambiente da escola e tais circunstancias so reforgam a excluso de criangas negras
gue ja sofrem discriminagdes vinculadas aos livros didaticos, meios de comunicacdo, entre outros.

Nesse contexto, a discriminagéo racial se faz presente como fator de seletividade na instituicéo
escolar e 0 siléncio € um dos rituais pedagogicos por meio do qual ela se expressa. Nao se pode
confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade.
“Muitas professoras reconhecem a existéncia do preconceito racial na sociedade, contudo, negam
enfaticamente que estegja presente dentro da escola’ (CAVALLEIRO, 2007, p. 49). Isso revela que
existe preponderancia do siléncio e da invisibilidade da populagcdo negra nas préticas pedagdgicas e
nos materiais utilizados nas instituicdes escolares. Ao negar a existéncia do racismo na instituicéo de
ensino, as professoras também negam que as préticas discriminatorias possam afetar as criangas e por
isso silenciam e admitem como naturais as situagcdes de racismo vividas no ambiente da Educagéo
Infantil, assim “ndo € s comum, mas constante uma crianga se referir a outra por meio de roétulos,
tais como: negrinho feio, negrinho nojento, pretinha suja. Diante desses esteredtipos as criangas
negras sdo recusadas para formarem par nas filas, brincadeiras, festas, etc.” (CAVALLEIRO, 2007,
p.52).

Ao andisar as relacBes étnico-raciais no tripé da Educacdo Infantil, crianca-instituicdo familia,
Cavalleiro (2007) denunciaque

“o dléncio se torna a arma mais poderosa e eloquente de manutencdo das
desigualdades, € este mesmo siléncio que promove nas criangas hegras uma
impossibilidade de construir uma identidade negra positiva e ainda nas criancas
brancas constr6i um sentimento de superioridade’. (CAVALLEIRO, 2007, p.54)

Em tempos de implementacdo da Lei 10.639/03 cabe perguntar: O que terd mudado? Estdo os
professores mais comprometidos em reconhecer e combater comportamentos racistas? De que forma
os professores vém atendendo a Lel de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (1996) alterada pela
Lei n°. 10.639/03? Como os professores percebem as criancas negras que estdo sob suas
responsabilidades?
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O trato da questdo racial e as mudangas advindas da obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa
e das culturas afro-brasileiras nos curriculos das escolas da educacdo bésica sO poderdo ser
considerados como um dos passos no processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educacdo
brasileira se esses ndo forem confundidos com “novos conteddos escolares a serem inseridos’ ou
como mais uma disciplina. E dificil falar do que ndo se (re) conhece e daguilo que foi silenciado na
propria formacdo. Trata-se de uma (re) construcdo histérica aternativa e emancipatoria, que procure
construir uma histéria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante.

O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar ou é impedido de falar. Desse modo, o
presente texto visa discutir aintroducéo da Lei n° 10.639/03 no Ensino da Educacéo Basica como um
movimento que poderd romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da
discriminacéo racial na Educacdo Infantil, contribuindo para uma educacéo libertadora e antirracista.

[1] Altera a Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", nos
estabel ecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particul ares.

IMPLICACOESDA LEI 10.639/03 NA EDUCACAO INFANTIL

Levado por um pensamento pés-estruturalista, 0 conceito de conhecimento ultrapassa as barreiras
estruturalistas e nos faz pensar sobre a construcdo de identidade e a diferenca da significacdo, do
discurso, da representacdo e de todos os marcadores sociais da diferenca: a classe, raga, etnia, género,
religido, etc. (JAMES, 2005). Nesse sentido, com a ampliacéo do direito a educacéo, entram para o
espaco escolar pessoas que eram antes invisibilizadas, as quais chegam nesses espacos com seus
conhecimentos e trazem novas demandas, fazendo-nos questionar 0s nossos curriculos colonizados e
colonizadores.
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E nesse sentido que se faz necessario refletir sobre a importancia da Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana como forma de cumprir 0 expresso naLe de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lel 9.394/1996), aterada pela Lei 10.639/2003, pois essa
lei nos leva a um movimento de mudanca. A implementacdo dessa legislacdo, “sinaliza avangos na
efetivacéo de direitos sociais educacionais e implica o reconhecimento da necessidade de superagéo
de imaginarios, representacdes sociais, discursos e praticas racistas na educacéo escolar” (GOMES;
JESUS, 2013, p.22).

Ao aproximarmos dos pensamentos pos-estruturalistas podemos entender a implementacdo da Lei
10.639/03 como uma ruptura de nosso entendimento, de nossos sentidos, de nosso entendimento da
identidade, de nosso senso da historia e do papel delano presente. Para James (2005, p. 13-14)

Ruptura ndo deve ser vista como uma palavra negativa. Um aspecto do pés-
estruturalismo € seu poder de resistir e trabalhar contra verdades e oposicbes
estabelecidas. Ele pode agjudar em lutas contra a discriminagdo em termos de sexo ou
género, contrainclusdes e exclusbes com base em raga, classe ou rigueza.

Dessa forma, pensar o curriculo a partir da diferenca € movimentar-se positivamente em oposi¢&o ao
pensamento conservador que as escolas tém transmitido através se suas préticas escolares,
contribuindo para a centralidade do poder e consequentemente, a permanéncia do colonialismo na

educacéo.

Sobre a Lel 10.639/2003, mostra-se relevante situar a demanda que foi instaurada para as escolas a
partir da aprovagdo deste documento. A lei se refere a uma emenda ao artigo 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e delegou as escolas de Ensino Fundamental e Médio, nas esferas
publicas e particulares, a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
atendendo as propostas que vém sendo implementadas no Brasil desde a década de 90, no rol de
politicas publicas que sdo chamadas de acdes afirmativas. Assim como a invisibilidade da Educacéo
Infantil perdurou até final da década de 90, momento que esta passou a integrar a Educacdo Bésica a
partir daLDB (Lei 9.394/96), mais umavez, esta etapa fica de fora da discusséo.

No Brasil, a histéria da infancia traz indicagdes de periodos vividos com dificuldades, sgja, pelo
histérico de exploracdo, desrespeito e abuso que a crianca brasileira passou por longo periodo até ter
0 seu reconhecimento com as suas peculiaridades pertinentes a cuidados adequados. A histéria da
infancia revela uma ampla compreensdo da crianga e sua infancia. Para Colin e Perez (2018) € muito
vasta a historia da crianca no Brasil, sendo que
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Diversas producbes tém mostrado as especificidades das infancias brasileiras e
historicamente podemos dizer que € um caminho que contempla as criangas nativas,
as criangas escravizadas, as criangas livres, as criangas escolarizadas e as diferentes
concepgdes de infancias. Ainda h4 muito a ser investigado sobre a crianca e sua
infancia (COLIN; PEREZ, 2018, p.9).

Proximo a isto, podemos nos remeter a construcéo da identidade que se inicia desde os primeiros
meses de vida, dando continuidade por todos os momentos conseguintes, evidenciando o que ja
conhece com 0 novo, provocando assim a busca por novos conhecimentos e aprendizagens. O
processo sobre o que é familiar, e a diversidade se reproduzem no processo de conhecimento e
aceitacdo da diversidade, dessa forma a educagdo infantil atua na base da formagdo humana e na
construcdo das diferentes identidades, pois cada ser humano possui caracteristicas diferentes que
precisam ser respeitadas, valorizando a individualidade de cada um. Nesse sentido, a educagdo
infantil oportuniza a crianga o desenvolvimento, a convivéncia, 0 conhecimento e o respeito as
diferencas culturais, religiosas e étnico- raciais, dando visibilidade as diferentes infancias que se
constituem no meio social.

A identidade negra construida a partir da valorizagcdo de sua cultura permite o desenvolvimento de
sentimentos positivos em relacdo a raca negra, pois o respeito a diversidade e a valorizagdo da cultura
afro-brasileira, é colocada como a base para a construcdo dessa identidade. Segundo Gomes (2011), a
identidade negra como movimento néo se da apenas do olhar de dentro do proprio negro a respeito de
s mesmo e de seu corpo, mas também na relacdo com o olhar do outro, do que esta fora. Na
interacd0 com 0 outro € que se da a construcdo da identidade étnico-racial, pois a ndo € algo que
nasce com a pessoa, ela se forma com o modo de ser no mundo e através da relagdo com o outro.

Diante disto, fica evidente que a familia e escola séo responsaveis pela aprendizagem da vida social
das criangas, porém existem notdrios conflitos entre ambas as partes relacionadas ao modo habitual
da vida em grupo e ao modo como as creches recepcionam os alunos, muitas destas institui¢coes agem
como se as criangas houvessem nascido na escola, ndo respeitando as suas diversidades e os
aprendizados adquiridos na relagdo com o outro. E sabido que o individuo se identifica reconhecendo
seu proprio corpo, localizando-se em um meio que o reconhece como ser humano e social, porém em
nossa sociedade fora construida uma imagem negativa do sujeito negro e uma imagem positiva do
sujeito branco, o que gerou inimeros esteredtipos e dificuldades no processo dessa socializagéo.
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Compreendendo que o reconhecimento positivo das diferentes etnias deve ser proporcionado
desde os primeiros anos de vida, tanto pela familia quando nos espagos escolares, Cavalleiro (2007)
aponta que,

Para tornar a educagao infantil um espago positivo ao entendimento das diferencas
étnicas, é necess&io observarmos 0 processo de socializagdo atualmente
desenvolvido no espago escolar, que, conforme demonstrado por diversos estudos e
pesquisas, parece ignorar essa questéo. (CAVALLEIRO, 2007, p. 26)

Nesse sentido, faz-se necessario pensar a Lei 10.639/03, a partir de um didlogo de direito e igualdade
racial que ampliem o conhecimento e transformem a realidade de criancas que sofrem preconceito
inclusive no plano simbdlico, refor¢cando a necessidade de trabalhar nas escolas, desde a educagdo
infantil, culturas que fazem parte da construcéo indenitaria da nossaterra.

A Le n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
raciais de 2004 apontam para a escola, o curriculo e a formacao de professores/as a necessidade de
uma construcgo aternativa da histéria do mundo, e ndo s6 da Africa. A formagdo de professores para
a efetivacdo dessa lei e para o trabalho com questdes étnico-racial € essencia. “A educagdo infantil
ndo pode esquivar-se do dever de reparar o individuo para a existéncia das diferencas étnicas, ja que
ela, inevitavelmente, permeara a sua relacdo com os demais cidaddos’. (CAVALLEIRO, 2007, p.
26). Para tanto, € necessario militancia, postura politica, professores cientes e conscientes do seu
papel na promocao de uma educacdo antirracista e de mudancas efetivas na sua prética pedagogica.

COLONIALIDADE DO SABER E AS PRATICAS PEDAGOGICAS. ENTRAVES E
POSSIBILIDADES NA EDUCACAO INFANTIL

Todo o conhecimento se situa, epistemicamente, ou no lado dominante, ou no lado
subalterno das relagbes de poder, e isto tem a ver com a geopolitica e a corpo-
politica do conhecimento. A neutralidade e a objectividade desinserida e ndo-situada
da geopolitica do conhecimento € um mito ocidental (GROSFOGUEL, 2008, p. 119,
apud MACEDO; MACEDO, 2018, p. 303).
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Como latino-americanos, vivemos a légica da colonialidade do saber. Fazendo-se necessario
desconstruir a percepcdo de unanimidade presente no padréo social estabelecido como normal,
possibilitando o olhar para além de um sistema de representacéo colonizador e influenciador de
determinados papéis na sociedade.

“A ideologia da “democracia racial” aparece como um elemento complicador da
situacdo do negro. Essa ideologia, embora se tenha fundamentado nos primérdios da
colonizac&o e tenha servido para proporcionar atoda a sociedade brasileira o orgulho
de ser vista no mundo inteiro como sociedade pacifica, persiste fortemente na
atualidade, mantendo os conflitos étnicos fora do palco das discussbes. [...] Essa
ideologia, apropriada pelos cidaddos, produz um certo “alivio”, eximindo-os de suas
responsabilidades pelos problemas sociais vividos pelos negros.” CAVALLEIRO,
2007, p. 28 a29)

Nesses termos, ao se tratar da formacdo inicial docente, € necessario que as ingtituicdes de Ensino
Superior implementem e ampliem a descolonizagdo de seus curriculos considerando as questdes
étnico-raciais, de modo que esses profissionais consigam perceber que 0 modelo de aprendizagem da
educacdo basica brasileira se embasa numa perspectiva racista, fundamentada por ideais ainda
colonizadores, oriundos dos paises norte-americanos e europeus. Considerando esta légica,

A descolonizagdo dos curriculos escolares e das praticas, requerem que transgrida-
mos a racionalidade moderna, para instituir um pensamento “pds-abissal”, tendo em
vista a gestacdo da perspectiva de educacdo intercultural critica, baseada na ecologia
de saberes (CANDAU, 2016, apud MACEDO; MACEDO, 2018, p.309).

Ao pensar na descolonizagéo das praticas pedagogicas na educacdo infantil, precisamos pensar a
crianca do ponto de vista descolonizado, compreendendo-as como sujeitos autdbnomos e produtores
de culturasinfantis.
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Aqui talvez sga importante destacar que as criancas carregam sobre si a no¢éo de menoridade, com
base em um dos dispositivos coloniais mais naturalizados na sociedade: o adultocentrismo, que se
estabelece por meio de relacBes de poder, deslocadas e descentradas por um Unico conjunto de
vetores. O adultocentrismo, assim como todos os demais sistemas hierérquicos de distribuicdo de
poder, tende a contribuir para a reproducéo da desigualdade e do preconceito e colabora para manter
aordem vigente.

Em se tratando das criangas negras e no contexto escolar, o papel do adulto é assumido por
professoras, as quais passaram por formagdo inicial nos cursos de licenciatura e aprenderam uma
Visdo Unica de conhecimento e de mundo, baseada na perspectiva eurocéntrica, a mesma que exclui e
marginaliza as populacfes negras e indigenas. Esse tipo de questdo deve ser tratado por meio da
formagdo de professores. Fala-se muito que a Educacdo Basica deve tratar das questdes étnico-
raciais, mas isso SO € possivel se 0s profissionais que atuam nessa etapa da educacdo estiverem
preparados para isso. Assim, os cursos de licenciatura precisam de um processo de revisdo de seus
curriculos considerando as questdes étnico-raciais.

Nesse contexto, Macedo e Macédo (2018, p. 309) afirma que

A educacdo escolar como mecanismo de dominagdo, se adequa com destreza ao
pensamento colonial dentro das salas de aula. Para tanto, age sob a concepcdo da
“Colonialidade do saber” ja que afere uma escala gradual em que determinados
conhecimentos s&0 superiores a outros.

Pensar em uma educacdo decolonial, ndo significa apagar o conhecimento europeu, ou substitui-lo, e
sim possibilitar gque outros conhecimentos estejam no curriculo escolar, contemplando diversos
olhares. Investir na formagdo continuada dos professores, por se tratar de um processo permanente de
aprimoramento da pratica pedagogica, possibilita a0 docente ampliar conhecimentos que seréo
fundamentais para gerar impactos no cotidiano da sala de aula, principamente em contexto de
Educacéo Infantil.

Do ponto de vista legal, a dteracdo da LDB (Lel 9.394/96) através da sancdo da Lei n° 10.639/03,
trouxe a necessidade de mudancas substantivas na politica de formac&o inicial e continuada para
profissionais de educacdo e gestores que deverd, de acordo com as prescrices e orientacOes
normativas, contemplar o estudo da diversidade étnico-racial. Como afirma Cavalleiro (2007),
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Promover uma educagdo para o entendimento das diferencas étnicas, livre de
preconceitos, representa uma possibilidade real da formacdo de sujeitos menos
preconceituosos nas novas geragdes. A prevencdo de préticas discriminatérias requer
um trabalho sistemético de reconhecimento precoce da diversidade étnica e dos
possivels problemas que o preconceito e a discriminagdo acarretam em solo
brasileiro, desde a educagéo infantil. (CAVALLEIRO, 2007, p. 38)

Destacando a Educacdo Infantil, o processo de contemplacdo das normativas previstas na lei
10.639/03 apresenta desafios em sua constituicdo em termos de formacéo, devido a fatores de toda
ordem tais como: as criancas s80 muito pequenas para entender sobre a questdo étnico-racial; ha
poucos materiais didaticos produzidos especialmente para elas, principamente para os bebés, ha
dificuldades de apresentar contos de origem africana e indigena, basta tratar de questdes mais gerais
como movimento, linguagens, artes, matematica, ciéncias da natureza, enfim. Essas pontuagdes
denunciam a desconsideracdo de que os conhecimentos sdo produzidos a partir de experiéncias
sociais e perpassados pelas clivagens culturais, de género, énico-racial e classe social, por exemplo.
Dado esse contexto, perguntamo-nos qual é o lugar da questdo racial na educacado infantil?

Nesse sentido, uma reflexdo inicial € perceber que o trabalho com as questdes étnico-raciais na
formagdo de educadores (as) implica tomar conhecimento, entender e deixar-se indagar quanto ao
tipo de formagdo que temos desenvolvido até 0 momento e, sobretudo questionar o contelido dessa
formacdo antes do trabalho com as criangas, podendo comecar com guestéo. Se as criancas
chegam de suas familias com suas identidades étnico-raciais em construgdo € preciso que a escola
pense em como trabal har esses aspectos.

DESCOLONIZANDO AS PRATICAS PEDAGOGICAS. RUMO A UMA EDUCACAO
LIBERTADORA
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Serd que as escolas conseguem semear ambientes plurais? A que mapas de linguagens recorrem para
explicar o mundo? Como tragam as narrativas que constroem a nossa historia e a propria existéncia
da humanidade? Para desconstruir as linhas verticais do saber, a inquietacdo é inevitavel. Mais
perguntas do que respostas é o que tem guiado o olhar para a descolonizacdo dos curriculos nas
instituicdes de ensino no Brasil.

Enquanto uma ciéncia europeia se constituiu como a Unica capaz de produzir saberes e se tornou
dominante, outras formas de producdo de conhecimento ndo ocidentais foram marginalizadas,
especia mente as de povos colonizados da Africa, AméricaLatinae Asia.

Os ideais colonizadores presentes na sociedade ainda sdo (re) produzidos na
educacdo, colocando os sujeitos sdcio e historicamente marginalizados, “do outro
lado da linha’. Os negros, indigenas, quilombolas, ciganos, pobres, entre outros, ora
s80 postos como seres inferiores, ora problemas sociais, que necessitam de solucdes.
Os curriculos escolares acabam reforcando essa logica da bifurcagdo socia e
produzem superiores e inferiores, inteligentes e incapazes, nés e 0S outros.
(MACEDO; MACEDO, 2018, p. 307).

Assim, os curriculos passam a ser um dos territérios de enfrentamento entre grupos hegeménicos e
grupos subalternos, porém, com a descolonizagdo do conhecimento, os curriculos escolares também
serdo descol onizados, oportunizando que a escola seja mais plural e democratica.

E possivel ver alguma mudanca: “Os ditos excluidos comegam a reagir de forma diferente: lancam
méo de estratégias coletivas e individuais. Articulam-se em rede” (GOMES, 2012, p.102). Esse
contexto complexo atinge as escolas, as universidades, 0 campo de producdo do conhecimento e a
formacdo de professoredas, atinge os curriculos, 0s sujeitos e suas préticas. O lugar da cultura na
escola e na sala de aula é descontinuo, tenso e se materializa por meio de gestos, palavras e agoes,
muitas vezes, intencionais.
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O processo de criagdo de um curriculo descolonizado € um procedimento conflituoso, pois sera
produzida uma histéria sem a visdo eurocéntrica dominante. A descoloniza¢&o do curriculo exige ndo
apenas uma reflexdo sobre as estruturas curriculares, as préticas e saberes dos professores, livros
didaticos e a dindmica das escolas, mas uma mudanca epistémica estrutural. Esses elementos ndo
seriam t&o marcados pelo projeto colonial se ndo existisse uma maguinaria mais ampla. Estamos
falando de um projeto de dominacdo de mais de cinco seculos. 1sso porque, o colonialismo é um
projeto ndo acabado que produz e imprime, de forma violenta, uma remodelagdo dos modos de ser,
de pensar e de criar conhecimento.

A demanda curricular nas escolas “exige mudanca de préticas e descolonizacdo dos curriculos da
educagio bésica e superior em relagio a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacio e
de praticas. Exige questionamento dos lugares de poder” (GOMES, 2012, p. 100). E esse debate
emerge da vida comum, do cotidiano das ruas, para reivindicar outras enunciages. Como afirma
Macedo; Macédo (2018), para transgredir os curriculos, tendo em vista a descol onizag&o dos saberes,

E preciso de um pensamento pds-abissal, isto €, de uma racionalidade cosmopolita,
para questionar a razdo moderna/arrogante, que valoriza apenas 0s conhecimentos
cientificos, como verdades universais, Unicas e vaidas. O mundo ndo se restringe a
monocultura do saber, é preciso considerar outras formas de conhecimentos.
(MACEDO; MACEDO, 2018, p. 308).

Faz-se necess&rio possibilitar outras maneiras de relacionamento entre conhecimento cientifico e
outras formas de conhecimento. E preciso convocar territorios invisibilizados para contribuir com a
escola: ruas, pracas, terreiros, barracoes, rodas de samba e de capoeira. Afinal, tudo aquilo que se
aprende nas esquinas do mundo pode gjudar a formar o ser humano e produzir uma reformulagdo
existencial.

Um exemplo comum em sala de aula nas turmas de educacdo infantil é a preferéncia pelas
professoras por literaturas que envolvam contos de fadas, cujos personagens sdo todos brancos, com
perfil europeu e que ndo trazem nenhuma referéncia positiva a pessoa negra. E essas literaturas séo
utilizadas mesmo quando a turma e/ou a escola é majoritariamente de criangas negras. E preciso
construir préticas que reconhecam o lugar do negro na histéria, na arte, nas ciéncias, e em todas as
dreas do saber.
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Ao operar no campo da linguagem, a dominagéo produziu e segue produzindo outras formas de
atague e violéncia, como o racismo, tortura, encarceramento, controle do corpo. Muitas vezes, ela
acontece de forma sutil, impressa nos curriculos por meio de um “rito” que nega o0 corpo: turnos
inteiros sentados em cadeiras, recreios vigiados de vinte minutos, |6gicas voltadas para o trabalho e
produtividade. Temos ai uma educagdo tradicional completamente formatada e normatizadora do
ponto de vista da experiéncia.

Ainda existe uma indiferenca no trato das questfes raciais dentro dos espagos educativos, no sentido
de que essas questbes sd0 silenciadas e/ou omitidas. E com isso nos propomos a pensar: Por que
pouco se fala? O que e como se fala? O que se omite ao falar? Que tipo de direcionamento
pedagdgico tem se desenvolvido nas escolas em relagdo as diversas culturas? O siléncio sobre as
guestdes raciais deve ser quebrado de forma que exista um didogo dentro da sala de aula onde o
aluno ndo sgja apenas um receptor, mas também um fornecedor de conhecimento.

Cotidianamente, em todos 0s espacos sociais, em particular, no ambiente educacional, 0s grupos
menos favorecidos e historicamente discriminados sdo vitimas de algum tipo de preconceito ou
discriminagdo, quase sempre, relacionado a sua cultura e/ou a0 seu pertencimento étnico-racial.
Existe ai um publico que continua tendo suas culturas minimizadas, quando ndo, silenciadas e
marginalizadas pelo sistema de ensino. E marginalizagdo de culturas ditas inferiores, est4
vinculada a um processo histérico de negacdo e exclusdo que vem desde o inicio da formagdo do
Brasil. As culturas ditas marginalizadas sdo aquelas culturas que ndo estdo inseridas no curriculo
escolar oficia ou estdo incluidas de forma estereotipadas para responder de forma simplista a
determinados preceitos legais, sem que haja um efetivo fortalecimento de vinculos no que concerne a
guestéo curricular.

O silenciamento das culturas consideradas inferiores pela cultura hegemoénica, ou sega, a cultura
europeia, no ambiente escolar ocorre de vérias formas, principamente, no curriculo e nos materiais
didéticos. Mesmo em cidades cuja populagdo é majoritariamente afrodescendente, percebe-se que as
escolas, em sua maioria, negam saberes e conhecimentos dos grupos historicamente discriminados,
ratificando a forma tradicionalista e reprodutivista como a educacéo vem se perpetuando.

Como assinala Arroyo (2007, p. 119):

“O distema escolar tem sido uma das ingtituicdes mais reguladoras da sociedade.
Regula os tempos de pesquisa e 0os conhecimentos que considera como legitimos,
regula os valores, culturas, memdrias, identidades a partir de padrfes generalistas
construidos sem um didlogo com a diversidade.”
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A diversidade étnica e cultural que se faz presente na escola ndo € percebida por este grupo, ainda
continua-se pondo em pratica uma abordagem educacional que pouco contribui para avalorizacéo e a
autoestima dos diferentes sujeitos que |a interagem. Mesmo com Leis e Diretrizes Curriculares que
orientam na construcdo e promocao de uma educacdo numa perspectiva antirracista, ainda existe uma
grande dificuldade por parte da escola e, mais especificamente, dos professores em conceber 0s
saberes e conhecimentos dos grupos menos favorecidos e historicamente discriminados como
importantes e necessarios para aformagado dos sujeitos.

As professoras ndo percebem diferencas étnicas entre as criangas, assim como, ndo percebem as
influéncias do material dos livros didaticos na construcéo da identidade da crianca. Ja frente aos
conflitos, situagOes de agressdes ou relacionamento entre os alunos na escola, sdo tratados apenas
como um momento em que pode ser trabalhado o auto respeito, e as diferencas étnicas ndo sdo
verbalizadas de maneira eficiente pelas professoras, pois em suma, as educadoras ndo conseguem
identificar em seus proprios atos ou nos dos aunos o racismo explicito, preferindo deixa-lo a parte.
As rotulacdes, as agressdes, as discriminacdes, os siléncios, os direitos negados, 0s xingamentos
referentes a cor da pele geram nas criangas negras o siléncio, a dor, 0 medo e impoténcia e esses ndo
s80 considerados problemas que devem ser discutidos e problematizados na escola, pois sdo
rotulados como problemas de cunho pessoal.

O siléncio das professoras € usado como mecanismo de exclusdo do problema. Muito ao contrério
disso, o professor precisa se perceber enquanto mediador e construtor de conhecimentos, ndo apenas
como alguém que reproduz um conhecimento pronto e estético, desconsiderando as diversidades
identitarias das criancas. Afinal, quem quer que estegja em sala de aula ou outros contextos
educacionais sabe quantas encruzilhadas tem o ato de educar-aprender e o quanto de ginga ele exige,
de ambas as partes. E essa ginga que, as vezes, faz falta. Temos a sensacio de que estamos ensinando
guando temos o controle de tudo. Mas é ao contrario! Descolonizacdo dos saberes €, antes de tudo,
lancar-se na dificil empreitada de desfazer certezas para tentar as possibilidades, considerando as
diversidades culturais, sociais, étnicas e corporeas de todo alunado dentro e fora das institui¢oes.

Nesse sentido, a descolonizacdo dos curriculos
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“Reguer a superacdo tanto de padrBes epistemoldgicos hegembnicos no seio da
intelectualidade brasileira como a afirmagdo de novos espagos de anunciacdo
epistémica dos movimentos sociais’ (OLIVEIRA; LIMA, 2015, p. 15 apud
MACEDO; MACEDO, 2018, p.310).

Como afirma Gomes (2020, p. 366), “a luta contra o racismo e as desigualdades raciais, assim como
a afirmacdo da identidade negra sdo processos complexos, desafiadores e que precisam ser
desenvolvidos de forma enfética, persistente e contundente”. Nesse sentido a Lel 10.639/03 foi um
primeiro movimento importante nessa direcéo e posteriormente reforgada com a Lei 11.645/08[1]
, pois abriu caminhos para a construcdo de uma educacdo antirracista, além de propor uma ruptura
epistemol 6gica que torna possivel a emergéncia desses saberes silenciados.

[1] Altera a Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, paraincluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
datematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileirae Indigena’.

CONSIDERACOESFINAIS

TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

A discussdo de descolonizagdo do saber e do curriculo nos leva a pensar nas préticas efetivas para
uma educacdo antirracista. E neste panorama macro, onde a escola esta inserida, podemos perceber
gue ainda ndo h& um espago pertencente a crianca negra gque de fato legitime a sua inclusdo, ou sgja,
uma preparacdo dos professores para a inclusdo dessas criangas que exceda a sua presenca fisica. A
Lei 10.639/03 pautou o que muitos livros didéticos deixavam de foranas escolas: a histéria da Africa
e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura e o papel do negro naformagdo da sociedade
nacional. Apesar da lei estar focada no Ensino Fundamental e Médio, € necessario trabalhar uma
educacdo antirracista desde a Educacéo Infantil e ao longo de todo 0 ano letivo. A escola € um dos
mais dificeis lugares para a crianga negra, pois € o lugar onde ela comega a aprender sobre historia,
descobre que o0s negros chegaram ao Brasil como seres infelizes, cativos, que vieram para servir aos
brancos.
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A educacdo antirracista gjuda na valorizacdo da identidade e da trgjetéria dos diferentes povos que
formam um pais. Essa prética auxilia no sentimento de pertencimento dos negros no espaco escolar.
E uma valorizacéo da diversidade, daquilo que distingue os grupos raciais, mas néo os hierarquiza. E
uma educacdo que se preocupa em preparar individuos que possam se colocar contra esse sistema,
gerador de desigualdade. E isso requer uma mudanga ndo sO no curriculo, mas nos discursos, nos
raciocinios, nas |6gicas, nas posturas e nos modos de tratar as pessoas negras.

E importante nesse sentido que os professores trabalhem questdes raciais, culturais e de
representatividade com toda a comunidade escolar, e que a pauta antirracista faca parte do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola e, assim, estgja naturalmente atrelada a todas as areas do
conhecimento. Dentro das escolas, as contribuicbes africanas para a cultura brasileira sdo pouco
comentadas, ou quando comentadas é de forma estigmatizada. E dever da escola trazer aos alunos a
histéria como ela é. E preciso valorizar culturas que no passado foram perseguidas, como a capoeira,
€ recuperar oS ritmos.

Em se tratando da literatura infantil, por exemplo, esta vem sofrendo constantes modificacbes de
maneira positiva, pois vem oferecendo ricas informagdes, para que as criangas adquiram novos
conhecimentos e valores, refletindo sobre a igualdade do ser humano. As representacbes do negro
nos contos e histérias infantis ganhou uma nova caracteristica, colocando 0s personagens negros
como destaque, representando princesas, principes, super-heréis, valorizando assim a cultura afro-
brasileira, fazendo com que a crianca negra se identifique com os personagens. A literatura afro-
brasileira pode possibilitar a afirmagdo da identidade, permitindo a reflexdo a respeito dos momentos
histéricos que a sociedade sofre. E 0 mais importante é que essas teméticas ndo fiquem restritas a
comemoracdo da Consciéncia Negra, no dia 20 de novembro. A educacdo antirracistaé para ser
praticada diariamente! E isso que vai oxigenar a escola e torné-la verdadeiramente brasileira e ndo
europeia.

Findando, para que essa descol onizag&o aconteca, existem varios desafios. Um deles é compreender e
reconhecer que o racismo € um problema estrutural do Brasil, desmistificando a ideia de que vivemos
uma democracia racial, em gue brancos, negros, mesticos, indigenas tém as mesmas oportunidades.
Esse reconhecimento é fundamental, pois torna 6bvio que todos tém responsabilidade de combater as
desigualdades que tém mantido negros e indigenas a margem. Queremos uma educacdo como forca
de libertagcdo, uma experiéncia fundamentada na diferenca.
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