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Cursos técnicos integrados da rede federal de educacéo brasileira: aspectos da organizacéo
didatico-curricular e da formacéo profissional

Integrated technical courses of the Brazlian federal education network: aspects of didactic-
curricular organization and professional training

RESUMO

Como professores do ensino publico federal, no Brasil, objetivamos investigar aspectos curriculares
de trés cursos técnicos da modalidade integrada ao Ensino Médio. Especificamente, analisamos: i) 0
tipo de formacdo que se espera oferecer aos alunos, no que tange, sobretudo, ao caréter
profissionalizante; e ii) como € orientada a concretizacdo da integracdo formativa em cursos técnicos
da modalidade integrada. Resultados apontam um avancgo, quantitativo e qualitativo, na oferta de
ensino técnico na rede federal, mas, a0 mesmo tempo, demonstra falta de par@metros norteadores
para a integracéo da formag&o bésica, integral e propedéutica, com a formagdo técnica, de caréter
profissionalizante, para 0 mundo do trabalho. Um dos cursos analisados apresenta progressos para
uma prética integradora. Nos outros dois, foram observadas lacunas nesse sentido. Discussdes sobre a
(re)construcéo de um curriculo verdadeiramente integrado para 0s cursos técnicos séo desenvolvidas
no ambito da educacgéo federal, e os cursos passam por reformulagdes, desde 2019.

Palavras-chave: Cursos técnicos integrados. rede federa de educacéo brasileira. formacéo
profissional. organizagdo didatico-curricular..

ABSTRACT

As federal public school teachers, in Brazil, we aim to investigate the curricular aspects of three
integrated technical courses. Specifically, we analyzed: i) the type of training that is expected to be
offered to students, with regard, above al, to professiona aspects; and ii) how the implementation of
formative integration in integrated technical courses is oriented. Results point to a quantitative and
gualitative advance in the provision of technical education in the federal network, but, at the same
time, it demonstrates a lack of guiding parameters for the integration of basic, integral and
propaedeutic education, with technical and professional training for the work world. One of the
courses we anayzed presents some progress towards an integrative practice. In the other two, gaps
were noted in this regard. Discussions on the (re) construction of a truly integrated curriculum for
technical courses have taken place within the scope of federa education, and the courses have been
undergoing reformul ations since 2019.

Keywords: Integrated technical courses. federal Brazilian education network. professional
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qualification. didactic-curricular organization..

INTRODUCAO

O Brasil, pais de dimensbes continentais, tem um sistema de educacdo diversificado, representado
por instituicdes publicas, privadas e confessionais. Na busca por educacdo de qualidade, ha diretrizes
curriculares nacionais que indicam parémetros gerais dos cursos of ertados a populacéo brasileira. No
entanto, a fim de se atender a demandas e caracteristicas especificas de cada regido, os
curriculos e as formas organizacionais das escolas podem adquirir propriedades singulares, segundo a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996. Faz-se importante relembrar que, desde 2018,
com a aprovagdo da Base Naciona Comum Curricular (BNCC), todos os curriculos das escolas
brasileiras dever@o seguir alguns norteadores especificos, mais diretamente ligados a habilidades e
competéncias determinadas para cada etapa escolar, conforme o documento aprovado. Como as
reconstrucoes em torno da BNCC ainda est&o muito incipientes e tendo em vista que arede federal de
educacdo, foco deste estudo, tem autonomia pedagdgica, ndo iremos discutir aspectos voltados a
guestdo. Iremos nos deter a trés projetos politicos pedagdgicos que entraram em vigéncia antes da
aprovacdo da BNCC. Nosso maior interesse é discutir questes curriculares a fim de potencializar os
olhares investigativos para trabal hos voltados a esta area.

Entendem-se por educagdo basica brasileira os niveis de Ensino Infantil, Fundamental e Médio, além
da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, destinada a estudantes que, por motivos varios, néo
puderam estudar na idade regular. H4, ainda, a educagdo técnico-profissionalizante, ofertada por
escolas técnicas publicas e privadas. No ambito das instituicdes publicas de ensino, destaca-se a
atuacdo darede federal de ensino publico, a qual abrange: @) Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia; b) Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca do Estado do
Rio de Janeiro (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MG); ¢) Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais; d) Colégio Pedro Il; €) Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (Unica
universidade de carédter estritamente tecnoldgico). Cada uma dessas ingtituicdes se subdivide em
campi espalhados pelos 27 estados brasileiros.

Os cursos técnico-profissionalizantes da rede federa enquadram-se em trés modalidades:
concomitante (cursado por alunos de Ensino Médio de outras instituicdes), subsequente (cursado por
alunos que ja finalizaram o Ensino Médio em qualquer ingtituicdo) e integrado (cursado de forma
integrada ao Ensino Médio; logo os alunos obtém habilitacéo técnica e média pela mesma instituicéo,
em um Unico curso).
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Como professores de unidades de ensino publico federal, nosso interesse centra-se nessa rede de
educacdo, especificamente nos cursos técnicos da modalidade integrada ao Ensino Médio. Nosso
estudo abarcou trés instituicdes: 1) Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha —
IFFAR, na regido sul do pais, a oeste do estado do Rio Grande do Sul, regido cuja economia esta
voltada para a agricultura e 0 agronegoécio; o campus participante fica na cidade de Alegrete; 2)
Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e tecnologia de S&o Paulo — IFSP, cujos campi se distribuem
por todo o estado de S&o Paulo, que tem economia diversificada, destacando-se como importante
polo industrial; o campus participante encontra-se em Campos do Jorddo, na regido da Serra da
Mantiqueira; 3) Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET-MG, que tem
campi em algumas cidades do estado de Minas Gerais, cuja economia é forte e diversificada; o
campus participante situa-se na capital Belo Horizonte.

Delimitamos como objeto de investigagdo a organizagdo do curriculo de trés cursos, cada um
ofertado em um campus das trés instituicdes escolhidas. O objetivo béasico foi analisar o tipo de
formacdo oferecida aos aunos, discutindo aspectos dessa formagdo relacionados ao mundo
profissional no qual os discentes serdo inseridos. Para tanto, formulamos as seguintes perguntas de
investigacdo: 1. quais sdo as principais caracteristicas da organizacdo didatico-curricular dos cursos
selecionados? 2. dado o cunho técnico e tecnoldgico da rede de educacdo federal brasileira, como se
da o cardter “integrado” ao Ensino Médio dos cursos analisados e que tipo de aluno espera-se
formar, segundo 0 exposto no projeto pedagogico dos cursos delimitados? 3. como se desenvolve a
proposta de formagao profissional para o mundo do trabalho?

Um estudo geral das leis criadas para a educacdo brasileira podera demonstrar a falta de identidade
legal em relagdo ao ensino profissionalizante no pais. Mesmo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996, que foi considerada um progresso para a democratizacdo e o fortalecimento da educacéo, as
formagdes foram divididas em: educacdo basica (infantil, fundamental e média), educacdo superior e
educacdo profissional. Esta Ultima, embora possa ocorrer de forma concomitante, subsequente ou
integrada ao ensino médio, ndo tinha, na concepcdo da lei, pardmetros claros no que diz respeito ao
curriculo, as caracteristicas de formagdo do egresso, entre outros aspectos que dariam unidade e
direcionamento aos objetivos dessa modalidade em consonancia aos projetos da naco.
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Somada a falta de parametros claros — que vém se constituindo pouco a pouco, apesar de ainda estar a
mercé de interesses politicos e econdmicos —, observamos que a educacdo profissional é sempre
tratada separadamente da educacdo bésica e que, em relagdo ao ensino médio, prevalece uma visdo
dualista em defesa: ou do ensino propedéutico ou do ensino profissionalizante, como se ambas as
vertentes ndo pudessem coexistir. Além disso, pela Histéria do Brasil e da educacdo brasileira,
vemos, claramente, que tal dualismo contribuiu para a sedimentacdo da divisdo de classes no pais,
sendo o0 ensino propedéutico direcionado as elites, supostas dirigentes do pais, € 0 ensino
profissionalizante direcionado as classes trabalhadoras, no preparo e instrumentalizacdo de méo de
obra. Ha, de fato, um projeto educacional que corrobora com o projeto ideoldgico, politico e
econdmico designado a manter as desigualdades sociais (SAVIANI, 2003). Entretanto, vale destacar
gue, no ensino publico, nem a qualificacdo da mao de obra apresentava diretrizes norteadoras
eficazes. E preciso ressaltar, antes de reflexdes em torno da educago profissionalizante, que:

Falar sobre educacdo profissional no Brasil € falar de uma histéria que se inicia com
a marca do preconceito deixado pela formagdo de um pais de tradicdo colonia e
escravista, onde quem trabalhava, principalmente em atividades manuais, eram os
individuos considerados inferiores, pois aos abastados estavam destinados o0s postos
de comando da sociedade. Até bem pouco tempo era comum a ideia de que o filho
deveria seguir a profissdo do pai, fosse ele médico, politico, operério ou agricultor. A
escolarizagdo ndo era obrigatéria para a maioria das profissdes, principalmente para
aquelas que exigiam simplesmente a tradicdo de pai para filho, como no caso das
manufaturas ou do trabalho agricola (FERREIRA; NUNES, 2013, p. 6488).

Discussfes de Brazorotto (2021) nos mostram que as primeiras escolas de oficios tinham cunho
assistencialista e objetivo de retirar Orféos e filhos da classe proletédria do que chamavam de
ociosidade e marginalidade. Ainda segundo a autora, a partir de 1930, houve a necessidade de méo de
obra especializada para atender a crescente industrializac&o.

Assim, entendemos que, no inicio, num contexto de criminalizacdo da pobreza, o Estado oferecia a
possibilidade de educacdo voltada a um oficio — ndo podendo ser jA chamada de educacdo
profissional, mas de educacdo assistencialista que ndo visava a transformacdo da sociedade; visava
apenas a diminuicdo de uma condicéo do gque se entendia como marginalidade ou vadiagem. Depois,
€ possivel entender que essa mesma educagdo ganha direcionamento utilitarista: instrumentalizar méo
de obra que pudesse atender aos interesses capitalistas de uma sociedade em intenso processo de
industrializacdo. Conclui-se que, desde seus fundamentos, a educacdo profissional ou de caréter
profissionalizante ndo foi constituida de um idea humanistico e transformador, segundo o qual a
desigualdade social e a divisdo de classe fossem combatidas e superadas.
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Brazorotto (2021) explica, nesse sentido, que o maior exemplo de que a estruturagdo da educagéo
brasileira foi pensada e implementada para a manutencéo da divisdo de classe, destinando o ensino
integral eintelectual para as classes dominantes foram

[...] Leis Organicas dos Ensinos Secundario e Industrial em 1942, que separaram
estruturalmente a educagdo propedéutica da profissional. Dessa forma, os estudantes
gue cursassem 0 ensino industrial, comercia e agricola teriam como Unico destino
possivel 0 ingresso no mercado de trabalho. Ao contrario, ao estudante do ensino
secundario era dada a possibilidade de prosseguimento nos estudos superiores.
(BRAZOROTTO, 2021, p. 94).

Apesar de esse dualismo ter sido eliminado textualmente da LDB de 1961, Brazorotto (2021) chama
atencdo para o fato de que ele permaneceu na pratica, uma vez que a qualidade de ensino ofertado as
classes trabalhadoras é inferior e ndo lhes permite chegar ao ensino superior publico. Ainda de
acordo com a autora, a redemocratizacdo do pais, apos a ditadura militar, e a reinstauracdo do
Congresso Naciona Constituinte trouxeram possibilidade de superacéo do dualismo que constituia a
educacdo e que contribuia para a manutencdo das classes trabalhadoras em situacdo de desigual dade.
Sobre guestdo, a autora explica que houve muitos debates para a construgdo de uma educacao
gue formasse o cidaddo pleno, “conciliando a ciéncia e tecnologia, a cultura e o trabalho como
principios educativos. [...]” (BRAZOROTTO, 2021, p. 96). No entanto, movimentos politicos da
época e o conflito de interesses que constituem a propria luta de classes, a LDB de 1996 foi aprovada
ainda com vestigios do dualismo histérico e, dessaforma,

Embora tenha havido um amplo debate sobre a implantacdo da educagdo politécnica
no nivel médio, sendo este parte de um projeto progressista de educagéo publica e
Unica para todos, o projeto conservador, voltado para o atendimento imediato ao
setor empresarial foi 0 texto que prevaleceu na nova LDB. Assim, a educagéo
profissional brasileira se afastou do ideal de politecnia e se aproximou da formacéo
exclusiva para o ingresso imediato no mercado de trabalho (BRAZOROTTO, 2021,
p. 96).

O conceito de politecnia é imprescindivel para o engendramento de o0 ensino integrado, que vise a
formagao de sujeitos plenos. Com base em Saviani (2003), Brazorotto (2021) destaca que
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[...] a idela de politecnia se contrapde a de especiadizacdo, assim, a educacdo
idealizada por Marx e Engels ndo habilitaria os estudantes para uma determinada
ocupagado, Como 0S cursos técnicos atuais, mas sim emanciparia o estudante, uma vez
gue apreenderia o conhecimento das técnicas e tecnologias como um todo, como
parte da construgdo do conhecimento abarcado pela humanidade (SAVIANI, 2003
Apud BRAZOROTTO, 2021, p. 99-100).

A autora discute que os estudos de Marx apontavam as necessidades de se compreender o trabalho
como principio educativo e de desenvolver nos trabalhadores suas potencialidades, por meio de uma
educacdo politécnica que os afastaria da aienacdo e lhes proporcionaria conhecimento e
enriquecimento humano em todas as perspectivas. social, cultural, do trabal ho etc.

Ainda sobre a politecnia, baseamo-nos em Saviani (2003), para quem o termo ndo diz respeito as
multiplas técnicas, de modo simplista. Segundo ele:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam 0 processo de trabaho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como
base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos
pelaformagdo politécnica. (SAVIANI, 2003, p. 140).
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O termo “politecnid’ ainda ndo se encontra dicionarizado. Mesmo que ndo conste nos dicionarios, 0s
sentidos que emergem com essa palavra sdo sempre histéricos e funcionam em contextos de
enunciacdo sempre socio-historicos e ideol6gicos. Nessa esteira, Reis (2021, p. 37) explica que “[...]
0 que significa politecnia foi construido pelos dizeres e sua mobilizacdo por tedricos, notadamente
Saviani, e por i1sso, Sem que possamos ter muito controle sobre a circulagéo do termo, a fazem existir
e ser pertinente”. Em outras palavras, os processos de producéo e circulacdo dos discursos em torno
do conceito e da teoria da qual advém o termo “politecnia’ determinam sua possibilidade de
mediacdo simbdlica, de forma a constituir materialidade linguistica que designe a relagdo entre o
sujeito e o discurso. Parece haver uma resisténcia em fazer funcionar uma palavra cujo sentido esta
vinculado a teoria marxista, em tempos contemporaneos em que muitos grupos conservadores
ganham forca e buscam se afastar de estudos marxistas (ou mesmo negé-los). E nessa direcdio que
Reis (2021, p. 38) faz uma interrogagdo contundente: “mudar a palavra ou movimentar seus sentidos
de forma que eles quebrem o silenciamento e funcionem na ressignificagdo dos estudos sobre
educacdo e trabalho?”. N&o é nosso foco neste trabalho analisar os motivos de emprego ou de
negacdo do termo “politecnia’, mas entendemos que as discussdes de Reis (2021) podem contribuir
para a propria compreensdo da dificuldade que se faz presente para a concretizacdo de uma educagéo
politécnica. Parece-nos uma questdo ideol 6gica, mais que uma questéo didética.

Retomando as observactes sobre as leis educacionals, entendemos que, mesmo que a LDB, em sua
aprovacao em 1996, ainda tivesse mantido principios que conservaram o dualismo entre uma
educacdo propedéutica e instrumental ou manual, ela nos permitiu avancar na questéo. Esse avanco
ndo foi imediato; apenas no ano de 2008, com a Lei 11.741, houve modificacbes legais para, segundo
o texto inicial da lei: “redimensionar, institucionalizar e integrar as agoes da educac&o profissional
técnica de nivel médio, da educacéo de jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnolégica’.
Conforme Ferreira e Nunes (2013), essa ampliacdo da lei permitiu entender o ensino profissional de
nivel técnico como parte integrante ou paralela ao proprio ensino médio, porém, como ndo houve
inclusdo da modalidade profissionalizante na composicdo da educagéo bésica, a visdo dualista
permaneceu. Os autores consideram, ademais, que essa separacdo e a pouca clareza de aspectos que
devem reger e definir o ensino profissionalizante ocasionam dificuldades atuais na construgdo de uma
identidade pedagogica e, consequentemente, de um curriculo consistente, que possa oferecer uma
formacdo sblida, para dém do pragmatismo e do assistencialismo nos quais as leis anteriores se
pautavam. Ferreira e Nunes (2013) avaliam, ainda, que a educagdo profissional segue,
frequentemente, modelos mecanicistas e instrumental, sem integracdo com 0 pensamento critico-
reflexivo.
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Para Brazorotto (2021), a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e as
novas diretrizes para os CEFET, em 2008, foi o fato fundamental para aimplementacéo de uma nova
concepcao de educagdo profissionalizante, por meio de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
nos quais se percebia o objetivo da construcdo de uma organizacdo didética integrada, isto €, que
pudesse ultrapassar 0 dualismo histérico entre ensino técnico e ensino propedéutico e desenvolver a
politecnia, de fato.

Em 20 de setembro 2012, depois de discussoes e revisoes legais, foram aprovadas, pela Resolugéo n°
6, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(DCNEPTNM), e 0 ensino profissional e tecnoldgico foi destacado como direito social inalienavel do
cidaddo. O mundo do trabalho foi tomado como base e, a partir disso, ele foi interligado aos
conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos. Parece ter havido uma mudanca mais efetiva de concepcéo,
pois se passou a compreender que a

[...] formacdo depende de elementos que vao além dos conceitos basicos das
disciplinas regulares e dos aspectos préticos da formagdo profissional, pois precisam
capacitalo [0 cidaddo] a atuar num mundo em constante mudanca, repleto de
conflitos de ordem social e econdmica e ainda com uma ilimitada e absurdamente
veloz mudanca de informagdes (FERREIRA; NUNES, 2013, p. 6498).

Vemos, desse modo, a concepcdo de ensino profissionalizante vinculada a formac&o integral,
holistica, capaz de oferecer ap educando competéncia para ler 0 mundo de forma critica, participar
dele e transformar sua realidade. Podemos observar uma visdo de educacdo que pretende
aproximacdo com a pedagogia proposta por Paulo Freire, patrono da educagdo brasileira,
principalmente quando o autor defende uma revolucdo no ensino, para que tenha potencial
transformador da sociedade a partir de posturas dial dgicas, emancipatérias e democraticas (FREIRE,
2005), afastando-se de um ensino pautado na transmissdo de conhecimento, como ocorre na logica
tradicional de educacdo, nomeada por Freire como “educacdo bancéria’.

Apesar dos progressos, a implementagdo de cursos voltados a educacdo profissionalizante que
busquem a oferta de um curriculo integral e critico, e ndo essencialmente técnico, ligado ao
aperfeicoamento da méo de obra, ainda encontra obstéculo de toda ordem. Nesta pesquisa,
investigamos esse ensino ofertado pela rede federal de educacdo, na modalidade “curso técnico
integrado ao ensino médio”.
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Em linhas gerais, a maior dificuldade é estabelecer uma concreta “integracéo”. Como redlizar a
integracdo na pratica? Essa ndo € uma pergunta fécil de ser respondida, nem tampouco hd uma receita
para se guiar. Apesar da dificuldade, concordamos com Ferreira e Nunes (2013, p. 6495) segundo os
guais:

Para 0 aluno que esta ingressando no ensino médio integrado, € necessario um
embasamento nas disciplinas da base nacional comum referente ao ensino médio e
também a relacdo desses conhecimentos com os contetidos da parte técnica, a fim de
gue ndo se faca apenas uma superposi¢cao de disciplinas, o0 que também é necessario
para o aluno que ingressa no ensino profissional concomitante, isso porque a base
cientifica que respaldard os conhecimentos da area técnica necessitam estar
disponiveis & medida em que ele avanga no curso técnico. Este ndo é um desafio
facil, pois a nivel nacional as iniciativas no sentido da implantagdo de escolas
publicas de ensino técnico profissionalizante ainda sGo poucas em comparacéo a
iniciativa privada e ao sistema “S’, que por muito tempo deteve a lideranca na oferta
desses cursos cobrando pregos ndo compativeis com o alcance da grande maioria da

populacéo.

Em outras palavras, é necess&rio que o curso que pretenda oferecer uma educagdo integrada propicie
gue o aluno desenvolva todos os aspectos de sua formacdo bésica e da formacao técnica-profissional;
mas ndo de forma dicotbmica, e, sim, de forma integrada, relacionada, interligada, pois sb assim,
conforme Ferreira e Nunes (2013), a educagcdo profissiona ganharia dimensbes criticas e
transformadoras, potencializando aformacéo basica do curso médio.

Para tanto, acrescentamos que as agdes de inter/transdisciplinaridade precisam se materializar ao
longo do curso, e € a organizacdo curricular que deve apontar como essa dindmica integradora podera
se efetivar na prética da sala de aula e da instituicdo. Salientamos, ainda, que a Lei 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que criou os Institutos Federais e estabeleceu novas normativas aos CEFET,
ingtituicdes de foco deste estudo, ndo faz mencéo explicita a organizacdo curricular e enfatiza a
formagdo profissional, como observamos no Art. 2°, que os define como centros “ especializados na
oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnol 6gicos com as suas praticas pedagégicas’, exercendo
“0 papel deinstituicdes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais’.
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Detendo-nos a organizacdo curricular dos cursos delimitados, apresentamos o que entendemos por
curriculo. Primeiramente, reconhecemos que o “curriculo € um campo em que se tenta impor tanto a
definicdo particular de cultura de um dado grupo quanto o contetido dessa cultura. O curriculo é um
territério em que se travam ferozes competicoes em torno dos significados” (MOREIRA; CANDAU,
2007, p. 28). Assim, curriculo se constitui como espaco de conflito, tendo em vista que norteara a
formacdo de sujeitos e a designacdo para estudo de aspectos culturais considerados dominantes ou
privilegiados, sendo objeto importante para se delinear caracteristicas da sociedade. Ainda com base
em Moreira e Candau (2007), consideramos neste trabalho a defini¢cdo de curriculo como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio
a relacles sociais, e que contribuem para a construgdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos
desenvolvidos com intengdes educativas[...] (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

Cabe ainda mencionar que, quando falamos em curriculo, ndo se trata apenas do conhecimento pelo
gual este é constituido, mas que “o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido nagquilo que somos, naquilo que nos tornamos. na nossa
identidade, na nossa subjetividade” (SILVA, 2007, p. 15), ou sgja, intimamente imbricado no tipo de
aluno-cidadéo que se pretende forma(ta)r.

Concretamente, consideraremos para andise a organizagdo curricular apresentada no Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC), documento que rege a implementacdo dos cursos e aponta suas
diretrizes tedricas e préticas.

Quanto a0 termo “integracdo”, partindo de seus sSignificados, do latim integrare
, encontramos “o ato ou efeito de integrar ou tornar inteiro”, tendo como alguns de seus sinénimos.
juncdo, reunido, agrupamento, anexagdo, confluéncia, unido, unificacdo, incorporacdo e
integralizacdo. O conceito de integracdo tem sido comumente empregado em vérias areas, adquirindo
significados distintos. Na Sociologia, por exemplo, refere-se a introducéo de pessoas/grupos em
contextos sociais e/ou na sociedade como um todo. Na Pedagogia, pode referir-se a adaptacdo de um
aluno a vida escolar. Neste artigo, referimo-nos a integracdo da formacdo basica formal com a
formacdo técnica e profissional por meio, ainda, de integracdo curricular das disciplinas e das
dimensbes de inter/transdisciplinaridade. Mais especificamente, nosso olhar centra-se para como
ocorre aintegracéo na organizacao curricular dos trés cursos analisados e discutidos.
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Silva (2016, p. 23) salienta que “os discursos pedagdgicos produzidos na contemporanei dade tendem
a posicionar a escola em um contexto de crise” e que, a partir do final do século XX, os documentos
brasileiros que versam sobre curriculo passaram a mencionar a integracdo curricular, o que é
observado no uso recorrente de termos como interdisciplinaridade, transversalidade,
contextualizagdo, entre outros, como uma forma de “critica aos modelos conservadores e/ou
disciplinares de selecdo e organizagéo dos conhecimentos a serem ensinados’ (SILVA, 2016, p. 24).
Ademais, conforme Silva (2016), os documentos oficiais produzidos desde entdo fazem referéncia
direta ou indiretamente a integracdo curricular.

No que tange a visdo de integracdo vigente no aparato legal que rege a oferta do ensino médio no
Brasil, segundo a Resolugdo CNE n° 2 de 30 de janeiro de 2012, no artigo 50, em seus itens IV e
V11, respectivamente, a realizacdo da integracdo entre conhecimentos gerais e técnico-profissionais
ocorre por meio da contextualizagdo e da interdisciplinaridade e da “aproximagao entre a educagéo e
as dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia, tomada enquanto aporte central para
0 desenvolvimento curricular” (Silva, 2016, p. 26). Ademais, has DCNEPTNM, de acordo com
Zitzke (2018, p. 3), organizacdo curricular proposta se pauta “na integracéo dos contelidos entre as
areas técnica e geral, havendo dessa forma a unificacdo dos conhecimentos e conferindo sentido de
continuidade para os educandos’. Tal integragdo, segundo a autora, “ndo preconiza a hierarquizagdo
das ciéncias, 0 somatério de conceitos ou a sobreposicéo de conhecimentos, mas uma verdadeira
integracdo dos saberes e fazeres, calcada em pressupostos da interdisciplinaridade, na busca da
totalidade do conhecimento” (ZITZKE, 2018, p. 3).

A partir das nocoes de formacéo profissional no Brasil, de curriculo e, especificamente, de curriculo
integrado, pretendemos investigar os PPC, analisando e discutindo neles como essas questbes sdo
desenvolvidas e relacionadas.
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Apoés apresentacdo do aparato tedrico no qual nos embasamos, discutimos as diretrizes
metodolbgicas deste estudo. Quanto a metodologia da pesquisa, portanto, ela € de natureza
bibliogréfica com andlises de cunho comparativo e qualitativo. Iniciamos os procedimentos
metodol 6gi cos observando as éreas de atuacéo dos autores do estudo, de modo arelacionar diferentes
perspectivas, vindas de &reas e de locais de trabalho. Assim, faz-se importante ressaltar que os trés
campi selecionados constituem locais de trabalho dos pesquisadores autores da pesquisa, que
lecionam o0s componentes curriculares. matematica, portugués e inglés. Por conseguinte, analisamos
o curriculo dos seguintes cursos of ertados por cada um dos campi envolvidos: @) técnico integrado de
Agropecudria do IFFAR; b) técnico integrado de Informatica do IFSP; e c) técnico integrado de
Edificacbes do CEFET-MG. A andlise se pautou pela organizagdo curricular descrita em cada PPC
com vigéncia em 2019. As perguntas de investigagao, expostas na introducdo, nortearam as etapas de
descricdo curricular, interpretacdo e comparacdo dos dados observados. Conforme apontado,
metodologicamente, a andlise € qualitativa e comparativa, pois buscamos comparar os elementos
encontrados em cada documento investigado e refletir teoricamente sobre eles. N&o tivemos, pois,
intencdo de desenvolver uma andlise quantitativa

Quanto aos resultados de pesquisa, primeiramente, desenvolvemos um quadro comparativo,
gue compila as informacdes relevantes para a andlise dos curricul os integrados delimitados. A andlise
enfocou 0 item “organizacdo curricular” dos documentos, tomando por base as perguntas de
pesquisa. Segue o quadro com as informagdes analisadas:

Tabela 1. Comparativo da organizacéo didético-curricular dos cursos técnicos integrados em
Agropecuéria, Informética e Edificactes

ORGANIZACAO DIDATICO-CURRICULAR

INSTITUICAO
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Integrado em Agropecuéria

Integrado em I nfor matica

Integrado em Edificagdes

Formac&o integral omnilateral,
interdisciplinar.

Preparacdo para o universo do
trabalho; formag&o ética, técnica
e cidadd; conhecimento de
formas de manipular tecnologias
dainformagdo e da comunicagdo.

Capacitacdo para aplicagdo dos
conhecimentos tecnol 6gicos
adquiridos, de formaa propor
alternativas viaveis para os
problemas que se apresentarem;
formacdo empreendedora junto
a0 mercado, incorporando e
transferindo tecnologia, estando
apto a desempenhar funcbes
gerenciais e técnicas em
atendimento as demandas da
soci edade.

Carga

Horéaria

Disciplinas organizadas em:
- NUcleo basico: 1.700h

- Ndcleo tecnol égico: 1.000h

Disciplinas organizadas em:
- Base nacional comum: 2.733h

- Parte profissionalizante: 1.200h

Disciplinas organizadas em:

- Base nacional comum e Parte
diversificada: 2.400h

- Parte especifica: 1.300h

Tempo/Turno

MNalal 1ie 2 H [alaYal N
= INULICU PJUMELI U, - OSUuUI

- Estégio obrigatério: 180h
(+20h orientacao)
3 anos/ Integral

Daprta-ch £ | d okt
s raicurvel aTTitdla Upltaliva.

400h

- Estagio (ndo obrigatorio
ag4 ar(105/ Néogl ntegrga\l

- Estégio obrigatdrio: 480h

3 anos/ Integral

TOTAL: 3.400h

TOTAL: 3.933h

TOTAL: 4.180h
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Organizacéo Agrupadas em: nlcleo basico, |Agrupadas em: base nacional Agrupadas em: base nacional
nucleo tecnoldgico endcleo  [comum, parte diversificada comum junto a parte

das politécnico. optativa e parte diversificada e parte especifica.
profissionalizante.
Disciplinas

Aspectos da/para Mencdo atrés aspectos Mencgdo a uma atividade N&o ha mencdo clarade como a
relevantes: |. Articulacdo entre [integradora nomeada de “Projeto |articulagdo entre as disciplinas
Integragcdo Curricular  |aformag&o académicaeo integrador”. ocorrera, embora haja mencéo
mundo do trabalho; 11. daimportanciada

Disciplinas do Nucleo interdisciplinaridade.
politécnico; e lll. Agdes do
NAPNE e NEABI.

Fonte: elaboracéo pel os autores.

Observa-se que cada curriculo delineia de forma diferente o perfil do egresso aimejado. E possivel,
porém, observar que os PPC de Informatica e de Edificagdes mantém uma preocupacdo maior com a
questéo da habilidade de “aplicacdo de técnicas’ e de “manipulacéo de tecnologias’, enfatizando a
necessdria articulagdo entre conhecimentos tedricos e préticos para a atuagdo no mundo do trabal ho.
A0 passo que o documento regimentar do técnico em Agropecuaria resume a formacdo como integral
omnilateral e interdisciplinar, subentendendo que esse perfil do egresso abrangeria as necessidades
explicitadas nos outros documentos, o que corrobora o carater integrador do curso.

Quanto a organizagdo das disciplinas e os fatores indicativos de busca da oferta de um curso
realmente integrado, expomos algumas observacdes, primeiramente, sobre o curso de Agropecuaria
€, em seguida, sobre 0s outros cursos.
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Embora haja diferentes agrupamentos das disciplinas, delimitando a érea de formacdo comum e a
técnico-profissionalizante, o curso de Agropecudria é o Unico a oferecer um terceiro nucleo, ndo
optativo, chamado Nucleo Politécnico, caracterizado por ser um espaco da organizacao curricular ao
gual se destinam as disciplinas que tratam dos conhecimentos e habilidades inerentes a educacédo
basica e técnica, que possuem maior &rea de integracdo com as demais disciplinas do curso em
relacdo ao perfil do egresso bem como as formas de integragdo. O Nucleo Politécnico visa garantir,
concretamente, contelidos, formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario
formativo, a politecnia, a formagdo integral, omnilateral e a interdisciplinaridade. Tem o objetivo de
ser 0 elo comum entre o Nucleo Tecnoldgico e o Nucleo Basico. Além desse nucleo, ha um terceiro
aspecto saliente no PPC de Agropecuaria: as agdes do NAPNE (Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais) e NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas), apontando-se a oferta de palestras, oficinas, semanas académicas, exibi¢cdo de filmes
nacionais, entre outras atividades para a promocao da integracdo curricular.

Ja no PPC do técnico em Informética, h4 a indicagdo do Projeto Integrador: um componente
curricular oferecido no quarto ano com carga horaria de 133h; com a funcéo de integrar, por meio de
uma producdo académica e técnico-cientifica, os conhecimentos trabalhados durante o percurso
formativo, de forma que se possa demonstrar competéncia para o exercicio da profissdo. Essa agéo
ocorre apenas no Ultimo ano do curso, concentrada em uma disciplina, apresentando, portanto,
tentativa pontual de integracéo, a qual ndo ocorre, a nosso ver, de forma efetiva. Pressupde-se, ainda,
gue o desenvolvimento da formacdo profissional ocorrera, sobretudo, por meio de estagio
supervisionado, ndo obrigatorio.

Por fim, no PPC de Edificagbes, ndo constam norteadores claros e solidos para os modos de
concretizacdo da formacéo integral e inter/transdisciplinar. O “empreendedorismo” é enfatizado no
documento. As disciplinas técnicas preveem conteldos tedricos e préticos, mas ndo € indicado o
modo de concretizacdo da parte pratica. Observa-se que a carga horaria de estagio obrigatério € alta,
do que se pode deduzir que se espera que o desenvolvimento da formagdo profissional se concretize
por meio de sua realizagéo.

Analisando apenas alguns

CONSIDERACOESFINAIS

Ao longo das discussdes, fica evidente a importancia de se ultrapassar o dualismo historico entre a
oferta de ensino tecnicista, manual, segmentado e instrumental, destinado as classes trabalhadoras, e
de ensino intelectual e propedéutico, destinado as classes dominantes. Essa superagdo estaria
alinhada a |6gica de que tal dualidade reforca e mantém a divisdo de classes e a desigualdade social,
reproduzindo nossas contradi¢oes e injusticas historicas.
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Salientamos, ademais, a necessidade de superar um modelo de organizacdo didética pautado pela
disciplinaridade e de discutir possibilidades de realizar a inter/transdisciplinaridade, ligada a
complexidade dos conhecimentos e do mundo. A proposi¢ao de cursos realmente integrados dialoga
com a compreensdo do trabalho como principio educativo e do processo de ensino e aprendizagem
em suas multiplas perspectivas. social, cultural, ideoldgica, historica, ambiental, tecnoldgica,
econdmica, entre outras. Assim, as discussdes em torno da questdo se fazem relevantes e necessarias,
sempre.

A oferta de cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, proposicdo dos Institutos Federais e
CEFET, corrobora essa busca de integracéo que tem como fundamental objetivo a formagado plena de
cidaddos criticos, emancipados, que sejam capazes de transformar a realidade, e ndo apenas de se
adaptar a ela. Nesse sentido, os cursos analisados, embora diferentes, vislumbram formacéo integral,
holistica e, a0 mesmo tempo, especifica e profissionalizante. No entanto, uma organizacdo didética
gue busgue concretizar essa nova concepcado ainda estd em construcdo. Os PPC dos cursos da rede
federal foram elaborados segundo as demandas legais, mas sdo considerados ainda incipientes na
questdo. E um processo longo que precisa ser discutido e refletido dial ética e democraticamente.

Pelas andlises empreendidas, vimos que a efetivacdo dessa formagdo esta mais bem delineada e
alinhada com as DCNEPTNM no PPC de Agropecuaria, do IFFAR, tendo em seu curriculo o eixo
politécnico, que perpassa todas as séries, servindo de ponte entre a educacdo bésica e a formagao
técnica. De modo distinto, nos PPC dos outros dois cursos, este aspecto esta posto de forma genérica
e aponta para um olhar ainda dualista do ensino, que teria ora fungdo propedéutica, ora,
profissionalizante.

Apesar da necessidade de avancos, ressaltamos que ha bons resultados, em avaliagcBes externas e no
mercado de trabalho, dos alunos das trés unidades. As institui¢des contam com intensa procura e sao
reconhecidas socialmente por propiciar uma formacgdo de qualidade, possibilitando melhores
condicdes de futuro as comunidades.

Acrescentamos a observacdo de que os cursos integrados do IFSP e do CEFET ja estéo passando por
reformulagdes curriculares, tendo em vista a busca por préticas de integracdo mais efetivas. Quanto
a0 IFFAR, esse processo estd minimamente concretizado, uma vez que o PPC analisado é resultante
de discussdes de reformulacdo e de reflexdes integradoras. O PPC do IFFAR €, inclusive,
considerado modelo de referéncia para muitos campi darede federal de educacéo.

Vé-se, portanto, que o carater “integrado” do ensino técnico-profissionalizante se encontra em
processo de aperfeicoamento, compreensdo tedrica, redimensionamento prético, o que, por sua vez,
leva-nos a pressupor um movimento na educacdo brasileira preocupada com a oferta de um ensino
profissionalizante de qualidade, ndo apenas instrumental e mecanicista, mas que possibilite a atuacdo
no mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, a emancipacdo dos sujeitos e as transformacdes sociais
em prol de uma sociedade maisjustaeigualitéaria.
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Apesar dos retrocessos vividos nos ultimos anos em relacdo aos investimentos em Educacdo, os
movimentos de reformulagcdo curricular que enfatize o cardter integrador da educacdo técnica e
profissionalizante indicam a resisténcia de educadores e educadoras frente a esse contexto de
precarizacdo da educacdo publica e sugerem também, em certa medida, alguma possibilidade de
avango politico-pedagdgico. Nesse sentido, este estudo visa contribuir para esse movimento
progressivo de discussoes.
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