$4¢ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE 2,

1815

e PROFCIAMB
= T

i
POLO UEFS

"2 PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM REDE

NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS

ITAMARA DE PAULA ANDRADE ARAUJO

MODELOS AGROFLORESTAL, BIODINAMICO E MANEJO ANIMAL
PROPOSTOS PARA A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE LADEIRINHAS “A”,
JAPOATA/SE

Sao Cristovao/SE

2021



ITAMARA DE PAULA ANDRADE ARAUJO

MODELOS AGROFLORESTAL, BIODINAMICO E MANEJO ANIMAL
PROPOSTOS PARA A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE LADEIRINHAS “A”,
JAPOATA/SE

Dissertacdo apresentada como requisito
para a obtencdo do grau de mestre no
Programa de POs-Graduacdo em Rede
Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais da Universidade Federal de
Sergipe.

Linha de Pesquisa: Ambiente e Sociedade.

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Nubia Diasdos
Santos

COORIENTADOR: PhD Ajibola IsauBadiru

Sao Cristovao/SE

2021



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Araujo, ltamara de Paula Andrade.

Modelos agroflorestal, biodinAmico e manejo animal propostos
para a escola Familia Agricola de Ladeirinhas "A", Japoatd/SE /
Itamara de Paula Andrade Araujo ; orientadora Nabia Dias dos
Santos. — Sao Cristévao, SE, 2021.

212 f. 1l

AB63m

Acompanha Caderno.

Dissertacdo (mestrado Profissional em Rede nacional para

Ensino das Ciéncias Ambientais) — Universidade Federal de
Sergipe, 2021.

1. Agricultura. 2. Ecologia. 3. Sistemas agricolas. 4. Pedagogia
critica. |. Santos, Nubia Dias dos, orient. Il. Titulo.

CDU 63:37.013




ITAMARA DE PAULA ANDRADE ARAUJO

MODELOS AGROFLORESTAL, BIODINAMICO E MANEJO ANIMAL
PROPOSTOS PARA A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE LADEIRINHAS “A”,
JAPOATA/SE

Dissertacdo apresentada como requisito
para a obtencdo do grau de mestre no
Programa de POs-Graduacdo em Rede
Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais da Universidade Federal de
Sergipe.

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 NUbia Diasdos
Santos

COORIENTADOR: PhD Ajibola IsauBadiru

Aprovada em: / /

1,1 J'\/ q ~fwd iy & LU &z

/AL

Orientadora: Prof.2 Dr.2 NUbia Dias dos Santos

Universidade Federal de Sergipe



Coorientador: Prof. PhD Ajibola Isau Badiru

Universidade Federal de Sergipe

L oy

1° Examinador

Universidade Federal de Sergipe (Membro Externo)

‘ v
j\‘« I \,c‘-\tk\d,r fu’ln‘\ AU \ {

2° Examinador

Universidade Federal de Sergipe (Membro Interno)

1° Suplente

Universidade Federal de Sergipe (Membro Externo)

2° Suplente

Universidade Federal de Sergipe (Membro Interno)



CESSAO DE DIREITOS

E concedido ao Programa de Pés-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das
Ciéncias Ambientais (PROFCIAMB) da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
responsavel pelo Programa de Pés-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das
Ciéncias Ambientais a permissdo para disponibilizar, reproduzir copia desta
Dissertacdo e emprestar ou vender tais copias. O autor reserva outros direitos de
publicacdo e nenhuma parte dessa dissertacdo de mestrado pode ser reproduzida

sem autorizagao por escrito do autor.

f/wlwu;.c Lé( /uﬂ ,]) ﬂvw'L

Itamara de Paula Andrade Araujo

Programa de Pés-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais - Universidade Federal de Sergipe

P

JUDLA

Prof.2 Dr.2 Nubia Dias dos Santos

Programa de Pés-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais - Universidade Federal de Sergipe

Prof. PhD Ajibola Isau Badiru

Programa de Pds-Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais - Universidade Federal de Sergipe



Dedico a Maraba (Senhora dos Animais).



Os bichos possuem seus momentos
cbmicos e tragicos, como nds. Sao
repletos de semelhancas e relacoes
mutuas. Os homens costumam crer num
abismo entre si e os bichos. N&do é senao
um degrau na roda da vida. Somos todos
filhos da mesma moénade. Para conhecer
a natureza, € preciso compreender suas
criaturas. Para compreender uma criatura
carece ver nela seu irméo.

Manfred Kyber

Pergunte, porém, aos animais,

E eles o ensinardo, ou as aves do céu, e

elas contardo a vocé;

Fale com aterra, e ela o instruird;

Deixe gque os peixes do mar o informem.

Quem de todos eles ignora que a mao do

Senhor fez isso?

Em sua méo esta a vida de cada criatura

E o félego de toda a humanidade.
J612:7-10

Ao colocar um passaro em uma gaiola, se
coloca todo o céu em furia(Desconhecido).

Todos os animais sao criaturas de Deus —
Leva a eles o Graal do Amor.

Somente quando a Ultima das criaturas

estiver liberta, estaras tu proprio,

libertador, libertado;

Sobre tudo o que respira, mantenha

protegendo o teu escudo.

Em tudo que respira, esta tu e tua vida.
Manfred Kyber



AGRADECIMENTOS

Agradeco ao Eterno, ao Criador, ao Unico Dono, Senhor e Proprietario da Terra

com tudo o que nela existe.

A Ele a eterna gratidao pela gragca de uma existéncia consciente e a todo o Seu

Reino Enteal.

A todos os séabios, poetas, profetas, xamas, muasicos por traduzirem as notas

da Natureza. A Rudolf Steiner e Ernst Goétsch, autores essenciais nessa pesquisa.

A todos que compdem o Programa de Pds-Graduagdo em Rede Nacional
para Ensino das Ciéncias ambientais, pela oportunidade de aprofundar meus estudos,

de refletir, aprender e partilhar ciéncias ambientais.

A minha orientadora, Prof.2 Dr.2 Nubia Dias dos Santos, por conhecer o que
move meu coracdo, pela oportunidade, pela paciéncia e persisténcia em todos os

momentos dessa trajetoria.

Ao meu coorientador, Prof. Dr. Ajibola Isau Badiru, por toda a sua atencéao,

paciéncia e suporte em meus grandes desafios para com 0s arranjos académicos.

A minha irma e amiga, Fatima Marques, por sua inestimavel presenca sempre

auxiliadora.

A minha irm& e amiga Normélia de Farias, por sua tao valiosa amizade, por seu

coracao imensamente solidario.

A amiga Maria José da Silva Souza, por ter me estendido a m&o e por partilhar

0S mesmos sonhos de aguas, florestas, vidas.
Aos colegas do Curso PROFCIAMB, pelo humor solidario, alegre e gentil.

A Tiago Pereira da Costa, presidente da REFAISA, pela imensa oportunidade
em participar do Projeto SAF EDU EFA e fazer agrofloresta na EFAL.

Por fim, agradeco a EFAL, a(os) aluno(as) e ex-alunos(as) da EFAL por
manterem vivo 0s sonhos de uma escola agrobiodiversa, agroflorestal e por seus

valiosos auxilios na execucéo do Projeto SAF EDU EFA.



RESUMO

Esta dissertacdo aborda sobre possibilidades de mudanca nas praticas agricolas da
Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A”, considerando modelos ecologicos em
Sistema Agroflorestal Sintrépico e Biodindmico, assim como a insercao de principios
biocéntrico e bioético ao Manejo Animal nas praticas agricolas. Busca sensibilizar e
fomentar um repensar a lida com a terra e seus entes, mediados pelo paradigma da
Ecologia Profunda/Buen-Vivir, no sentido de desenvolver empatia, respeito e
compaixao a todas as formas de vida. Tem como objetivo principal contribuir com a
ressignificacdo nas préticas agricolas vigentes na EFAL. De forma especifica, estudar
os modelos agricolas ecologicos a luz da Ecologia Profunda; pesquisar a formacéo
integral da Pedagogia da Alterndncia aplicada & EFAL; observar, segundo o
Regimento Interno e o PPP, a Matriz Curricular e as praticas agricolas vivenciadas no
ambito da EFAL; estudar as possibilidades ressignificativas do Calendario
Biodindmico para as praticas da EFAL. Como produto, foi elaborado um caderno
pedagdgico para préticas agricolas em Sistema Agroflorestal Sintrépico, com um
Calendario Agricola Biodinamico. O local proposto para a realizacdo do estudo foi a
Escola Familia Agricola de Ladeirinhas, situada no povoado de Ladeirinhas “A”, no
municipio de Japoatd/SE. A metodologia aplicada para a realizacdo da pesquisa se
constituiu, em esséncia, na aplicacdo da pesquisa bibliografica, acrescida de pesquisa
documental alinhada a abordagem fenomenoldgica. No que se refere ao tipo de
pesquisa, considerando os objetivos, esta dissertacdo adotou o tipo descritiva. Como
resultados, obteve-se os modelos ecoldgicos fundamentados no paradigma ecoldgico
emergente, que possibilitaram a ressignificagdo das praticas daEFAL, considerando
os principios do pilar da formacéo integral. A observacdo documental do Regimento
Interno trouxe a possibilidade da ressignificacdo das praticas agricolas em
consonancia com os principios da pedagogia da alternanciaem seu pilar da formacao
integral. Partindo da observacédo das praticas, segundo a Matriz Curricular, pode-se
concluir que estas se distanciam dos modelos agricolas ecoldgicos, principalmente no
gue se refere ao trato animal. Portanto, a ressignificacdo se mostrou possivel de ser
contemplada, considerando os modelos elaborados por Rudolf Steiner e Ernst Gétsch,
propostos na pesquisa.

Palavras chave: Modelo Agroflorestal Sintrépico. Modelo Agricola Biodinamico.
Ecologia Profunda. Abolicionismo Animal. Pedagogia da Alternancia.



ABSTRACT

This dissertation adressess about the possibilities of changing the agricultural practics
in the school Familia Agricola de Ladeirinhas "A" considering the ecological models in
the Sintropic Agroflorestrial System and biodynamic, as well as the insertion of
biocentric and bioethical principles to the animal handle in the agriculturalpractics. It
seeks to sensitize and encourage a rethinking in the way of deal with the land and its
beings, mediated by the paradigm of the deep ecology/ buen-vivir, in order to develop
empathy, respect gnd compassion to all kind of life forms. Its main objective is to
contribute to the redefinition of the current agricultural practics um the
EFAL.Specifically, study ecological agricultural models under the light of Deep
Ecology; research integral formation of the pedagogy of alternancy aplied to EFAL;
observe according to the Internal regiment, the PPP, the Curriculum Matrix and the
agricultural practics experienced within the scope of EFAL; study the resignificatives
possibilities of the biodinamic calendar to the practics in the EFAL. As a product, a
pedagogical notebook for agricultural practices in the Sintropic Agroforestry System
was created, with one agricultural biodinamic calendar. The proposed location for the
study was the Family Agricultural School of Ladeirinhas, located in the village of
Ladeirinhas “A”, in the municipality of Japoat&d/SE. The methodology aplied to carry out
the research consisted, in essence, in the aplication of bibliographic research, plus
documentary research aligned with the phenomenological approach. With regard to
the type of research, considering the objectives, this dissertation adopted the descritive
type. As a result, ecological models based on the emerging ecological paradigm were
obtained, which enabled the redefinition of EFAL practices, considering the principles
of the pillar of comprehensive training. The documental observation of the Internal
Regiment brought the possibility of resignification of agricultural practices in line with
the principles of alternation pedagogy in its pillar of comprehensive training. Based on
the observation of practices, according to the Curriculum Matrix, it can be concluded
that they distance themselves from ecological agricultural models, especially with
regard to animal care. Therefore, the resignification proved to be possible to be
contemplated, considering the models elaborated by Rudolf Steiner and Ernst Gotsch,
proposed in the research.

Keywords: Sintropic Agroforesty Model. Biodynamic Agricultural Model. Deep Ecology.
Animal Abolitionism. Alternation Pedagogy.
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SOBRE A PESQUISADORA

Brotei no Pé da Serra, um minusculo povoado de casas isoladas em meio aos
icebergs dos macicos residuais dispersos na depressao sertaneja do municipio de
Uruburetama/Ceara. Os olhos d agua, as frutas das estacbes com seus magnificos
aromas, o canto dos sapos, o céu estrelado e as noites de lua cheia, formavam o mais
rico alimento psiquico e o verdadeiro suporte para as noites escuras da alma. Sou
filha das noites e dos bichos das noites, do céu noturno por onde a Via Lactea “como
um palio aberto” cintilava na cozinha de minha casa, inundando meu coracéo de
indizivel saudade. Sou fruto das memorias indeléveis das esculturas esculpidas na
geometria dos Céus e da Terra. Sou um pedaco do encanto das 4guas, das arvores,
dos animais e dos ventos embalando a solidao silenciosa na alma da crianga que em
algum momento escrevera aquelas paginas de sua vida.

Na minha adolescéncia conheci a cidade de Fortaleza/Ce. A distancia da
Natureza me fez conhecer o mundo dos fantasmas internos com os quais lutava,
transportando-me em espirito (imagens) aos Polos da Terra. Também podia contar
com a preciosa ajuda do remoto cantar de um sapo no mundo do concreto. Essa nota
sonora me fazia mergulhar nos brejos dos sapos cantantes das noites chuvosas e
céu estrelado no quintal da minha infancia. Nesse espaco de plenitude, todo e
gualquer fantasma se dissolvia, ou melhor, inexistia por completo.

Mas o mundo de fora me chamava, precisava deixar o colo de minha Mé&e Terra,
no esplendor perfumado de ar fresco dos brejos repletos de céu e confrontar os
fantasmas frente a frente, conhecé-los, supera-los dentro de mim. Para essa luta, usei
0 escudo dos que trilharam esses mesmos caminhos e deixaram as luzes da
sabedoria aos que procuram.

Chegou a hora de conhecer os ensinamentos do Cristo, Buda, Krishna, Moiseés,
Maomé, Lao-Tsé entre outros. Nessa busca pela Verdade me deparei com a
mensagem do Graal de Abdruschin (Na Luz da Verdade). Nesse momento pude
aprofundar de forma legitima e plena a sabedoria trazida por Cristo, os Profetas e os
grandes iniciados.

Tudo se fez calmaria e uma profunda gratiddo inundou minha alma. Encontrava
ali também o conhecimento sobre os seres Enteais/Elementais, formadores dos

mundos. Esse conhecimento me fez perceber o grande sofrimento causado a esses
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seres que formam e habitam os elementos que criam: as aguas, plantas, fogo, rochas,
ar, a propria Terra (Gaa Kibele/Gaia), assim como habitamos nossos corpos (nossas
cascas), hossas casas.

Na busca por um conhecimento académico, ingressei no Curso de Licenciatura
em Geografia pela Universidade Estadual do Cear4d e uma P0s- Graduagcdo em
Educacao Ambiental na mesma Universidade. Em 2014 ingressei na Rede Estadual
de Educacdo em Sergipe, passando a lecionar no municipio de Aquidab&/SE. Essa
regido e muitas outras sdo marcadas por praticas de crueldade contra os animais
como forma de divertimento em “espetaculos”, (vaquejadas, hoje legalmente
criminalizadas, pega de boi no mato, corrida de argola, rodeios, cavalgadas entre
outras hostilidades), heranca dos colonizadores com suas persegui¢cdes aos bichos
plantas e gente.

Nessa cidade, as criangas, ja nos primeiros anos de vida, presenciam cenas de
tirania contra os animais a ponto de confessarem ja terem visto lagrimas correndo dos
olhos deles. Conhecer a agitacdo desses alunos, os atos de violéncia na sala de aula,
muito me diziam da qualidade do alimento psiquico que nutria as almas daquelas
criancas desde a tenra idade. Conforme a perspectiva de Leitdo, h4 uma relacao
causal entre a acdo comportamental do ser humano e o que esta cristalizado no seu

subconsciente.

Toda agressdo atenta contra o préprio homem. Existe uma causalidade
comportamental no homem que estad condicionada ao determinismo dos
héabitos cristalizados no subconsciente. Essas encenacgfes fazem ressuscitar
o troglodita das cavernas (LEITAO 2002, p.33).

Movida pela vontade de ajudar os animais, mergulhei na literatura que versa
sobre essas praticas, a fim de conhecer os bastidores e poder sensibilizar a
comunidade escolar quanto a essas a¢des e uma possivel retomada ética perante
as outras espécies. Em contato com esse conhecimento, fiquei tomada de repulsa,
asco e pavor. Conhecer essas praticas desencadeou em meu organismo fortes
nauseas e lagrimas banhavam meu rosto empalidecido diante da nefasta “cultura” das
noites “festivas” de uma humanidade que perdeu o senso de responsabilidade e a
sensibilidade para com os outros seres inocentes e indefesos. Como diz o poeta: “Me
tira a calma, me fere a alma, me corta o coracdo / Se € luxo ou € lixo, quem sabe é
bicho que sofre o espordo” (Chico César). Naquele momento, minha alma afundou

no pantano da crueldade tdo profundamente escuro que me custou muito chegar
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novamente a superficie.

E as correntezas me levaram a outras paragens. Em 2017 fui transferida para
a Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A”, no Municipio de Japoata, onde leciono
até o presente momento. Pensei que viveria uma trégua dos anos de luta na defesa
animal em Aquidab&d, mas isso ndo ocorreu. Na escola presenciei muito cenas que
estremeceram meu coragdo. Logo elaborei projetos na tentativa de promover uma
reflexdo e uma sensibilizacdo quanto a ética animal e ambiental.

As vivéncias recorrentes culminaram em um forte desfecho emocional. No
trecho do caminho entre minha casa e a escola, usava como antidoto palestras e
musicas. Em uma das viagens para a escola, absorta na palestra, deparei-me com

um conhecimento que me preencheu a alma:

Vocé é a terra falada nas escrituras! O dominio sobre as aves, os répteis, os
animais, representam o dominio sobre teus proprios pensamentos e
sentimentos; Sobre teu préprio mundo! (DESCONHECIDO).

Naquele momento estanquei por dentro e me via naguela estrada banhada
por um pranto libertador. A partir de entdo, tudo tomou um novo significado e ja ndo
precisava afundar tanto nas aguas pesadas das emocgdes. Percebi que também sou
a propria ancora.

Em 2019, ingressei neste Programa de P6s-Graduacdo em Rede Nacional do
Ensino das Ciéncias Ambientais, na perspectiva de possibilitar, por meio da pesquisa,
modelos agricolas benéficos ao solo da alma humana, a Natureza e seus entes. Como
uma oportunidade de oferecer aos educandos de hoje, as sementes da dignidade de
um cultivo dignificante a todos os filhos desta Terra, deixadas por aqueles que
passaram antes de nos.

Esse momento € permeado por profunda gratiddo em poder me aproximar
daqueles que presentearam a humanidade com a heranca valiosa de um saber tdo
necessdria aos tempos atuais. Nesse sentido sou motivada por forte esperanca de
gue esses conhecimentos sejam asas para um novo amanhecer na Escola Familia
Agricola de Ladeirinhas “A” - EFAL.
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1 INTRODUCAO

Estrelas falavam antigamente aos seres humanos,
Seu silenciar é destino do cosmos;

A percepcao do silenciar

Pode ser sofrimento do ser humano terreno;

No entanto, amadurece na calma silenciosa,

O que os seres humanos afirmam as estrelas;

A percepcao do seu falar

Pode vir a ser forca do ser humano espiritual.
(STEINER 1961, p.143).

A presente dissertacao fundamenta-se na perspectiva de uma abordagem das
ciéncias da vida ou ciéncia do paradigma ecoldgico emergente, segundo Capra (2010)
por estar em consonancia com os padrées considerados pelo Programa de Pds-
Graduacdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais.

Nesse sentido, concebe-se que colocar no centro de consideragéo a ciéncia da
vida, cumpre romper com qualquer forma de engessamento e algemas aderidas ao
paradigma antropocéntrico dominante e acreditar que se pode alcancar as notas do
coracao de Acosta (2016), de Boff (1999), de Capra (1997), de Gétsch (1997), Jecupé
(1998), de Jung (1987), Unger (2001), Steiner (2017) e de tantas mais inumeraveis
cancoes presentes na literatura, tingida pelos coracdes verdes.

Aos poucos, € como se fossemos nos despedindo de um modelo de sociedade
gue ndo comporta mais seu proprio peso e o0 que parecia normalidade vai mostrando
seus tons mais sombrios. Mas essas noites escuras, qual nuvens, também sédo aguas
anunciando o novo amanhecer na consciéncia humana. A proposta da pesquisa €
encontrar eco nas vozes dos que contemplam o alvorecer de uma nova humanidade
e convidar a repensar nossas praticas, a partir de dentro. Para Unger (2001), a maior
gravidade do momento consiste em termos esquecido a riqueza do que significa ser
um ser humano. Em Morin (2000), vamos encontrar queo aspecto primordial da
educacéo € priorizar a humanizacgao.

Mais que nunca, é tempo de acolher as falas de tantos que zelam,
incessantemente, pelo bem e pela a paz do mundo e alinhar nossas atitudes ao que
elas encerram, tornando-as vivas dentro de nés. E hora de perceber o que se esconde

por detras da falta de cuidado que dilacera impiedosamente o corpo da Mae Terra.
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Boff (1999, p.24) considera ser “[...] a perda da conexao com O Todo; o vazio
da consciéncia que nado mais se percebe parte e parcela do universo; a dissolucao
do sentimento do Sagrado face ao cosmos e a cada um dos seres”.

A percepcgdo de nossa identidade enquanto filhos do céu e da terra torna-se
uma necessidade primeira, capaz de nos reconduzir ao sentido do que consiste ser
um ser humano, para uma mudanca de atitude perante si mesmo e 0s outros seres.

Estamos diante de um novo paradigma que vem abrindo passagem para
mudancas estruturais profundas no cerne da alma humana, clareando séculos de
alienacdo de um pensar reduzido a fatos e concepcdes centrados no ego. Nao
temos mais onde esconder os falsos fulgores das vaidades de um saber desprovido
de esséncia, completude, ética e comunhdo.

Nesse sentido, lecionar em uma escola agricola me colocou em contato com
a lida da terra, numa forma de fazer agricultura tradicional. Aproximar-se da terra
com o proposito de extrair-lhes os frutos, aproximar-se das aguas a fim de fazer
germinar e saciar tantas necessidades, aproximar-se dos animais para extrair-lhes
sua carne, com objetivo econdmico.

Diante desse cendrio me senti desafiada a procurar outros referenciais teoricos,
tais como o Paradigma Educacional Emergente, estudado por Morais (2005); a
Formacéo Integral a partir do pensamento e experiéncia de Steiner (2017); Rodhen
(2013); Cury(2010) e o trato animal considerados por Felipe (2003) e Singer (2010).

Percebendo a necessidade de mais espacgo para formacdo humana, desenvolvi
0S seguintes projetos na escola: Projeto Animal Sente e Oficina de Mdusica Villa
Lobos. O primeiro acontece anualmente com a participacdo dos alunos em todo o
processo (organizacdo do evento, apresentacdo de trabalhos e atividades artisticas)
e de Professores da Escola Familia Agricola Ladeirinhas “A”, bem como de
Professores de outras Redes de Ensino com palestras relacionadas ao tema do
evento. O segundo projeto — Oficina de Musica Villa Lobos -, acontece semanalmente
com aulas de canto e de instrumentos musicais (violao, flauta, gaita e lira).

A EFAL difere de uma escola regular, pois adota em seu sistema de ensino o
método da Pedagogia da Alternancia. Esse método consiste na valorizacdo do

homem no campo, por meio de um estudo contextualizado e alicercado nos pilares
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da Formacdo Integral, Alternancia (tempo escola/comunidade), desenvolvimento do
meio e Associacao Local. A escola ainda ndo atenta ao que confere a riqueza de sua
propria pedagogia, que consiste em uma capacitacido dentro de uma visédo holistica,
integrativa no manejo do solo e dos animais propostas por autores que contemplam o
paradigma ecologico.

O Regimento Interno da EFAL, no seu art.10, itens 1V, VII, VI, X e XIi
regulamenta que devem constar no curriculo elementos para “[...] a formacao humana,
ética, espiritual e ecoldgica dos educandos e que possam valorizar o ambiente natural
cultivando amor a terra, as plantas e os animais, estimulando o desenvolvimento de
valores”.

Diante desse contexto surge o anseio: Como contribuir para uma
ressignificacdo nas praticas agricolas vigentes na EFAL? Como propiciar um novo
olhar as préticas da EFAL para que haja aplicabilidade dos modelos ecoéticos e
bioéticos? Como humanizar as praticas agricolas da EFAL a partir do seu pilar
Formacéo Integral da Pedagogia da Alternancia?

Buscando responder a tais questionamentos este trabalho apresenta como
objetivo geral contribuir com a ressignificacdo nas préaticas agricolas vigentes na
EFAL. Nesse sentido foram considerados estudos que irdo contribuir para a
ressignificagdo nas préaticas agricolas na EFAL, preceitos de modelos agricolas
ecoldgicos em sistemas agroflorestais, biodinadmicos e trato animal.

De forma especifica, buscou-se estudar os modelos agricolas ecoldgicos a luz
da Ecologia Profunda; pesquisar a formacéo integral da Pedagogia da Alternancia
plicada a EFAL; observar segundo o Regimento Interno, o PPP e a Matriz Curricular
as praticas agricolas vivenciadas no ambito da EFAL; estudar as possibilidades
ressignificativas do Calendario Biodinamico para as praticas da EFAL.

O estudo parte da hipotese de que os modelos ecoldgicos, na perspectiva de
uma Ecologia Profunda, contribuem com a ressignificacédo das praticas agricolas, pois
dialogam com as ciéncias da vida, em uma quebra de paradigma na forma do pensar
e dos conceitos vigentes, considerando uma visdo ampla do amor incondicional, do
respeito as outras formas de vida, propiciando o encontro com a prépria natureza do
humano.

Esse trabalho se justifica considerando a possibilidade de contribuir com um

repensar e um ressignificar as préaticas agricolas na EFAL, propondo um olhar
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humanitario na forma do trato com a terra, as arvores, as aguas, 0s animais. Assim,
buscou alicerce no paradigma das ciéncias da vida e no coracao dos que veem além
do véu dos sentidos, percebendo a responsabilidade que pesa sobre atitudes
contrarias aos principios vitais ou Leis Universais.

A pesquisa pretende contribuir com a comunidade local, atendendo a
Pedagogia da Alternancia em sua missdo de beneficiar as comunidades locais, de
oportunizar ao educando despertar para novas praticas agricolas, agregando valores
humanos na forma de lidar com a terra e os animais.

Esta dissertacdo contemplou, essencialmente, dois modelos agricolas,
considerados capazes de fomentar uma proposta agricola concernente com o0s
principios da Ecologia Profunda ou Buen-Vivir, destacando os modelos Agroflorestais
Sintrépicos e Agricultura Biodindmica como um primeiro passo na insercado de padrées
de valores ecoéticos e bioéticos no processo da formacéo dos educandos.

Para Gotsch (1997, p.10), o sistema agroflorestal Sintropico tem como proposta
produzir sem empobrecer o lugar, favorecendo os ecossistemas, beneficiando seus
entes, resultando em um balanco energético positivo e préspero para todos. Esse
modelo foi elaborado observando a natureza e percebendo a riqueza da complexidade
presente, onde tudo contribui para o bem de todos. Sdo modelos que favorecem o
desabrochar da natureza por meio dos processos sucessionais, veiculo utilizado pela
vida para atravessar o tempo e 0 espaco e que convida a nos deixar: “[...] levar pelas
correntezas e fluxo da vida! Tenta usar o barco adequado para cada agua! Assim,
frondosamente e com abundancia a Mae terra te gratificara e tu viveras em paz!”.

Foi considerado também na pesquisa o0 modelo agricola biodinamico,
elaborado por Rudolf Steiner no inicio do século passado. Para Steiner (2017b, p.162),
para tratar um vegetal, um animal ou um ser humano, “[...] precisa consultar o
universo inteiro e nao apenas aquilo que a terra nos entrega”. A natureza é um
conjunto e de todos os lados atuam forcas.

Steiner (2017b), em sua cosmovisdo, presenteou a humanidade com a
Agricultura Biodinamica, sistematizando um modo de cultivar a terra ha muito
esquecido. Com isso, propiciou uma reaproximacao da natureza, possibilitando ecoar
as conexodes perdidas no reconhecimento das comunicacgdes e influéncias do Todo
nas partes e das partes no Todo. Rudolf Steiner entregou a humanidade as sementes

cosmicas da sabedoria, convidando-nos a semear com as estrelas, sentindo estrelas,
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sendo estrela.

Os modelos ecolégicos, fundados na perspectiva da Ecologia Profunda ou
Buen-Vivir, possibilitam uma ressignificacdo das praticas agricolas, pois rompem
com as atuais formas de pensar, para uma visdo mais ampla, de respeito a Natureza
e seus entes, propiciando um dialogo com a natureza e um encontro com a propria
natureza humana.

O Sistema Agroflorestal Sintropico e a Agricultura Biodinamica foram
contemplados no trabalho, a fim de possibilitar a escola iniciar um repensar sua
formagdo educacional no sentido da cosmovisdo, considerando os direitos e a
dignidade das outras espécies no contexto agricola. Uma educacdo que atente aos
principios biocéntricos, aos padrées manifestos no Universo, na Natureza e no interior
do ser humano. Uma educacdo que conceba a responsabilidade no sentido de
promover a agrobiodiversidade, fomentando os ideais por um mundo livre de qualquer
processo escravocrata, livre de insumos, pesticidas, herbicidas e transgénicos.

A dissertacdo esta dividida em sete capitulos: Introducdo, capitulo 1
apresentando a proposta do trabalho, os objetivos, a justificativa e os autores que
fundamentam o estudo. O capitulo dois prop6e aproximar nosso olhar do Paradigma
Ecolégico Emergente, conceituando Ecologia Profunda/ Buen-Vivir, sua manifestacédo
no atuar humano, suas projecdes e interconexdes com o mundo que nos cerca. Nesse
contexto, a proposta do capitulo € agucar o olhar para o que nos separa de nos
mesmos e de nossos ideais; 0 que pode alicercar as mudancas que 0Ss tempos
atuais exigem, o que deve ser transformado para que se abram caminhos para uma
consciéncia superior. Considera-se que essas questfes sdo alicerces na travessia
rumo ao paradigma das ciéncias da vida/ecologica profunda/ Buen-Vivir.

O capitulo trés destaca os modelos agricolas na perspectiva da Ecologia
Profunda, elencando os modelos ecoldgicos, em contraposicdo aos modelos
tradicionais, convencionais, agroindustriais. Também sdo apresentados 0s
fundamentos dos dois modelos agricolas propostos para a Escola Familia Agricola de
Ladeirinhas “A”: Modelos Agricolas em Sistemas Agroflorestais e Agricultura
Biodindmica, perspectivas para a transicdo das formas tradicionais para uma
agricultura de processos e suas interacgoes.

O capitulo quatro apresenta a Pedagogia da Alternancia, método pedagdgico
utilizado pelas Escolas Familias Agricolas, seus principios, instrumentais e uma

apresentacao da EFAL, local de estudo desta pesquisa, consideracdes sobre 0s
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alicerces educacionais de uma Formacao Humana Integral presente na Pedagogia da
Alternancia e abordagens de outros autores. Esse capitulo também apresenta a
exploragdo animal na agricultura tradicional e a perspectiva biocéntrica, bioética,
considerando a senciéncia e o abolicionismo animal.

O capitulo cinco mostra 0 método em que se insere a pesquisa € 0S
procedimentos metodolégicos. Considerou-se uma abordagem fenomenolégica como
forma de se buscar ir aléem das palavras e alcancar outras dimensfes mediada
pelos arranjos da escrita com seus adornos poéticos.

O capitulo seis traz a analise do contexto agricola vigente na EFAL frente a
proposta ressignificativa do paradigma emergente da ecologia profunda. Por fim, no
capitulo sete tecemos as consideracfes do atual momento agricola da EFAL, suas
perspectivas e oportunidades para a transicdo de uma modelo agricola tradicional,

antropocéntrico para os modelos Agroflorestais/Biodinamico, biocéntrico.
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2 PARADIGMA EMERGENTE DA ECOLOGIA PROFUNDA

Se desejamos ouvir a musica que as mindsculas e grandes partes do nosso
universo interpretam, n6s mesmos devemos transformar-nos em espacos
puros de ressonancias, através dos quais se eleve o canto da Criacao.
(FREGTMAN 1986, p.43)

Percebe-se que ao longo dos séculos, as formas de cultivar a terra vém
perdendo seu sentido mais profundo e o ser humano perde a prépria arte do fazer e
do ver-se naquilo que faz, como sentido da propria vida. O cultivar a terra fica
comprometido quando se atribui valor puramente econdmico, utilitarista, produtivista.
Nessa perspectiva, turva-se a visdo do essencial, do belo, do pulsar vital com suas
caracteristicas peculiares. Para Fregtman (1987), essas caracteristicas podem ser
percebidas a nivel celular, podem ser traduzidas pelo ouvido mais apurado como uma
melodia de identidade Unica, estavel e persistente que conecta e tinge de uma cor
particular as multiplas manifestagdes.

Essa melodia ecoa naquilo que se faz, moldando o agora com a nota da
inspiragéo, fazendo surgir no mundo sua cor, seu cheiro, textura, aroma e sabor, ou
seja, preenchendo o mundo daquilo que em noés transborda. O psicanalista Jung

(1987), em seus ultimos momentos, afirmava das coisas que o preenchia:

[...] Plantas, animais, nuvens, o dia e a noite, e o eterno que ha no homem.
Quanto mais acentuo a incerteza em relagdo a mim mesmo, mais aumenta
meu sentimento de parentesco com todas as coisas (JUNG 1987, p.310).

Observa-se que, com a revolucéo industrial e a formacgao dos grandes centros
urbanos, as pessoas perdiam cada vez mais sua identidade com a terra.
Desenraizadas de sua matriz geradora, forjaram com uso exclusivo do raciocinio, uma
tecnologia com grande potencial de destruicdo dos bercos da vida, das paisagens e

de seus filhos originarios. Caporal e Azevedo consideram que:

O processo de industrializacdo implica que o homem néo sé pode, mas tem
gue transformar a natureza, o que significa a potenciacdo de uma razéo
pratica dominadora, atitude assinalada por Bacon e prosseguida pelo lema
cartesiano: “conhecer para dominar, dominar para apropriar-se (CAPORAL
e AZEVEDO 2011, p.19).
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Todo esse arsenal agroindustrial, agroquimico, agronegoécio, vem eliminando
os habitats naturais e transformando os bergos da vida em areas de produ¢édo humana
desagregadora, a que chamamos agricultura moderna, o que de fato se configura num
tirano mecanismo bem articulado para o acumulo de capital.

Para Kestler (2006) e Boff (2014), essa relagcdo com a natureza fundamentada
na experimentacado com aparelhos e 0s consequentes calculos matematicos, nao s6
atentam contra o homem como também violentam a natureza. Nesse sentido, um ser
humano da cidade, longe da natureza, mesmo cercado por todo aparato financeiro e
conforto, possivelmente sucumbira a solidao e a depressao.

Cacique Seattle, no ano de 1854, em sua célebre cartal, também revela seus
sentimentos mais profundos quando registra ndo encontrar nenhum sentido numa vida

destituida de Natureza:

[...] E que espécie de vida é aquela em que o homem nédo pode ouvir a voz
do corvo noturno ou a conversa dos sapos no brejo a noite, (...) nem onde se
possa ouvir o desabrochar da folhagem na primavera ou o zunir das asas dos
insetos? (COMITE PAULISTA PARA A DECADA DA CULTURA DE PA 2021,
p.01).

Jung (2011), em seus mais agucados estudos sobre a psique humana e as
relacdes arquetipicas, nos fez compreender os sentimentos que comoviam a alma
de Seattle. Para o autor, tudo o que pertence a realidade externa ocupa em nés um
lugar interno. Assim o sol, a lua, a &gua, as plantas, os animais, tudo € uma parte de
nos mesmos. Sao representacdes que habitam nosso mundo interno na forma de
simbolos e valores.

Em suas vividas revelacoes, Jung (2011) esclarece que nossa relacdo com a
Natureza € alimento para o mundo de dentro, para nossa prépria alma,considerando
ser impossivel encontrar esse alimento nos grandes centros urbanos cada dia mais
desprovidos do verde, das flores, dos passaros. Badiru (2014) afirma que ha mudanca
paradigmatica no que diz respeito a elaboragéo do planejamento dos centros urbanos

e 0 modo de relacdo dos homens entre si e com a natureza.

1(*) Carta escrita em 1854, pelo Cacique Seattle direcionada ao Governo dos EUA que tentou
convencé-lo a vender as suas terras. Na carta evidencia-se o significado da terra para um indio e para
um homem branco, de um lado a comunh&do com a natureza e do outro a natureza como objeto. Fica
evidente na carta a incompreensdo de Seattle com a forma de vida do homem branco (COMITE
PAULISTA PARA A DECADA DA CULTURA DE PAZ, 2021).
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Segundo o autor, essa mudanca é fruto da eminéncia de mais presenca da
natureza dentro dos espacos urbanos diante do comportamento predatério, condi¢cdo
socialmente injusta e estrutura democratica desequilibrada em que ha mais concreto
gue natureza. McGuire e Hull (1997) destacam trecho de entrevista realizada com Jung,
na qual o mesmo evoca a necessidade inata de uma comunhdo com a Natureza no
sentido mais profundo.

[...] Precisamos projetar-nos nas coisas que nos cercam; 0 meu eu nao esta
confinado no corpo; estende-se a todas as coisas que fiz e a todas as
coisas a minha volta, sem estas coisas ndo seria eu mesmo, ndo seria um

ser humano. Tudo que me rodeia é parte de mim (McGUIRE e HUL 1997,
p.189).

O momento exige um repensar de nossos conceitos, um refazer nossas
praticas e conceber outras dimens@es de modelos civilizatérios que contemplem um
generoso didlogo com todos os seres e reinos da Natureza. Conforme Acosta (2016),
o ser humano esté divorciado da Natureza e que, portanto, urge a criagdo de um elo
entre ambos, a fim de evitar que o proprio ser humano sucumba ante os efeitos
naturais.

Nesse sentido, € que o presente trabalho se insere nas trilhas da Ecologia
Profunda ou do paradigma do Buen-Vivir por conceber uma atitude biocéntrica, numa
perspectiva que aborda uma postura ética alternativa de respeito a todos os
ecossistemas e seres Vivos, por constituirem valor intrinseco, ontologico, digno de
pleno respeito, mesmo que nao tenham nenhuma utilidade para os humanos.

Ecologia Profunda é um termo concebido pelo filésofo noruegués Arne Naess
em 1972, a fim de instigar, questionar profundamente a forma como vemos o mundo
e construimos uma sociedade moderna industrial e materialista (CAPRA, 1997).

Naess, segundo Drengson (2012), se mostrou preocupado com questdes de
cunho ético, de respeito a natureza, considerando o valor intrinseco inerente aos
outros seres. Em dialogos com os movimentos ambientalistas, Naess percebeu existir
uma diferenca na abordagem ambiental desses movimentos, denominando um
movimento ecoldgico profundo e outro raso.

O conceito de Ecologia Profunda vem na perspectiva de que os seres humanos
sdo equivalentes as outras espécies no interior de ecossistemas em funcionamento e
néo superiores (CAPRA, 1997; HENRY, 2001). E uma percepc¢ao resultante de uma

cosmovisao ecocéntrica, biocéntrica e ndo antropocéntrica, sendo considerada uma
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filosofia das tradicGes espirituais, mistica crista, budista, taoista e tradicdes dos
povos originarios (DRENGSON 2012; CAPRA 1997), e que
A percepcédo da ecologia profunda € uma percepcédo espiritual ou religiosa,
guando a concepcao de espirito humano é entendida como um modo de

consciéncia no qual o individuo tem uma sensacdo de pertinéncia, de
conexidade com o0 cosmo como um todo (CAPRA 1997, p.26).

A Ecologia Profunda propbe um novo paradigma para a percepcao da
realidade, uma mudanca na compreensdo da ciéncia para com todos 0s sistemas
vivos e sua concepcao de mundo. Quem trabalha num sentido de promover uma
mudanca social a partir do reconhecimento da Ecologia Profunda, age movido pelo
amor a natureza e ao ser humano, percebendo que ndo podemos mais continuar
sob a égide dos ditames industrialistas (DRENGSON 2012; CAPRA 1997).

Segundo Capra (1997), vivemos uma grande crise de percepcéo, segundo o
gual adotamos uma visdo de mundo obsoleto, inadequada e distante da realidade,
enfatizando que, embora haja solu¢cfes simples para a crise atual, s6 sera possivel
mediante uma mudanca radical na nossa forma de ver e pensar o mundo, na mudanca
de crencas e valores adotados pelas sociedades modernas. Para Kestler (2006, p.40)
“Estamos todos acostumados a fragmentagao dos saberes, a compartimentalizagao
das especialidades e, sobretudo, a separacéo rigida entre poesia e ciéncia”.

Para transmutar uma visdo de mundo materialista, dissociada secularmente
dos ciclos e dos fluxos constantes que formam e perpassam initerruptamente todo o
existir, faz-se necessario refazer algumas trilhas perdidas, resgatar memorias
soterradas nas estruturas mentais que conformam o mundo moderno.

No entendimento de Lovatto et al (2011), os padrdes culturais que alicercam o0s
valores da sociedade moderna estédo radicados no patriarcado, no imperialismo, no
capitalismo, no racismo, ou seja, estruturado sob as bases de um pensar dominador,
de exploracéo e negacao de seus semelhantes e demais seres vivos.

Conforme Petri e Oliveira (2019, p.08) “[...] vém da dominagéo patriarcal de
mulheres por homens como o protétipo de todas as formas de dominacdo e
exploragao: hierarquica, militarista”, considerando que a exploragdo da natureza tem
uma relacéo direta com a exploragcéo das mulheres.

Num mundo ostentado pela otica restrita da razdo e da negac¢éo do intuitivo,
sensivel e delicado, os entes femininos, incluindo a grande Mae Terra, ndo
encontram solo para fecundar seus sonhos, nem pouso onde elaborar seus aromas
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mais promissores. O mundo ficou renegado a atividades desagregadoras e
destruidoras dos frutos da vida. Bruno (1978), em sua busca incansavel pela liberdade
mediada por sua percepcéo transcendente dos mundos, nos indica 0 conhecimento
da arvore da vida como analoga ao uso das forcas masculinas e femininas

experiénciadas pelo ser humano.

Considerai um pouco a verdade, erguei os olhos para a ciéncia do bem e do
mal, vede a contradicdo e a oposicdo que existem entre esta e aquela.
Observai quais sdo os homens e quais sdo as mulheres. (...) Deste lado, o0
masculino caos; do outro a feminina disposi¢éo; deste lado, o0 sono; do outro,
seguranga; aqui o rigor, la a dogura; aqui o escandalo, la a paz; aqui o furor,
la a tranquilidade; aqui o erro, |4 a verdade; aqui o defeito, la a perfeicdo; aqui
o inferno, la a felicidade; (...) As virtudes todas, as exceléncias e bondades
séo femininas (BRUNO 1978, p.40).

O paradigma emergente nos remete ao cultivo das virtudes e a sanar a grande
ferida da alma feminina atingida nos ultimos cinco séculos de dominacéo e atuacao
autoritaria, adstrita a razao estruturada sob as bases de um pensamento patriarcal. O
caminho para a cura do feminino encontra-se no reconhecimento de sua propria
natureza ou no encontro com a natureza de seu préoprio Ser (BARBOSA, 2014).

As discussfes acerca da causa feminina tomam uma dimensao gigantesca no
mundo das concepc¢des baseadas nos fatos aparentes, no passado e na ferida que
transpassa o feminino por séculos de negacdo a expressado de sua esséncia. Para
acalmar essa dor, ouve-se um discurso altissonante da luta por uma igualdade de
género que, em estado febril, busca a todo custo negar o que encerra em Si 0S
aspectos mais sagrados do feminino: sua delicadeza, sensibilidade, leveza; como se
lutasse para negar o perfume das flores, as notas mais doces, 0s gestos mais nobres,
o colo mais acolhedor, a mdo mais suave, o voo mais alto a dimensdes de seu proprio
ser.

Essa luta ofusca o valor inerente a alma de todo o feminino e acentua a
aceitacdo de esteredtipos dos aspectos mais grosseiros do ser masculino. E como
desprezar as flores por sua leveza, é como algemar os passaros por sua capacidade
de voar, é como nao ter olhos para ver a beleza inata da esséncia do ser, oculta

essencialmente nas formas visiveis da expressao feminina. Essa negacao tornou-se

bem visivel em relagdo a destruicdo da natureza quando os aspectos intuitivos foram
silenciados e em seu lugar ergueu-se o culto ao materialismo, a racionalidade fria.

Nesse momento de tantas lutas por afirmacéo, evoca-se a alma dos poetas
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por conhecerem 0S cumes e a nos mover por um instante nas asas generosas da

poesia, a percepc¢éao de tudo o que é.

Dizes-me: tu és mais alguma cousa/ Que uma pedra ou uma planta. Dizes-
me: sentes, pensas e sabes/ Que pensas e sentes. Entdo as pedras
escrevem versos?/ Entdo as plantas tém ideias sobre o0 mundo? Sim ha
diferenca. Mas ndo € a diferenga que encontras; Porque o ter consciéncia ndo
me obriga a ter teorias sobre as cousas: S6 me obriga a ser consciente.Se
sou mais que uma pedra ou uma planta? N&o sei. Sou diferente. N&o seio
gue é mais ou menos [...] Ninguém pode provar que é mais que soé diferente.
Sim, escrevo versos, e a pedra ndo escreve versos. Sim, fago ideias sobre o
mundo, e a planta nenhuma. Mas é que as pedras ndo sdo poetas, sdo
pedras; E as plantas sao plantas s6, e ndo pensadores. Tanto posso dizer
gue sou superior a elas por isto, Como que sou inferior. Mas ndo digo isso:
digo da pedra, “é uma pedra”, Digo da planta, “é uma planta”, Digo de mim,
“sou eu”. E ndo digo mais nada. Que mais ha a dizer?(PESSOA apud DAHER
JUNIOR 2015, p.141)

Logo, a busca por superacdo do arido modelo de sociedade perpassa pela
necessaria escalada aos cumes do proprio ser ou um mergulhar nas aguas profundas
do existir e se encontrar naquilo que cada um € em esséncia.

Na Ecologia Profunda pode-se indagar: até que ponto se esta disposto a ver
o que nos fala a luz do dia? Essa luz que ndo pode ser traduzida, tocada ou contida,
concebe ao mesmo tempo os padrbées de tudo o que a luz do olhar contempla. Em
Goethe (1998) nosso olhar é lancado na direcdo de uma luz que transcende a
luminosidade aparente e nos indica o emergir de um paradigma cuja luz a ser
alcancada é aquela que estd no olho de quem a percebe. E que separacdo poderia

existir entre o olho e a luz do olhar de quem a projeta?

O olho deve sua existéncia a luz. A partir de 6rgéos bioldgicos indiferentes,
a luz cria um érgédo, que se igualaria a ela, e assim o olho se forma na luz e
para a luz, para que a luz interior v ao encontro da exterior. Aqui nos
lembramos da antiga escola jonica, a qual repetia sempre que o semelhante
s6 é reconhecido pelo semelhante, assim como das palavras de um antigo
mistico, as quais nos recitamos aqui da seguinte forma: Se o olho néo fosse
solar,/ como ele poderia enxergar a luz?/ Se a forga propria de Deus nao
vivesse em nés/ Como poderia o divino nos maravilhar? Ninguém pode negar
aguele parentesco imediato da luz e do olho; mas concebé-los como sendo
uma s6 e mesma coisa pode causar estranheza. No entanto, torna-se
perceptivel, quando se afirma que no olho mora uma luz em repouso, que €
estimulada por dentro e por fora ao menor motivo (GOETHE 1998, p. 324).
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A Ecologia Profunda nos move a enxergar mais fundo, a encontrar caminhos
internos para uma mudanca na percepc¢ao do mundo e essencialmente uma mudanca
nos valores da atual sociedade ocidental, industrial, em seu excesso de
autoafirmacdo, poder e dominio. As distorcbes nas bases da formacdo dos
pensamentos e valores da sociedade moderna e seus correspondentes para 0 novo

paradigma séo assinados na figura 1, a seguir.

Figura 1 - Paradigma Hegemonico Versus Ecologia Profunda

PENSAMENTO VALORES Pii%ﬁ_MoEc;I:o ;é;fgg;
HEGEMONICO HEGEMONICO PROFUNDA PROFUNDA
Auto afi.rmativo Auto afirm~ativo Integrativo Integrativo
Racional Expansdo Intuitivo Conservacao
Anglise Competicao Sintese Cooperagéo
Redt{cmnlsta Quan.tltatln\'.'o Holistica Qualitativo
Linear Dominac&o Nao-linear Parceria

Fonte: Adaptado de (CAPRA 1997, p.27).

Ainda citando Capra (1997), a sociedade moderna se fundamenta em uma
estrutura hierarquica, corporativa em que os homens ocupam 0S cargos superiores,
sentindo essa posicdo como parte de sua propria identidade, dificultando uma
mudanca. Para a insercdo do novo paradigma, inclui-se também uma mudanca na
forma de organizacéo social de hierarquia para redes. A Ecologia Profunda, portanto,
esta centrada na Terra, reconhece o valor inerente a todas as formas de vida, huma
visdo de mundo em que todos os seres vivos sdo membros de uma comunidade
ecoldgica ligada em redes de forma interdependente e que, portanto, urge se adotar

uma ética Ecoldgica Profunda,

[...] Especialmente na ciéncia, uma vez que a maior parte daquilo que os
cientistas fazem néo atua no sentido de promover a vida, nem de preservar
a vida, mas sim no sentido de destruir a vida. Com fisicos projetando sistemas
de armamentos que ameacgam eliminar a vida no planeta, com os quimicos
contaminando o meio ambiente global, com os biélogos pondo a solta tipos
novos e desconhecidos de micro-organismos, sem saber as consequéncias,
com psiclélogos e outros cientistas torturando animais em nome do
progresso cientifico — com todas essas atitudes em andamento, parece da
maxima urgéncia introduzir padrbes “ecoéticos” na ciéncia (CAPRA 1997,
p.29).
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Assim, cada cientista é responsavel intelectual e moralmente por suas
pesquisas. Para este mesmo autor, a experiéncia da Ecologia Profunda esta
alicercada na espiritualidade, na percep¢ao ou fusdo do eu natureza, mediado por
uma conexdao nao logica, mas psicolégica. Essa percepcdo confere que a vida se
encontra em seu proprio cerne e que a mudanca de paradigma na ciéncia, em seu
nivel mais profundo, implica uma mudanca da fisica para a ciéncia da vida (CAPRA,
1997).

A ciéncia da vida ou Ecologia Profunda pode ser encontrada na filosofia de
povos ancestrais. Na América Latina esta contida no sentido da expressdo Sumak
Kawsay ou Buen-Vivir, podendo ser apreendida como uma forma de vida plena na
concepcao ancestral, ou seja, transbordante de comunhéao com todos os entes, terra,
planta, &gua, animais, estrelas. Essa filosofia ja se faz presente nas Constituicdes da

Bolivia e do Equador, como veremos a seguir.

2.1 A Filosofia do Buen-Vivir: Uma Heranca Ancestral dos Direitos da

Natureza e Direitos Humanos

N&o queiras ter Patria. Ndo dividas a Terra. Ndo dividas o Céu. N&o
arranques pedacos ao mar. Nao queiras ter. Nasce bem alto. Que as coisas
todas serdo tuas. Que alcancaras todos os horizontes. Que o teu olhar,
estando em toda parte. Te ponha em tudo (MEIRELES 2015, p.110).

Outra forma de Ecologia Profunda, o Buen-Vivir € uma expressao gque sintetiza
a concepcao de um lugar bom de se viver no sentido dos valores e experiéncias dos
povos originarios das mais diversas partes do planeta. Essa bela, vasta, plena e nobre
visdo, inspirou Acosta a vislumbrar um fascinante e urgente modelo civilizatorio.

Os principios de Buen-Vivir para as comunidades ancestrais se fundam no
compromisso com a vida, na presenca honrosa da Natureza em sua plenitude e
integridade existencial; na consciéncia do elo de ligagdo ou parentesco com os demais
entes, agua, animais, arvores, vento, pedras; sob os mesmos direitos fundamentais
inerente a esséncia que transita nessas formas, por mais que possam parecer
insignificantes aos olhos das sociedades modernas. Fundam-se também no respeito
a memoria ancestral e diversidade cultural de todas os povos.

A partir dessas culturas, Acosta (2016), Boff (2014), Jecupé (1998), Moraes
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(2013) e Unger (1998) revelam o Buen-Vivir presente nas formas de um pensar
intuitivo que deram suporte a esses povos na travessia dos seculos de negacédo e
destruicdo dos entes humanos e habitats naturais, pois esse pensar esta consolidado
na consciéncia de que todos os seres sdo dotados de senciéncia, sensibilidade e
inteligéncia, havendo uma relacao de tal forma que cultura e natureza se fundem em
cultura da Vida.

Esse modelo € posto como oportunidade para a constru¢cdo de uma sociedade
centrada na autogestéo, autossuficiéncia, vivendo em comunidade, pacificamente,
consigo mesmo e com a Natureza, mediada pelos valores da solidariedade, liberdade,
compaixao e reciprocidade, incluindo todos os seres da Natureza (ACOSTA, 2016;
BOFF, 2014; JECUPE, 1998, UNGER, 1998).

No entanto, para alcancar o Buen-Vivir, faz-se necessério recuperar a
cosmovisdo ancestral?, mediado pela transicdo de uma atual visdo antropocéntrica
para uma visao biocéntrica, caminho que exige um processo de superac¢ao das atuais
estruturas das formas de pensar, para que haja a grande transformacgao.

Gudynas (2011), considera a filosofia do Buen-Vivir e observa a necessidade
de mudanca de consciéncia, da emergéncia da demolicdo de velhas estruturas para
gue possa surgir uma civilizagéo cujo valor central seja a vida, e ndo a valorizacao
econbmica a qual a atual civilizacéo esta fincada.

Adentrar a dimenséo do Buen Vivir implica varrer da psique humana a era do
desencanto, alicercada na concepcdo de mundo patriarcal, hierarquico, racional,
expressa na forma do racismo/especismo da mais tirana dominagéo e espoliacao da
Natureza e dos povos originérios. Para Boff (2014), esse modelo devastador ndo pode
continuar dominando, precisamos encontrar em nosso ser a dimenséo utdpica e a
clareza de onde queremos chegar e os caminhos que conduzem a uma vida digna

para seres humanos e ndo humanos.

2Visdo de uma vida em plenitude, conceito coletivo vivenciado pelos andinos, que se baseia em uma
visdo ética de uma vida digna de respeito a todos o0s seres. Tanto as pessoas como todos os seres
vivos, rios, florestas, montanhas, nada é recurso, mas morada do sagrado (ACOSTA, 2016; BOFF,
2014; JECUPE, 1998).

35



Na perspectiva do Buen-Vivir, é possivel conceber uma proposta educativa
para a EFAL fundamentada nessa cosmovisédo que trata do respeito e da dignidade
a que todos os seres tém direito e que se fazem tdo necessarios as praticas agricolas,
em especial para com o trato animal. As concepcdes atuais de desenvolvimento ja se
mostram moralmente inadequadas, pois ndo respondem as necessidades vitais da
dignidade a que todos tém direito: humanos e animais, a exemplo do ar puro, passaros
livres, arvores em pé, flores, agua limpa, luz, aromas, elaborar sonhos e poder sonhar.

O Buen-Vivir clareia a visédo, expondo aquilo que se esconde embaixo do tapete
do desenvolvimento com seus incontaveis numeros de vidas ceifadas. Esse clarear
de visbes desperta no homem a capacidade de se integrar a natureza, de forma que

possa ouvir o som mais sutil que ela emite.

Oh! Primaveras distantes, depois do branco e deserto inverno, quando as
amendoeiras inauguram suas flores, alegremente, e todos os olhos procuram
pelo céu o primeiro raio de sol. Vozes novas de passarinhos comecam a
ensaiar as arias tradicionais de sua na¢do. Pequenas borboletas brancas e
amarelas apressam-se pelos ares, — e certamente conversam: mas tao
baixinho que ndo se entende (MEIRELES 1998, p366).

A ideia do desenvolvimento que ceifa vidas, para o Buen-Vivir é algo
completamente ignobil, vil e degradante. Apenas a forca de um olhar singelo, sincero,
sentido é capaz de afastar para longe as escorias que se escondem sob o manto do
desenvolvimento e do progresso.

Qual castelos de areias, ruirdo vacilantes ao primeiro sopro purificador, pondo
um fim a era do culto a torre de babel materialista/consumista. Onde o sentido de
progresso e desenvolvimento ndo vem da esséncia do humano, das raizes que
reconhecem o mundo em que se esta inserido, cénscio da parte intrinseca que forma
o todo, a atividade humana n&o pode ser concebida como tal.

O fantasma do desenvolvimento, com seus tentaculos vorazes, ronda o0 mundo
desde o inicio do século 20. “[...] o engano e a desilusao, o fracasso e os crimes tém
sidos companheiros permanentes do desenvolvimento” Sachs (1996, p.52) e, de
forma imperceptivel, esse fantasma apossa-se da alma humana ja marcada pela
busca incessante da obtencdo dos proprios prazeres e da satisfacdo de pretensas

necessidades.
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Os paises imperialistas disparam seus comandos rumo ao desenvolvimento e
gualquer resisténcia aos ditames desse poder, teria que confrontar a agressdo moral
e muitas vezes fisica, dos escravos da razdo pura. Perante estes, povos inteiros e a
natureza, representam um amontoado de coisas para serem explorados e quem
atrevesse se opor teria que lutar até a morte ou ceder (GALEANO, 2018).

Para uma concepc¢ao estreita ou miope, 0s reinos minerais, 0os animais, as
plantas e comunidades nativas sdo coisas ultrapassadas, atrasadas, arcaicas,
destituidas de valor intrinseco, de valor moral pelo qual finca seu poder por meio da
violéncia.

No entanto, ja se pode vislumbrar outros horizontes ao se perceber que essa
ideia de desenvolvimento encontra-se em crise, que ela estraga a paisagem mental
e escurece a visdo. Conforme Acosta (2016) a exploracao da Natureza ndo pode mais
ser vista como condic&o para crescimento econémico. Tao pouco pode ser um simples
objeto das politicas de desenvolvimento.

Para Moraes (2013) e Acosta (2016), enveredar-se nas trilhas do Buen-Vivir é
também considerar a luta das comunidades, especialmente indigena, abracando o
sentido da cosmovisdo como alternativa ao desenvolvimento vigente. E alcancar a
visao holistica, integradora, capaz de nos fazer perceber que todos estamos imersos
na comunidade Unica, Pachiamama, denominagéo ancestral que reconhece a Terra
como ente vivo, como a Grande Mae.

Desenvolvimento enquanto ato de desenvolver-se, desenrolar-se, evoca o
sentido de evolucéo/conservacdo a que toda a Natureza tem por missdo. Nesse
sentido, pode-se compreender que a partir de cada ser humano ou ndo humano,
organico ou inorganico, a criacao inteira € puxada na forma de espiral pelo espago
cdésmico, como se mostra nas imagens das galaxias e demais organismos, assim
como na evolucao de toda a Terra, revelando sua aspiracao ascensional.

Na figura 2, a representacdo do desenvolvimento em espiral da natureza.
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Figura 2 - Espiral: Movimento da Evolucéo da Vida

Fonte: VECCHI (2018, p.01)

Podemos ver esse movimento em toda parte, seja nas flores, nos ciclones, na
musica. Toda a natureza revela suas Leis Naturais, escrita também no coracdo do
humano. Tudo o que néo vier de sua esséncia é fragmento estorvante, é estagnacéo,
involucdo do proprio ser humano, dele se estendendo, formando sombras que lhes
ofusca a propria viséao.

A cosmovisdo do Buen-Vivir resgata a legitimacdo dos direitos inatos da
Pachiamama presentes em cada ser, planta, animal, pedra, agua, ar, sendo

imprescindivel que se atente a sutileza desses direitos.

2.2 Direitos da Pachiamama

A primavera chegara, mesmo que ninguém mais saiba seu nome, nem
acredite no calendario, nem possua jardim para recebé-la. A inclinagao do sol
vai marcando outras sombras; e os habitantes da mata, essas criaturas
naturais que ainda circulam pelo ar e pelo chao, comegam a preparar sua
vida para a primavera que chega. Finos clarins que ndo ouvimos devem soar
por dentro da terra, nesse mundo confidencial das raizes, — e arautos sutis
acordardo as cores e 0s perfumes e a alegria de nascer no espirito das flores
(MEIRELES 1988, p.366).
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O Buen-Vivir € a chegada da legitimacéo dos direitos da Natureza qual uma voz
que clama no deserto da natureza humana. E um bater & porta da consciéncia, como
uma corrente de agua fresca que vai irrigando as memdarias soterradas nas noites
escuras da alma humana. E o chamado a ciéncia da unidade, da unido, da comunh&o
e do reconhecimento de que toda a vida pulsante séo partes de nossa propria vida.

Buen-Vivir nos direitos da Natureza é a canc¢do do elo perdido buscando
encontrar eco nos reconditos do coragdo humano. E o halito do amor numa suave
cancao convidando ao despertar dos séculos de sono e a erguer a ViSao rumo a
fraternidade Universal. E enxergar esses direitos como condicdo a propria
sobrevivéncia humana, uma vez que [...] “os limites da vida estdo severamente
ameacados por uma visdo antropocéntrica do progresso cuja esséncia € devastadora”
(ACOSTA 2016, p.104).

Os direitos da Natureza pdem fim aos golpes recorrentes desferidos contra a
Pachiamama e seus entes, bem como cura aos que atentarem ao chamado a
consciéncia da unidade e estancarem as insurgéncias contra os filhos e filhas desta
Terra.

Na ciéncia dos direitos da Natureza se finda o sofrimento proveniente do torpe
pensar natureza mercadoria, natureza objeto de manipulacdo, dominacao,
exploragdo; natureza como recursos naturais, posse; natureza a servigo dos seres
humanos; natureza para obtencdo de lucro; natureza como fonte dos prazeres e
aversao dos humanos. Esse modo de pensar natureza esta circunscrito nas estreitas
e escuras estruturas mentais fragmentadas, forjadas nos fornos da ideia da
separatividade, do falso pensar arrogante de uma superioridade sobre os demais
seres e do direito ao uso e abuso da Natureza.

Sim! Nossos ancestrais estdo aqui para nos fazer lembrar que Natureza é
Sujeito com Direitos. Estdo aqui para desobstruir os sentidos da razao, fazendo
renascer uma aproximacao da Natureza que evoque 0s sentimentos de respeito e
reveréncia, gratiddo e comunhéo. Sim! Nossos ancestrais nos convocam a acender
os sentimentos de humanidade, a encontrar dentro de cada um a memoria das
arvores, dos minerais, dos animais como seres de valor intrinseco a servico de si

mesmos e para o0 bem maior da comunidade cosmica.
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Sim! Agora é imperativo ressuscitar o humano em cada um, aguecendo a frieza
do coracdo adormecido, na forca da compaixdo e da empatia, inata ao espirito
humano. E hora de domar o intelecto frio, calculista, alienante e iluminar o mundo com
a luz que vem de dentro, do centro, compreendida na forma de imagens, voz interior,
insights ou luz da consciéncia.

Sim! A Terra e os filhos da terra, humanos e ndo humanos tém direito a respirar
o ar limpido da paz, a procriar na paz, a viver em seus habitats livres de perseguicoes,
a serem amados e respeitados em seus ciclos de vida, a viver com seus pares, em
seus grupos ou bandos e a beberem nas fontes de aguas claras, que a Natureza
oferece, gratamente, aos frutos de seu préprio seio. Para Kyber (1981), € hora de
abolir a escraviddo e toda forma de exploragdo contra os animais. E hora de curar as
chagas da crueldade contra os seres sencientes dessa terra na ciéncia de que toda
liberacao € autolibertacao.

Sim! E direito inato das aguas a integridade de seu corpo vivo e morada de
seres Vivos, a espelhar o céu cristalino das nascentes a foz. As aguas do Buen-Vivir
irrigam a consciéncia humana da percepc¢éo de que agua é um ser vivo, sagrado que
nutri e anima todo universo. Um néctar e elixir de todo ser vivente. Para Moraes (2013),
0 Buen-Vivir nos traz a compreensdo de agua como base para a reciprocidade e
integridade entre os seres vivos, como direito universal e comunitario. Agua
pertencente a todos os seres, inclusive aos seres humanos. Agua pertencente a todos
e a ninguém.

No sentido do Buen-Vivir, os direitos da Natureza estabelecem condi¢des para
os proprios direitos humanos. Essa viséo é cristalina na percepcdo de que qualquer
ato praticado contra a Natureza, ou seja, contra as plantas, os animais, as aguas, 0S
minerais, 0 ar, sdo atos perpetrados contra si mesmo, contrarios ao conjunto césmico.
Acosta (2016, p.124) afirma:

[...] “Eis um ponto medular dos direitos da Natureza — insistimos
exaustivamente que o ser humano ndo pode viver a margem da Natureza —
e menos ainda se a destréi”.

Nesse sentido, a visdo da Terra enquanto organismo vivo, aproxima nosso
olhar da realidade existente na relacdo que une a todos, em cada canto da rede viva.
Os lagos de unido contém o puro amor, impulsionando os processos evolutivos nos

guais a prépria Terra esta inserida como um Ente Feminino com direito a ascensao
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em sua temporalidade Cosmica.

Em seguida veremos também que juridicamente para o Buen-Vivir, a Natureza
€ um sujeito de direitos com todos os seus direitos assegurados pelas constituicbes
dos paises andinos, a exemplo de Equador e Bolivia. Nesse sentido € imprescindivel

tocar na alma dos direitos da Pachiamama.

2.3 Os Direitos da Natureza nas Constituicdes Andinas

Esta € uma primavera diferente, com as matas intactas, as arvores cobertas
de folhas, — e s6 os poetas, entre os humanos, sabem que uma Deusa
chega, coroada de flores, com vestidos bordados de flores, com os bracos
carregados de flores, e vem dancar neste mundo calido, de incessante luz
(MEIRELLES 1988, p.366).

Certamente os tempos também encontram em seu proprio tempo o desfecho
de seus ciclos cosmicos, e as tempestades que assolam as terras devastadas trazem
a certeza dos primeiros movimentos rumo a superacéo de uma “[...] Era do cenozoico
para a Era do Ecozéico” (BOFF, 2011, p.01). Essa revolugdo paradigmatica que
emerge é portadora de uma for¢a capaz de conduzir aqueles que por ela se algcarem
para fora da centralidade do ego devorador, ao encontro da unidade da vida.

Assim, a América Latina atravessa as tempestades colonialistas sem deixar
adormecer os sonhos mais célidos da liberdade. No coracdo da América Latina, pulsa
a cancao da liberdade expressas em versos e em lutas pelos direitos de todos os filhos
e filhas da terra. Sangue e sonhos derramados nutrem, no amago latino, outros
pressagios, e do tecido estragado ressurgem as paisagens da esperanca renovada,
guando nos anos de 2008/2009, insere-se, na constituicdo do Equador e da Bolivia,

significativas consideracfes aos direitos da Natureza.

[...] Emerge do cenario social, politico e juridico, na regido dos Andes na
América Latina um constitucionalismo de feicdo ecocéntrica o qual ostenta
como bandeira o reconhecimento dos direitos da natureza (Pacha Mama) e
a cultura do Buen Vivir, tendo como principais centros irradiadores de
mudanca, o Equador e a Bolivia (MORAES, 2013).
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A promulgacdo das constituicdes dos Direitos da Natureza do Equador e da
Bolivia, segundo Moraes (2013), movem o0 pensar humano para a ideia da Mae
Terra como um ente prioritario de direito e dignidade, rejeitando por completo os
fundamentos mercantis da exploracdo da Natureza. Para Brasil, Amaral e Pil6 (2020)
e Rodrigues e Rodrigues (2015), sdo Constituicdes que reconhecem os direitos a
dignidade da Pachamama, das aguas e todos os seres, inclusive direito aos seres
humanos.

Oportunamente estas constituicdbes lembram que a Terra ndo foi sonhada,
tecida, criada e mantida por médos humanas; sdo maos mais delicadas que tecem e
mantém o corpo vivo de Pachiamama, assim como o préprio corpo humano. Nesse
sentido, os direitos da Pachiamama, conforme essas novas constituintes andinas,
abracam e asseguram a visao holistica da Teoria de Gaia.

Elevar a cultura do Buen-Vivir aos principios constituintes, elegendo-os como
eixo para os planos de governo de uma visdo biocéntrica é validar a suprema
consideracdo pela vida. O Buen-Vivir na constituicdo andina tem por principio a
integridade da relacdo do ser humano com a natureza, sendo seu objetivo,

A construgcao de uma cosmovisao juridica transformadora e sistematica da
sociedade e que, a partir de um plexo de vivéncias civilizatdrias periféricas,
comunitarias e interculturais, buscar efetuar a nocdo de um Estado
Democratico de Direito forjado neste uma ética socioambiental, um modelo

econdmico pés-desenvolvimentista e uma ideologia integradora entre o
homem e a comunidade da natureza, a Pachamama (SILVA 2019, p.01).

Essa constituinte € fruto de um referendo popular e aprovada em outubro de
2008. A Constituicdo do Equador € a primeira que concebe a filosofia do Buen-Vivir,
que legitima os direitos da Pachamama e a reconhece como vital para a humanidade,
da mesma forma que reconhece a sabedoria de todos os povos ancestrais (BRASIL,
AMARAL e PILO, 2020).

No que se refere & Constituicdo Politica do Estado Plurinacional da Bolivia, esta
foi promulgada em 2009 e representou um marco para o Novo Constitucionalismo
Latino-Americano e para a nova conjuntura politica que pés fim um Estado opressor
(NASCIMENTO JUNIOR, 2016).

Para Rodrigues e Rodrigues (2015), a Constituicao boliviana é uma referéncia
para o reconhecimento do respeito as diversidades, maior protecdo a natureza e
harmonia entre os seres humanos e todas as formas de vida. Ela reconhece os direitos

a Mae Terra na ética das propostas da Ecologia Profunda.
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O artigo 8° da Bolivia primazia a legitimacao dos direitos da Natureza por meio

da construcdo de uma sociedade plural, includente e solidaria.

Articulo 8.

I. El Estado asume y promueve como principios ético-morales de la sociedad
plural: ama ghilla, ama llulla, ama suwa (no seas flojo, no seas mentiroso ni
seas ladron), suma gamafia (vivir bien), fandereko (vida armoniosa), teko
kavi (vida buena), ivi maraei (tierra sin mal) y ghapaj fian (camino o vida
noble).

Il. El Estado se sustenta en los valores de unidad, igualdad, inclusion,
dignidad, libertad, solidaridad, reciprocidad, respeto, complementariedad,
armonia, transparencia, equilibrio, igualdad de oportunidades, equidad social
y de género en la participacion, bienestar comun, responsabilidad, justicia
social, distribucién y redistribucién de los productos y bienes sociales, para
vivir bien (BOLIVIA 2009, p.03).

Logo, a Constituicdo do Equador garante os direitos da “La Madre Tierra
(Pachiamama), reconhecendo os direitos a dignidade da Natureza, o direito das aguas
a todos os seres, inclusive do ser humano. Em seus artigos 71, 72 e 74 essa
Constituicdo aborda sobre a natureza e fala sobre o direito e respeito a vida, a
existéncia e a manutencdo e regeneracdo dos ciclos vitais, estrutura, funcdes e
processos evolutivos. A natureza pode reivindicar perante as autoridades publicas a

defesa de seus direitos.

Art. 71.- La naturaleza o Pacha Mama, donde se reproduce Yy realiza la vida,
tiene derecho a que se respete integralmente su existencia y el
mantenimiento y regeneracion de sus ciclos vitales, estructura, funciones y
procesos evolutivos.

Art. 72. La naturaleza tiene derecho a la restauracién. Esta restauracién sera
independiente de la obligacion que tienen el Estado y las personas naturales
0 juridicas de Indemnizar a los individuos y colectivos que dependan de los
sistemas naturales afectados.

Art. 74. Las personas, comunidades, pueblos y nacionalidades tendran
derecho a beneficiarse del ambiente y de las riquezas naturales que les
permitan el buen vivir. Los servicios ambientales no seran susceptibles de
apropiacién; su produccion, prestacion, uso y aprovechamiento seran
regulados por el Estado (EQUADOR 2008, p.33-34).

Conforme Silva (2019) e Silva (2015), com a insercdo do Buen-Vivir nas
constituintes, entra em vigor a ordem moral do direito a felicidade e a dignidade vital
de todos os seres, concernente a premissa biocéntrica. Nesse sentido, busca-se 0
Buen-Vivir no paradigma como um Estado Ambiental e Democratico de Direito,
fundado na dignidade do ser vivo, ndo mais da pessoa humana. Afirmam ainda que
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onde o Buen-Viver estiver plasmado mais valeria falar em dignidade vital do que
dignidade da pessoa humana, uma vez que todos 0s seres vivos participam e
colaboram conjuntamente para com a manutencgéo e perpetuacao da vida na Terra.

No capitulo seguinte, abordaremos as formas dominantes da lida com a terra
ao longo dos milénios e o surgimento de modelos agricolas compativeis com o0s
principios da Ecologia Profunda, bem como da filosofia do Buen-Vivir, apresentada
até o momento.

Torna-se oportuno destacar neste momento do estudo, que a visdo do Buen-
Vivir € analoga a Ecologia Profunda. Elas consideram os mesmos principios de
respeito e de consideracao a todas as formas de vida. O Buen-Vivir é vivenciado nas
comunidades originarias, devendo servir como referéncia ancestral imprescindivel a
gualquer educacao, principalmente se for a do campo, uma vez que lida diretamente
com muitas formas de vida.

Nesse sentido, o estudo objetiva propor um modelo agricola concernente com
esses principios, ou seja, inserir o olhar da Ecologia Profunda/ Buen-Vivir nas praticas
educativas da EFAL. E um momento para refletir sobre as estruturas atuais e o que
impede alcancar a dimensao desse olhar. O que deve ruir, sob a luz da Ecologia
Profunda, para que uma corrente de agua fresca, provinda da delicadeza, possa jorrar
e dissipar as pretensdes de conceitos fundados sob as bases de um falso pensar.

A seguir, os modelos agricolas a luz da Ecologia Profunda, enfatizando os
aspectos de uma modalidade agricola que atravessou séculos deixando um saldo
ambiental cada dia mais desolador e a resiliéncias de povos ancestrais que, em

suas praticas agricolas, continuam honrando o solo que os alimenta.

44



3 MODELOS AGRICOLAS A LUZ DA ECOLOGIA PROFUNDA

[...] Perante tantas forma¢Bes novas e variadas, veio-me a antiga mania de
saber se entre esta multiddo n8o podia descobrir a planta originaria
[Urpflanze]. Ora, uma planta assim tem que existir! Como poderia reconhecer
qgue esta ou aquela formacdo é uma planta, se nado tivessem sido todas
formadas de acordo com um modelo? (GOETHE 1998, p.266).

Um modelo surge como forma de uma representacado de padrdes da beleza de
algo pré-existente e que possa ser expresso por sua correspondéncia na vida pratica.
Assim os modelos agricolas estudados concebem a ideia dos padr6es manifestos pela
Natureza. Esses modelos propiciam uma interacdo na relacdo do cultivar a terra,
aproximando o ser humano da natureza e consequentemente de sua natureza interna.

Segundo Mazoyer e Roudart (2010), o surgimento da agricultura no periodo
neolitico se deu com praticas de cultivo em sistemas pastoris e de derrubada e
gueima, promovendo desde os primérdios o0 processo de desertificacdo em areas

florestadas. Embora essa modalidade agricola tenha sido perturbadora em sua

trajetéria de aproximadamente 10 mil anos, foi nas Ultimas décadas, com a
implantacdo de um modelo agricola ancorado na alta produtividade por meio do
desenvolvimento técnico-cientifico, mediado por empresas do agronegoécio, que o
impacto ambiental chegou a um patamar de destruicdo alarmante.

Para o modo de pensar vigente, especialmente os que desenvolvem atividades
agricolas convencionais, todos os bens naturais sdo concebidos como fontes de
recursos a serem expropriados. No entanto, € oportuno destacar a resiliéncia com que
0S povos originarios cultinuam cultivando a terra sem causar prejuizo aos
ecossistemas. A Etnobiologia tem resgatado significativas partes da cultura indigena
no tocante ao convivio com a diversidade bioldgica e revelado um rico conhecimento
das mais diversas formas de cultivos em areas consideradas intocadas por maos
humanas (DURIGAN e NOGUEIRA, 1993).

Essas éareas foram utilizadas por toda a ancestralidade e permaneceram
florestadas mediante manejo que dialoga com a natureza, percebendo seus
processos de sucessao natural e a influéncia dos astros e ritmos cosmicos sobre todos
0s organismos vivos da propria Terra (DURIGAN e NOGUEIRA, 1993).
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Deixados esses modelos de lado pela sociedade moderna industrial, a crise
ambiental dos ultimos séculos tem sido tdo intensa e rapida que cientistas afirmam
ja se ter entrado em uma numa nova era geoldgica antropocena. Para Felipe (2008)
estamos levando o planeta a ruina com o atual modo de producao de alimentos e
modos alimentares. 80% das florestas sdo dizimadas para dar espaco a criacdo de
gado e que de todos os grdos produzidos, 70% se destinam a alimentacao animal.

O negocio agricola hoje esta centrado na criagdo de animais, chamando a
atencao para a quantidade do rebanho bovino no Brasil que ja ultrapassa a quantidade
de sua propria populacéo. Essa forma de producéo tem alimentado mais animais que
seres humanos. Com esse modelo, apenas metade da populacdo humana no mundo
tem acesso a esse tipo de alimento (FELIPE, 2008).

O modelo agricola convencional, em sua hegemonia, deixa o lastro da
destruicao e deposita as margens do século XXI o mais doloroso fardo do descuido,
do descaso e da negligéncia para com todos os sistemas vivos da Terra. Ao considerar

a crise ambiental bem mais que o grave desmoronamento dos fios vivos que
sustentam a malha da existéncia nesse planeta, se quisermos alcangar a crise em sua
totalidade, precisamos estender nosso olhar para o manejo do solo da alma humana.

De que tem se nutrido a alma humana? O que baliza os atos de vontade? O
gue tem movido o ser humano? O que os impede de enxergar 0 comprometimento
de suas ac0es face a sua propria vida? O que turva tdo vorazmente a visdo que nao
os deixa perceber a pureza da esséncia em tudo que nos rodeia?

Para Jung (1987), os mais graves problemas ecoldgicos consistem na ruptura
da conexdo humana com o meio natural, o que representa uma cisdo com sua propria
natureza. No entanto, Jung nos fala que esse dialogo pode ser novamente acessado
por meio dos registros arquetipicos guardados na psique humana. Nesse sentido, a
cura para a crise ambiental pode ser considerada como algo que deve se processar
no interior do ser humano. Ao volver o olhar aos valores universais, expressos nas
formas e padrbes da natureza, propicia reconduzir a alma humana ao seu proprio

centro, a sua prépria natureza e encontrar seu coracao no coracao de todas as coisas.

O momento que se impde convida a abrir espacgos internos para uma outra
forma de conceber e conduzir nossa prépria vida no sentido da apreensdo de nossa
propria natureza e do pertencimento a natureza do Todo.

Para este trabalho, considerou-se os modelos agricolas ecologicos a luz da
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Ecologia Profunda, definida por Capra (1997) como aquela que se contrapde a
ecologia rasa ou antropocéntrica, em que o ser humano € o centro de consideracao,
sentindo-se superior aos demais seres vivos e fora da natureza. Para ele, na ecologia
rasa apenas se atribui a natureza um valor utilitarista, de uso, um recurso.

A seguir, um olhar aos modelos agricolas de base ecoldgicas, destacando os
padrées Agroflorestais Sintropico e a Agricultura Biodinamica. Veremos os sistemas
agroflorestais desenvolvidos por Ernest Gotsch, seus principios, fundamentos e
designer inspirados pela natureza. Agrofloresta como proposta de uma agricultura
com cultura, agricultura dos processos e que inicie a interacdo ser humano/Natureza,
agricultura da abundancia, da gentileza, cordialidade e partilha. Uma agricultura que
pensa a regeneracdo dos solos, generosidade e dignificacdo do trabalho no campo.
Veremos também a Agricultura BiodinAmica elaborada por Rudolf Steiner,
conheceremos sua forma de pensar superior, sua visdo macrocdésmica e a sua

percepcao holistica do pulsar cosmico nas plantacées.

3.1 Modelos Agricolas Propostos para EFAL Considerados na Pesquisa

Pudesse eu juntar as vossas casas na minha méo e espalha-las pelas
florestas e pelos prados. Os vales seriam as vossas ruas, e 0s caminhos
verdes as vossas avenidas, e procurarieis uns pelos outros nas vinhas e
trarieis nas vossas roupas a fragrancia da terra (GIBRAN 2019, p.24-25).

O século passado foi marcado por forgas extremamente antagdnicas. De um
lado, um cenério de guerras entre paises, do outro, fortes movimentos pacifistas
liderados por Mahatma Gandhi, Nelson Mandela entre outros. Ao mesmo tempo
surgem 0s modelos agroquimicos devassadores da natureza e a insurreicdo de
praticas agricolas centradas na valoracao da vida e no reconhecimento mais profundo

desses processos em suas conexdes cosmicas (VEIGA, 2005).
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A figura 3 apresenta os modelos agricolas ecoldgicos, idealizados a partir da
década de 1920 por movimentos ambientalistas dos mais diversos paises, na busca

de uma agricultura favoravel aos processos bioldgicos.

Figura 3 - Modelos Agricolas Ecoldgicos

Agricultura Natural - surgida no Japéao a partir das ideias de Mokit Okada e sistematizada por
Masanobu Fukuoka;

Agricultura Biodinamica - elaborada pelo alemao Rudolf Steiner, 1920;
Sistemas Agroflorestais Sintropicos — elaborado por Ernst Gétsch, na década de 80

\

)\ Permacultura - também desenvolvida na década de 1970 e 1980 pelo Austriaco Bill

Mollison;
b o

- Agricultura organica - fundamentada pelo inglés Sir Albert Howard;

Agricultura Ecolégica - iniciada na década de 1970, inserindo as questdes
socioecondmica em sua elaboragéo.

1

Agricultura Alternativa - nascida dos movimentos ambientalistas por uma agricultura
sustentavel;

e Agricultura Regenerativa —elaborada pelo norte americano, Robert Rodale, 1980.

Fonte: Adaptado de Assis, 2005.

As mais diversas correntes de agricultura ndo industrial surgem na perspectiva
de um modelo agricola que fizesse frente a agricultura tradicional, produtivista, movida
pelos preceitos da revolucao verde. Os modelos que ressurgem irrigam os ideais do
respeito a integridade dos processos agricolas, considerando o sistema produtivo um
organismo vivo e integrado em si, devendo também incluir questfes sociais na pauta
das consideragbes ambientais (ASSIS, 2005).

Na sequéncia, veremos o sentido da expressao sintropia, utilizada para ilustrar
o modelo do Sistema Agroflorestal Sintropico, atualmente em processo de
implantagdo na Escola Familia Agricola Ladeirinhas “A” — EFAL. Em seguida, uma
apresentacdo da Agricultura Biodindmica, que associada ao modelo Agroflorestal
Sintrépico, podem potencializar de forma exponencial as praticas agricolas da EFAL,

objetivo desta pesquisa.
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3.1.1 Sistema Agroflorestal Sintrépico e os Padroes da Natureza na

Percepcéao de Ernst Gotsch

Sintropia € a organizacdo das particulas de um dado sistema e representa o
grau de ordem e de previsibilidade existente nesse sistema, que parte do simples para
o complexo. E a forma em que a natureza elabora os processos de crescimento e
expansao/conservacao para a manifestacao da vida (REBELLO e SAKAMOTO, 2021;
REBELLO, 2018).

A sintropia também é expressa na perspectiva dos processos naturais de
colonizacdo, acumulacdo e sucessdo natural. Esses processos propiciam o
surgimento da micro vida do solo, mediante 0 acumulo de energia e matéria organica,
potencializando o sistema de abundancia, fazendo surgir as mais complexas florestas
de arvores, bichos e gente. Nesse sentido é bem facil compreender porque “[...] somos
parentes de tudo — do Outro, da terra, da agua, da pedra. Somos parentes, ligados,
tecidos no tapete do Cosmos” (UNGER, 1991, p.18).

Observando esse processo em seu desabrochar, pode-se considerar que a
humanidade é um fruto da mesma floresta, carregando em si as herancas ancestrais
de todos os reinos antecedentes presentes. As ligacdes e relacdes ndo se alteraram.
Somos o0 mesmo tecido otimizado no processo de acumulacdo de toda a

ancestralidade. Ademais,

O pulsar de uma estrela na noite € a mesma do coracdo. Homens, arvores,
serras, rios e mares sdo um corpo, com ac¢des interdependentes. Esse conceito
s6 pode ser compreendido através do coragdo, ou seja, da natureza interna
de cada um. Quando o homem das cidades petrificadas largarem as armas do
intelecto, essa contribuicdo sera compreendida. Nesse momento entraremos no
Ciclo da Unicidade e a Terra Sem Males se manifestarad no reino humano
(JECUPE 1998, p.61).

Sendo um fruto das florestas, uma espécie no conjunto da Criacéo,
compreende-se que Ndo SoMos a energia propulsora nem a matriz geradora da vida
em seus sucessivos ciclos de geracédo, regeneracao e ascensao.

Ha 3,5 bilhdes de anos, a vida surge por meio dos processos sintrépicos, ou

seja, 0s organismos armazenam a energia solar nas mais diferentes formas de vida
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e vai se complexificando a rede viva, ao contrario da entropia® antropica, que de forma
antagbnica submete a Natureza aos processos de desordem e escassez em
decorréncia de atividades agricolas predatorias, desvinculadas do funcionamento dos
sistemas vivos e de seu sentido mais profundo.

Nesse caso, a paisagem natural, ou seja, o fruto da acumulacéo ecossistémica
ao longo dos bilhées de ano até as florestas transbordantes vem sendo destruida e
substituida pelos desertos verdes®, desertificacdo e outras praticas desagregadoras,
deixando atras de si os sinais de escassez, falta e infortinios. (PASINI, 2017,
FERNANDES e CONCEIGAO JUNIOR, 2021).

A entropia, embora seja um processo também natural, o seu saldo so6
ultrapassa a sintropia quando um corpo chega ao fim de seu ciclo de existéncia. A
sintropia, ou seja, a forca vital do desabrochar e florescer, ultrapassa a forca da
entropia, deixando um saldo sempre positivo, a fim de que os sonhos das fagulhas
na travessia material para o desenvolvimento sejam adornados no esplendor da
abundéncia e da pujanca de seus habitats.

No entanto, 0s processos sintropicos de acumulagéo e expansao/conservacao
dos sistemas vivos ha muito estdo sendo silenciados, de forma que podem ser
representadas em uma espiral descendente em que todos os arranjos tecidos por
diligentes méos delicadas ruem frente a mecanicidade da frieza humana. Na figura 4,
a representacédo do poema A Rosa Doente de William Blake (1757 — 1827) que ilustra
bem o processo entrépico a que o ser humano tem forjado e direcionado a forca vital

do desabrochar da vida para a ruina.

3 Conceito usado em mais de uma area do conhecimento, mas é na Termodinamica que esta uma
das definicbes mais comumente reproduzidas, segundo a qual esta seria a funcdo relacionada a
desordem de um dado sistema, associada com a degradacéo de energia. Desse modo, quanto maior
for a desordem e a dissipacdo de energia, maior sera a entropia do sistema. Disponivel em:
http://www.macae.ufrj.br/nupem/index.php/novidades/439-agricultura-sintropia-e-entropia. Acesso em:
Novembro, 2019.

4 Ecossistemas naturais destruidos e substituidos por monoculturas (OLIVEIRA, 2006).
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Figura 4 - Representagdo da Entropia Através da Poesia de Willian Blake
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Fonte: ERDMAN e BLOOM (1988, p.23)

Ja na representacao da sintropica, percebe-se que € um processo que parte do
simples para o complexo. Gotsch, percebendo os modelos da natureza, elaborou o
modelo agricola Sintrépico da abundéancia e da biodiversidade, evidenciando que
todos os processos sdo movidos pelo amor incondicional.

Segundo Rebello e Sakamoto (2021, p.20), Goétsch voltou seu olhar para os

designers florestais quando surgiu em seu intimo a pergunta:

[...] Serd que ndo conseguiriamos maior resultado se procurassemos modos
de cultivo que proporcionassem condicbes favoraveis ao bom
desenvolvimento das plantas, ao invés de criar gendtipos que suportem 0s
maus-tratos a que as submetemos?

Com esse olhar, Gétsch apontou para o futuro da agricultura, indicando que se
deve abandonar toda forma de exploracdo e mineracéo da agricultura moderna ruma
a uma agricultura que propicie o “aumento da vida”, principalmente por meio do
aumento da fotossintese, mediada pela aceleracdo dos processos sucessionais
(GOTSCH, 1997).

A sabedoria nas formas geométricas, presente no desabrochar das florestas,
moveu o olhar de Gétsch, suico radicado no Brasil desde a década de 1980, na
direcédo dessas formas. Com os padrdes da natureza em mente, Gétsch percebeu que
a atividade humana deve estar sincronizada a esses ritmos ou Leis Naturais e que
para isso, torna-se imprescindivel a apreenséo dos processos da vida (REBELLO e
SAKAMOTO, 2021; REBELLO, 2018; GOTSCH, 1995).
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Esse modelo agricola inspirado pela Natureza e elaborado por Gétsch pode ser
compreendido de forma analoga ao movimento espiral e ascendente, a forma de
expansao/conservacao da natureza expressa pela Sequéncia Fibonacci de Leonardo
de Pisa, também conhecido como Fibonacci, conforme pode ser observado na figura

5, que traz a ilustracdo dessa sequéncia.

Figura 5 - llustracdo Sequéncia Fibonacci
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" Fonte: CIENCIA COM TODOS (2014).

Essa sequéncia de Fibonacci, expressa na Natureza, pode ser vista desde a
formacdo da estrutura do DNA com seus filamentos em forma de espiral até as
imagens das gigantescas galaxias espiraladas pelos universos (figura 5). Essa
regularidade mostra que a atividade humana ndo pode ficar distante da linguagem
da vida por onde esse padrdo segue evocando expansao/conservacado, harmonia,
equilibrio e beleza (TANURE, 2012).

A sequéncia de Fibonacci mostra um principio evolutivo a que a vida esta
ordenada. Esse principio, em sua perfeicdo, proporciona beleza e harmonia, tendo
como finalidade a ascenséo de tudo o que pode receber uma existéncia. Os gregos
atentavam aos padrdes naturais, desenvolvendo beleza na arquitetura, pintura, na
confeccdo de instrumentos musicais, escala musical, partituras e na poesia
(CELUQUE, 2004; LASLO, 1999).

A representacdo natural € observada na implantagdo de um Sistema
Agroflorestal Sintrépico, pensado e estruturado para reproduzir e potencializar de
forma inspiradora e criativa o modelo arquitetbnico em que a natureza evolui, incluindo
as dimensofes: largura, comprimento, altura e tempo por onde essas formas

estruturantes se delineiam.
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Na figura 6, a representacdo do modelo dos processos naturais na formacgao

das florestas, inspiradores das agroflorestas.

Figura 6 - Incremento da Biodiversidade em Diferentes Sistemas de Producéo

AGRICULTURA

col ONAL
MO 0S POLICULTIVOS
0 0 / CONSORCIOS
£ 5 AGRICULTURA
§ d58e A, Y Sl
S0 oo CONVENCIONAL
IN SRS SISTEMAS . - : ;
“_:?3 558 SILVIPASTORIS ' iR
<§ 722 == - AGROFLORESTAS/SAF. = .~~~

T S B o S PERMECULTURASToTos e

Fonte: VENTURI (2020, p.191).

Sistema Agroflorestal segundo Steenbock e Vezzani (2013), em uma definigéo
ampla, sdo combinacdes de &rvores, arboreas, herbaceas, animais, ou seja,
consorciar o cultivo de arvores concomitante a producao agricola, organizados em um
mesmo espaco. Santos (2018) considera tratar-se de um sistema que respeita 0s
principios da natureza mediante 0s aspectos da estratificacdo e sucessao natural que
ocorrem nas florestas, em que nenhum recurso é desperdigcado e tudo serve para
otimizar a evolucao natural das florestas.

Para Gotsch (1995), os sistemas agroflorestais se fundamentam nos processos
ecossistémicos que transcendem qualquer modelo pronto, pois o balan¢co energético
da complexidade é sempre positivo e observa a adaptabilidade ao bioma da regiao.

Observando os principios das formacdes florestais, Gotsch sistematizou o
Sistema Agroflorestal Sintropico, alertando que quando esses principios ndo sao
observados, sendo afetados além de sua capacidade regenerativa, surgem as

grandes perturbagcdes ambientais, os desertos, os desastres (REBELLO, 2018).
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Séo alguns dos principios concebidos por Goétsch na implantacdo de um
Sistema Agroflorestal: fotossintese; dindmicas da sucessao natural; solos cobertos e
plantios adensados; capina seletiva e podas; concentrar energia e geragdo de
biomassa; ecofisiologia e funcéo ecofisioldgica das plantas; sincronizacéo dos plantios
e tentar enxergar o que cada ser esta fazendo de bom.

Objetivando sensibilizar a comunidade escolar a um repensar e ressignificar
as praticas agricolas, a pesquisadora promoveu uma Acao Pedagogica®, implantando
um modelo agroflorestal na escola. Essa préatica pedagdgica realizada no ambito da
EFAL, no periodo de junho a julho do ano de 2019, foi apresentada como requisito
parcial para obtencdo de conceito avaliativo nas disciplinas do primeiro semestre do
Programa de P6s-graduacao em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais.

A figura 7 se refere ao designer agroflorestal elaborado para a execugao da
Acado Pedagogica na EFAL (Apéndice A). Esse sistema foi construido ocupando uma
area de 14 x 14m?2. O designer é composto por trés linhas: local em que se insere as
arvores frutiferas, nativas e eucalipto, de estratos baixo, médio e alto; seis canteiros

para as culturas anuais (feijoes, milho, amendoim, macaxeira) e oito ruas.

Figura 7 - Designer Agroflorestal Pensado Para EFAL
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Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

5 Acdo Pedagdgica desenvolvida na EFAL, pensada e realizada como parte pratica da pesquisa, para
apresentar um modelo de pratica ecologica. A coleta de dados relacionadas aos resultados da agéo
foram inviabilizadas devido a pandemia do COVID-19.
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Como representado na figura 7, as linhas 1 e 3 do sistema foram formadas por
arvores de estrato alto A e baixo B e a linha 2, por arvores de estrato médio M e
emergente E. A formacdo dos canteiros estéo alternados entre culturas anuais e as
ruas que servem de acesso e circulacdo entre essas culturas.

Observa-se que as linhas 1 e 3 sdo compostas por arvores frutiferas e nativas,
iniciadas com estrato alto A, seguindo-se com os plantios alternados entre bananeiras
(Ba), eucalipto (Eu), estrato baixo B e finaliza com estrato alto A. A segunda linha, no
centro do sistema, € composta por arvores de estrato médio M e emergente E
consociada as culturas do mamao (Ma) e bananeiras (Ba). Os seis canteiros estao
alternados pelas culturas anuais do Milho (Mi), Feijao (Fe) e Abdbora(a); Abacaxi (/) e
Macaxeira (X).

A foto 1 representa a conclusdo da implantacdo pratica do designer

agroflorestal da Acdo Pedagdgica na EFAL.

~

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

A foto 2 a seguir registra 0 manejo aplicado ao SAF da Acdo Pedagogica

idealizada e executada na EFAL, como ilustragéo do resultado do designer proposto.
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Foto 2 - Manejo aplicado na Agdo Pedagodgica — SAF na EFAL um Ano Depois

Fonte: Acervo Pessoal da Pequisadora (2020).

Na foto 3, tem-se os resultados da Acdo Pedagdgica — SAF na EFAL,
caracterizada e ilustrada no Apéndice A desta dissertacéo.

o oL A - POt a4

Fonte: ervo Pessoal da Pesquisadora (22)

O sistema implantado na Acdo Pedagodgica, registrado nas fotos 2 e 3, foi
pensado para atender o processo avaliativo nas disciplinas do PROFIAMB/UFS -
Programa de P0Os-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias

Ambientais e no ano 2020 foi vinculado a area do Projeto SAF EDU EFA, executado
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pela REFAISA — Rede das Escolas Familias Agricolas do Semiarido.
A fim de se conhecer as ideias de Gotsch na composicdo dos designs
agroflorestais, considera-se importante conhecer os principios e fundamentos sobre

0s quais esses modelos sao elaborados, como sera visto no tépico seguinte.

3.1.2 Principios Agroflorestais de Gotsch

Os principios agroflorestais elaborados por Gétsch ndo seguem uma sequéncia
de ordem linear, uma vez que seu funcionamento € em forma de redes ou sistemas
interconectados. No entanto, na implantacdo de um sistema é imprescindivel atentar
a todos os principios, a fim de que o sistema concentre energia e atinja sua fase de
abundancia.

Sobre a fotossintese, conforme Rebello e Sakamoto (2021), é o principio que
pode ser compreendido como a arte de colher Sol dentro de sistemas agroflorestal,
pois quanto mais fotossintese a vegetacdo conseguir elaborar mais vigoroso sera o
sistema. Assim, plantar agua, colher Sol, transbordar biodiversidade, generosidade e
abundancia séo linguagens prépria das imagens da Natureza colhidas por Gétsch e
aplicadas nas agroflorestas. A busca é por eficiéncia na elaborac¢éo da fotossintese.

Rebello (2021) enfatiza que ndo podemos esquecer a relacdo Agua+CO2
que, na presenca da LUZ, teremos Glicose+O2 e que € a partir da glicose que

procedem os carboidratos e os inUmeros agucares, ressaltando que

As vastas quantidades de amido e outros carboidratos produzidos pela
fotossintese séo a fonte Ultima de energia de animais, plantas e microbios.
Assim compreendemos a importancia fundamental da fotossintese como a
fonte priméria de alimento para a maior parte dos seres vivos deste planeta
e principalmente a base da fertilidade de nossos solos, pois alimentando a
comunidade de micro-organismos do solo com carbono advindo da
fotossintese (REBELLO 2018, p.07).

A maior parte dos alimentos que a planta recebe ndo provém das correntes
ascendentes de agua e nutrientes, mas da corrente de fixacdo de luz, calor e carbono,
gracas ao processo de fotossintese (THUN, 1986).

Para se otimizar os processos no sistema, mediante a colheita da luz solar, é

necessario que se plante em alta densidade e em estratos que permitam tornar o
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sistema verde escuro e mais frio. A plantacdo em estratos propicia o aproveitamento
da energia do Sol, acelerando a producéo de biomassa e biodiversidade. O processo
da maximizacdo da fotossintese esta diretamente relacionado com o plantio
adensado, observacdo dos estratificados e a dinamica da sucessdo natural
(REBELLO, 2018; PASSINI, 2017; CORREA NETO et al, 2016).

Nesse sentido, na agricultura Sintropica, tem-se por principio ocupar cada um
dos nichos em sua plenitude, plantando o maior nimero e variedades de espécies, de
forma que atenda as necessidades desses ninhos, ou seja, cada planta deve estar
protegida por outras, evitando assim, estresses ao vegetal. Esses espacos, se bem
estruturados, tornam-se eficientes na elaboracdo da fotossintese e assim ‘[...]
olhamos para cada individuo e buscamos criar para ele uma bolha de conforto”
(REBELLO 2018, p.10).

O principio da sucessao natural e estratificacdo na implantacdo de um Sistema
Agroflorestal partiu da observacao de Goétsch as florestas por mais de 40 anos, quando
percebeu o processo da sucessao e, a partir dessa observacdo, sistematizou o
principio da estratificacdo na implantagdo de uma agrofloresta. A sucessao natural €
um dos principios mais importantes, é o pulso que transporta a esséncia da vida até o
desabrochar das florestas.

E como se uma méo se estendesse, enlacando, protegendo, convidando cada
geracado de plantas e animais a crescer, expandir, ascender em cada nicho formado.
Dessa forma a sucessdo natural pode ser compreendida como uma sucesséo de
nichos ou sucessao de consorcio de espécies, compondo espacos em diferentes
tempos e em continuo fluxo. E a capacidade da natureza em formar nichos e a

fotossintese funciona, segundo Steenbock e Vezzani (2013, p.40), como uma

Biotecnologia de producé@o vegetal que se adapta constantemente para
ocupar diferentes espag¢os com todas as variagbes de combinagbes de
condicbes de luminosidade, temperatura, umidade, disponibilidade de
nutrientes, relacdes ecoldgicas entre outras.

Para Passini (2017) e Steenbock e Vezzani (2013), toda essa compreensao
de Gétsch é a chave para a agricultura. E a possibilidade de se estancar as
monoculturas desagregadoras, entrépicas, dissipadoras das energias vitais para o
cultivar de forma agrobiodiversa, complexificando os processos, provendo os sistemas

Vivos.
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Observando a sucessao natural, pode-se perceber na figura 8 a representacéao

dos estratos, andares ou posi¢cao espacial em que cada vegetal ocupa na floresta.

Figura 8 - Processo da Sucessédo Natural

Fonte: PASSINI (2018, p.02).

Uma espécie que atinge o topo da floresta chamamos de emergente, que sao
aguelas arvores que se sobressaem de acordo com o tipo da floresta nativa. Na
Amazobnia tem-se a castanheira, a sumauma, (Ceiba pentandra); na Mata Atlantica
temos o jequitiba (Cariniana legalis); no Nordeste, o coco da praia (Cocos nucifera);
no Sul, a araucaria (Araucaria angustifolia) (REBELLO, 2018).

Gotsch identificou e classificou 11 estratos ou andares em emergente, alto-
convexo, alto-neutro, alto-concavo, médio-alto, médio, médio-baixo, baixo-médio,
baixo, rasteiro-baixo e rasteiro. Nesse sentido a estratificacdo comeca das pequenas
gramineas, que podem ser as hortalicas ou a placenta do sistema, consideradas
embrides da floresta do futuro (REBELLO e SAKAMOTO, 2021; REBELLO, 2018;
GUIMARAES e MENDONCA, 2018).

Em um sistema de abundancia, Gotsch propde uma ocupacgado que respeite
um percentual de &rea sombreada para que se possa garantir luz por todos os andares
do sistema ao longo do ano. Ha uma preocupacao da parte de alguns colaboradores
da agricultura sintropica como Passini (2017), Rebello (2018) e Guimaraes e
Mendonga (2018) em classificarem os estratos das espécies agricolas e florestais e
disponibilizarem materiais técnicos com as informagbes de Gotsch,considerando

0s principais estratos.
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Na tabela 1, € possivel observar os percentuais de 5 dos principais estratos

organizados por Gotsch.

Tabela 1 - Percentual que Comp8em os Estratos na Agrofloresta-Goétsch

Estrato Percentual de Area Sombreada
Emergente 15 - 25
Alto 30 - 40
Médio 50 - 60
Baixo 80 - 90
Rasteiro 10 - 20
TOTAL DE OCUPACAO DA AREA 185 - 235

Fonte: PASSINI (2017 apud GUIMARAES e MENDONCA, 2018, p.115).

E imprescindivel observar, na hora da composicdo do consorcio no sistema, a
espécie e altura de cada planta, pois a estratificacdo ndo diz respeito somente a
necessidade de luz, mas também respeitar a assimilacdo e complexificacdo da
energia no sistema.

Guimardaes e Mendonca (2018) e Pasini (2017) acrescentam sobre a
estratificacdo que além da otimizacdo da ocupacdo espacial, maximizar a
fotossintese, gera mais biomassa, favorece a cooperacgao entre as especies, tanto que
naturalmente as que necessitam de mais luz solar ocupam as partes superiores da
agrofloresta e beneficiam ecofisiologicamente as plantas dos estratos mais baixos.

O principio do sistema de colonizacdo, acumulacdo e abundéancia, percebido
por Gotsch, é observado na elaboracao do Sistema Agroflorestal, conforme a figura
9. A ilustracdo mostra a organiza¢do desse principio, em que se observa como se da
a complexificacéo da vida, a partir de seus mecanismos mais simples até a forma de

vida mais complexas, em trés momentos distintos.
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Figura 9 - Sistema de Colonizacdo, Acumulagéo e Abundancia Elaborado por Goétsch
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Fonte: REBELLO e SAKAMOTO (2021,p.39)

Conforme a figura 9, a natureza comecga pelo sistema de colonizagdo com a
presenca de fungos, bactérias, algas, surgindo os primeiros vegetais em areas que
sofreram uma eroséo drastica ou uma erupc¢ao vulcanica. Em seguida, no sistema de
acumulagcdo, tem-se a evolucdo da fauna e da flora, enquanto o sistema de
abundancia é a resultante desses processos otimizados mediante a colheita da luz e
acumulacéo do sistema por meio da sucessao natural das espécies.

A fase do acumulo de energia solar é a fase também do aumento de biomassa
para o fortalecimento dos processos fisicos, quimicos e biolégicos do solo, a fim de
alcancar a fase da abundancia no sistema. Quando ocorre a destruigcao das florestas
pelo fogo, perde-se também o carbono armazenado na vegetacao, tornando a terra
acida, ou seja, ha um retrocesso nos seus processos sucessionais. Nesse caso, 0
sistema retrocede, desenvolvendo uma vegetacdo do sistema de acumulagédo, que
“[...] séo plantas que tém uma relacdo carbono/nitrogénio mais alta, as folhas séo
mais coriaceas, quase nao ha frutos para mamiferos de porte grande” (REBELLO,
2018, p.18).

Rebello (2018) afirma ainda que em nosso pais milhares de hectares perderam
completamente sua capacidade de resiliéncia em decorréncia da violenta destruicao.
Nessas areas, para se implantar uma agrofloresta, faz-se necessario a insercéo de
espécies que consigam crescer em solos com pH 4,3 e 1 ppm de fésforo e
micronutrientes nao detectaveis nas analises de solo, como o eucalipto,
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margariddo (Tithonia rotundifolia), braquiarias (Brachiaria spp), piteira (Agave
americana), sisal (Agave sisalana), guandu (Cajanus cajan), estilosantes
(Stylosanthes spp), assa peixe (Vernonia polysphaera) e lobeira (Solanum
lycorcapum).

Nesse caso pode-se também consorciar com outras espécies nativas e
exGticas para acelerar o processo de acumulacao e recuperacao do solo.

Quando se tem um saldo energético positivo, o sistema atinge seu climax,
sua fase da abundancia, de maxima complexidade. Nessa fase, as florestas produzem
tudo de que todos os entes precisam. Produzem alimento para o corpo e para a alma,
produzem a paz, o belo, o sonho, os ninhos, produzem a agua, produzem a chuva.
Atendendo aos principios da natureza, Gétsch em 30 anos transformou 800 hectares
de terras degradas em floresta, por onde voltaram a correr 17 cOrregos perenes
(REBELLO, 2018; PASINI, 2017).

O principio da cobertura de solo e plantios adensado de Gétsch trata do manejo
do solo em um sistema agroflorestal; da-se na observacdo dos processos
ecossistémicos ja no inicio de implantagdo desses sistemas. A arquitetura, na
elaboracdo dos arranjos, contribui para a otimizacdo da matéria gerada pela luz
solar, fonte de alimento para o todo o sistema. Steenbock e Vezzani (2013, p.69)
afirmam que:

A energia e a matéria contida nos vegetais servem de alimento para os
organismos do solo, entdo busca-se, na agrofloresta, contribuir para a
formacdo da rede de relacBes ndo lineares entre estes componentes. Ao
utilizarem essa energia e matéria e excretando residuos, os organismos
fazem fluir tanto a energia como a matéria e, com esse fluxo, o sistema

agroflorestal se mantem e evolui. Nesse processo, a auséncia de um grupo
de organismo compromete o andamento do sistema.

A cobertura de solo € uma necessidade vital dentro dos sistemas agroflorestais,
uma vez que a micro e mesofauna sé podem se desenvolver em solos cobertos,
sendo ao mesmo tempo abrigo e alimento para esses seres que representam a grande
rede de informacgdes e nutricdo do sistema. Grande parte dos plantios s&o realizados
para atender ao solo com matéria organica e servir de abrigo para os nichos em que
cada espécie esta inserida (REBELLO, 2021; REBELLO, 2018).
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Essa cobertura com matéria organica disponibilizada pelo proprio sistema tem
entre tantas funcdes, promover a maxima unidade e proteger o solo da erosao.
Segundo Rebello (2018, p.33) os solos agricultaveis estdo degradados, “[...] cada
colher de ch& de solo fértil € precioso [...] Se ele ndo estéa protegido por vegetacao, é
varrido pelos ventos ou lavado pelas chuvas”. Portanto, ao se iniciar um trabalho no
campo, deve-se, primeiramente, pensar na cobertura de solo com maxima brevidade
possivel.

Uma maneira de se recuperar solo em sistemas Agroflorestais sintropicos é
com plantio adensado. Consta em Rebello (2018, p.38) que “[...] Gotsch plantou
juntamente com abacaxi, arvores em densidades variadas: indo de 1 arvore por m?
até 15 arvores por m?”. Todo esse adensamento tem por finalidade devolver fertilidade
e disponibilizar agua no solo. Para ele, em solos expostos, as plantas ndo conseguem
se desenvolver e esse € um cenario que esta diante de nds mediante a exploracéo do
solo pelo comércio do gado. Nessas areas poucas espécies conseguem sobreviver,
como os margariddes, assa peixe, piteiras.

Rebello (2018) cita ainda que no plantio adensado, conta-se com a quarta
dimensao do tempo, quando cada estrato vai delineando seu dossel, sombreando os
nichos e, de acordo com sua espécie e com 0 manejo de raleamento e podas
conduzidas, elas podem coexistir sem estresses. Nesse processo € fundamental
observar a ecofisiologia das plantas, pois saber onde pertence cada uma dentro do
sistema possibilita o bom desenvolvimento dos vegetais, alimento para o solo e
avanco do sistema.

O principio da capina seletiva, segundo Gétsch, relaciona-se ao manejo que se
da no inicio da implantacdo de um sistema e que consiste na retirada das ervas de
ciclo curto que sdo de um sistema anterior, sendo substituidas por outras de ciclo

abundantes no sistema de acumulacéo.

Essas ervas tém o importante papel de cobrir 0 solo, concentrar nutrientes
escassos, preparar o ambiente para as plantas do futuro, etc. Quando o
sistema avanca e o solo melhora, plantas mais eficientes, produtoras de
biomassa e com relacdo carbono/nitrogénio mais estreita comegam a surgir,
nosso papel entdo é acelerar a sucesséo natural. (REBELLO 2018, p.41).

Conforme esse principio as ervas do sistema de acumulacdo também séo
indicadoras das necessidades do solo. A presenca do capim de burro ou o capim rabo

de raposa séo indicativos de solo acido. Quando o sistema avanga e se tem um maior
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acumulo de matéria organica, a acidez do solo é reduzida, surgindo a beldroega
(Portulaca oleraceae), planta indicadora de uma melhor fertilidade dosolo.

Para o manejo da poda, a orientacdo de Gotsch € comecar de baixo para cima,
evitando danos na queda dos galhos mais altos sobre os galhos baixos e que se
comece a poda primeiro pelos galhos doentes, mal formados, tortos e sobrepostos.
Toda essa matéria € depositada ao solo e o sistema reage de forma positiva ao manejo
adequado (REBELLO, 2018).

O principio de concentracdo de energia para gerar biomassa de forma eficiente
consiste em acumular a maior quantidade possivel de matéria organica, concentrando
esse material nas linhas de cultivo. Nesse sentido, vem-se usando o plantio de capim
mombaca entre as linhas do sistema pela quantidade de biomassa disponivel e
facilidade de manejo. “[...] tudo € recurso, tudo é adubo. Recurso no sentido de seguir
o fluxo da natureza para potencializar os processos de vida(REBELLO 2018, p.44)".

O principio da Ecofisiologia e funcédo eco fisiolégica das plantas de Gotsch,
segundo Rebello (2018), é de fundamental importancia para o bom desenvolvimento
de um sistema. Nesse sentindo deve-se procurar conhecer o contexto em que cada
planta esta inserida em seu habitat natural. Portanto, torna-se necessario estudar a
adaptacéo da fisiologia dos organismos as condi¢des ambientais. Sdo exemplos 0s
mecanismos de adaptacdo utilizados pelas plantas nativas da caatinga que
permanecem enfolhadas no periodo seco, como o juazeiro (Zizyphus joazeiro Mart.)
e as espécies caducifolias que perdem as folhas durante a estagdo seca, como o
umbuzeiro (Spondias tuberosa Arr.Cam).

Uma outra espécie citada por Gotsch € o eucalipto que em seu habitat natural
€ uma vegetacdo protetora de mananciais na Austrdlia e que em sistemas
agroflorestais sdo considerados bombas d aguas, puxando agua de camadas mais
profundas com suas raizes, depositando toda essa agua na superficie do solo, se
manejada adequadamente. Nesse sentido, as raizes do eucalipto irrigam, trazendo
agua para o sistema e servindo ao mesmo tempo como potencial formador de solo
por meio da técnica da poda (REBELLO, 2018). Rebello e Sakamoto (2021, p.95)

afirmam que:

N&o basta conhecermos apenas as plantas de nosso bioma, pois devido ao
acelerado processo de destruicao de todos os biomas do Brasil e do mundo
(...) 0 que estamos presenciando é a alteracdo profunda do clima em cada
bioma. Vastas regides da Amazdnia estdo savanizando, em grandes areas
do cerrado. Nos Ultimos 4 anos (2014 a 2017), choveu metade da média
historica, lembrando a caatinga.
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Portanto, na implantacdo de um sistema deve-se considerar essas
propriedades na escolha das arvores que se pretender inserir no sistema.

O principio sincronizar os plantios de Gotsch enfatiza a importancia de se
buscar harmonizar o sistema quando se pretende implantar uma agrofloresta em uma
area que ja tenha plantagdes convencionais no local e também para a harmonizacao
das bordas do sistema. Segundo Rebello (2018), para essas areas, torna-se
necessario saber o estrato dessa vegetacdo e quais espécies poderiam esta sendo
inseridas no sistema, de acordo com a cultura que se almeja plantar. A intencéo é
proporcionar uma transi¢ao da cultura anterior com as espécies a serem implantadas.
Para a composicdo das bordas, a orientacdo € que sejam trabalhadas para que o
sistema ndo sofra influéncias das culturas externas.

Partindo do principio de Gotsch, em se procurar saber o que cada arvore esta
fazendo de bom, é possivel perceber uma analogia entre a ideia de Bem associado
ao Sol ou Consciéncia. Platdo, em seu didlogo com Sécrates associava a ideia do
Bem ao Sol, discorrendo que a luz do Sol nos capacita a ver a coisas sensiveis e a
sentir crescer os frutos da terra, enquanto a ideia do Bem nos capacita a enxergar a
esséncia das coisas (VALLANDRO, 2014)

A parte visivel da natureza ao ser humano é infinitamente menor que a
parte ndo visivel, porém na maior parte dos casos 0s seres humanos néo tém
a capacidade de olhar além do aspecto material, fisico. Somos incapazes de
ver 0 que acontece no solo, quais as relacdes que se estabelecem entre as
plantas, entre a microfauna e flora (REBELLO eSAKAMOTO, 2021, p.98).

Os animais sdo bem mais sensiveis, cumprindo sua funcéo, beneficiando todo
o sistema. Ao ser humano, somente através da escuta pelo coracao possibilita uma
aproximacao da natureza.
Para Goétsch, podemos desenvolver a virtude do Bem quando entramos em
contato com a natureza buscando o sentimento de unidade.
Prop6e entdo que sempre que chegamos a um lugar e encontramos animais
trabalhando (o que muitos chamam de pragas) devemos perguntar,seja para
formigas, cupins, insetos etc. — O que vocés estao fazendo de bom?, e antes
de cada intervencédo (poda, manejo etc) perguntar: o que posso fazer para
otimizar os processos de vida e trazer mais vida a esse lugar? Ser um ser

guerido neste lugar? Fazendo essas perguntas nos colocamos receptivos as
respostas da natureza (REBELLO e SAKAMOTO 2021, p.98).

Com isso, Gotsch indica um caminho para a reconexao com todas as espeécies.

Necessario, para tanto, é o cultivo da floresta interna, por meio do acessoa memarias
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ancestrais guardadas na psique humana, a fim de que ela possa se expressar em
gualquer lugar que esteja.

Assim, podemos perceber que o estado contemplativo € uma ponte na qual
se pode transcender, a qualquer momento, a temporalidade do espaco fisico a
outras dimensfes do Ser. O modelo agricola biodinamico nos aproxima de forma
precisa, quando nos convida a contemplar estrelas e sentir o mar de luminosidade
celeste a jorrar sobre essa pequena Terra a banhar todos os entes de radiacao
luminosa diuturnamente.

Na perspectiva de aproximar as praticas agricolas da EFAL as origens
genuinas da cultura campesina, propfe-se também o modelo agricola biodinamico
de Rudolf Steiner.

3.2 Fundamentos Biodinamicos de Rudolf Steiner e a Linguagem das
Estrelas nas Plantacdes

Figura 10 - Rudolf Steiner

Ele falou.

E como ele falava resplandeciam nele o
zodiaco, querubins e serafins

O astro solar, a translacéo dos

planetas

De ponto a ponto.

Tudo isso jorrava com suavoz,

Era avistado em relance como um sonho césmico,
Todo o firmamento parecia baixado as suas
instancias

Por mercé de suas palavras.

(MEYER 1969, p.112).

(STEINER 2017a, p.01)

Rudolf Steiner (1861-1925), austriaco, filosofo, educador, artista, arquiteto,
fundador do movimento antroposofico, foi um pensador muito além de seu tempo e
mesmo em tempos atuais apenas poucos alcancam a esséncia de seu pensar. Dotado
de uma visdo ampla e de uma percepcao genuina de si e dos mundos, Steiner ndo se
conformava com o materialismo e as concepg¢des e conceitos adstritos ao espaco e
ao tempo em gque se movia a sociedade moderna, preferindo haurir conhecimento na

fonte interna de seu proprio ser, em suas intuicdes e inspiracoes.
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Steiner rompeu com as ciéncias modernas e com o0s dogmas religiosos,
adotando o que chamava de ciéncia do espirito. Nem s6 matéria, nem so espirito, terra
ou céu, mas um unico mundo perceptivel dentro de mundos, buscando abordar suas
vivencias, visfes espirituais de forma cientifica em sua busca incansavel por trazer
clareza aos pensamentos e razfes nobres, dotadas de sentido para a existéncia
humana. Steiner percebia a grande fome de significado que consome a alma humana
(STERN e MILANI, 2017).

Steiner sistematizou e revelou seus conhecimentos nos mais variados aspectos
da vida humana e planetaria, mostrando ao mesmo tempo a interconexdo das
manifestacdes da vida e seus ritmos césmicos, pois para ele se quisermos conhecer
a natureza, precisamos conhecer os ritmos. Com isso trouxe um vasto conhecimento
nas areas da educacao, medicina, arte, arquitetura e agricultura (SILVA, 2010).

Em todas essas areas prevalecem os aspectos da intuicdo sobre a razao, o
espirito sobre a matéria, o sutil sobre o concreto aparente. A busca € pelo que esta
contido no ndcleo, sugerindo a pergunta: quem somos? a que se destina a vida
humana? No que podemos nos tornar enquanto espécie? como inspirar 0s potenciais
humano ao florescimento? Do que depende o florescimento no humano? Para Steiner
as respostas poderiam ser elucidadas através da arte na educacao, na medicina, na
agricultura e em tudo o que se pudesse tocar, dando sentindo ao sopro da vida. Nesse
sentido, encontra-se em Steiner um caminho para uma educacgao integral do Ser em
conexdao com todos o0s outros seres que conosco partilham a mesma existéncia
(STEINER, 1996).

Steiner inspirou a vida humana, desafiando nosso pensar a propria natureza do
humano, um convite constante a nos tornar mais conscientes para o desabrochar da
compaixdo mediado pela unido da mente ao coracgéo. E com esse olhar que Steiner
indica o interior das coisas, a percepcao do pulsar que nos circunda onde estamos
imersos em rede com todos 0s outros seres no grande palco do existir.

Para Bach Junior (2012), Steiner, em sua visédo supra sensorial, vivia outros
aspectos dos mundos, considerando o mundo espiritual mais real que o mundo das
formas perceptiveis por seus 6rgdos sensoriais. Para Jung (2011, p.524) “[...] a ciéncia
termina nas fronteiras da logica, o que ndo ocorre com a natureza, que floresce onde
teoria alguma jamais penetrou”.

O florescimento de Steiner ocorreu em seu contato com a literatura de Johann

Wolfang von Goethe (1749-1832), tendo ele traduzido grande parte de sua obra.
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Embora ndo tenham sido contemporaneos, Steiner reconhecia em Goethe uma alma
irma, um coracao germanico na experiéncia viva com a natureza e na percep¢ao do
sagrado em toda a Criacdo (GONZAGA, 2009). Mediado por suas préprias
inspiragdes, o conhecimento da cultura campesina e os compéndios cientificos de
Goethe, Steiner elaborou a Agricultura Biodinamica.

Na sequéncia, a agricultura biodinamica nas formas de pensar de Steiner.

3.3 Agricultura Biodinamica: A Natureza da Agricultura no Olhar de Steiner

A Dancada Paz

Germinam os desejos da alma;

Crescem os atos da vontade;

Maturam os frutos da vida.

Eu sinto meu destino, meu destino me encontra,

Eu sinto minha estrela, minha estrela me encontra;

Eu sinto meus objetivos, meus objetivos me encontram;

Minha alma e o0 mundo sdo um sé

A vida se torna mais clara ao meu redor

A vida se torna mais rica em mim

Busque a Paz, Viva a Paz, Ame a Paz (STEINER 2017a, p.01)

Em sua trajetéria, Steiner, registrado na figura 10, percebeu que a sabedoria
de povos ancestrais estava prestes a desaparecer. Nesse sentido, atendeu ao
chamado de muitos agricultores que o procuravam, a fim de resolver os mais diversos

problemas que atingiam as plantagdes.

Pouquissimas pessoas sabem que no decorrer dos ultimos decénios todos
os produtos degeneraram de forma extraordinariamente rapida. Nao é s6 a
evolugdo moral que esta degenerando. Em poucas décadas ndo servirdo
para a alimentacdo humana (STEINER 2017b, p.21).

E foi durante o Congresso de Pentecostes em 1924, que Steiner apresentou o
modelo agricola biodindAmico, consolidando um saber ancestral ha muito esquecido,
trazendo a luz da consciéncia os processos agricolas e sua inter-relacdo com o
cosmos. Steiner, ampliou, aprofundou e interligou esses saberes, mostrando de forma
precisa as influéncias dos astros sobre todos os organismos.

Steiner orienta a observar as coisas segundo sua esséncia e, nesse sentido,
a agricultura deve ser entendida como um individuo em si mesmo, capaz de produzir

em seu préprio ambito tudo que necessita, sendo o0 solo um 6rgao vivo e real da
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prépria Terra. Oportuno enfatizar a memoria da alma ancestral nas mais diversas

culturas, em que se podia sentir um lampejo do pensar agricola de Steiner.

Las grandes civilizaciones antiguas (Americanas, Mesopotamicas, Persas,
Asirias, Hindues, Chinas, etc.) fueron quienes desarrollaron la mayoria de
las plantas comestibles que en la actualidad se cultivan con sus infinitas
variedades: cereales, oleaginosas, hortalizas, frutales, etc. En estas
civilizaciones el desarrollo de su elevada Agricultura fue acompafiado con un
extraordinario conocimiento de la Astronomia. (...) De esta forma lograron
relacionar como los acontecimientos Celestes a lo largo del afio podian
influenciar en las Tierras de cultivo. De alli surgieron los calendarios
Agricolas—Astrondmicos que determinaban las diferentes tareas culturales,
que los agricultores debian realizar segln los ritmos del Sol, la Luna, los
Planetas y sus posiciones frente a las constelaciones de las estrellas
Zodiacales (CALENDARIO BIODINAMICO 2021, p.5).

Em suas conferéncias, Steiner (2017b) afirmava que tudo o que ocorre no
ambito da terra tem uma ligacao direta com as conjun¢des astrais e cdsmicas. Sua
visdo alcancava dimensfes imemoriais, na qual demonstrava perceber o pulsar das
mais distantes galaxias e a relacdo com todo o éter aqui presente. Para ele distancias
nao significam o mesmo que separado; transcendendo a ilusdo dos sentidos,
percebendo a intima e inter-relacdo de todos os seres na Criacdo. Com sua visao
suprassensivel, percebia as dimensdes que se estendem para além do que a luz do
olhar alcanca, haurindo da fonte de um saber disponivel apenas aos que tém olhos
para ver.

Para compreender a agricultura biodindmica, faz-se necessario abrir os
sentidos internos na percepgdo de que toda a vegetacdo, o adubo da terra, a prépria
Terra, so terdo vida se estiverem sob a influéncia do universo inteiro e assim acontece
com tudo, Steiner (2017b). Para tanto, somente quem vivencia 0S processos
agricolas, como ocorria na sabedoria campesina, pode compreender a agricultura,
mensurar, pois classificar um vegetal em nada diz do que seja esse vegetal. Somente
a vivéncia no campo, naquela determinada época do ano, é que se pode aproximar

da natureza e do que seja um vegetal. Conforme Steiner (2017b,p. 29-30):

O crescimento de uma cenoura depende de incontaveis condi¢cdes que
absolutamente ndo se manifestam sobre a Terra, mas em suas imedia¢gfes
cosmicas. Nos acostumamos a ver as coisas de forma estreitamente limitada
e ndo com os efeitos do mundo inteiro. Cada um dos campos da vida padeceu
terrivelmente com isso.

Em sua percepcéo das relagcdes, afirmava que para uma aproximacdo dos

processos intuitivos deve-se devolver a capacidade de observar a vida das plantas,
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a vida dos animais e a vida da propria Terra em toda sua interagcdo com 0 COSMOS.
Para Steiner (2017b, p.33) ha uma correlacéo entre todos os fendbmenos que
ocorrem no organismo e que “[...] tudo que esta sobre a Terra, € apenas um reflexo
do que se passa no Cosmos”. Fazendo uma relacdo entre o elemento silicio,
substancia quimica encontrada nas rochas de quartzo, nas plantas, na atmosfera,
Steiner destaca que tudo o que se relaciona ao silicio ndo procede da Terra, mas
dos planetas distantes do Sol, isto €, Marte, Jupiter e Saturno. Ja os planetas
préximos da Terra — Mercurio, Vénus e a propria Lua, atuam sobre o elemento calcério,
influenciando dessa forma toda a vida no planeta. Para ele, somente mediada por

forcas cdésmicas, cada lavoura pode ser despertada para a vida.

No silicico atuam Saturno, Jupiter e Marte. No calcério, a Lua, Vénus e
Mercurio [...] O elemento silicio se alia a natureza vegetal pelas vastiddes
do Universo afora, despertando os sentidos da natureza vegetal de modo que
de toda a esfera do Universo é retirado aquilo que essas plantas remotas
aperfeicoam (STEINER 2017b, p.36).

A visdo macrocosmica de Steiner fazia-o perceber essas relagcdes existentes,
ficando claro para ele que as irradiagdes dos astros, ao atravessarem a Terra, cunham
suas instru¢des nos reinos da natureza, de modo que os planetas com Orbitas mais
curtas estdo relacionados a plantas de ciclo anuais, ao passo que os planetas em
suas trajetorias de rotacdo mais longas atuam mais sobre as arvores perenes.
Steiner, embora ndo negasse o mundo material, fazia severas criticas ao
materialismo, enfatizando que a ciéncia da fisica classica, ao decompor a agua por
meio da hidrélise, ndo consegue apreender nada nesse processo sobre 0 que seja o
elemento agua.

Agua é muito mais que meramente moléculas de oxigénio e hidrogénio. Agua,
num sentido mais elevado, indica o caminho as forgcas que procedem da Lua,
distribuindo essas energias lunares sobre toda a Terra. “[...] Entre a Lua e a agua na
Terra existe um certo tipo de relacionamento” (STEINER 2017b, p.37), afirmando que
em dias chuvosos, no periodo de luas cheias, essas energias se projetam para dentro
de toda a vegetacdo, trazendo vigor, forca exuberancia a todos os seres Vivos.

Em sua percepcéo agucada, ao fazer analogia a luz de quem vé mundos numa
gota d'agua, num grao de areia, no canto de um passaro, Steiner afirmava que as
irradiacfes das configuracdes celestes mais distantes da Terra atuam diretamente
sobre a vegetacdo, ao passo que configuragcdes mais proximas atuam embaixo da

Terra. “[...] Ora o que ndo chega tdo abertamente a luz dos olhos se manifesta,
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contudo, muito bem nas situacfes mais intimas da vida (STEINER, 2017b, p. 40)”.

Assim, percebia cada elemento rochoso de maxima importancia para o
crescimento das plantas por sua receptividade as energias provindas dos corpos
celestes, pois é nas profundezas das rochas, berco dos mais puros cristais, que as
irradiacbes recebidas do cosmos penetram, atuando sobre as plantas na forma de
irradiacéo refletida. Portanto, o que as raizes das plantas experimentam no solo,
depende exatamente da extensdo em que a vida cosmica € acolhida pelas rochas
(STEINER, 2017b).

Figura 11 - O Universo Inteiro na Germinagéo da Semente

Ora (direis) ouvir estrelas! Certo

Perdeste o senso!

E eu vos direi, no entanto,

Que, para ouvi-las, muita vez desperto

E abro as janelas, palido de espanto...

E conversamos toda a noite, enquanto

A Via-Lactea, como um palio aberto,
Cintila. E, ao vir do sol, saudoso e em pranto,
Inda as procuro pelo céu deserto.

Direis agora: "Tresloucado amigo!

Que conversas com elas? Que sentido
Tem o que dizem, quando estdo contigo?"
E eu vos direi: "Amai para entendé-las!
Pois s6 quem ama pode ter ouvido

Capaz de ouvir e de entender estrelas.
(BILAC 1996, p.117)

Fonte: (BIDU 2020, p.01)

“[...] Uma semente desenvolve sua fertilidade a distancia, por meio da agua
embebida de lua” (STEINER, 2017b, p.157). E assim Steiner imunda nossa alma das
bem-aventurancas do saber e, por meio dele, pode-se ver um mundo se revelando
como um gigantesco florescimento pulsante na singeleza de cada canto.

Steiner afirma que a germinacdo de uma semente ndo se d4 apenas na
complexidade das estruturas moleculares ou em sua sintese proteica, mas que
também participa a atuacao de forcas para o interior das plantas a partir do cosmos,
fazendo surgir um colapso dessas estruturas, estimuladas ao maximo a se dispersar
em meio a poeira cosmica. E nesse pequeno caos esta presente todo o Universo
circundante, imprimindo-se nela e organizando, a partir desse pequeno caos, 0 que
de todos os lados pode ser construido nele mediante atuacdes oriundas do Universo.

“E na semente obtemos uma imagem do Universo. A cada vez se constroi no caos da
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semente, a partir de todo o Universo, um novo organismo” (STEINER, 2017b, p. 52).

Ampliando a viséo, Steiner mostrou que se pode encontrar em cada planta
imagens das constelacdes ali presentes. Sixel (2003), considera que Steiner, para
tornar acessivel sua viséo, ilustrou como exemplo o modo de funcionamento da agulha
magnética, mostrando que o comportamento de uma agulha magnética depende do

campo magnético da Terra inteira.

Assim é possivel apreender uma visdo holistica na passagem de um processo
natural inorganico para as formas das estruturas vegetais, quando percebemos
atuacao de forcas, muito além do ambito terrestre, remetendo as conexdes cosmicas
mediadas pelas correlacbes encontradas no espaco sideral. Portanto, em sua
pesquisa, Steiner revelou que sé podemos apreender os fenbmenos naturais ao
encontrarmos as conex0es a que pertencem e sua intima relagdo com o0s ritmos
terrestre-cosmico (SIXEL, 2003).

Sixel (2003) considera ainda que, para que haja uma compreensao desses
processos, se faz necessario uma aproximacgao dos estados contemplativos a fim de
ativar os sentidos na apreensao das Leis Naturais e configuracdes internas. Para
Goethe, nenhum cientista pode alcancar as verdades da natureza desintegrando-a,
aplicando abstracdes frias para compreendé-las ou registrando o mundo exterior de
maneira mecanicista (TARNAS, 2000).

Em suas percepgdes, Steiner mostra na pratica, ao mensurar que a madeira de
uma arvore plantada de forma aleatéria ndo dara o mesmo calor de uma arvore
plantada em um determinado periodo césmico e que os alimentos estdo perdendo por
completo sua energia nutricional interior. Para ele €, exatamente, nas situacdes mais
intimas da vida cotidiana que se pode compreender o fluir da existéncia, e é
justamente nisso que se revela a importancia inapreensivel do debrucar-se sobre
esses assuntos e afastar para longe o vazio do pensar contemporaneo (STEINER,
2017Db).

A visédo privilegiada de Steiner ao perceber a irradiagdo dos planetas nas

plantacdes, folhas, frutos, flores sera apresentada a seguir.
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3.3.1 Steiner e as Configuracdes dos Planetas nas Plantagdes

Ainda na perspectiva de nos fazer enxergar o Todo nas partes e as partes no
Todo, Steiner (2017b), em sua visdo elevada, afirma que as colora¢des do verde das
folhas provém do Sol e de forcas cOsmicas de planetas distantes atuando. Nesse
contexto é que se pode olhar uma rosa, enxergando em sua cor vermelha a forga de

Marte.

Observando o girassol amarelo, ndo € inteiramente correto denomina-lo flor
do sol; ele é assim chamado por causa de sua forma, sendo que por seu tom
amarelo deveria realmente ser chamado flor de Jupiter, pois a forca de
Jupiter, apoiando a for¢a cdsmica do Sol, produz nas flores cores branca e
amarela. Quando nos deparamos com uma chicéria selvagem, com sua cor
azulada, devemos pressentir nessa cor azulada a atuacdo de Saturno
(STEINER, 2017b, p.55).

Assim, mundos se descortinam nas multiplas dimensdes dos sentidos ao se
comtemplar uma rosa pelos olhos da sabedoria. Em suas conferéncias, Steiner abriu
caminho para um diadlogo com as estrelas para se ajustar aos ritmos da Criagéo, para
o0 encantamento do humano. Com isso, conduziu o cultivar agricola com maos
luminosas, derramando sabedoria das estrelas aos coragoes.

Em sua sapiéncia filoséfica-cientifica-espiritual, Rudolf Steiner desdobra mais

uma pagina de sua visao e coloca diante dos olhos da alma o episédio do fruto.

Pois ao se obterem damasco ou ameixas de sabor delicado, este delicado
sabor, assim como a cor das flores consiste no elemento césmico levado para
dentro da fruta. Na mag¢éd se come efetivamente Jlpiter, na ameixa se come
realmente Saturno” (STEINER 2017b, p.58).

Sixel (2003), considera a descricdo de Steiner precisa quando fala das forcas
cosmicas atuantes. Essas forcas também conduzem as folhas ao redor do caule por
um movimento espiral e que, portanto, diferentes planetas atuam de diferentes
maneiras sobre as plantacdes. Para ele, 0 parentesco reciproco entre organizacoes
vegetais e cosmicas deve ser compreendido mediante a consonancia dos ritmos dos
movimentos espago/tempo articulados.

O Sixel (2003) enfatiza que chegara uma época em que se conhecera a que
género vegetal corresponde o movimento de Vénus mediante a observacdo do
espelhamento em pequena escala do movimento absoluto desse planeta. Em outras

plantas se podera encontrar, nas intercessdes espirais das folhas, o movimento de
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Mercurio, o de Jupiter e o de Saturno. Nesse sentido, para ele os planetas registram
suas instrucdes nas plantas da Terra. E assim o autor considera que em pesquisas
futuras se podera desvendar os segredos dos céus na terra e da terra nos céus.
Steiner (2017b) considera ainda que o conhecimento dessas forgas atuantes
propicia o florescimento agricola numa perspectiva de alcance realmente grandioso

guando, de forma benéfica, pode-se observar os movimentos desses influxos num

sentido de que a vegetacao se beneficie dessas forcas e compreender, portanto,
gue forcas cosmicas e teluricas atuam constantemente em toda a Terra.

Steiner (2017b) alertava que a ruptura humana com essas forcas esta levando
a uma grande mudanca no interior da Natureza, pois tudo o que recebemos dos povos
ancestrais esta perdendo seu significado, havendo uma urgéncia na ampliagdo dos

conhecimentos dentro do contexto da natureza das coisas.

A humanidade ndo tem outra escolha senédo aprender algo nos mais variados
campos de todo o conjunto da Natureza, aprender novamente algo de todo o
contexto Universal; ou entéo fenecer, degenerar tanto a Natureza como a vida
humana. Do mesmo modo como nos tempos antigos foi necessario ter
conhecimentos que efetivamente penetrassem na estrutura da Natureza,
também hoje precisamos novamente de conhecimentos que realmente
penetrem nessa estrutura (STEINER 2017b, p 59).

Nesse sentido, Steiner (2017b) também destaca que com os animais nao se da
de forma diferente. Suas delicadas estruturas foram desenvolvidas para receberem
irradiacBes coésmicas e dissiparem essas energias no ambiente astral e fisico da Terra.
Na cabeca dos animais atuam irradiacdes preferencialmente solares enquanto nas
partes dianteiras as irradiacdes lunares.

Steiner (2017b) também alerta quanto aos abusos contra os animais. Para

ele, as lendérias civilizagBes, Lemuria e Atlantida, sofreram catéstrofes em
decorréncia dos danos causados aos animais. Assim, Steiner vai mostrando o Todo
nas partes mediado por irradiagcdes refletidas do Universo inteiro e a ele se destinando.

Assim, € necessario ainda perceber a unidade existente no didlogo da natureza

pela intuicdo de Steiner.
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3.3.2 AUnidade no Didlogo da Natureza Segundo Steiner

O Infinito do Uno se Manifesta no Verso.

E Surge o0 UNIVERSO

Rumo a Consciéncia Cosmica

Deixe-nos amar as arvores, as arvores nos querem bem.

Nos seus brotos verdes corre o sangue eterno de Deus

O Sol d4 Luz as plantas, Porque o Sol Ama as plantas. Assim
da luz animica Uma pessoa a outras pessoas, Quando as ama. (ROHDEN,
2013; STEFFEN, 1968; STEINER, 2017)

O Uno manifesto no verso! Sua seiva corre imantada pela “Luz do Sol que a
folha traga e traduz em verde novo, em folha, em graca, em vida, em forga, em luz”
(Caetano Veloso, 1985) e qual poema se eleva aos céus, ao encontro do Uno. Esse
conhecimento nos faz compreender que ndo se pode perturbar uma parte sem afetar
o todo.

Assim, percebe-se que a ideia da separatividade € considerada por todas as
tradicdes filosoéficas-espirituais um mal que dilacera a alma humana e a causa de
tantos sofrimentos. A ideia do estar separado dos demais fecha as portas para o amor,
a empatia, a compaixao, a solidariedade para com entes que partilham conosco uma
diminuta pauta da existéncia. A ideia da separatividade suscita na alma humana o
sentimento de soliddo, temor, despertando ansia por dominagcédo. A ruptura com a
consciéncia da unidade e sacralidade da existéncia escraviza o humano as chagas do
egoismo, da cobica e crueldade. O esplendor que nos rodeia sé pode ser visto pela
escuta poética. Nesses tempos € hora de ressignificar o olhar, adaptando-o as lentes
da poesia.

Céu azul que vem

Até onde os pés tocam a terra

E a terra inspira e exala seus azuis(...)
Marcha o homem sobre o chéo

Leva no coracdo uma ferida acesa
Dono do sim e do ndo

Diante da visdo da infinita beleza

Finda por ferir com a méo essa delicadeza
A coisa mais querida, a gldria da vida (CAETANO VELOSO, 1985)

A ideia da separatividade, hoje tdo profundamente acomodada no solo da
psique humana, obstrui o conhecimento das Leis Naturais que seguem Seu Curso
inamoviveis e, quais moinhos ciclicos, batem a porta da alma humana aflita em tantos

afazeres temporais. Nesse torvelinho pouco se pressente os trilhos e seus desfechos
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prementes.

Para Capra (1997), a visdo da unidade pode ser compreendida mediante
descobertas de Mandelbrot das formas geométricas a que denominou fractais. Essas
formas consistem na repeticdo de caracteristicas de padrdes encontrados em escala
descendentes, na qual qualquer parte da escala encontra sua forma semelhante ao
todo. Mandelbrot ilustrou, explicando que em sucessivos pedacos de um couve-flor,

cada pedaco se assemelha exatamente ao pequeno couve-flor.

Outros aspectos da percepcdo da unidade sao traduzidos por Wohlleben
(2017). Para ele, embora observando a natureza como algo isolado, por si e separada,
essa ideia ndo passa de uma grande ilusdo dos sentidos. A natureza vive de forma
incondicional e em profunda unidade em suas mutuas trocas de informagdes,
alimentos, solidariedade e cooperacdo mediadas por um constante diadlogo. “E para
estimular a comunicacdo entre as plantas, os agricultores deveriam aprender mais
sobre as florestas e introduzir um pouco da vida selvagem em seus cultivos”
(WOHLLEBEN 2017, p.17). A Criagéao inteira estd mutuamente integrada e uma coisa
sempre atua sobre outras. Como percebemos,

[...] A planta se firma em unidade, sendo a0 mesmo tempo uma entidade
comunidade tdo intimamente interligadas que ndo se sabe onde comecam ou
terminam suas raizes. Hoje, na era materialista, perseguem-se apenas 0s
efeitos grosseiros de uma coisa sobre a outra (STEINER 2017b, p. 172).

E com isso, perde-se a visao da interacéo de todos os animais e as plantas nas
areas de cultivo, bem como dos efeitos da propria interacdo humana. Florestas sao
organismos Vvivos reguladoras de todo o processo agricola desde as larvas do solo,
gramineas, arbustos, a todo reino animal.

Para Wohlleben (2017), cada arvore é valiosa para a comunidade planetéria,
e a comunidade humana deve cuidar para que cada arvore tenha o maior tempo de
vida possivel, assim como na propria comunidade das arvores em que cada uma cuida
de outra levando alimento e até medicamento quando estdo doentes. Wohlleben
(2017) afirma que essa linguagem se dé de incontéaveis formas, desde o olfato e
pulsagdes visuais e elétricos através de células nervosas na base da raiz, bem como
pela rede de raizes, fungos e odores que exalam.

Nesse sentido, as raizes funcionam como uma complexa rede subterranea,
como um cabo de fibra 6tica, porém viva, conduzindo alimento, medicamento e

informacdes. Nessa diligente atividade, participa de forma especial os fungos, quais
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delicados filamentos que, entrelacados as raizes, povoam de forma tdo densa o solo
gue basta apenas uma pequena porcao de terra em uma floresta para obtermos
quildmetros desses servos condutores.

Quando os homens tentam ajudar as arvores da suposta concorréncia entre
elas, acabam deixando essas arvores solitarias. Ocorre, assim, que a comunidade das
arvores sente dificuldade na interagdo e muitas vezes a comunicacgao fica bloqueada.
Nesse momento, a sabedoria das &rvores recorre aos fungos para fazer uma
transmissao da mensagem de forma mais rapida, especialmente em casos de alguma
ameaca e suprimento alimentar. Uma outra estratégia na sabedoria das arvores ocorre
guando as raizes estdo com dificuldades em transmitir informacdes. As arvores entao
liberam substancias especiais, contendo as informacdes necessarias para a
comunidade das arvores através das folhas (WOHLLEBEN,2017).

Steiner (2017b) ndo separava as partes aéreas de uma arvore daquelas que
correspondem as profundezas de suas raizes. Para ele, arvore € uma porcédo do
solo que se elevou por estar mais impregnado de astralidade, ou seja, uma arvore €
uma obra de arte elaborada pela natureza a propiciar o desenvolvimento de seres
mais evoluidos, especialmente as aves que formam seus lares e, em sua atividade,
cumulam nas arvores substancias astrais.

Assim, a linguagem das florestas nos releva uma sabedoria criadora por meio
das magnificas estratégias em sua natureza de cooperacdo mutua, interacdo e
solidariedade para manter em harmonia os bergos da Criagdo. Infelizmente, diante
do humano dos tempos atuais, a comunidade das arvores ndo tem forcas para se
defender, dependendo de coracfes solidarios que possam semear as sementes do
amor a memoéria de cada arvore que tomba e daquelas que nos presenteiam com sua
majestosa presenca.

Encontrar a alma da agricultura biodinamica € adentrar a natureza das coisas,
vendo o mundo dos sentidos apenas como formas manifestas de um mundo bem
maior. Esse mundo é alcancado quando os sentidos para 0 mundo externo nao se
tornam tdo absolutos, tdo dominantes. Quando se abre a escuta poética se ouve 0

vento, representado pela figura 12.
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Figura 12 - Vento (Van Gogh)

Fonte: (OVO AZUL TURQUESA 2005, p.01)

A obra de arte de Vincent Van Gogh, registrada na figura 12, revela os
movimentos multicoloridos dos vortices astrais. Em toda sua obra, o artista maneja
seu pincel com os olhos da translucidez e através de seu olhar impresso na tela, pode-
se enxergar o vento. Movimentos que também se revelam quando

[...] Cada folha de arvore ou planta causa um vértice no ar. Quanto mais
folhas, mais vortices. E por isso que as arvores sao cercadas por uma "nuvem
de astralidade" [...] O corpo etérico seria comparavel a uma pintura em
aquarela. O movimento do pincel é como a astralidade. E a iniciativa de pintar
corresponderia ao espirito. Quando a tinta secou e 0 movimento cessou,

podemos ver com os olhos, o produto acabado — este € como o "cadaver"
resultante final de um processo dindmico (BERTALOT 2021, p.01)

Observando a metamorfose das plantas, Steiner (2017b) percebe a
transformacéo da energia potencial do solo em energia cinética da planta, de modo
gue um olho nunca pode testemunhar aquilo que € verdadeiramente vivo na planta.
Assim, somente voltando o olhar para a esséncia das coisas, pode-se tomar
conhecimento da influéncia dos seres alados para a vida planetaria e as
consequéncias as grandes cidades, justamente pela falta desse movimento flutuante
das aves e borboletas que conforme (STEINER 2017b, p.179):

[...] atuando ambas conjuntamente, por sua vez, de modo maravilhoso a
ponto de esses seres voadores espalharem corretamente a astralidade por
todos os lugares onde esta é necesséria, tanto na superficie da terra como
no ar. Quando eliminamos estes seres voadores, a astralidade efetivamente
renuncia seu trabalho regular, o que pode ser constatado por um certo
atrofiamento da vegetagéo. Existe uma relagdo entre os dois elementos — 0s
animais alados e 0 que cresce da terra para dentro do ar.
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Na agricultura isso ndo da de forma diferente, portanto, é exatamente no campo
gue Steiner orienta uma especial atencdo e cuidados para com todos os seres
voadores que, bem mais que grandes semeadores e polinizadores, sdo mobilizadores
e condutores de energias astrais imprescindiveis para a manutencdo dos
ecossistemas, enfatizando que tudo o que voa mantem uma inter-relacdo com o astral
e que essa astralidade estd em intima ligacdo com as florestas. Para Steiner (2017b),
toda essa riqueza no astral atmosférico da terra pode ser captada ao nos tornarmos
novamente “claricheirantes”, ao se inalar o ar que circunda as arvores.

E assim, caminhando com o coracdo, cada passo nos evoca uma profunda
gratiddo no encontro com seres plantados, andantes ou alados, e uma linguagem
sonora, calada ou reluzente crepita nos olhos do viajante. E, ao encontrar uma arvore,
enciclopédia contida de escrituras tecidas com fios multicoloridos e ao sentir seu
aroma, seu astral, seu frescor, sua textura, seu calor, reconhecemos o Criador e mais
escritura cingida surgira no altar da natureza, mostrando-nos com clareza a Vontade
Suprema de Quem as criou.

Essa vontade nos fala de que tudo em uma arvore é entrega e completa
doacdo. Que a arvore vive para doar e sem a sua doacdo nenhum animal podera
respirar. E somente no pulsar da seiva abaixo e acima do solo que a vida se torna
possivel. Em seu corpo Terra/Luz, uma pauta se traduz: bondade, beleza e abrigo,
conforto e alimento ao viajante mais sedento. Se em cima da terra seres alados
flutuam, em baixo os insetos regulam e maravilhosas minhocas transmutam agreste

solo em banquete para as delicadas campanulas.

Pequena campanula,

Do solo brotou,

Surgiu prematura e abriu linda flor,

Vem uma abelhinha, povoando, gentil

Uma sem a outra jamais existiu (GOETHE 1993, p.179).

E assim os poetas convidam a escutar arvores, a encontrar a natureza das

coisas, encontrando-se naquilo que encontra.

Contemple a planta!
Ela é da Terra

A borboleta aprisionada

Contemple a borboleta!

Ela é do cosmos

A planta liberta (STEINER 1961, p. 158)
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Steiner (2017b) aprofunda ainda sobre os elementos da natureza. As
irradiacbes de que fala sédo portadoras e mediadores de forgas. Essas forgas formam
e movem 0s mundos, utilizando os elementos como aporte fisico e € através da
respiracao que se absorve as energias vitais do etérico. E de que forcas e irradiactes
criadoras vém falando Steiner e os antepassados? O que o ser humano moderno
considera uma mera supersticdo, mito, contos, sdo conhecimentos bem
fundamentados, sincronica e simultaneamente ordenados por todas as grandes
civilizacbes nas diversas partes da Terra. “Mitos sé@o recordacdes de realidades vivas”
(STEINER 1996, p,18) Assim, Steiner esclarece que essas forcas atuantes em todo o
universo vém dos seres Enteais ou Elementais. No reino da natureza, atuam o0s
grandes e pequenos seres, formando e mantendo o Lar da Criacdo. Dos mais
distantes planetas ao ar que se respira, sdo miniestacées de forcas Enteais de que
fala Rudolf Steiner. Portanto, estamos cercados por essas entidades, como afirma
(STEINER1996, p.14)

Andamos através do ar, que ndo é s6 substancia quimica: cada sopro de
vento, cada corrente de ar sdo manifestacdes de entidades espirituais
(entidades enteais) estamos cercados e totalmente permeados por essas
entidades e caso ndo se queira experimentar no futuro, um destino bem triste
e ressecador de sua vida, o homem precisa ter um conhecimento daquilo que

vive em seu redor. Sem esse conhecimento ndo conseguira mais progredir.
(Paréntese da pesquisadora).

Assim, quando nossos ancestrais mantinham um dialogo com a Natureza, para
Heidegger (2015), essa comunicacao dava-se com os entes Gnomos, Elfos, Ondinas,
Silfos, Salamandras e incontaveis seres que trazem a luz do dia o que os olhos podem
contemplar. Segundo este mesmo autor, esses seres habitam bem proximo dos
humanos quando estes ndo destroem suas obras de arte, seus lares: arvores, aguas,
rochas, ar, moradas delicadamente construidas das quais se retiram quando nao
podem mais habita-las.

Unger (1998, p.92) considera que vivemos um momento de [...]
“obscurecimento do mundo dominado pela técnica e a fuga dos deuses que nao

encontram mais abrigo nessa terra devastada”. Partilha desse pensar afirmando
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ainda que “[...] quando o ser humano projeta as sombras de sua voracidade sobre as
coisas, a Natureza — em sua dimensao de mistério e encanto — se retrai’. E que nao
somente os deuses fugiram, mas a “divina radiancia”, morada e abrigo que s6 pode
ser visto por aquele que habita a morada de seu préprio Ser. Assim, desdobrando
essa visao, Sass (2003, p.183) registra as imagens da Senhora da Terra, Mae da

Terra(Gaa-Kibele/Gaia), na forma em que se apresentava aos povos nordicos:

Quando é visivel Gaa apresenta-se vestida com um manto, cujo o tecido tem
a aparéncia de uma névoa verde e reluzente, que a envolve totalmente e que
finaliza numa longa e larga cauda. Suas compridas trancas, reluzentes como
metal prateado, ornadas com flores, acham-se caidas sobre as costas. Na
cabeca porta a coroa da Terra com as quatro pontas de rubi; de seu
semblante delicadamente branco e jovem brilham dois olhos como que
velados pela tristeza.(...) vé sua desconsolada e maltratada Terra através de
um véu tecido com fios de tristeza.

Em seus sentidos abertos as outras dimensdes, Sass (2003) ressalta ainda que
sempre que a Senhora da Terra se apresenta, estd rodeada por enorme comitiva,
bandos de Tifon (entes dos vendavais), que brincam em torvelinho e sacodem com
muita alegria os galhos das arvores. Fadas, Ghomos e Elfos envolvem a Soberana

oferecendo-lhes flores e frutos. Os animais também fazem parte da comitiva de Gaa,

[...] especialmente as enormes borboletas que emitem luzes e que flutuam
para cima e para baixo, envolvendo a Mae Terra num vislumbre luminoso
verde-azulado. Ha também corujas brancas que procuram abrigo de sua ama
guando os entes do vento exageram demais. Da mesma forma veadinhos,
ovelhas brancas, esquilos e ursos amarelos pulam, correm e brincam a sua
volta (SASS 2003, p.183).

A esse mundo esquecido, chega a hora de se ativar essas memorias e retornar
a Terra e seus entes o esplendor de seu destino e missdo, para que tudo possa
resultar e em alegria respirar a dadiva do existir.

Em Rousseau também pode-se ouvir a voz da natureza falando ao ser humano.
Para ele, é préprio do humano ouvir a natureza nele mesmo, mas se ele se afasta da
natureza, essa voz fica distante, externa, negligenciada. “...] Pior ainda, ele ja ndo
sabera escuta-la e reconhecé-la” (STAROBINSKI 1981, p.313).

Assim, para Steiner (2017b), qualquer ciéncia que se abra apenas para o plano
fisico s6 podera entender cadaveres, pois a sutileza da vida ndo pode ser captada
pelo intelecto. A verdade cientifica-espiritual é verdadeira por si, pois se

fundamenta nas Leis inamoviveis da Criagcdo. Portanto, a verdadeira ciéncia s6 pode
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ser considera quando apreender as forcas atuantes nos reinos da natureza.

A profundidade Ecologica Emergente e os modelos agricolas destacados s&o
propostas que convidam a um repensar as praticas agricolas atuais da EFAL, para
uma aproximacéo de uma agricultura ancestral de processos, de regeneragao e cura
do humano e da Terra.

O estudo prossegue com consideracdes sobre a Pedagogia da Alternancia,
método pedagdgico utilizado pelas Escolas Familias Agricolas, seus principios,

instrumentais e uma apresentagédo da EFAL, local de estudo desta pesquisa.
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4 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA DAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS:
ORIGEM E FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

Porém, se pelo contrario o homem vé uma nova porta abrir-se acima dele, um
novo palco para seu desenvolvimento; se cada um de n6s pode acreditar que
trabalha de sorte que o Universo possa elevar-se, em si e através de si, para
um nivel superior — entdo uma nova fonte de energia jorrara no coracéo dos
trabalhadores da Terra. Todo o grande organismo humano, superando uma
hesitacdo momentanea, tomara folego e se elevara com forgca renovada.
(CHARDIN apud DYER 1997, p.323).

A Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A” € uma escola que oferta o curso
Técnico em Agropecudria, integrado ao Ensino Médio, por meio da Pedagogia da
Alternancia, em regime de internato quinzenal. Os educandos passam quinze dias na
escola e quinze dias na unidade familiar, atendendo a um dos pilares da Pedagogia
da Alternancia que concilia teoria e pratica no contexto escolar.

A Pedagogia da Alternancia nasce por volta de 1935, na Franca, a partir do
movimento de um pequeno grupo de agricultores insatisfeitos com o descaso
educacional de seu pais, especialmente para com a educacdo do meio rural. Esse
grupo evidenciava a necessidade de uma educacdo para adolescentes, que
atendesse as particularidades da formacdo humana em suas relacdes
socioambientais e que contemplasse, além da profissionalizagdo agricola, o
desenvolvimento social e econdmico de sua regido. (Gimonet, 1999; Estevam, 2003).
A Pedagogia da Alternancia estruturou-se com esse grupo de agricultores,
mediados por um padre catolico, numa forma de alternancia em que os jovens
permaneciam um tempo na paroquia, em outro, ficavam em sua comunidade, na
unidade familiar. No tempo da escola, a educac¢do era coordenada por um técnico
agricola; no tempo da familia, o acompanhamento das atividades era de
responsabilidade dos pais. Essa estrutura tomava forma na perspectiva de uma
conciliagdo entre estudos e trabalho na propriedade rural da familia (Nosella, 1977,
Pessotti, 1978; Azevedo, 1999; Gimonet 1999; Estevam, 2004).

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chega em 1969 no Estado do Espirito
Santo, por meio do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santos
(MEPES). Nessa época, foram criadas trés Escolas Familias Rurais em diferentes

municipios (Alfredo Chaves, Rio Novo do Sul e Anchieta).
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Para Burghgrave (2018), a Pedagogia da Altern&ncia nasce como resposta a
demanda social de isolamento e exclusdo a que as familias camponesas estavam
imersas, portanto, com a perspectiva de uma educacao que dignificasse a atividade
camponesa e as comunidades tradicionais rurais.

Segundo Helder (2018, p.20), esse curso vem atender a classe trabalhadora,
oferendo uma educacdo profissional contextualizada e associada a agroecologia, a
fim de contribuir com a vida das comunidades rurais. Além disso, busca “[...] acelerar
o desenvolvimento integral, local e sustentavel no meio rural na 6tica do Bem Viver,
sem perder seus valores histéricos e culturais”, envolvendo as familias em todo o
processo de formacdo dos educandos. E uma educacdo contextualizada, adaptada
a regido, tendo como premissas formativas a educacdo ambiental e a agroecologia
fundadas em principios de responsabilidade, liberdade, cooperacdo com o bem
comum e autonomia.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia confere grande importancia a
articulacéo entre os diferentes momentos (tempo escola/comunidade), considerando
valioso o desempenho das atividades dos educandos nos meios sociais e
profissionais e no cotidiano escolar. Para atender a essa demanda, além das
disciplinas escolares basicas, a educacdo envolve tematicas relativas a formacao
integral, as vivéncias comunitérias, a relacdo com o meio ambiente natural, em uma
abordagem emancipatodria dos jovens educandos nos aspectos sociais, politicos e
econdbmicos (Gimonet, 1999; Estevam, 2003; Begnhami, 2006).

A estrutura metodoldgica da Pedagogia da Alternancia se configura em quatro
Pilares com seus principios e finalidades das Escolas Familias Agricolas — EFA’s

conforme ilustrado na figura 13.
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Figura 13 - Pilares da Pedagogia da Alternancia

DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVELE
SOLIDARIO
Produg&o sustentavel
da vida
Agroecologia

FORMAGAO HUMANA

Integral
Libertadora
Emancipatbéria

PEDAGOGIA DA ASSOCIACAO
ALTERNANCIA Familias
Educagéo popular Comunidades
contextualizada camponesas
Movimentos Sociais e

Sindicais

Fonte: BEGNAMI (2019, p.119).

Acima, na figura 13, vé-se uma estruturacdo pedagdgica metodoldgica que
concebe uma visdo de mundo holistica, libertéria, humanitaria, agroecoldgica,
contextualizada, includente, especialmente no pilar da Formacdo Humana Integral
com suas finalidades. A forma como se apresenta, demostra uma aspiracao
pedagdgica que deve atender aos principios vitais de solidariedade em uma rede
ecoética transformadora, para além dos muros escolares.

Para tanto, busca-se aproximar da realidade dos alunos e suas comunidades.
Segundo a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB (2017)
e Gimonet (2007), o grande objetivo das Escolas Familias Agricolas - EFA’sé facilitar
0S meios e os instrumentos de formacao, adequados ao crescimento dos educandos,
em seus aspectos: profissional, intelectual, humano, social, econémico, ecolégico e
espiritual.

Para uma aproximacéao da realidade do educando, a Pedagogia daAlternancia
propde a organizagao de Temas Geradores que fazem parte da realidade dos alunos,
relacionando esses temas aos conteudos das diversas disciplinas. Esses temas
também sdo objetos de pesquisa do educando em seu Plano de Estudo (PA),
conforme serd visto no quadro 2.

Os Pilares da Pedagogia da Alternancia destacados devem efetivar-se,

essencialmente, conforme quadro 1:
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Quadro 1 — Pilares da Pedagogia da Alternancia

A presenca de uma Associacao responsavel nos
1) Associagao diversos aspectos: econdmicos, juridicos, e
administrativos, assegurando autonomia filoséfica
e gerencial, ou seja, presenca efetiva das familias.

Uma metodologia pedagdégica especifica, por meio
da Alternancia Integrativa, alterando momentos no
ambiente escolar e momentos no ambiente familiar
comunitario, organizados em trés etapas
sucessivas: a. observar/pesquisar (meio
2) Pedagogia da Alternancia sécioprofissional); b. refletir/aprofundar (meio
escolar); c¢. experimentar/transformar (meio
sécioprofissional). Assim, a Pedagogia da
Alternéncia se torna a pedagogia do interesse e do
concreto, em que a formacéo se desenvolve apartir
da realidade especifica de cada adolescente e
jovem, e na troca de experiéncias com os colegas,
familias, monitores/as, parceiros e etc.

Promove a educagdo e formacgédo integral da
pessoa, pois considera o ser como um todo. Além
da formacdo geral e profissional leva em
consideracdo todas as dimensbBes da pessoa
humana, buscando descobrir, valorizar e
desenvolver as capacidades de cada pessoa, num
tratamento personalizado, através do espirito da
iniciativa, criatividade, trabalho de grupo, senso de
responsabilidade e de solidariedade, ajudando a
construir o Projeto de Vida ou Profissional junto com
a familia e o meio em que vivem.

3) Formacéo Integral

Busca o Desenvolvimento Local Sustentavel,
através da formacao dos adolescentes e jovens,
suas familias e demais atores envolvidos, tendo
como enfoque principal o fortalecimento da
agricultura familiar e insercdo profissional e
empreendedora no meio rural.

4) Desenvolvimento Local

Fonte: Adaptado de COSTA, FREITAS e MARINHO (2018).

A fim de que se efetive no espaco da realidade os principios da Pedagogia da

Alternancia, foram elaborados instrumentais pedagoégicos proprios e especificos

86



para atender aos anseios do processo educativo e formativo dos educandos na

concepcao da Pedagogia da Alternéncia, conforme consta no quadro 2.

Quadro 2 — Classificacéo dos Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia

CLASSIFICACAO INSTRUMENTOS

Instrumentos de

pesquisa ¢ Plano de Estudo;

CARACTERISTICAS

Plano de Estudo — (PE): E um método
de pesquisa participativa que
possibilita conhecer a realidade do
aluno a partir de temas geradores ou
eixos tematicos mediados pela relagéo
escola/comunidade. E um aporte as
reflexbes e  possibilidades de
mudancas nas bases comunitarias.

Instrumentos de

comunicagéo « Folha de Observag3o;

e Colocacao em comum;

Folha de Observacédo — (FO): E um
guestionario feito pelos alunos
acompanhado pelos monitores de
cada disciplina sobre a realidade do
aluno e é utilizada para que o aluno
possa em sua vivéncia na
comunidade, perceber algumas
praticas que aguce seu Plano de
Estudo. Esses registros compdem o
caderno da Realidade do aluno.

A Colocacdo em Comum visava, ainda,
estimular o jovem tanto no
desenvolvimento da expressao oral,
guanto na construcao do conhecimento de
forma coletiva.

¢ Caderno da Realidade;

Caderno da Realidade: Esse caderno é
onde o aluno registra seus conhecimentos
e impressdes sobre a realidade em seu
tempo comunidade conforme o Plano de
Pesquisa. E o elemento que permite a
sistematizacao, reflexdo e acdo do Plano
de Estudo.

e Visita a familia e
comunidade;

Instrumento permitia ao estudante,
qguando retornava a Maison, compartilhar
com os colegas as impressoes,
experiéncias e reflexdes realizadas nas
Visitas de Propriedade, assim como no
periodo de sua permanéncia no meio
familiar.

Atividades desenvolvidas pelos monitores
no seio familiar do aluno, tendo por
objetivos:
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Facilitar o conhecimento entre monitor e

aluno bem como do ambiente em que o

aluno vive com a sua familia;

Criar condicdes para o estabelecimento
Instrumentos de do dialogo entre monitores e pais,

comunicagao proporcionando condicGes para
discussdes de questdes técnico-
pedagdgicas da EFA.

Visitas e Viagens de Estudo: Tém por
finalidade levar o aluno a observar na
pratica, em ambiente externo aquele em
gue vive experiéncias existentes, seja no
campo agricola ou social. Visam o
conhecimento de novas realidades e de
novas técnicas, confrontando realidades
diferentes da sua e realizando
intercambios com outras comunidades.

e Visitas e viagens de Durante a Visita ou Viagem de Estudo o

Estudo; aluno observa, se informa, questiona a

respeito do assunto. Essas visitas e
viagens de estudo, motivadas sempre
pelo Plano de Estudo, sdo planejadas
antecipadamente pelos monitores. As
Visitas e Viagens de Estudo possuem
estreita relacdo com o tema em estudo.
Ao finalizar a Visita ou Viagem de Estudo
todo, o relato sera registrado no Caderno

Instrumentos da Realidade

didaticos

O Serao é um recurso indispensavel no
ambiente educativo do internato — € um
dos recursos utilizados para reflexao
sobre temas diversos de interesse dos
alunos, promovendo debates e
interrogacdes de questbes que promovem
tanto o crescimento individual do aluno
como também do grupo. Acontece a noite
e, geralmente, é dado por um convidado
em funcao de sua ligacdo com o tema do
Plano de Estudo. Quando ndo se encontra
a pessoa adequada ou que as
circunstancias nao o permitem, o proprio
monitor responsavel do dia se
encarregara de trabalhar determinado
tema com os jovens.

e Serdo e intervencoes
externas;

Fonte: (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO EFAL 2014, p.43-44).

Com os instrumentais da Pedagogia da Alternancia indicados acima, situa-se
o educando em diferentes momentos, tempo/espaco (escola/comunidade), ao mesmo

tempo em que esta inserido em um mesmo contexto socio espacial de influéncias
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muatuas para uma possivel ressignificacdo em seus processos de elaboracdo em
momentos  distintos. Para  acompanhar  esse processo  formativo,
educadores/monitores devem ser instruidos para atenderem a demanda do modelo
pedagogico da Alternancia.

Esses instrumentais possibilitam a efetivacdo de uma nova dinamica
educacional em uma construcdo do conhecimento, cujo ponto central é uma
transformagéo significativa da realidade dos jovens agricultores, familiares e
comunidade.

Registra-se um numero de 243 Escolas Familias Agricolas no Brasil (UNEFAB,
2007), estando em todas as regides, concentrando-se mais na regido Norte com 86
instituicdes e Sul com 68, seguido da regido Sudeste com 47, Nordeste com 34 e
Centro Oeste com 8. As escolas estao distribuidas em quase todos os estados, com
excecdo de Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do Norte.

Segundo (ESTEVAM 2003; QUEIROZ 2002; BEGNAMI 2004), mesmo com
um nuamero expressivo de instituicbes que adotam a proposta da Pedagogia da
Alternéncia, essa pedagogia € pouco discutida no meio académico, apontando a
necessidade de mais estudo para um melhor conhecimento do potencial dessa
pedagogia para o meio rural.

A Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A” (EFAL) adota a metodologia
Pedagdgica da Alternancia, ao mesmo tempo em que € estruturada com as disciplinas
regulares da Base Nacional Curricular BNCC.

4.1 A Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A” Sergipe - EFAL

A Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A” localiza-se no municipio de
Japoatd/Se, mesorregido do Leste Sergipano, a 94 km da capital Aracaju - via BR
101. Coordenadas geograficas de latitude 10°20’48” sul e a uma longitude 36°48°04”,
conforme (IBGE, 2014). A regido esta inserida na bacia hidrografica do Rio S&o
Francisco e faz fronteira com os municipios Propria, Neo6polis, Santana de Sao
Francisco, Sao Francisco, Pacatuba, Japaratuba e Pirambu (CIDADE-BRASIL, 2021).
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No mapa 1 a localizagdo da Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A”, no

municipio de Japoaté/SE, localizada na mesorregido do leste Sergipano.

Mapa 1- Mapa da Localizagéo da EFAL no Povoado de Ladeirinhas “A” — Japoata/SE
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Fonte: SOUZA (2018, p.40)

Nessa regidao (mapa 1), oportuno destacar, conforme Vasconcelos (2015), o
Projeto de Irrigacdo do Platd de Neopolis implantado no ano de 1995, as margens
direita do rio Sdo Francisco, no baixo vale, envolvendo os municipios de Nedpolis,
Japoatd e Santana do S&o Francisco. O propdésito do projeto era intensificar a
producao de frutiferas, voltada para a exportacdo, a partir do modelo agroindustrial
dos Estados da Califérnia e Arizona nos Estados Unidos. Para estimular a producéao
de frutas, o Estado cedeu as terras para as empresas nacionais e internacionais, a
fim de que estruturassem a producéo e a comercializacao das frutas e em troca, apos
50 anos teriam a posse das terras.

Vasconcelos (2015) destaca que o Projeto Platd de Neopolis provocou fortes
transformacgfes fundiarias com a desterritorizacdo dessas areas pertencentes aos
pequenos agricultores familiares, excluidos do projeto. Esses espacos foram tomados
pelas construcbes de condominios e 0s monocultivos irrigados pertencentes as

grandes empresas vinculadas ao mercado nacional e internacional.
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De toda area destinada ao projeto, 10.432 hectares irrigados e estruturados
para a producéo de frutas para o mercado exportador correspondia, em 2015, a uma
ocupacao do agronegécio com 80% sendo plantio do monocultivo da cana-de-agucar
e 20% dos monocultivos de coco, limdo, manga e banana (VASCONCELOQOS, 2015).

Nesse contexto, na circunvizinhanca desse projeto encontra-se a zona rural
de Ladeirinhas com suas terras, prioritariamente, destinadas para a agricultura
familiar. Segundo o PPP (2014) da escola, essa regido ja foi destaque na producao
de frutas: goiaba, banana, maracuja, mangaba, manga, coco, caju; e na producao dos
cultivos anuais: mandioca, milho, feijdo, inhame e no comércio. No entanto, vé- se
hoje esse espaco tomado pela monocultura da cana-de-acucar e do eucalipto. E uma
regido com alto indice de pobreza, carecendo de projetos sociais includentes.

Enfatiza ainda que a implantacdo do Projeto Platd de Neopolis dizimou parte
das pequenas unidades produtivas rurais com a mecanizagdo do campo,
intensificando o fluxo campo/cidade. “[...] Essa problemética agregada a baixa
capacidade econdmica e baixissima receita tributaria prépria tem refletido no

empobrecimento do municipio” (PPP 2014, p.09).

Foto 4 - Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A”

A EFAL, foto 4, resulta de uma mobilizacdo de agricultores familiares,
liderancas comunitarias, associacoes, pessoas e entidades religiosas comprometidas

e preocupadas com o desenvolvimento agroecoldgico desta regido, de modo que os

91



jovens permanecessem no campo, fortalecendo assim a agricultura familiar
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2014).

Segundo Santos e Santos® (2018, p.02), “[...] a proposta tedrico-metodoldgica
da EFAL é a de fortalecer a identidade camponesa e sedimentar a relacdo homem-
meio a partir do resgate dos saberes da terra”. O modo de ser camponés se tornou
mais importante porque suas producdes sao agroecoldgicas e possuem a capacidade
de sustentar uma grande parte da populacdo. Nesse sentido a defesa de suas
propostas politicas estariam em conformidade com a sociedade e seus valores para
o desenvolvimento humano. Nelas, a escola representa instrumento integrador para a
reproducéo social camponesa, podendo resgatar o didlogo com os demais agentes
endogenos, como a Associacdo Mantenedora da Escola Familia Agricola de
Ladeirinhas (AMEFAL) e a Associacdo de Moradores do Povoado Ladeirinhas
(AMPLA) (SANTOS e SANTOS, 2018).

A Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A” EFAL, conforme concebe sua
Matriz Curricular (2018), atua no municipio de Japoatd/SE, ministrando Educacéo
Béasica Profissionalizante em Técnico Agropecuario, conforme amparo legal da Lei
9.394/96 - CEB/CNE n°. 39/2004, da Lei n® 13.415/2017 e Resolu¢do numero 01/2006
do CNE/CEB/MEC Ensino Médio e Integrado a Educacédo Profissional - Técnico em
Agropecuaria.

A tutela dos conhecimentos esta fundamentada na formacdo sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Rege o art. 6°, titulo I, dos objetivos e finalidades
e principios da educacdo do Regimento Interno (2018), que o curso profissional
técnico em agropecuaria pode variar em conteudo, métodos, segundo as fases de
seu desenvolvimento.

E diante dessa possibilidade de variacido que esta dissertacdo apresenta a
proposta de ressignificagcdo baseada em métodos de préaticas agricolas ecoldgicas,
com énfase na Ecologia Profunda. Tem como proposta os modelos agroflorestal,
biodindmicos e manejo animal, a fim de que sejam contemplados nas préticas

agricolas da escola e formar um profissional que se aproxime do paradigma

6 Lucas Feitosa dos Santos; Nubia Dias dos Santos. A pedagogia da alternancia como estratégia para
a reproducao do homem camponés no seu espaco de vida.
https://eventos.set.edu.br/enfope/article/viewFile/8804/3813
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emergente, para uma ressignificacdo de suas praticas na lida com a terra e seus entes
e gue possa agregar esses valores ao meio comunitario.

A escola foi fundada em 05 de setembro de 1995 com a constituicdo da
Associacdo Mantenedora da Escola Familia de Ladeirinhas - (AMEFAL), atendendo
ao pilar da Pedagogia da Alternancia. A Associacao Local é reconhecida de utilidade
publica através da lei Municipal n® 144/97 de 10 de outubro de 1997 (PPP, 2014).

A EFAL faz parte das treze EFA’s existentes no circuito Bahia-Sergipe. No ano
de 2020, a EFAL foi selecionada pela REFAISA — Rede das Escolas Familias
Agricolas Integradas do Semiarido, para participar de forma direta do Projeto SAF
EDU EFA - IntercAmbio de Conhecimento das Escolas Familias Agricolas sobre
Educacdo Ambiental, Sistemas Agroflorestais e Producdo Agroecolégica, como

mostra a figura 14.

Figura 14 - EFAs Contempladas Diretamente com o Projeto SAF EDU EFA — Salvador/2020.
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Fonte: REFAISA (2020).

O Projeto tem financiamento do Fundo Internacional de Desenvolvimento
Agricola — FIDA por meio do Projeto Adaptando Conhecimento para a Agricultura
Sistémica — AKSAAM, Fundacdo Arthur Bernardes — FUNARBE, Universidade
Federal de Vicosa — UFV, Instituto de Politicas Publicas e Desenvolvimento
Agrobiodiversidade — IPPDS e executado pela REFAISA, com apoio do Instituto
Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada — IRPAA.
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S&o objetivos principais do Projeto SAF EDU EFA: a formacao e capacitacao
dos jovens em préticas relativas ao uso e conservacao da agrobiodiversidade; servir
de espaco estratégico para intercdmbio de conhecimentos, informacdes sobre a
gualidade e variedades das sementes crioulas, otimizando a dindmica das redes
estaduais de casas e bancos de sementes e trocar conhecimentos; reabilitacdo e
conservacao dos processos ecolégicos. O Sistema Agroflorestal SAF EDU EFA deve
servir de abrigo e refagio para a fauna e a flora rural e promover resiliéncia ao bioma
Mata Atlantica as mudancas climaticas (REFAISA, 2020).

O Projeto SAF EDU EFA estd em pleno andamento, com areas sendo
implantadas na escola e na residéncia de mais duas alunas. O objetivo € implantar 2,5
hectares, com a duracdo de 18 meses compreendendo entre abril de 2020 a setembro
de 2021. A proposta deste trabalho € desenvolver um programa técnico e educativo
de Sistemas Agroflorestais (SAF’s) nas Escolas Familias Agricolas e Comunidades,
de modo a ter experimentos inovadores por meio da Pedagogia da Alternancia no
Tempo Escola e no Tempo Comunidade, compreendendo as especificidades de cada
regido, contribuindo com o desenvolvimento rural de forma agroecoldgica por meio da
sistematizacdo e disseminacdo de conhecimentos, experiéncias e boas praticas
agricolas como foi a proposta da Acdo Pedagogica, inclusa no Apéndice A, realizada
pela pesquisadora na EFAL em 20109.

Como ja mencionado e conforme IBGE (2014), o cultivo agricola da cana-de-
acucar é o dado que mais chama a atencao na regido, pois se apropria da maior parte
do solo do municipio de Japoatd/SE, seguido da pastagem e monocultivos de frutas.
Recentemente, verificou-se também a expansao da monocultura do eucalipto nessa
regido (Souza, 2018).

Os plantios da cana-de-acucar, eucalipto, pastos e demais formas de cultivos
agroquimicos vao tomando o lugar da biodiversidade das florestas nativas. Essa
regido esta inserida no Bioma da Mata Atlantica e segundo Souza (2018), a floresta
vé-se reduzida em micro ilhas vulneraveis, com o esgotamento das aguas superficiais,
rios, riachos e presenca de residuos toxicos nas aguas subterraneas. Impactos esses
gue se agravam com o0 aumento na demanda de agua para irrigacadoe a contaminacao

do solo pelo uso de agrotoxicos nesse modelo agroindustrial.
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A escola esta inserida nesse contexto e, embora ndo faca uso direto de
agroquimicos, concebe lacunas consideraveis em que pese um repensar suas
praticas agricolas que se alinhe a proposta ecoética, bioética da Ecolégica Profunda.
Em pesquisa realizada no banco de teses e dissertacfes da Universidade Federal
de Sergipe-UFS, foram encontrados 04 estudos ja desenvolvidos no ambito da EFAL,

sendo:

MELO, Juliana Franco de, que tem como tema “Alternancia como pedagogia
na Escola Familia Agricola de Ladeirinhas-SE: possibilidades de construcdo de
praticas sustentaveis”, uma Dissertacdo de Mestrado em Desenvolvimento e Meio
Ambiente, da Universidade Federal de Sergipe, datado do ano de 2013.

Maria José da Silva Souza, com o titulo “O tema gerador da agua na pedagogia
da alternancia: o caso da Escola Familia Agricola de Ladeirinhas (EFAL), em
Japoatad/SE”. Uma Dissertagdo de Mestrado em Ensino das Ciéncias Ambientais,da
Universidade Federal de Sergipe, datado do ano de 2018. O foco desse estudo foi
entender de que forma tem sido tratada a questao ambiental, em especial a tematica
da agua como conteldo didatico-pedagdgico, e de que forma tem sido feita a sua
utilizacéo, gestdo e conservacao, a luz da formacao integral que é proposta pela
Pedagogia da Alternancia (PA).

Juliana Oliveira Barreto Silva Araujo, intitulado “Perspectiva agroecoldgica no
curso técnico em agropecudria: potencialidades e desafios na Escola Familia Agricola
Ladeirinhas — Japoatd/SE”. Consiste em uma Dissertacdo de Mestrado em
Desenvolvimento e Meio Ambiente, da Universidade Federal de Sergipe. Esse estudo
€ do ano de 2019. O foco desse estudo foi compreender a importancia do viés
ambiental para a formag&o dos egressos no curso meédio técnico em agropecuaria da
EFAL, na possibilidade de averiguar se a proposta pedagdgica € compativel com as
demandas socioambientais e econdmicas do referido curso.

Sérgio Cardoso Borges, cujo tema é “Pedagogia da alternancia e ensino de
guimica na EFAL em Japoatd/SE: desafios e possibilidades no estudo da dgua como
fonte de vida”. Uma Dissertagdo de Mestrado no Ensino das Ciéncias Ambientais, da
Universidade Federal de Sergipe, datado do ano de, 2020. O foco desse estudo foi
promover uma reflexdo sobre as atitudes que tém como base a qualidade da agua

no ambiente de convivio da Escola Familia Agricola de Ladeirinhas “A” (EFAL) e nas
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comunidades dos(as) alternantes, por meio da Atividade de Retorno do 1° Plano de
Estudo do 2° ano, tomando como referéncia a disciplina de quimica, por meio da PA.

Este trabalho diferencia-se por apresentar os modus operandi da agricultura
tradicional, convencional frente ao paradigma emergente de uma Ecologia Profunda,

biocéntrica, bioética, ecoética das ciéncias da vida.

4.2 Fundamentos do Pilar da Formacdo Integral da Pedagogia da

Alternancia e Outras Abordagens

Destaca-se para estudo, o pilar da Formacdo Humana Integral presente na
Pedagogia da Alternancia, por se considerar um ponto central e estruturante do
processo educativo nas EFA’s. Os principios da Formagdo Humana Integral podem
ser encontrados em diversas instituicbes escolares, porém divergindo em decorréncia
de fatores epistemoldgicos radicados em diferentes visdes de mundo, visto que ndo
se pode falar em Formacéo Integral considerando apenas um conceito(MATTOS,
2020)

Segundo Mattos (2020), embora a etmologia da palavra integral convirja para o
sentido da busca da completude, a inteireza, opondo-se, dessa forma, a diminuicao,
a restricdo e a parcialidade, a formacado humana integral abrange essa concepc¢ao de
educacdo e ao mesmo tempo ultrapassa os limites de sua propria etmologia. Diante
dessa compreensdo, oportuno encontrar a palavra em sua origem, como se pode
conferir:

No significado referente a formagcdo da pessoa humana individual, essa
palavra corresponde ainda hoje aos que os gregos chamavam de paideia e
que os latinos, na época de Cicero e Varrdo, indicavam com a palavra

humanista: educacdo do homem como tal, ou seja, educacéo devida as “boas
artes” peculiares ao homem. (ABBAGNANO 2007, p.225).

Nesse sentido, a educacao grega buscava uma formacao que despertasse a
natureza genuina do ser humano por meio das artes. Para 0s gregos as boas artes
eram poesia, filosofia entre outras que pudessem assegurar ao educando,

essencialmente, o valor daquilo que ele € em esséncia e tornar o ser humano capaz
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de agir e atuar em consonancia com sua genuina natureza, conduzindo a
personalidade humana para o aperfeicoamento, ao encontro de si mesmo.

Para alcancar seus objetivos, 0s gregos consideravam necessaria uma estreita
conexao do educando com a filosofia e uma conducéao no aprendizado da vida social.
Com isso, podia-se chegar ao conhecimento de si mesmo e do mundo, de forma que,
guiado pelo saber, ele pudesse interferir de forma benéfica na organizacao social da
polis (ABBAGNANO, 2007).

Os principios e valores humanistas que fundamentam a formacao integral é
tema debatido de forma controversa nas diferentes formas e visdes de mundo. Mattos
(2020) classifica a formacgao integral como objeto de estudo em trés categorias
distintas. Para a visao socialista, a formacéo integral na educacéo servia de aporte
para a superacdo da sociedade capitalista. Na visdo anarquista, a formacao integral
deveria trazer a superacao do capitalismo por meio da autogestdo.Para a perspectiva
liberal, essa formacé&o objetiva a perpetuacéao do sistema capitalista.

Mattos (2020) considera ainda que, embora as escolas Familias Agricolas
tenham dado grande contribuicdo ao processo formativo do homem do campo, ela
se insere na categoria de uma educacéo liberal. No entanto, por ndo se constituir foco
desta pesquisa, ndo aprofundamos essas categorias, podendo ser contempladas na
tese citada.

Segundo Vasconcelos e Brito (2006), um outro pensador defensor de uma
abordagem educacional humanista é Paulo Freire. Afirmam que sua pedagogia €
genuinamente humana, ou seja, voltada para o ser humano em sua esséncia e seus
valores. O humanismo em Paulo Freire busca uma coeréncia entre o que se apresenta
no meio social e a prevaléncia da ético humana, considerando o respeito e a
valorizacdo de elementos indispensaveis a pratica humana.

Ainda considerando conceitos de formacdo integral, torna-se necessario
esclarecer a utilizacdo de termos similares, tais como Educacéo Integral e Escola de
Tempo Integral, lancados pelo Plano Nacional de Educacéao e que nao correspondem,
em sua esséncia, aos fundamentos da Formacéao Integral do Ser, considerados neste
estudo.

Portanto, Educacéo Integral ou de Tempo Integral consiste numa modalidade

de ensino que se configura na ampliacdo da jornada escolar do educando, nao
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tendo nenhuma correspondéncia com os ideais ou principios da Formacéao Integral
agui conceituados (PARENTE, 2018).

Em outras abordagens sobre a teméatica de uma formacéao integral, buscou-se
autores gue suscitam as premissas do ensino, considerando a formacao integral como
essencial ao processo formativo dos educandos. Nesse sentido, inicia-se com a
abordagem da Teoria da Inteligéncia Multifocal do escritor e psiquiatra Cury (2006;
2011).

Cury (2011; 2006) aprofundou seus estudos sobre a psique humana emostrou
ao mundo académico as admiraveis ferramentas da construcdo e execucdo dos
pensamentos, concebendo também a percepcéo inapreensivel do Ser pensante. A
partir de seus estudos sobre a construcdo do pensamento com suas multiplas
estratégias de manifestacdes, incluindo a fonte ou cerne da natureza humana, Cury
(2011) apresentou trés modalidades estruturais nas matrizes do pensar. Com isso,
atribuiu acepcoes distintas nas formas e qualidade para cada tipo de pensamento
humano. Essa diferenca nas estruturas e organizacdo dos pensamentos, ele
esclarece por meio de trés modalidades préprias, expressas na forma de

pensamentos essencial, dialéticos e antidialéticos.

Em Cury (2011; 2006), o pensamento essencial é a base para a formacéo dos
pensamentos dialéticos e antidialéticos. Os pensamentos dialéticos sdo formados na
infancia. Os primeiros processos de mimetizacdo como aporte para a formacgao e
expressao verbal trazem a linguagem dos simbolos, portanto, menos profundo,ficando
a interpretacdo para os pensamentos antidialéticos. Os pensamentos antidialético sao
uma forma de pensar antilégico, antilinguistico e se mostram pela intuicédo, percepcao,
imagens presentes no imaginario criativo do Ser.

Para Cury (2011, p.108) “[...] a matéria-prima que diferencia mentes comuns de
mentes brilhantes € o pensamento antidialético” e que o excesso de pensamento
dialético, l6gico e superficial, contrai a criatividade, enquanto que o pensamento
antidialético e imaginario liberta a criatividade do educando. Enfatiza ainda que o
pensamento antidialético, criativo, também pode ser fortemente comprometido
guando exposto em excesso as imagens produzidas pelas TVs e internet.

Ressalta-se que a educagao mundial vicia e restringe a mente do educando na
producdo de pensamentos dialéticos e logicos, devendo considerar que em uma

construcdo néo € a quantidade de tijolos que importa, mas a criatividade desperta do

98



engenheiro a engendrar e impregnar seu ser em sua obra. Cury (2011, p.113) afirma
que [...] “Educar é, em primeiro lugar, formar um ser humano, em segundo um
profissional. Quem inverter essa ordem podera comprometer o futuro da humanidade”.

A fim de se fazer entender de forma antidialética, Cury (2011) descreve essa
teoria em imagens da seguinte forma: imagine uma pintura contendo casas, arvores,
lago, montanhas. O pensamento dialético é a descrigdo do quadro, todo o discurso e
tese sobre o quadro. O antidialético € a visdo, a dimensdo das formas, cores,
arquitetura, o estado contemplativo do corpo das imagens sem descricdo. E o
encantamento perceptivo das formas. O pensamento essencial representa o pigmento
da tinta impregnado na tela, ou seja, a psique humana.

Cury (2011) considera que a educacdo da forma que vem ocorrendo nas
escolas vicia o Eu, o Self, o Ser na elaboragao de “tijolos”, restringindo, suprimindo a
construcado de algo libertador pela matriz de pensamento antidialético ou imaginativo.
Com essa supresséo, o Eu ficou subjugado, asfixiado, ndo podendo desenvolver seu
potencial humano criativo, altruista, flexivel, resiliente, que encontra espaco para se
expressar apenas no palco das artes, na contemplacdo do belo, na natureza, na
expressao poética, na musica, na meditacdo, na espiritualidade.

Ainda considerando Cury (2011), deve-se aprender a fazer uso digno do
cérebro humano e nao transforma-lo em depdésito de informacdes e culturas inuteis
gue estressam a mente. Portanto, a supremacia do pensamento dialético, racional e
intelectual na educacéao, paralisa a expressao criativa do Eu. Seus intentos puramente
instrucionais, materialistas, reducionistas, focados em diploma e profissionalizagéo,
despreza todo o potencial transformador adormecido na consciéncia humana.

Nesse sentido, a Formacao Integral, contemplada nos pilares da Pedagogia
da Alternancia, pode ser fundamentada na premissa de uma formacao cuja esséncia
do humano seja impressa em suas atividades, de tal forma que ele expresse sua
verdadeira identidade e caminhe rumo a liberdade de seu ser.

E uma formacdo educativa que acolhe as dimensdes fisicas, psiquicas e
espirituais, que enxerga além dos arranjos fisicos, percebendo outras dimensdes a
serem consideradas no ser humano em processo evolutivo. Essa percepcdo pode

ser compreendida como um fundamento filos6fico capaz de suscitar no humano sua
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dimensdo césmica, tornando-o capaz de perceber-se enquanto ser integrado, que
incorpora em si mesmo a dimensao material e espiritual (BACH JUNIOR, 2012).

Para Rohden (2013), a civilizacdo restringiu a natureza integral do ser humano
a favor da tecnologia, torcendo a visdo a ponto de enxergar seus semelhantes e
demais entes como maquina apenas a servico de um ego fisico- mental-emocional.
Essas condi¢cBes aceitas pelos técnicos pela ciéncia desembocaram na educacéo
produzindo feitos mecanizados no modo de ver e tratara vida.

Nessa inversao ocorrida ao longo dos séculos, percebe-se, segundo Rohden
(2013), uma educacao degenerada, transformada em simples instrucdo periférica,
intelectual para atender ao ego ou a personalidade humana e ndo as dimensdes
superiores de seu Ser, a necessidade de se ter consciéncia da finalidade cosmica da
existéncia. Com isso o sentido do educar para a auto realizacdo e como mediadora

e auxiliadora dos demais entes, despertando os potencias adormecidos nas almas
por meio de uma elevacao do olhar em estados contemplativos, ficou comprometido.

Educacao no sentido de uma Formacgao Integral contempla a arte como
alicerce de sua realizagdo, como meio de encontrar um sentido e a natureza a que
se destina o existir humano. Ja a técnica, por nao atingir a alma, deve colocar-se no
patamar de instrumentos que devem servir a vida, ndo a sua destruicdo (ROHDEN,
2013).

Em quase todos os paises do mundo, sem excetuar 0 nosso Brasil, 0 mundo
dos valores é quase totalmente negligenciado; sofre de uma atrofia
calamitosa, enquanto o mundo dos fatos esta unilateralmente hipertrofiado.
Esse pavoroso desequilibrio entre o atrofiamento da educacéo e a hipertrofia
da instrucdo provocou a crise da frustracdo existencial, de que agoniza a
nossa humanidade (ROHDEN 2013, p.22).

Assim, as bases para a formag&o do humano integral consistem na inverséao da
I6gica da racionalidade intelectiva para mundo das esséncias; na consciéncia de que
cada ente humano e ndo humano traz em si uma porcdo da alma do cosmo para
o florescimento, destino e missdo na Terra. Deste modo, atentar-se a uma Formacao
Humana Integral € trazer a luz os valores humanos para a concepc¢ao de uma filiacao
césmica e, nesse desabrochar, o humano torna-se capaz de ouvir a voz do Infinito na
finitude dos finitos, percebendo a sacralidade em todas as coisas (ROHDEN 2013;
STEINER, 1998).
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Ponderando também os principios da Pedagogia Waldorf, concebida por Rudolf
Steiner, a Formacao Integral na educacéo se funde nas artes, considerando as quatro
dimensdes do processo educativo presentes no curriculo, na metodologia, na didatica,
na filosofia e ensino da antropologia. Os principios artisticos na educacdo da
Pedagogia Waldorf moldam o carater formativo atendendo a dimensao intrinseca do
humano. E uma educacgéo pautada na arte que deve se fazer presente no curriculo,
na metodologia e se efetivar em todo o processo de ensino aprendizagem. E a
educacdo como arte em tudo que se faz presente o ser humano. (BACH JUNIOR,
2012).

A vida clarificada pelos olhos da arte eleva o pensamento a sua propria
natureza. Assim, Fregtman (1987), percebe arte na prépria sutileza da natureza
humana na forma de uma flauta ressoante em amplas frequéncias estruturadas em
sua coluna vertebral, por onde se expressam 0s acordes em luz e som com 0s quais
o0 artista afina esse instrumento e entoa seu canto na Criacao.

A concepc¢do de uma Formacao Integral também é tema central do paradigma
educacional emergente ou cosmovisao quantica. Para Moraes (2005), j4 se vive essas
mudancas de paradigma no contexto cientifico, intelectual, social e, no entanto, ainda
€ mantida nas escolas uma educacéao dissociada da vida, desconectada. Portanto, o
momento exige a reconstrucdo de um conhecimento que envolva os aspectos
bioldgicos, psicologicos, espirituais, mentais, culturais e sociais, na concep¢ao de uma
abordagem da realidade que, em sua totalidade, se comunica e coopera entre si.

Moraes (2005, p.85) ressalta que os fundamentos do paradigma emergente
consistem na distribuicAo desses conhecimentos em rede, sem hierarquias ou
interferéncias de poder. Ha, portanto, uma necessidade premente de se construir uma
cosmovisao a partir do “[...] dialogo criativo entre corpo e a mente, entre interior e
exterior, sujeito e objeto, hemisfério cerebral direito e esquerdo, consciente e
inconsciente, individuo e seu contexto, ser humano e natureza”.

Para a autora, a ciéncia da fisica quantica e da biologia do conhecimento ja
concebem um modo de pensamento, alicercado nos padrées de vida, ou seja, um
padrdo de pensamento em rede. Essa forma estruturante do pensar rompe com as
barreiras que tém impedido o desenvolvimento da intuicdo e da criatividade,
colocando em cena o cultivo de uma geracdo mais sensivel, capaz de sonhar, de
sentir, de imaginar e que possa conduzir a humanidade a dar saltos evolutivos.

Portanto, o crescimento ndo pode ser concebido apenas na dimenséao fisica,
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mas, sobretudo na expansdo interna do humano enquanto ser multidimensional,
mediado pela abertura de espacos a outras linguagens estéticas, meditativas,
poéticas, musicais.

No paradigma educacional emergente, os saberes éticos de uma civilizacao
planetaria estdo fundamentados no desenvolvimento humano em seus aspectos
ecologico, espiritual, politico e social, tornando esse individuo capaz de se opor a
todas as injusticas e a cultivar o senso de responsabilidade e solidariedade para um
saber civilizatorio capaz de sustentar a vida no planeta (CAPRA, 2012; MORAES
2005).

Emerge, entdo, uma cosmovisao de uma cidadania planetaria que exige uma
nova consciéncia, contraria ao paradigma fragmentado do ser. Para alcancar esse
pensar, faz-se necessario o conhecimento da prépria natureza humana, considerando
as necessidades do conhecer o0 corpo, 0s sentimentos, as emocdes em suas
peculiaridades, a fim de que se forme uma relacdo harmdnica consigo, com a
sociedade e com a natureza. Essa premissa nasce da percepcao de que quando ha
fragmentagdes internas, elas se apresentam nas formas externas, produzindo
emocdes destrutivas em todos os niveis de seu ser, mostrando-se na vida cotidiana
(CAPRA, 2012; MORAES 2005). Pode-se afirmar que

A transformacéo exterior ndo pode ocorrer sem a revolucéo interior, sem a
consciéncia de sua potencialidade e de sua capacidade de agir e provocar
mudancas. S6 fundado no autoconhecimento é que o individuo reconhecera
gue sua consciéncia € parte integrante de uma totalidade maior, de uma
consciéncia planetaria, de uma unidade inserida numa totalidade (MORAES
2005, p.259-260).

Nesse sentido, pode-se perceber o valor inestimavel de uma educacdo que
preze por uma Formacdo Humana Integral. Que possibilite ao educando o
conhecimento de si mesmo e tudo o que o rodeia, em que se permita ao individuo
saber quem ele é, seu potencial, suas qualidades e fraquezas. E, por meio desse

conhecer, poder chegar a plenitude e a dignidade do que consiste um ser humano.

Assim, pode-se pensar na construcdo de uma sociedade pacifica, percebendo,
de forma consciente, que cada um esta diante de um espelho a refletir aquilo que a
estrutura dos arranjos de sua psique concebe.

Para Moraes (2005), as escolas devem ser um espaco comunitario de

cooperacédo para a formacéo de seres com um novo modo estruturante de pensar. Um
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espacgo do pensar “ecologizante”, “ecologizado”, a partir da apropriagao de um saber
ético nas praxis educativa, politica civilizatéria, para a construgcdo dos valores
humanos com senso de responsabilidade ecolégica e social. Uma escola que
promova a superacgéo da intoxicagdo do consumo escravista, que consiga promover
as reformas para a reconstrucédo de uma cidadania planetaria.

Desse modo, considerando a construcao educativa do Humano Integral, com
valores biocéntricos, bioético e ecoético, torna-se necessario abordar os estudos
relativos & senciéncia animal e as préticas nas Escolas Familias Agricolas, na

perspectiva de uma ressignificacdo dessas praticas.

4.3 Senciéncia Animal e as Praticas Agricolas da EFAL

O mundo estd cheio de suplicas silenciosas que ndo sdo ouvidas. Sao
homens os que ndo as ouvem. E impossivel anotar essas suplicas
silenciosas. Sdo Tantas! Porém elas todas vém sendo anotadas e escritas no
livro da vida (KYBER 1981, p.25).

Percebe-se avancos em algumas areas da formacdo académica classica,
trazendo um repensar as atitudes e conceitos aos quais o0 mundo moderno moldou
suas praticas. Em 2012, em Cambridge, Reino Unido, na Francis Crick Memorial -
Conference on Consciousness in Human and non-Human Animals - no Churchill
College, da Universidade de Cambridge, em uma conferéncia internacional, cientistas
de vérios paises e das mais diversas areas do conhecimento se reuniram a fim de
encontrarem um consenso ao que tange a consciéncia dos animais e como encarar
de forma ética esses novos fatos. A conferéncia resultou na legitimidade de que ha
uma consciéncia dotada de plena inteligéncia na vida animal. Frente a essas
descobertas, denominaram essa consciéncia de senciéncia animal (CONFERENCE
CONSCIOUSNESS IN HUMAN AND NON-HUMAN ANIMALS, 2012).
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Para onde quer que se mova o olhar, seja mediado pelo paradigma da Ecologia
Profunda, seja no paradigma de uma educacdo emergente, pode-se ouvir uma
unissona cancdo da necessidade irrevogavel do engendramento da atitude humana
aos principios vitais da existéncia ou Leis da Natureza.

O que antes ficava marginalizado ao mundo dos utépicos, misticos, com toda
sua carga de discriminagdo, hoje confronta a consciéncia do mais agucado cético. E
ja se pode, calmamente, se deixar ouvir aquilo que fala mais fundo em cada um. Ja
€ possivel perguntar-se das causas em nao se ter um reconhecimento integral do

ser humano, de sua propria pauta na relagdo com todo o Universo, observando que:

Em harmonia com a ciéncia ecologica, ndo podemos danificar nenhum
sistema de vida sem ferir a n6s mesmos, apesar de que em alguns casos as
consequéncias de nossa acdo possam demorar para se manifestar
(FREGTMAN 1897, p.43).

Considerando as discussfes cientificas a partir da Conference on
Consciousness in Human and non-Human Animals (2012), nos estudos de Singer
(2010, 2002) e Felipe (2008), a questao animal confronta uma postura ética ecologica
frente as praticas especistas, utilitaristas, violentas, segregadoras a que se tem
subjugado as espécies animais.

Singer (2002, p.67) enfatiza que ao apropriar-se do conhecimento da
senciéncia animal, das necessidades especificas de cada animal enquanto espécie,
da ciéncia de que eles sentem dor, que sofrem, ndo se encontra uma justifica ética e
moral que possa infligir sobre estes, aquilo que ndo se defende a espécie humana.
"[...] Se um ser sofre, ndo pode haver nenhuma justificativa de ordem moral para nos
recusarmos a levar este sofrimento em consideracao”.

Para Singer (2010, 2002); Felipe (2009, 2008, 2007 e 2003); Santana (2006)
0 especismo violenta os principios de igualdade, sendo faces de uma mesma matriz
desagregadora, patriarcal, materialista, separatista a que se tem algemado a
consciéncia humana. Para os autores, a maioria dos seres humanos € especista, pois
a consideracdo € uma virtude concebida apenas aos interesses de sua propria
espécie. Consideram também que esse padrdo se repete de forma analoga

coexistindo nas categorias racistas, sexistas entre outras.
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Os especistas humanos ndo admitem que a dor é tdo ma quando sentida por
porcos ou ratos como quando sdo os seres humanos que a sentem. [...] Na
medida em que 0s seres senciéntes sdo conscientes, eles tém interesse em
experimentar tanto prazer e tdo pouco sofrimento quanto possivel. A condicdo
de senciéncia basta para que um ser seja colocado dentro da esfera de igual
considerag@o moral (SINGER 2002, p.07-140).

Considerando-se o0 contexto ecoldgico a que a pesquisa se insere e diante de
novos fatos contundentes da ciéncia a questdo animal, observa-se o limiar de uma
mudanca paradigmatica que necessita ser acolhida e inserida as praticas cotidianas,
especialmente em um centro educacional que tem como missdo uma Formacao
Humana Integral, ecoldgica, solidaria, espiritual.

A consideracdo pelos seres sencientes nao encontra mais fronteira no
argumento da auséncia de racionalidade ou inteligéncia animal. Tais argumentos
sao refutaveis frente a acepcao das multiplas linguagens e inteligéncias em que cada
espécie expressa em seus territérios, em seus nichos e em todas as fases de seu
existir, se assim forem respeitados seus direitos por natureza.

Para Singer (2010, 2002) os estudos apontam de forma categorica a
supremacia da inteligéncia de um cavalo frente a um bebé de até dois anos de idade.
Mas a questao crucial ndo esta na racionalizacéo da capacidade animal de raciocinar
ou falar, mas em saber que sao seres sensiveis, que sentem dor, que sdo capazes de
sofrer, que séo capazes de amar.

Nesse sentido, o trato animal tradicional se configura na concepcgéao de
animal mercadoria, insensivel, inconsciente, aprisionados em confinamentos a espera
dolorosa do abate, do comércio e outros tipos de exploragéo. O isolamento de animais
em pequenos espacos pode ser mais ou menos doloroso, se considerado o modo em
gue cada espécie vive em seu meio natural (FELIPE 2009, 2008, 2007, 2003;
SANTANA, 2006).

O que justifica a criacdo de animais em espacos tao estreitos? A auséncia de
seus pares torna a vida psicofisica desse animal inquietante, aflitiva, estressante. A
percepcédo desse olhar ndo € alcancada pela l6gica do mercado. Mas o mercado néo
tem olho. O mercado néo enxerga vida. O mercado ndo tem visdo. O mercado € cego.

Animais sob a ética da I6gica mercantil também séo retirados ainda filhotes da
presenca de suas maes para que os entes femininos entrem, o mais rapido possivel,

em um novo ciclo de ovulagado e gravidez, quando n&do sao ainda mais violentadas
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com as inseminacdes artificias. Nao se considera o ciclo natural dos seres femininos
animais (FELIPE 2009, 2008, 2007,2003; SANTANA, 2006).

Ainda em suas prisfes, esses entes femininos também sao alvos de violéncia
sexual por parte dos humanos. O abate e a comercializacdo desses animais também
ndo se dao de forma diferente. Tratando-se dos porcos, € como se estivesse diante
do mais desprezivel dos objetos. Sao aprisionados distantes dos humanos, alimentos
estragados Ihes séo destinados e quando se quer atingir alguém na alma, disse-se
que ele tem “espirito de porco”. Esses seres tdo massacrados e cerceados em seus

direitos séo criados para assegurar suntuosos lucros aos seus algozes.

E assim tem sido escrita a histéria dos homens: violéncia contra os escravos,
as mulheres, as criancas, 0s animais e ecossistemas, tidos como parte da
natureza fisica a ser simplesmente expropriada para acumulacdode da
mais-valia (FELIPE 2008, p.91).

Tais préaticas se fundamentam numa modalidade agricola que n&o suporta o
menor raio de lucidez, ainda que fraco, das novas abordagens do pensar das ciéncias
classicas. Sob a luz de um paradigma ecologico profundo, percebe-se uma condicéo
ignobil, refutavel e indigna, face a propria dignidade humana e aos animais. Tais
praticas evocam a superacédo dos estreitos limites de uma concepcao antropocéntrica
tradicional para fundar-se nos principios de uma ética biocéntrica.

Conforme Felipe (2008, p.91), “[...] a perda da liberdade, para um animal,
representa uma ameacga a sua futura consciéncia especifica de si’. Nesse sentido,
percebe-se a imprescindivel condi¢cdo de liberdade, a fim de os animais sencientes
busquem o bem fisico e psicoldgico para si e sua geragao.

O confinamento de animais contraria as Leis da Natureza, que concebem a
liberdade como um bem proprio a todas as espécies. E na liberdade que os animais
podem interagir com seu meio natural, desenvolvendo os aspectos multidimensionais
de seu ser.

A escravidao humana ou animal destitui o individuo de prover seu modo de
estar bem em conformidade com sua espécie, com sua natureza. Somente na
interacdo em liberdade, o animal forma sua propria consciéncia (FELIPE 2009; 2008;
2007; 2003; SANTANA, 2006).
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No regime de escravidado, de confinamento, de exploragdo animal, privados
das interacBes sociais especificas, 0 que resta sdo apenas corpos,
organismos de diferentes espécies com bagagens genéticas diversas. O
espirito que os caracterizaria, se perde (FELIPE 2008, p.93).

O divorcio humano firmado contra a natureza, a que Acosta (2016), Unger
(1998), Boff (1999) referenciam exaustivamente, traz como consequéncia a
inobservancia e o desprezo a outras dimensdes de falas, a prépria fala viva da
natureza por meio das formas, gestos, som e tantas mais expressas, especialmente
através do olhar como a mais verdadeira das falas. A fala do que vai na alma de
cada ente humano ou animal.

No entanto, embora se valorize apenas a linguagem humana, distante esta o
tempo em que essas sentencas continham o elevado conceito de que assim como
as estrelas, as palavras ndo podem empalidecer nunca (COMITE PAULISTA PARA
A DECADA DA CULTURA DE PAZ, 2021), do tempo que continham pleno valor,
expressando aquilo que continha a vida intrapsiquica do ser falante.

Esse regime de escraviddo e exploracdo também foi registrado por Thomas
(2010), que em sua obra discorre sobre a legitimacdo da supervalorizacao
antropocéntrica do direito a sujeitar a natureza a condicéo de servical dos humanos,
tendo suas raizes nos conceitos teoldgicos cristaos.

Thomas (2010) afirma que para tal justificativa apelavam para alguns fildsofos
classicos como Aristételes, bem como, as interpretacées das passagens da Biblia. O
estigma do conceito tradicional de que os animais que foram domesticados existem
para o trabalho, o lucro e exploracédo, enquanto os animais selvagens para a cacga,

ainda obscurece a visdo de muitos nos dias atuais.

Pergunte a qualquer um na massa de gente obscura: qual o propésito da
existéncia das coisas? A resposta geral € que todas as coisas foram criadas
para nosso auxilio e uso pratico! [...] Em resumo, todo o cendario magnifico
das coisas € diaria e confiantemente visto como destinado, em dltima
instancia, a conveniéncia peculiar do género humano. Dessa forma, o grosso
da espécie humana arrogantemente se eleva acima das inumeraveis
existéncias que o cercam (CHALFUN 2010, p.212).

A tradicdo religiosa dominante ndo alcancava a empatia e reveréncia aos
animais encontrados nas varias religides orientais. Visto nessa perspectiva, coloca-

se frente a um paradigma desafiador ao se perceber no que tem se configurado a
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religido cristd, em validar tirania contra os animais e em seu siléncio diante de tantas
atrocidades vigentes (THOMAS, 2010).

Mais que nunca, percebe-se a necessidade primordial em se tocar na
resisténcia, em se perceber a grande responsabilidade que pesa sob atitudes que
contrariam os principios vitais ou Leis Naturais. Ressalta-se também a necessidade
de um olhar ancestral do parentesco genético e existencial entre todos os seres,

configurando uma cadeia de acontecimentos enfileirados de tal magnitude que

[...] Somente quando a ultima das criaturas estiver liberta, estaras tu proprio, libertador,
libertado; [...] Sobre tudo o que respira, mantenha protegendo o teu escudo(KYBER,
1981).

Em Kyber (1981), ver-se que a condic¢ao preliminar para a libertagcdo do humano
de sua atual condi¢do perpassa por uma mudanca interior, por um proprio movimento
libertador. Compreende-se que sua libertacdo esta na guarda da vida, a respiracao
agui simbolicamente representada como condicao irrefutavel a seguranca do direito
de seu proéprio existir.

O estudo prossegue abordando préaticas agricolas biodinamicas, uma
agricultura que propicia a percepcgédo das ligacdes entre plantas, animas, homens e a

linguagem das estrelas.

4.4 Préaticas Agricolas Biodinamicas

Com os raios lunares também chega a Terra todo o Cosmo refletido. Tudo o
qgue age sobre a lua é novamente refletido. Assim também todo o céu
estrelado, sem que isso possa ser demonstrado ao homem moderno com
0s métodos fisicos atuais, de certa forma é refletido da lua para a Terra. J&
€ uma forga intensa muito organizadora, e essa forca € irradiada para dentro
da planta, a fim de que a planta possa servir-se dela com relagdo a formagao
da semente, ou seja, a fim de que a forca de crescimento se elevea forca de
reproducéo (STEIENR 2017b, p.147).

Considerando o conhecimento cientifico-espiritual das influéncias planetarias,
e ciclos lunares sobre a Terra, tornam-se imprescindiveis instrumentos pedagdgicos
para os cultivares. Estes sdo fontes de informacdes estelares utilizados pelos

ancestrais desde tempos imemoriais. O agricultor biodinamico tem nas fases da lua
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e das constelagdes sua orientacéo para o preparo do solo, o plantio e a colheita. As
praticas na Agricultura Biodindmica sao realizadas, em sua esséncia, atendendo ao
calendario Biodinamico, sistematizado pela pesquisadora alemd Maria Thun, e 0s
preparados Biodinamicos.

A partir do conhecimento deixado por Rudolf Steiner sobre a influéncia dos
astros no ambito planetario, Thun (1986), por meio de préprios experimentos,
sistematizou o calendério Biodindmico que consiste numa ordenacdo para o0 preparo
do solo, plantio e colheita, observando essas influéncias. A partir desses
conhecimentos os agricultores podem orientar os plantios e manejos, no sentido
favoravel aos ciclos evolutivos dos vegetais.

A Agricultura Biodindmica traz orientacdes e manejos adequados para uma
forma de plantio que atende a sabedoria ancestral, em conformidade com o paradigma
da Ecologia Profunda e Buen-Vivir como proposta de ressignificacdo das praticas
agricolas da EFAL.

A seguir, como se apresentam as praticas agricolas biodinamicas.

4.5 Calendéario Biodinamico ou Astrondmico

O ser humano pertence ao universo todo num sentido muito mais amplo do
gue normalmente se supde, pois ele é uma parte de todo o universo e, sem
este Ultimo, em realidade ele ndo é nada. [...] Ele pertence a essa existéncia,
e sem a mesma ndo pode ser encarado, ndo pode ser compreendido
realmente como ser humano (STEINER 2017b, p.15).

O Calendario biodindmico resgata o conhecimento ancestral das grandes
civilizacdes andinas, mesopotamica, persas, assirias, hindus, chinesas etc., em suas
praticas agricolas. Ao cultivar a Terra, essas civilizacbes desenvolveram
extraordinarios conhecimentos astrondmicos da atuacéo das forcas vivas da natureza
sobre todo o ambiente, pessoas, plantas, animais (THUN, 1986).

Ao colher as informacdes dos eventos celestiais e suas influéncias, essas
civilizacbes desenvolveram o Calendario Agricola Astronbmico para orientar as
diferentes atividades culturais que devem ser realizadas observando os ritmos do Sol,
da Lua e dos Planetas em suas posicOes ante as constelacdes das estrelas do
Zodiaco (IRIBERRI, 2021; LOSCH et al, 2020).

109



Thun (1986) e Iriberri (2021) indicam que é importante acompanhar o ciclo das
estacoes a partir da chegada da primavera, quando ocorre uma elevacdo da
temperatura dos dias, influenciando o movimento da fauna e flora. Nas arvores,
arbustos e gramas nascem novos brotos, transformando a paisagem numa ampla
variedade de verdes, formas e cores florais. Uma grande quantidade de insetos que
passaram o inverno dentro da terra, entre as folhas, cascas ou cavidades das arvores,
emergem a superficie do solo. O canto dos passaros se torna mais intenso. Esses
animais migram do habitat de onde passaram o inverno e se dirigem para a superficie
da terra. Esse ciclo de ressurgimento perdura até o verdo, quando um novo ciclo se
inicia com o aparecimento das frutas mudando toda a paisagem.

Os dias sdo mais longos e temperaturas mais quentes. Esses dias prosseguem
e entregam ao outono uma nova paisagem com dias mais curtos e temperaturas mais
amenas. Folhas, galhos, frutos maduros e alguns troncos despencam, retornando
novamente ao chao. Entdo a forca retornada a terra atraira novamente a vida para
seu interior. Os dias vao ficando mais curtos, anunciando que o0 inverno se
aproxima. O inverno, nos ciclos das estacbes, representa uma noite de sonhos,
permitindo uma renovac¢do das forcas do mundo da natureza para um novo
amanhecer primaveril, expandindo sua for¢ga e beleza em novo ciclo de vida. Com
a chegada das estacdes, o ritmo anual do Sol influéncia de forma diversa as
plantagdes, como veremos, segundo (IRIBERRI, 2021; THUN, 1986).

Assim, nos equindcios, primavera/outono, ocorrem dois momentos em que se
tem 12 horas de luz e 12 de escuriddo, momentos em que o0 Sol nasce exatamente no
ponto cardeal leste e se pde no oeste.

Os equinécios marcam um processo de ciclo solar, um momento em que o Sol
nasce mais a sudeste a cada manha, pondo-se mais para o sudoeste. Esse
deslocamento do Sol, em seu nascer e por diarios, faz com que realize arcos cada vez
mais longos em seu percurso pelo céu, até atingir a posicao zenital. Esse movimento
dura até o solsticio de verado, 21 ou 22 de dezembro. A partir de entdo, o Sol comecga
a se mover em uma posi¢cao mais a sudeste, descrevendo um arco a mais a sudoeste.
Essa jornada pelo céu sera a mais longa, perfazendo uma altura zenital maxima anual,

trazendo os dias mais longos e as noites mais curtas do ano (IRIBERRI, 2021).
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A partir de entdo o Sol comecara a voltar. Ele ird se pér mais ao norte. Os dias
serao mais curtos e as noites mais longas e continuara sua jornada diariamente até o
equindcio de outono, 20 ou 21 de mar¢o, quando os dias e noites terdo novamente a
mesma duracdo de 12 horas. Nesse momento, ele voltara a sair exatamente do ponto
cardeal leste, pondo-se exatamente pelo ponto cardeal oeste.

Aproximando-se do inverno, o Sol nascera e se pora cada vez mais ao norte,
com dias mais curtos e as noites mais longas até chegar ao soliststicio de inverno,
20 ou 21 de junho, quando o Sol nascera em sua posicao mais a nordeste e vai se
por em sua posicdo mais a noroeste, executando 0 menor arco em seu passeio
diario no céu e, ao meio-dia, vamos encontra-lo em sua posicao anual mais baixa.
As noites de solsticio de inverno serdo as mais longas do ano, com dias mais curtos.
Seguindo sua trajetoéria, o Sol retornara seu caminho em direcdo ao sul, nascendo e
se pondo, dia apo6s dia, um pouco mais a sudeste-sudoeste, fazendo arcos mais

longos e mais altos e levantando sua posicéo zenital ao meio-dia, chegando
novamente ao equindcio de primavera, com dias e noites tendo novamente a mesma
duracéo de 12 horas. A diferenca entre essa posi¢cao no solsticio de inverno (posicao
mais baixa) e solsticio de verdo (posi¢do mais alta) é cerca de 47° (IRIBERRI, 2021).

Em uma perspectiva geocéntrica, 0 movimento solar descrito pode ser
observado na figura 15, a seguir.

Figura 15 - Movimento Solar ao Longo do Ano

Fonte: (IRIBERRI 2021, p.10)
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Com a ascenséo do Sol na primavera, toda a natureza o acompanha e, com
sua descida no outono, a natureza segue esse ciclo solar, perdendo suas folhas,
frutos, diminuindo sua seiva para a entrada no inverno. Nesse caso, percebe-se que
as influéncias césmicas vindas do Sol, Ascendentes ou Descendentes, sdo decisivas
para o crescimento e desenvolvimento das plantas ao longo do ano, como uma forma
de uma verdadeira "respiracdo anual" para toda a natureza (IRIBERRI 2021; THUN,
1986).

Essas influéncias sdo observadas nas realizacdes culturais definidas em

algumas épocas do ano, conforme organizado na figura 16, a seguir:

Figura 16 - Manejo Agricola pelas Influéncias Cosmicas Solar Ascendente e Descendente

\ Para fertilizar um solo com composto, 0 momento mais adequado sera
em meados do outono, quando a natureza dobra sua vida embaixo da
terra e se torna mais intensa [a, promovendo, assim, uma digestdo
corretado composto.

Podas de arvores, arbustos ou arvores frutiferas serdo realizadas
durante a tarde-noite de outono-inverno das plantas, quando sua
forga e as substancias foram remanejadas para a area do tronco e
raizes. Os meses sem “R”, como ja diziam nossos avos!

O momento mais adequado para realizar enxertos é depois do solsticio

de inverno, quando o Sol comega a nascer, transferindo a seivade

arvores e arbustos para caules e galhos. Dessa forma, enxerto sera
/ . alimentado adequadamente e tera maiores possibilidades de vingar.

Fonte: (Adaptado de IRIBERRI 2021).

Prosseguindo as influéncias dos ritmos lunares sobre as plantacées.

4.6 Os Ritmos Lunares Sobre as Plantacdes e as Influéncias Descendentes

e Ascendentes da Lua

Observando o espaco celeste, percebe-se que os ritmos Lunares reproduzem

0S mesmos ritmos solares de forma simultanea, com a mesma magnitude de
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intensidade energética em 28 dias. Esse ritmo ndo pode ser confundido aos ritmos
gue geram as fases da lua e, embora eles ocorram ao mesmo tempo, ndo sucedem
de forma sincrénicas.

Ao contemplar as noites, onde a Lua nasce, nota-se que ela, em determinados
momentos do més, fara a mesma curvatura que o Sol durante o solsticio de inverno,
em aproximadamente 14 dias e outro que percorrerd a mesmo percurso que o Sol faz
durante o solsticio de verdo. Esse nascer e cair da Lua € umaréplica exata do ritmo
anual do Sol, ou seja, a Lua sobe de sua posicdo mais baixa para a mais alta, em
cerca de 47° em apenas 14 dias, com sua respectiva influéncia sobre os organismos
assim como as estacdes solares. Assim, podendo-se referir umoutono-inverno e
primavera-verao lunar. (IRIBERRI 2021; THUN, 1986).

Esses ritmos lunares influenciam a natureza, fazendo com que ela se expanda
na primavera e se contraia no outono, conduzindo os movimentos da seiva e forcas
das plantas pelas energias da lua ao longo do ano. Com essa ascensao e descida
mensal, a lua lidera 0 movimento de subida e descida de seiva das plantas anuais ou
de ciclos curtos.

A exemplo de influéncias lunares, tem-se também as fases da lua ou os ritmos
sindticos, como se observa na figura 17.

Figura 17 - Fases Lunares ou Ritmos Sinéticos e Suas Influéncias Sobre as Plantag8es

LUANOVA
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LUA CRESCENTE LUA CHEIA LUA MINGUANTE

=

O fluxo de seiva O fluxo de seiva O fluxo da seiva subeese O fluxo de seiva
desce e se concentra comeca asubirese concentra sobre a copa, comeca a cair e se
na raiz concentra no caule galhos, folhas, frutos e concentra no caule e
e galhos. flores. nas raizes.

Fonte: JORNAL GAZETA (2018, p.01).
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Na Lua crescente é o momento do aumento nas for¢cas de crescimento,
reproducdo e germinacdo das plantas. E o momento ideal para semear arvores
frutiferas, com crescimento répido, trazendo grande desenvolvimento e mais
resisténcia a doencas fungicas e ataque de insetos patogénicos. Na Lua minguante,
tem-se 0 momento mais propicio para adubacdo, semear ou plantar raizes e

tubérculos.

Lua Descendente

Conforme Iriberri (2021) e Thun (1986), corresponde a duas semanas de cada
més em que as energias da lua descendente (outono-inverno) impulsionam asforcas
e seiva das plantas em direcdo das suas raizes, com maior preponderancia para as
culturas de ciclos anuais. Sendo assim, tém-se os dias mais adequados para o
manejo dessas especies: realizar transplantes de raiz nua, aplicar fertilizantes,
preparar canteiros de flores, semear adubos verdes, enterrar estacas; fazer colheita
de raizes e tubérculos e realizar podas.

Importante observar que na primavera os vegetais folhosos e raizes tendem a
florescer. Se tiverem recebido o manejo e adubacdo correto, tem-se maior

possibilidade de que a plantacdo desenvolva todo o seu potencial.

Lua Ascendente

A influéncia da lua ascendente (primavera-verdo) move a seiva das plantas
para as partes aéreas das mesmas. Portanto, flores colhidas durante esse periodo
se mantém frescas por mais tempo; as plantas colhidas serdo arométicas e hortalicas
de folha, de caules e frutos terdo um periodo maior de armazenamento e conservacao
(IRIBERRI, 2021).

Como visto, forgas coésmicas vindas do sol e da lua influenciam diretamente
no desenvolvimento dos vegetais, minerais e animais. Com isso, 0s seus efeitos
permitem determinar o tempo propicio para que se realizem diferentes tarefas
agricolas. Observando um ciclo mais curto, nota-se que no inicio da manha, entre 7hs
e 9hs a terra estd em seu estado primaveril, exalando suas forcas e assim,
sucessivamente, até sua entrada no inverno entre 24hs e 03hs da manha. (THUN,
1986).
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Enfatiza-se ainda, segundo Thun (1986) que a Lua perfaz varios ciclos, como
o anomalistico, draconitico e o sideral. Sobre ritmo lunar anomalistico, refere-se a
orbita descrita pela Lua ao redor da Terra, correspondendo aos dois periodos em
gue a Lua se encontra mais préxima ou mais longe da Terra em seu movimento
eliptico de perigeu/apogeu.

Salienta-se que no periodo do perigeu ha uma forte influéncia lunar sobre as
plantacdes, tornando-as vulneraveis a desenvolver doencgas fungicas, em decorréncia
do excesso de umidade climatica, como ilustrado na figura 18. Nesse periodo essa
vulnerabilidade pode ser potencializada, caso haja um alinhamento do apogeu com a

lua cheia.

Figura 18 - Ritmo Lunar Anomalistico- Movimento do Perigeu e Apogeu Lunar
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Fonte: MUSEU DE ASTRONOMIA (2020).

Sobre o ritmo draconitico, Thun (1986) diz tratar-se da 6rbita da Lua em torno
da Terra, com a particularidade de estar em um plano inclinado de aproximadamente
5° 8" em relacdo ao plano da ecliptica. Essa inclinacdo faz com que a Lua cruze o
plano da ecliptica por duas vezes no decorrer de 27,28 dias, uma vez que se desloca
de baixo para cima e ao cruza-lo novamente de cima para baixo. O primeiro é
chamado de N6 Ascendente e o segundo denominamos N6 Descendente.

Esse fendbmeno traz interferéncia entre dois astros celestes, ocasionando um

disturbio que pode se manifestar no desenvolvimento e crescimento da planta e no
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processo de germinacdo. Assim, horas antes e ap0s a ocorréncia dos nos, € preferivel
gue néo se realizem tarefas importantes nos cultivos (IRIBERRI, 2021).

Observando o espaco celeste, pode-se perceber um cinturdo no céu através da
qual a maior parte dos corpos celestes se desloca. E uma faixa que pode ser
observada durante a noite e € composta por agrupamentos de estrelas ou
constelacdes. O ritmo lunar sideral, de acordo com Thun (1986), ocorre quando a Lua,
ao fazer seu movimento ao redor da Terra, se coloca frente as constelagdes Zodiacais.
Essa faixa € composta por doze constelacdes, que correspondem aos signos do
hordscopo.

Thun (1986) distingue ainda, dentre as doze constela¢des, quatro grupos com
diferentes influéncias sobre as planta¢gbes, como apresentado no quadro 3:

Quadro 3 — Constelaces e seus Signos de Influéncia Sobre as Plantacdes

Constelagdes de Fogo (Aries, Ledo e Sagitario)

As constelacbes de FOGO favorecem a producéo de frutas, gréos e sementes. Portanto, esses dias
serdo bons para o trabalho do solo, semeadura, brotacdo, poda, colheita ou transplante de todas
aquelas plantas que tém como parte comestivel seu fruto. Assim sendo, € adequado para tomates,
pimentdes vermelhos, pimentdes e pimentas, melancia, meldo, pepino, berinjela, abdbora, milho,
amendoim, abobrinha, feijao, vagem e ervilha, cereais, frutas finas, etc., para todas as arvores de fruto
e videira. Esses também sao dias favoraveis para producdo de sementes em geral.

Constelacdes de Ar/ Luz (Gémeos, Libra e Aquario)

As constelagbes de AR/ LUZ influenciam e encorajam os processos florais, por isso, durante esses
dias, quando trabalharmos com nossas hortali¢as, estaremos incentivando o aspecto floral daplanta.
Sao dias favoraveis para: alcachofras, brdcolis, couve-flor e flores em geral (comestiveis, medicinais
€ ornamentais).

Constelacdes de Agua (Cancer, Escorpiéo e Peixes)

As constelacdes de AGUA favorecem a producéo de folhas e massa vegetal. Esses dias seréo bons
para semear ou trabalhar com acelga, aipo, cardos, repolhos e couve de folhas em geral, escarola,
espinafre, alface, salsa, ervas arométicas de folhas. Também para culturas forrageiras, adubos
verdes, cana-de-acgUcar, erva-mate etc.

Constelacdes de Terra (Touro, Virgem e Capricérnio)

Essas constelaces de TERRA favorecem as raizes, 6rgaos subterraneos e cascas. Portanto, serdo
dias adequados para semear ou trabalhar com: alho, cebola, pastinaca, endivia, aspargos, nabo,
todos os tipos de batata e batata doce, raiz clara, mandioca, topinambur, rabanete, nabos, beterrabas,
cenouras, etc. Também para arvores em geral. Esses dias sdo favoraveis também para

0 enraizamento das plantas transplantadas

Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021)
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4.7 Apresentacdo das Constelagdes Zodiacais e suas Influéncias

Esse momento do estudo destaca, no quadro 4, a representatividade das

constelacBes zodiacais, seus simbolos e elementos (Terra, Fogo, Ar, Luz, Agua),

considerando como atuam essas forgas sobre partes das plantas/animais e como sao

representados no calendario Biodinamico.

Quadro 4 — Influéncias Constelages Zodiacais Sobre as Plantag8es

Constelaca
0

Aries
Touro
Gémeos
Cancer
Ledo
Virgem
Libra
Escorpido
Sagitéario

Capricérnio

Aquario

Peixes

Simbolo

@ H « 3

S

N =y P

#

Elemento

Fogo
Terra
Ar/Luz
Agua
Fogo
Terra
Ar/Luz
Agua
Fogo

Terra

Ar/Luz

Agua

Parte da Planta

Fruto/Semente

Raiz

Flor

Folha/ Caule

Fruto/ Semente

Raiz

Flor

Folha/Caule

Fruto/Semente

Raiz

Flor

Folha/Caule

Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021, p.20-21).

Apicultura

Mel
Colmeia/Cera
Pélen
Mel
Colmeia/Cera
Pdlen

Mel

Colmeia/Cera

Segue abaixo, na figura 19, um exemplo da representatividade de um plantio

orientado pelo calendario Biodindmico, nos meses de abril, junho e outubro do ano de

2021.
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Figura 19 - Modelo Adaptado de Calendario Biodinamico para o Plantio
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Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021, p.19).

Como se observa na figura 19, em cada quadro, na parte inferior, esta com um
icone que designa a constelacdo astronébmica do Zodiaco. Ja na parte superior,a
exemplo do dia 25 de outubro, a Lua estara primeiro em Touro e, as 18h, ja estara em
Gémeos.

Para entender a leitura do calendario, observam-se também as fases da luz
lunar, ou seja, a lua cheia e a lua nova com seu horario. Em 27 de abril, a 1h da
manha, teremos a lua cheia. Segundo Iriberri (2021), na lua crescente, nas 48 horas
antes da lua cheia, ha um incremento nas forgas de crescimento das plantas,aumento
da divisédo celular e alongamento do crescimento. Plantios feitos neste periodo
favorecem uma rapida germinacdo das sementes, mas estas podem tornarem-se
suscetiveis a ataques de fungos ou insetos. Necessario observar também a Lua
ascendente e descendente em seus respectivos horarios, conforme apesentado na
figura 20 com os tipos de plantio que podem ser feitos.

O Modelo Calendario Biodinamico para o Plantio diario mostra os nos lunares
em que a Lua, em sua Orbita, cruza a ecliptica da Terra: ascendente/descendente.
Ambos séo desfavoraveis as atividades agricolas. Esses nos estao representados na
forma de travessobes "------------ ". Pode ser visto no exemplo da presenca de um né
ascendente em 29 de abril, as 6 horas.

Também tém-se como exemplo as informacfes sobre os ritmos lunares,
identificados nos periodos de Apogeu e Perigeu (Ag e Pg). O calendario nos dias 26,
27 e 28 de abril com um Perigeu em 27 de abril, as 12h, informando que os momentos

do Perigeu ndo sdao adequados para o trabalho agricola, visto que as
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plantas estardo mais vulneraveis a doencas, especialmente doencas fungicas.
(THUN, 1986).

Diferente do Perigeu, o momento do Apogeu responde a influéncia (Flor-ar/ luz)
como pode ser visto em 24 de outubro. Foi exibido com os simbolos das diferentes
partes da planta que séo favorecidas na plantacédo nesse dia, devido a constelacéo do
Zodiaco, diante da qual a Lua se apresenta (THUN, 1986).

Outro exemplo consta no dia 24 de junho quando a Lua esta diante de
Escorpido, mostrando que esta favoravel para o cultivo de folha e caule até as 7h da
manha. Quando a Lua entra em Sagitario as 8h, ha um favorecimento para o plantio
de frutos e sementes.

O quadro 5 traz, de forma especifica, as orientacdes de plantio de acordo com
as energias lunares incidentes sobre as partes das plantas e como utilizar essas

informacdes para o plantio.

Quadro 5 — Orientacdes de Plantio de Acordo Com as Energias Lunares

Como a Lua percorre todas as constelacdes do Zodiaco em aproximadamente 28 dias, cada
impulso (Raiz, Folha/Caule, Flor e Fruto/Semente) dura entre dois e trés dias. Que foram
simbolizados com desenhos de uma cenoura (raiz), uma folha (folha / caule), uma flor (flor) e
uma maca (Fruta/Semente).

Dias de raiz: sdo convenientes para cenoura, cebola, alho, beterraba etc.

Dias de folha/caule: sdo adequados para acelga, espinafre, alface, semeaduras
de fertilizantes verdes etc.

Dias de flor: sdo adequados para flores em geral, brécolis, plantas medicinais
das quais é usada a flor etc.

Dias de frutas/sementes: sdo ideais para tomates, melancia, meldo etc. Esses
dias também séo adequados para a producéo de sementes em geral.

Os dias ou horas "listrados" (no calendério estdo marcados com :)

Sao momentos desfavoraveis para trabalhar com a terra, plantas e abelhas. Isso se da em razao
dos nos lunares, dos eclipses, do perigeu, das conjunc¢des de planetas ou dos seus nés. E
importante que sejam respeitados.

Trigonos: séo posi¢des entre planetas, que, de acordo com sua localizag&o ante o Zodiaco,
favorecem especialmente um elemento e uma parte da planta. Ele é mais forte do que o
impulso que a Lua normalmente transmite.

Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021).
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Assim, considera-se que as praticas agricolas, observando 0s ritmos
astronémicos e atentando aos ciclos naturais, ressignificam e dignificam o trabalho, o
fruto do trabalho e o trabalhador.

No préximo capitulo abordaremos os procedimentos metodolégicos para o

desenvolvimento da pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

A proposta metodoldgica inicial desta dissertacdo estava baseada em multiplas
formas de coleta e andlise de dados, com acompanhamento de todas as etapas sendo
realizadas a partir dos registros em um diario de bordo, com anotacdes e imagens
sobre as observacdes relevantes encontradas ao longo do processo investigativo.

Desta forma, a presente pesquisa constituiria por sua natureza em um estudo
gualitativo, do tipo Estudo de Caso, tendo seus fundamentos tedricos metodolégicos
na perspectiva da fenomenologia (MERLEAU-PONTY, 1994). Porém com a
intervencao estadual na forma de isolamento social para o combate ao COVID19, ndo
foi possivel seguir as etapas propostas do Estudo de Caso.

Sendo assim, toda a parte pratica da pesquisa, destacada no quadro 6, foi

suspensa.

Quadro 6 — Sintese dos Passos da Pesquisa que Seriam Realizados

1° Pesquisa no acervo de fotos e arquivos pessoais da pesquisadora para
caracterizacdo de Acdo Pedagodgica realizada no ambito da EFAL, no
periodo de junho a julho do ano de 2019 (APENDICE A).

Pesquisa documental para reconhecimento e andlise das diretrizes das
o praticas agricolas atuais ministradas no ambito da EFAL de Ladeirinhas/SE
2 (regimento, matriz curricular, PPP, plano de ensino e do instrumento da
Pedagogia da Alternéncia).

Pesquisa de campo para andlise das praticas agricolas em (04) EFAs.
o Envio via WhatsApp de roteiro de entrevistas semiestruturadas a gestores
3 (ICD-1) das EFAs (Apéndice A).

Oficina constituida por professores, alunos e gestdo, com o objetivo de
subsidiar discussbes sobre principais dificuldades e oportunidades
4° relacionadas a possibilidade de mudancas nas praticas atuais para o
modelo ecoldgico em Sistema Agroflorestais na EFAL.

Pesquisa de campo para coletar dados pdés-experiéncia junto a Acédo
Pedagdgica, com envio via WhatsApp (Google Forms) de roteiro de
5° entrevistas semiestruturadas a participantes e envolvidos, para investigar o
potencial transformador da acéo e a ressignificacdo das praticas da escola
para o modelo agroecoldgico (aluno ICD-2 (Apéndice B), professor ICD-3
(Apéndice C) e gestor ICD-4 (Apéndice C).

Fonte: Dados da Pesquisa (2021).
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Todas as etapas de campo do quando 6 foram canceladas, ficando como
sugestao de aplicabilidade futura. Sendo assim, o estudo ora apresentado baseia-se
em uma revisdo bibliografica focada em discutir os modelos agricolas de base
ecologicas, calendario biodinamico, os principios ecoldgicos na Pedagogia da
Alternancia e sua aplicabilidade nas EFAs.

Sao utilizados como fontes de contetddo secundario, livros, dissertacdes, teses,
artigos e periodicos disponibilizados em meio virtual.

A revisao bibliografica, conforme Lakatos e Marconi (2010), enquadra-se numa
revisao de literatura que consiste num método ou técnica de pesquisa que vai suprimir
duvidas a partir de pesquisas em documentos. Implica em fazer uso de estudos ja
realizados, a fim de esclarecer pressuposi¢cdes teodricas que vao fundamentar a
pesquisa. A revisdo bibliografica apresenta como principal virtude a proposta de
caracterizar aspectos de determinado objeto de pesquisa, considerando o
conhecimento ja acumulado em outros estudos.

A proposta do referencial tedrico se apoia na necessidade de se conhecer 0s
pressupostos que fundamentam os aspectos investigativos da pesquisa. Posterior a
pesquisa bibliogréafica, para conhecer as praticas atuais da EFAL, foi adequado obter
informac0des coletadas por meio de pesquisa documental baseada no plano de curso
da EFAL, Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar, por serem documentos
qgue trazem as diretrizes das praticas agricolas que estdo sendo preconizadas no
ambito da EFAL.

Sobre 0 método adotado para alcancar a dimensdo de um olhar ecologico
profundo, fez-se necessaria uma abordagem em que fosse viavel alicercar as
reflexdes numa busca constante por sentido e significado do fenédmeno e daquilo que
€ sentido por seres encarnados que partilham sonhos e experiéncias na concretude
da realidade (MERLEAU-PONTY,1994).

A EFAL insere-se em uma dimensao do ensino que vai muito além da sala de
aula, das relagdes sociais e culturais das escolas tradicionais, por conceber na lida
diaria, relagbes com multiplas formas de manifestacdes de vida animal e vegetal
presentes nos macros e microssistemas, ambientes de manejo agricola, sendo,
portanto, um espaco privilegiado para a formacdo do humano e de sua relacdo com

0s demais seres.
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De acordo com Moreira (2002), a fenomenologia estuda o fenbmeno ou o que
se revela a consciéncia, portanto, a percepcao do que ocorre ndo s ao vermos com
6rgaos sensoriais, mas o que intuimos, imaginamos ou tememos. E uma investigacio
gue nos remete as experiéncias do que se vive no cotidiano, naquilo que realizamos
e que se é feliz ou infelizes (DARTIGUES, 1992).

Nesse sentido, a pesquisa se apoia na perspectiva da abordagem
fenomenoldgica, uma vez que essa abordagem possibilita irmos além do fendmeno
em si, a fim de capta-lo em sua esséncia e estruturas de significado. “Quando um fato
se nos apresenta a consciéncia, juntamente com ele captamos uma esséncia’.
(MOREIRA, 2002, p.84).

A escola agricola interage diuturnamente com os seres sencientes! e entes
naturais — bichos, plantas, agua, solo. Maneja, forja, semeia ideais e move seu mundo
em conformidade com o nivel de consciéncia que concebe. Sendo as esséncias
unidades de sentido que segundo Moreira (2002), ndo captamos os fatos de forma
Unica e universal, mas pela capacidade de percebé-las enquanto esséncias de
crescentes significados.

Considerando Lakatos e Marconi (2010), os métodos de procedimentos estao
diretamente relacionados as etapas operacionais da investigacdo que explicam
especificamente os fenbmenos estudados e seus resultados. Dessa forma, no que
se refere a abordagem dos dados encontrados para a realizagdo desta dissertacao,
este estudo consistiu em uma pesquisa do tipo qualitativa.

O método qualitativo preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano.

Fornece analise mais detalhada sobre as investigacdes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento etc. (LAKATOS e MARCONI, 2010, p.95).

Entende-se, segundo Lakatos e Marconi (2010), que a andlise qualitativa
consiste no tipo de abordagem que possibilita ao pesquisador maior liberdade para
realizar seu estudo de forma coerente, consistente, original e para que seja
investigado o problema definido para a realizacao do estudo cientifico.

No que se refere ao tipo de pesquisa, considerando os objetivos, este trabalho
adota o tipo descritiva, pois como explicam Lakatos e Marconi (2010), trata- se da
pesquisa que possibilita ao pesquisador descrever as caracteristicas de um
determinado fendmeno. Nesta dissertacédo considerou-se pesquisar sobre a EFAL, em

suas praticas agricolas.
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6 RESIFIGNIFICANDO PRATICAS E CONEXOES COM A ECOLOGIA
PROFUNDA

Vou me deixar levar por tua méo

Sentar no colo teu, oh grande Deusa Mae
Me saciar de sua seiva estelar

E me fartar dessa certeza

Que a humanidade e este planeta

Por mais incrivel que pareca

Sao paraiso e a comunhao

O paraiso e a comunhao.

(Flores do Eden — VIANA, 2002)

Como ja mencionado na parte introdutéria desta dissertacdo, a Escola Familia
Agricola de Ladeirinhas “A” - EFAL é diferenciada das escolas de ensino regular,
pois adota uma metodologia propria em seu sistema de ensino, o método da
Pedagogia da Alternancia. Essa pedagogia valoriza o homem do campo, ou seja, a
sua forma de ensino deve estar contextualizada com a realidade campesina e
alicercada em quatro pilares: Pedagogia da Alternancia (tempo escola/comunidade),
Formacéo Integral, Desenvolvimento do meio e Associacéo Local.

Nesse sentido, o estudo objetivou contribuir para uma ressignificacdo nas
praticas agricolas vigentes na EFAL, considerando os preceitos de modelos agricolas
ecologicos em sistemas agroflorestais, biodindmicos e trato animal. Buscou-se
propiciar um momento reflexivo sobre as praticas agricolas atuais e trato animal e
propor uma ressignificacdo sob a luz da Ecologia Profunda mediados pelos modelos
agricolas contemplados na pesquisa.

Este momento é dedicado inicialmente a consideracdo dos documentos da
EFAL, para observar como séo as praticas agricolas da mesma diante das propostas
do paradigma emergente de uma ecologia profunda, no sentido de ressaltar a
possibilidade da ressignificacdo dessas praticas agricolas na inser¢cdo de valores
humanos, espirituais e biocéntricos. Sob o prisma dessa visdo, faz-se alusdo ao
Regimento Interno (2018), o Projeto Politico Pedagdgico-PPP (2014) e a Matriz
Curricular (2014).

Dentre todos esses documentos analisados, o Regimento Interno (2018) se
mostrou o registro que mais assinalou a possibilidade de ressignificar as praticas da
EFAL. No referido regimento, foram encontradas disposicfes que respaldaram um

possivel ressignificar das praticas agricola.
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Regimento Interno

No item que trata “Das Finalidades”, segundo o Regimento Interno (2018, p.02)
inciso lll, do artigo 7°, tem-se o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacéo ética associada a autonomia intelectual e pensamento critico.

Como o estudo bem destacou, na visdo de Jung (2011), tornar-se humano é
projetar-se naquilo que nos cerca, € encontrar nossa alma refletida na alma das
coisas. No que se refere as préticas agricolas realizadas pela EFAL, a questdo estava
em inserir conceitos mais profundos sobre a dimensionalidade do ser humano,
aprofundando a relacdo de pertencimento no que se refere a natureza e suas
conexoes.

A realidade percebida pela pesquisadora, em seus mais de 5 anos atuando
como professora da EFAL, aponta para uma formacédo estruturada em modelos
agricolas tradicionais, mas os alicerces da Pedagogia da Alternancia concebem outras
abordagens respaldadas na formacdo de um educando efetivamente humano em
seus aspectos éticos, solidarios e espirituais. As praticas poderiam contemplar os
principios concernentes do pilar da formacéo integral, conforme assegurado nos
documentos analisados.

O manejo com a terra pode ser ressignificado quando se agrega valores
humanos e ecossistémicos com florestas biodiversas, que vao além da proposta atual
de plantio monocultural e do trato dos animais em confinamento, comum as escolas
familias agricolas.

A proposta de repensar as praticas agricolas s6 pode ser concebida pela
ruptura deste paradigma classico, antropocéntrico, racista/especista, e inserir 0
paradigma da visdo de mundo biocéntrico, alinhado a cosmovisdo ancestral cujo valor
da vida se transpde dos baixos conceitos de valor venal para o valor vital, intrinseco
e ontolégico, propostos pela Ecologia Profunda.

Essa perspectiva também foi percebida nos “Principios” do Regimento Interno
(2018) que, em seu artigo 8°, Il e Xl, consta que deve existir pluralismo em suas
concepcgdes pedagogicas, respeito a cultura camponesa € 0 compromisso para com

o desenvolvimento sustentavel.
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Art. 8°. O ensino terd como base 0s seguintes principios:
Il - pluralismo de concepcdes pedagdgicas;

X - 0 respeito a cultura camponesa,
XI - 0 compromisso com o desenvolvimento sustentavel;

(REGIMENTO INTERNO, 2018, p.5).

Analisando esse artigo do Regimento Interno, fica evidente o compromisso da
EFAL em enfatizar a formagdo humana e ecoldgica do educando, externando esse
compromisso as comunidades rurais, a0 mesmo tempo em que respeita as formas
culturais dos povos campesinos. Para a formacdo de uma rede na comunidade
escolar, o item “Principios”, artigo 8, em seu inciso XV, assegura o incentivo a pratica
do associativismo e cooperativismo. A escola tem como compromisso social e
ambiental favorecer o desenvolvimento da regido. Isso também néo é percebido na
realidade do municipio, onde tem se expandido a exploracdo ambiental com os
monocultivos da cana-de-acucar e do eucalipto.

Ainda considerando os “Principios da Educacédo” destacados no Regimento
Interno (2018), consta no Art.8° inciso Xll “respeito ao meio ambiente”. Tendo em
conta Capra (1997), o respeito ao meio ambiente na perspectiva da Ecologia Profunda
esta centrado no respeito a Terra, reconhecendo o valor inerente a todas as formas
de vida, numa visdo de mundo em que todos o0s seres vivos sdo0 membros de uma
comunidade ecolodgica, ligados em redes de forma interdependentes e que, portanto,
urge se adotar uma ética Ecolégica Profunda.

Art. 8°. O ensino terd como base os seguintes principios:
XII - respeito ao meio ambiente;
XIlI - compromisso com a agricultura familiar;

XV - incentivo a pratica do associativismo e cooperativismo (REGIMENTO
INTERNO, 2018, p.5).

Viu-se em Kestler (2006) e Boff (2014) que a relacdo com a natureza quando
fundada em aspectos puramente racionais, com uso de aparelhos e seus fins
comerciais, ndo sO atentam contra o homem como também violentam a natureza.
Nesse sentido, considerando o Regimento Interno, o objetivo da EFAL é desenvolver
no educando uma formacéao integral, de modo a qualifica-lo ndo somente para o
trabalho, mas prioritariamente fundamentados nos ideias de solidariedade e nos
principios de liberdade (REGIMENTO INTERNO, 2018).
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Nessa perspectiva, Boff (2014) enfatiza uma formacdo que conceba aos
educandos o suporte de que necessitam para a compreensdo das multiplas
dimensdes de seu ser. Com esse suporte, evita-se que muitos sucumbam diante das
adversidades da vida cotidiana, possibilitando também que possam mover-se de
forma mais consciente, propiciando transformacdes positivas no meio.

Ainda atentando para as observacdes referentes ao Regimento Interno da
EFAL, eis que nos “Objetivos da Unidade Escolar”, incisos I, IV do artigo 10°, tém-se
assegurado os principios filoséficos e metodolégicos da Pedagogia da Alternéncia,
em que se deve oferecer no curriculum elementos que possibilitem a formacgéo
humana, ética, espiritual e ecologica aos alunos matriculados. Nesses incisos, pode-
se encontrar a esséncia, o alvo, o propdsito, a finalidade de existéncia dessa Unidade
Escolar como ponte estendida & toda comunidade, a fim de que esta supere a “Era
do cenozoico para a Era do Ecozoico” (BOFF 2011, p.01). Tais objetivos da Unidade
escolar devem se efetivar na pratica dos incisos VII, VIl e X e nas praxis do cultivar
amor a Terra, as Plantas e aos Animais:

Secéo |

Dos Objetivos da Unidade Escolar

Art. 10. S&o objetivos da Unidade escolar:

| — garantir os principios filosoficos e metodoldgicos da Pedagogia da
Alternéncia adotado pela escola;

IV — oferecer em seu curriculum elementos que possibilitem a formacgéo
humana, ética, espiritual, ecolégica aos alunos matriculados;

VIl - estimular o desenvolvimento de atitudes e o desenvolvimento de
valores;

VIII - fortalecer os vinculos familiares e os lagos de solidariedade humana;

X - buscar a valorizagdo do ambiente natural e cultivar amor, a terra, as

planta e os animais.
(REGIMENTO INTERNO 2018, p.5).

Mediado pelo artigo acima do Regimento Interno e demais artigos mencionados
no Regimento Escolar, pode-se apresentar como proposta a EFAL os modelos
agricolas em Sistemas Agroflorestais e Biodinamico, como forma de se atender as
exigéncias de uma formacao educativa que conceba a otimizacdo da vida em suas
interacbes e multidimensionalidades. Assim, o Regimento Interno da escola
estabelece a insercéo de praticas agricolas que atendam aos principios vitais do trato
digno que deve se estender a humanos e ndo humanos, considerados pelos principios
biocéntricos.

Desenvolver atividades e hébitos que respeitem o meio ambiente, como

confere o objetivo da Unidade Escolar, é garantir um modelo agricola que tenha um
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saldo energético dos processos ecossistémicos sempre positivo, atendendo-se aos
principios da complexidade da vida adaptada ao bioma da regido, como concebido
por Gotsch (1995).

O educando, em sua atividade agricola de respeito ao meio ambiente e que
conceba a formacéo de lacos de solidariedade humana, deve ser orientado em suas
atividades pelos principios agroflorestais/biodinamicos. Ele pode observar,
compreender e modelar suas préticas pelos ensinamentos da natureza em sua
elaboracado da fotossintese; nas dindmicas da sucessao natural, tentando enxergar o
gue cada ser esta fazendo de bom, bem como as relacdes com as for¢cas césmicas
de entes atuantes em todo universo, nas plantacées e no préprio humano. (GOTSCH,
1995; STEINER, 2017).

Atividades que promovam a percepc¢do do que ocorre de forma espontanea
na Natureza e a conducdo de uma pratica mediada por um modelo de principios e
processos haturais possibilitam o desabrochar dos valores humanos e trabalham a
consciéncia humana em sua formacéao integral.

Mediante os incisos Xlll, XIV e XV do artigo 10° pode-se resgatar
conhecimentos ancestrais valiosos, que estavam prestes a desaparecer e que foram
percebidos e resgatados por Rudolf Steiner.

Secéo |

Dos Objetivos da Unidade Escolar

Art. 10. S&o objetivos da Unidade escolar:

XIll - valorizar o campo e 0s sujeitos do campo;

XIV - valorizacéo e respeito pela cultura camponesa;

XV — promover uma educacgdo contextualizada com base nas diretrizes

operacionais para as escolas do campo.
(REGIMENTO INTERNO 2018, p.5).

Nesse sentido, a agricultura biodindmica contempla os apelos de uma
educacao que valorize a cultura campesina quando sistematiza o conhecimento de
povos originarios e disponibiliza tdo prestimosos saberes, com forte potencial
transformador, as atuais formas de fazer agricola tecnicista/mercantil, ao proporcionar
um fazer agricola que aproxime o educando da natureza, ciente das for¢as elementais
atuantes nas estrelas, constelacdes, plantacdes, animais e na propria vida humana
(STEINER, 2010).

Resgatar a cultura campesina é semear, atendendo especialmente aos ciclos
lunares, percebendo as irradiagbes de energias femininas na germinacdo das
sementes, pois “Uma semente desenvolve sua fertilidade a distancia, por meio da
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agua embebida de lua” (STEINER 2010, p.157). Esse olhar de Steiner é promissor no
gue tange o despertar da consciéncia humana em seus aspectos mais negligenciados,
mais distantes da delicadeza, da natureza, de sua prépria naturezae portanto, da

natureza das coisas.

Pouquissimas pessoas sabem que no decorrer dos Ultimos decénios todos
os produtos degeneraram de forma extraordinariamente rapida. N&o é s6 a
evolugdo moral que estd degenerando. Em poucas décadas ndo servirdo
para a alimentacdo humana (STEINER 2010, p.21).

Assim, ndo se pode aproximar da natureza “[...] aplicando abstracdes frias para
compreendé-la ou registrando o mundo exterior de maneira mecanicista” (DUARTE,
1995, p.17). Steiner revela as relacdes e mostra que a delicadeza desse observar é
imprescindivel ao espirito humano em sua atividade agricola.

Os fundamentos da agricultura biodindmica mediados por Steiner (2010)
encheu as mdos humanas de um saber superior. Ao sistematizar essa sabedoria
ancestral, ele ampliou a viséo, trazendo diante dos olhares mais desatentos o que até
entdo ndo alcancava a consciéncia do humano.

Considerando os principios e os objetivos dispostos, da Unidade escolar EFAL,
segundo seu Regimento Interno, percebeu-se que a finalidade de sua formagcao néo
€ estar centrada no mercado de trabalho, em uma formacéo técnica, exploratéria, mas
para isso, a escola deve estar centrada na formacdo de um ser humano que conceba
a si enquanto ente pertencente a uma rede de incontaveis entes, que anseiam tal qual
ele, a paz, o bem, o belo, em seu direito inato & existéncia do sonhar, da digna e plena
realizacdo interna de seu ser. Uma formacao que suscite na consciéncia do educando
a responsabilidade perante cada ente vivente e responsabilidade perante si mesmo
na grande trama cosmica.

Como foi visto, esses principios estdo assegurados na ciéncia dos direitos da
Natureza que finda o sofrimento proveniente do torpe pensar natureza mercadoria,
natureza objeto de manipulacdo, dominacdo, exploracdo: natureza como recursos
naturais, posse: natureza a servico dos seres humanos, natureza para obtencao de
lucro.

Considerando tudo que foi discutido até o momento, verificou-se que o
Regimento Interno (2018) traz dispositivos que orientam praticas agricolas

fundamentadas em principios de uma formacgéo voltada para os valores humanos,
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espirituais e de solidariedade para com a terra e seus entes, em conformidade com
o pilar da formacéo integral da pedagogia da alternancia, ou seja, o Regimento Interno

(2018) possibilita o ressignificar das préticas agricolas da EFAL.

Projeto Politico Pedagdgico

Observando o que consta no PPP da EFAL, registra-se que este documento
traz o perfil institucional da escola, a caracterizacdo do aluno, a organizacédo e
gestao escolar. Observou-se que ha um unico tépico no item 5, “Metas da Unidade
Escolar”, com o objetivo especifico que contempla os aspectos da formacéo integral,

gue aprimora no educando valores humanos e éticos (PPP 2014, p.21).

5.0 - METAS DA UNIDADE ESCOLAR

Oferecer em seu curriculo elementos que possibilitam a formagédo humana,
ética, espiritual, ecolégica etc., a todos/as os/as alunos/as.

Matriz Curricular

No que tange a observacao da Matriz Curricular (2018) da EFAL, registra-se
que a mesma esté contida no Plano de Curso e traz as disciplinas que contemplam
a Formacéo Geral e a Formagao Profissional. A formacéo geral traz as disciplinas do
ensino regular: Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, seguindo
amparo legal da Lei 9.394/96 - CEB/CNE n°. 39/2004, da Lei n° 13.415/2017 e
Resolucdo numero 01/2006 do CNE/CEB/MEC Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional - Técnico em Agropecudria.

A Formacédo Profissional contempla as disciplinas (componente curricular):
Informética Aplicada; Capacidade de Uso e Manejo do Solo; Olericultura; Animais de
Pequeno Porte; Topografia/ Desenho Técnico; Agroecologia e Desenvolvimento Rural
Sustentavel; Extensdo Rural; Manejo Integrado, Pragas e Doencas; Mecanizacao
Agricola; Administracdo e Economia Rural, Irrigacdo e Drenagem,Animais de Médio
Porte, Planejamento e Projetos Agropecuarios (PPJ), Associativismo e
Cooperativismo, Beneficiamento de Produtos, Construcdes e Instalacbes Rurais,
Culturas Anuais, Fruticultura, Animais de Grande Porte e TCC, também seguindo
amparo legal da Lei 9.394/96 - CEB/CNE n°. 39/2004, da Lei n® 13.415/2017 e
Resolucdo numero 01/2006 do CNE/CEB/MEC Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional - Técnico em Agropecuaria (MATRIZ CURRICULAR, 2018, p.25-26).
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Observou-se sobre a Matriz Curricular (2018, p.37) que as disciplinas
trabalhadas no curso ndo atendem aos principios ecologicos. Para demonstrar esse

fato, foram selecionadas disciplinas que mais divergem dos modelos ecolégicos

L TS

“Manejo Integrado, Pragas e Doencgas”; “Mecanizac¢ao Agricola”, “Olericultura”, “Trato
Animal pequeno, médio e grande porte” e a que mais se aproxima “Capacidade de
Uso e Manejo do Solo”, acrescidas das referéncias bibliograficas a serem trabalhadas
pelos professores da EFAL.

As competéncias e habilidades pontuadas na disciplina ou componente
curricular “Manejo Integrado, Pragas e Doencgas”, apresentaram-se como sendo
praticas focadas na instrumentalizacéo, racionalizacdo, na técnica, na classificacéo,
mostrando serem fundamentadas em praticas que travam uma luta contra a natureza,

portanto, antiecoldgica.

COMPONENTE CURRICULAR: Manejo Integrado, Pragas e Doengas.
COMPETENCIAS/HABILIDADES: Buscar informacdes sobre aspectos
morfologicos e bioldgicos das principais pragas de frutiferas de importancia
econdmica. Fornecer informagcfes sobre os prejuizos e niveis de danos
desses insetos, visando determinar a adocdo de medidas de controle das
respectivas pragas de maneira racional, econdbmica e ecoldgica.
Reconhecer pragas, doencas e ervas invasoras de culturas; Coletar
amostras de pragas, patégenos e ervas invasoras de culturas; ldentificar
insetos agricolas ao nivel de ordem; Identificar microorganismos fito
patégenos ao nivel de divisédo; Identificar ervas invasoras de culturas ao
nivel de classe Utilizar informacbes sobre os fatores climaticos no
monitoramento de pragas e doengas; Utilizar os métodos integrados de
prevencao, controle e erradicacdo de pragas, doencas e ervas invasoras de
culturas; Montar insetario; Organizar mostruario de partes de plantas
doentes; Montar exsicatas de ervas invasoras de culturas; Cumprir
legislacédo pertinente (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.37).

CONTEUDOS FORMATIVOS/ BASES TECNOLOGICAS

Introducdo ao Manejo Integrado de Doencas. Conceitos em Manejo Integrado
de Doencgas. Introducdo do controle bioldégico de insetos pragas e seus
conceitos; bases ecolégicas e histéria do controle biologico de insetos
entomoéfagos; Manejo das doencas em cultivos anuais. Manejo das doencas
em olericultura. Manejo das doencas em cultivo protegido (tomateiro, pepino,
morangueiro, alface). Manejo das doencas em frutiferas. Manejo das
doencas em flores. Adaptacdo e introducdo de predadores e parasitas.
Controle Biolégico na Saude Publica. Métodos de controle; Agrotéxicos;
Classificacdo; Toxicologia; Modo de acado; Metodologia de preparo e
aplicacdo; Armazenamento de produtos e descarte de embalagens;
Legislacdo e normas de uso sobre salde e seguranca no trabalho (MATRIZ
CURRICULAR 2018, p.37).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERTONI, J.; LOMBARDI-NETO, F. Conservacédo do solo. 8.ed. Sdo Paulo:
icone, 2000. 355 p. PIRES, F.R.; SOUZA, C.M. Préaticas mecanicas de
conservacao do solo e da agua. 2.ed. Vigosa: UFV, 2006. 216 p. PRADO,
R.B.; TURETTA, A.P.D.; ANDRADE, A.G. (Orgs.). Manejo e conservacado do
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solo e da &gua no contexto das mudancas ambientais. Rio de Janeiro:
Embrapa Solos, 2010. 486 p.

PRUSKI, F.F. Conservacao do solo e da agua: praticas mecéanicas para o
controle da eroséo hidrica. Vicosa: UFV. 2006. p. 131-171.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SANTOS, R.D.; LEMOS, R.C.; SANTOS, H.G.; KER, J.C.; ANJOS, L.H.
Manual de descricdo e co BERTONI, J. & LOMBARDI NETO, F.
Conservacao do Solo. Piracicaba: Livroceres, 1990.

COSTAFILHO, C. & MUZILLI, O. Manejo integrado de solos em micro- bacias
hidrograficas. Londrina: SBCS, 1996.

CUNHA, S.B.; GUERRA, A. T. Geomorfologia: exercicios, técnicas e
aplicactes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996. 345p.

No destacado componente curricular, existe falta de reconhecimento da
linguagem da natureza, sobre o que revela a presenca de cada um dos seres no solo,
como preconizado no manejo ecoldgico de Steiner e Gotsch, ndo contemplados ainda
na bibliografia basica e complementar desta disciplina.

Em relacéo a essa questao, Rebello (2018) considera que a micro vida do solo
contribui para o acumulo de energia, matéria organica, vitalidade e que as ervas
“‘daninhas” séo indicadoras de solo. Ervas trazem a regeneracédo do solo, fazendo
surgir as mais complexas florestas de arvores bichos e gente. Como preconizado
por Unger (1991, p.18), “[...] somos parentes de tudo — do Outro, da terra, da 4gua, da
pedra. Somos parentes, ligados, tecidos no tapete do Cosmos”.

Rebello e Sakamoto (2021) reforcam a concepcao de Gotsch sobre a parte
invisivel da natureza, que representa a maior parte de tudo que € visivel ao ser
humano. Falta ainda a capacidade de olhar além do aspecto material para enxergar
as relacdes que se estabelecem entre as plantas, a microfauna e a flora.

Steiner (2010) considera que as ervas espontaneas, consideradas daninhas
pela agricultura tradicional, tém importante papel a cumprir junto a outras plantas;
justamente no grupo dessas ervas € que se encontram as plantas medicinais mais

fortes, pois sdo receptaculos das irradiacdes lunares.

[...] Perante o foro da natureza, a erva daninha tem exatamente tanto direito
a crescer quanto o que se considera util (...) as ervas daninhas reclamam
seus direitos do mesmo modo como as demais (STEINER 2010, p.134- 144).

Destaca-se o componente curricular “Olericultura” que também traz praticas

focadas no fazer agricola tradicional, que ndo contemplam os principios ecolégicos

dos cultivos agroflorestais nem biodinamicos de Steiner e Gotsch.
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¢ COMPONENTE CURRICULAR: Olericultura

COMPETENCIAS/ HABILIDADES:

Classificar a Olericultura; Conhecer os principios basicos para elaboracéo de
um planejamento para horta comercial; Avaliar a viabilidade técnica e
econdmica da olericultura; Classificar botanicamente as oleaceas; Planejar,
orientar e monitorar a producdo sexuada e assexuada de olericolas em
campo e casa de vegetacdo; Diagnosticar sintomas de caréncia e toxidez dos
nutrientes nas plantas olericolas; Elaborar cronograma de cultivo; Definir
épocas de plantio; Determinar os métodos de cultivo adequados a cada
cultura; Planejar as acles referentes aos tratos culturais das culturas
olericolas; Planejar e monitorar cultivos protegidos e a céu aberto para
culturas olericolas; Reconhecer a importancia de cultivos hidropdnicos;
Planejar a semeadura e o plantio das culturas olericolas de importancia
econdmica na regido; Conhecer pragas e doencas e plantas daninhas, que
afetam a olericultura; Analisar os fatores ambientais e climaticos que integram
na relacdo planta, praga e doenca das culturas olericolas; Definir os métodos
de prevencéo, erradicagéo e controle de pragas, doencas e plantas daninhas
das culturas olericolas; Elaborar, implantar e avaliar as diversas etapas do
planejamento de hortas; Planejar cultivo de hortalicas em ambientes
protegidos; Aplicar e adubar culturas, conforme suas necessidades;
Selecionar as culturas mais adequadas para a regido; Identificar o tipo
apropriado ao cultivo das hortalicas; Preparar o solo para o plantio;
Desenvolver praticas que otimizem o crescimento e desenvolvimento das
plantas relacionadas aos fatores edafo-climaticos; Escolher trato cultural
adequado a cultura ou situacéo; Aplicar métodos de propagacéo vegetativa
em culturas olericolas; Determinar o espagamento entre plantas e entre linhas
de culturas; Diferenciar a profundidade deenterrio de sementes entre as
diversas culturas; Calcular a percentagem de germinacdo de sementes;
Orientar a limpeza, selecdo, classificacdo e padronizacdo dos legumes e
outros produtos olericolas; Determinar o resultado do projeto; Armazenar e
comercializar os produtos (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.43).

BIBLIOGRAFIA BASICA

FILGUEIRA, FAR (2000). Novo Manual de Olericultura. Vigosa: Editora da
UFV, 402p.

FONTES, PCR; SILVA, DJH da (2002). Produgéo de tomate de mesa.
Vicosa, MG: Aprenda Facil, 193p. ISBN 8588216280: (Bloch.)

FUKUOKA, M (1995). Agricultura natural: teoria e pratica da filosofia verde.
S&o Paulo: Nobel. 300p.

MENEZES SOBRINHO, JA de (1993). A Cultura do alho. Brasilia: EMBRAPA,
SPI, 50p.

PEREIRA, AS; DANIELS, J (Ed.) (2003). O Cultivo da batata na Regido Sul
do Brasil. Brasilia: Embrapa Informacgé&o Tecnoldgica, 567p.

REBELO, JA; BRAUN, RL; MELO, JC; BOIENG, G. (2000) Cadeias
Produtivas do Estado de SC: Tomate. 3. ed. rev., atual. Floriandpolis:
EPAGRI, 67p.

ZAMBOLIM, L.; VALE, F.X.R. do; COSTA, H. Controle Integrado das
Doencas de Hortalicas. Vigosa: UFV. 122p. 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CAMARGO, LS (1981) As hortalicas e seu cultivo. Campinas: Fundacdo
Cargill.

CHITARRA, MIF; CHITARRA, AB (1990). Pés-colheita de frutas e hortalicas
- fisiologia e manuseio. Lavras: ESAL, 1990.

FUKUOKA, M (1995). Agricultura natural: teoria e pratica da filosofia verde.
S&o Paulo: Nobel. 300p.

JANICK, JA (1968). A ciéncia da horticultura. Rio de Janeiro: F. Bastos.
485p.

133



MENEZES SOBRINHO, JA de (1993). A Cultura do alho. Brasilia:
EMBRAPA, SPI, 50p.

MINAMI, K e HAGG, P. O tomateiro. Campinas: Fundacéo Cargill, s.d.
NADAL, R. de et al. Olericultura em Santa Catarina: aspectos técnicos e
econdmicos. Florian6polis, EMPASC. 187 p.

SEYMOUR, J (1986). Guia préatico de autossuficiéncia. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1986. 3a ed. 25l p.

Outro componente curricular destacado nesta observagdo é “Mecanizagao
Agricola”, que traz uma supervalorizagao da instrumentalizagao técnica utilizada na
agricultura moderna dos monocultivos convencionais. O contetdo formativo desse
componente curricular tem como objetivo formar um educando conhecedor de

maquinas, distante da natureza.

¢ COMPONENTE CURRICULAR: Mecanizagéo Agricola
COMPETENCIAS/HABILIDADES

Conhecer a importancia da mecanizagdo agricola como fator de
desenvolvimento da agropecuéria; Planejar a organizacdo do galpdo de
magquinas; Conhecer os tipos de mecanizagdo (mecanica/animal); Conhecer
motores, maguinas, implementos e ferramentas utilizadas no cultivo de
olericolas, culturas anuais, plantas perenes e forragens; Conhecer o0s
componentes externos e internos dos motores de combustéo; Conhecer os
tipos de lubrificantes; Planejar a utilizacdo racional da mecanizacao
prevenindo danos ao ambiente, bem como evitar acidentes de trabalho;
Conhecer as manobras efetuadas durante os engates; Conhecer as
regulagens das maquinas e implementos; Planejar a utilizacdo das maquinas
e implementos na operacdo de campo; Planejar o cronograma de
manutencdo; Desenvolver regulagens, numa perspectiva critica, do
distribuidor de fertilizantes, calcario e sementes; Conhecer os principios da
mecanizacao por tracdo animal (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.38).

CONTEUDOS FORMATIVOS/ BASES TECNOLOGICAS

Mecanizacdo agricola e impactos socioambientais atuais; Conceitos,
finalidades e terminologia utilizada em mecanizagdo agricola; Mecanizagéo
motorizada e tracao animal; Ferramentas e instrumentos; Galpé&o/oficina de
maquinas; Motores agricolas; Maquinas e implementos; Mecanizagao
aplicada a olericultura; Componentes externos e internos de um motor de
combustéo; Sistemas de arrefecimento, alimentacao, elétrico e transmissao;
Lubrificantes; Ajuste do assento do operador; Pedais e comandos; Painel de
instrumento; Procedimentos para a partida e parada do trator; Acoplamento
dos implementos acionados pela tomada de poténcia; Sistema hidraulico a
3 pontos (controle de ondulagdo e de posicdo); Lastro; Operacdo de
manutencdo (a cada 10 horas e a cada 50 horas); Aracdo (o arado e 0s
tipos de arado); Gradagem (a grade e os tipos de grade). (MATRIZ
CURRICULAR 2018, p.38).

BIBLIOGRAFIA BASICA

MACORIM, U.A. Manual do mecéanico. 62 Edicdo. S4o Paulo, icone Editora,
1989;

MONTEIRO, L. de A. Prevencédo de acidentes com tratores agricolas e
florestais. Botucatu, Editora Diagrama, 2010;

MONTEIRO, L.de A,; SILVA, P.R.A. Operacao com tratores agricolas.
Botucatu, FEPAF, 2009;
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SILVEIRA, Gastdo Moraes da. Os cuidados com o trator. Vigosa: Aprenda
Facil, 2001

LAZZARINI NETO, S. Instalacdes e benfeitorias. 2. ed. Vigosa: Aprenda
Féacil, 2000. 110p.

As técnicas agricolas propostas pelos modelos ecolégicos, contemplados nos
oito principios dos ensinos de Gotsch e na sistematizacdo do Calendario Biodinamico
de Steiner, trazem um manejo que propde romper o distanciamento na relacdo com a
natureza, acrescido de préticas centradas na valoragdo da vida e no reconhecimento
mais profundo de processos ecologicos em suas conexdes cosmicas.

Gotsch (1995) comenta sobre os sistemas agroflorestais ou agrofloresta, que
se configuram como modelos agricolas ecolégicos que combinam manejo de solo,
consorciado com espécies arbustivas, arbéreas, frutiferas e nativas, com criacdo de
animais de forma simultdnea ou em tempo sequenciado, formas de manejo que
contemplam a otimizacdo dos processos ecossistémicos, algo que difere das
monoculturas modernas e tradicionais.

O olhar de Goétsch aponta para a importancia da superacdo de toda forma de
exploracdo da agricultura moderna, baseada na monocultura, para uma agricultura
gue propicie o “aumento da vida”, principalmente por meio dos principios
agroflorestais, a exemplo da otimizacdo da fotossintese, pela aceleracdo dos
processos sucessionais, concentracdo de energia cujo foco esta em um saldo
energético positivo. Os padrbes da natureza pensados por Goétsch percebem uma
atividade humana que deve estar sincronizada com os ritmos ou leis naturais. Para
tanto, torna-se imprescindivel a apreensdo dos processos da vida (REBELLO e
SAKAMOTO, 2021; REBELLO, 2018; GOTSCH, 1995).

Passini (2017) e Steenbock e Vezzani (2013) citam a pratica de Goétsch como
sendo a possibilidade de se estancar as monoculturas desagregadoras, entropicas,
dissipadoras das energias vitais para o cultivar de forma agrobiodiversa,
complexificando os processos, provendo 0s sistemas Vivos.

O componente curricular “Capacidade de Uso e Manejo do Solo” faz aluséo a
manejos ecoldgicos, quando considera a conservacdo do solo e da agua, quando se

preocupa com a fertilidade do solo e com o controle da eroséo.
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¢ COMPONENTE CURRICULAR: Capacidade de uso e Manejo do Solo
COMPETENCIAS/ HABILIDADES:

Discutir o uso, 0 manejo e a conservacao de solos, possibilitando ao aluno
desenvolver habilidades para caracterizacdo, planejamento de uso e gestéo
sustentaveis dos recursos naturais solo e agua no ambiente tropical (MATRIZ
CURRICULAR 2018, p.40).

CONTEUDOS FORMATIVOS /BASES TECNOLOGICAS

Levantamento, classificacdo e mapeamento de solos. Interpretacdo de
levantamento de solos. Aptidao agricola e capacidade do uso das terras.
Manejo e conservacao dos solos e das aguas. Praticas conservacionistas e
manejo de fertilidade do solo. Qualidade do solo. Sustentabilidade e uso
sustentavel em agricultura. Metodologias de avaliagdo para fins agricolas.
Erosé@o do solo e seu controle. Aspectos fisicos, quimicos e biolégicos do
manejo de solos agricolas. OperacBes e sistema de preparo do solo.
Qualidade do solo e da agua. Micro bacias hidrogréaficas como unidades de
manejo (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.40).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BERTONI, J.; LOMBARDI-NETO, F. Conservac¢éo do solo. 8.ed. Sdo Paulo:
icone, 2000. 355 p. PIRES, F.R.; SOUZA, C.M. Préaticas mecanicas de
conservacéo do solo e da agua. 2.ed. Vigosa: UFV, 2006. 216 p. PRADO,
R.B.; TURETTA, A.P.D.; ANDRADE, A.G. (Orgs.). Manejo e conservagéo do
solo e da agua no contexto das mudancas ambientais. Rio de Janeiro:
Embrapa Solos, 2010. 486 p.

PRUSKI, F.F. Conservacédo do solo e da agua: praticas mecanicas para o
controle da eroséao hidrica. Vigosa: UFV. 2006. p. 131-171.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SANTOS, R.D.; LEMOS, R.C.; SANTOS, H.G.; KER, J.C.; ANJOS, L.H.
Manual de descri¢édo e co BERTONI, J. & LOMBARDI NETO, F.
Conservacao do Solo. Piracicaba: Livroceres, 1990.

COSTAFILHO, C. & MUZILLI, O. Manejo integrado de solos em micro- bacias
hidrograficas. Londrina: SBCS, 1996.

CUNHA, S.B.; GUERRA, A. T. Geomorfologia: exercicios, técnicas e
aplicacBes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996. 345p.

Rebello (2018) e Rebello e Sakamoto (2021) afirmam sobre os principios
ecolégicos que contemplam a cobertura de solo, como sendo uma necessidade vital
dentro dos sistemas agroflorestais, uma vez que a micro e mesofauna s6 podem se
desenvolver em solos cobertos, sendo ao mesmo tempo abrigo e alimento para esses
seres que representam a grande rede de informacdes e nutricdo do sistema. Grande
parte dos plantios sao realizados para atender ao solo com matéria organicae servir
de abrigo para os nichos em que cada espécie esta inserida.

Segundo Rebello (2018), a cobertura do solo com matéria organica
disponibilizada pelo proprio sistema natural tem, entre tantas funcdes, promover a
maxima unidade e proteger o solo da erosdo. Portanto, ao se iniciar um trabalho no

campo, deve-se, primeiramente, pensar na cobertura de solo com a maxima
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brevidade possivel. Uma maneira de se recuperar o solo em sistemas Agroflorestais
sintrépicos € com plantio adensado.

A questao da observacao sobre a pratica animal da EFAL foi destacada nesta
analise, segundo as disciplinas ou componentes curriculares “Animais de Pequeno
Porte, Animais de Médio Porte e Animais de Grande Porte”. Conforme essas
disciplinas, verificou-se uma forma de manejo repleta de cientificismo técnico, voltada
para atender um contexto econémico de producdo de carne, leite, ovos etc. Praticas
baseadas em escravidao e confinamento. N&o desenvolve nos educandos habilidades
de respeito, consideragédo, empatia, solidariedade, espiritualidade, amor em relagéo
aos animais. Formacdo distante dos principios do amor incondicional de Gotsch

(1995) e de Steiner (2010) e do préprio Regimento Interno da escola.

¢ COMPONENTE CURRICULAR: Animais de Pequeno Porte
COMPETENCIAS/ HABILIDADES:

Conhecer a origem historica das aves; Compreender a importancia na
producdo de animais de pequeno porte no contexto socioecondmico;
Classificar zoologicamente os animais de pequeno porte; Conhecer 0s
diversos sistemas de criacdo; Relacionar as caracteristicas zootécnicas;
Apresentar programas de nutricdo de aves de corte e postura; Qualificar mao
de obra para desenvolver manejo de aves de corte e postura; Analisar
animais destinados ao abate; Conhecer a possivel agressividade que a
criacdo oferece ao meio ambiente; Conhecer as diversas doencas queatacam
as aves; Preparar programas de vacinacdo; Conhecer as técnicas de
aplicagdo de medicamentos; Descrever o quadro sintomatoldgico das
diversas doencgas. Fazer comentarios sobre a origem das aves de corte e
postura; Fazer analise da importancia socioeconémica da producdo de aves;
Descrever zoologicamente as aves; Identificar as caracteristicas externas
gue definem as linhagens avicolas; Executar etapas do planejamento da
criacdo; Elaborar projetos de construcdo dentro das normas da ABNT,;
Utilizar equipamentos e materiais necessarios para a criacdo; Implantar
programas de nutricdo animal; Mensurar desempenho animal;, Executar
estudos de impacto ambiental; Identificar as doencas que interferem na
criacado; Utilizar programas de vacinacéo de aves de corte e postura; Aplicar
normas de higiene nos galp@es; Utilizar vias e métodos de aplicagdo dos
medicamentos e vacinas (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.46).

CONTEUDOS FORMATIVOS/BASES TECNOLOGICAS

Politica zootécnica; Fisiologia animal; Anatomia animal; Zoologia geral;
Fundamentos de zootecnia; Sistema de criagcdo; Nutricdo animal; Alimentos
e alimentacdo; Nutrientes; Método e técnica de pesquisa; Manejo animal;
Seguranca do trabalho; Conversdo alimentar; Fisiologia animal; Aditivos;
Controle zootécnico da criacdo; Calculo de racdo; Vitaminas e minerais;
Doencas; Programas de higiene e vacinacdo; Desinfetantes; Preparo de
solugdes; Instrumentos veterinarios e outros; Medicamentos; Coleta de
material para andlise laboratorial; Procedimentos necessarios para visitas;
Legislacao pertinente (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.46).

137



BIBLIOGRAFIA BASICA

Pinheiro Machado Filho, LC, Bridi, AM e Hétzel, MJ 2007 Etica na Produc&o
Animal ZOOTEC 2007 (XVII Congresso Nacional de Zootecnia e I1X
Congresso Internacional de Zootecnia), maio2007, Londrina, PR; SISSON,
S & GROSSMAN, JD Anatomia de los Animales Domésticos Rio de Janeiro:
Salvat Editores 42 edicdo 1969; HAFEZ, E S E (Elsayed Saad Eldin);
HAFEZ, B Reproducao animal 7 ed Barueri: Manole, 2004 513p
GONCALVES, P B D; FIGUEIREDO, J R; FREITAS, V J F Biotécnicas
Aplicadas a Reproduc¢do Animal, Varela, 2001, 340 p; FACTA, Fisiologia da
reproducdo das aves, 12 ed. Campinas, SP, 1994

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HAFEZ, ESE; HAFEZB Reproducdo Animal 7ed Sdo Paulo: Manole, 2004
513p; STURKIE, PAUL D Fisiologia Aviar Editorial Acribia, Zaragoza Espafia,
1968; SWENSON, MJ, REECE, WO DUKES - Fisiologia dos Animais
Domeésticos, 11Ed Rio de Janeiro: Guanabara e Koogan, 1996, capitulos 35
e 36; PALMA, G Biotecnologia de la Reproduccion Ed INTA, 22 Edigcéo, 2001
165 p.

¢ COMPONENTE CURRICULAR: Animais de Médio Porte
COMPETENCIAS/ HABILIDADES:

Conhecer a origem histérica dos caprinos e ovinos; Compreender a
importancia da producéo de caprinos e ovinos no contexto socioeconémico
da regido e do pais; Classificar zoologicamente o0s caprinos e ovinos;
Conhecer as caracteristicas externas apresentadas pelos animais que
definem os tipos zootécnicos; Conhecer as etapas do planejamento da
criacdo; Apresentar as condigbes ideais para a criagdo; Relacionar as
caracteristicas particulares e zootécnicas das duas espécies; Conhecer as
instalac6es, materiais e equipamentos necessarios a criagdo; Tratar dos
animais em cada fase da criacdo; Preparar e selecionar animais para
participagcdo em julgamento de exposicdo e feiras de animais; Analisar
animais destinados ao abate; Conhecer os perigos que a criacdo oferece ao
ecossistema; Planejar consorciamento de animais; Orientar programas de
melhoramento genético animal. Fazer andlise da importanciasocioecondmica
da producdo de caprinos e ovinos; Classificar zoologicamente os caprinos e
ovinos; ldentificar as caracteristicas externas que definem os tipos raciais;
Executar etapas do planejamento da criacdo; Observar as condi¢des ideais
para a criagdo; ldentificar as condi¢Bes ideais; Elaborar projetos de
construgbes dentro das normas estabelecidas pela ABNT,; Utilizar
equipamentos e materiais necessarios a criacdo; Executar atividades de
reproducdo natural e artificial; Implantar programas de nutricdo animal;
Mensurar a performance animal; Executar estudos de impacto ambiental;
Realizar consorciamento animal; Implantar e acompanhar programas de
melhoramento genético animal; Identificar as doencas que interferem na
criacdo; Diferenciar os sintomas das doencas; Utilizar programas de
vacinacao; Aplicar técnicas e métodos de limpeza e higieniza¢do na criacao;
Utilizar técnicas de aplicacdo de medicamentos e vacinas; Realizar técnicas
de primeiros-socorros (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.48).

CONTEUDOS FORMATIVOS/BASES TECNOLOGICAS

Fisiologia animal; Anatomia animal; Zoologia geral; Fundamentos de
zootecnia; Politica agricola; Construcdes e instalagfes zootécnicas; Matérias
e equipamentos; Planilhas; Sistemas de criacdo; Fases da criacao;
Reproducdo animal; NutricAo animal; Alimentos e alimentacdo; Pastagem;
Forragens; Método e técnica de pesquisa; Manejo produtivo animal;
Seguranca do trabalho; Puberdade; Monta natural; Inseminacao artificial;
Gestacdao; Parto; Converséo alimentar; Fisiologia animal; Controle zootécnico
da criacdo; Calculo e balanceamento de racéo; Vitaminas e
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minerais; Métodos de identificagdo animal; Doencas; Quadro
sintomatoldgico; Técnicas de limpeza e higienizacdo das instalagdes;
Métodos de desinfeccdo de instrumentos cirlrgicos e equipamentos;
Programas de vacinac¢édo; Desinfetantes; Preparo de solucdes; Instrumentos
veterinarios e outros; Medicamentos; Coleta de material para analise
laboratorial; Procedimentos necessarios para visitagdo; Legislagiopertinente
(MATRIZ CURRICULAR 2018, p.49).

BIBLIOGRAFIA BASICA

GONCALVES, P B D; FIGUEIREDO, J R; FREITAS, V J F Biotécnicas
Aplicadas a Reproducéo Animal, Varela, 2001, 340 p.; ENGLERT, SERGIO
INACIO AVICULTURA - Tudo sobre Racas, Manejo, Alimentacdo e Sanidade
- Livraria e Editora Agropecudria Ltda. Porto Alegre RS Brasil, 1988; FACTA,
Manejo da incubagdo, Campinas, SP, 12 ed., 1994;

GETTY, R, SISSONS e GROSSMAN, JD Anatomia dos Animais Domésticos
52 Ed Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1986.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SISSON, S and GROSSMAN, JD Anatomia de los animales domésticos
Salvat Editores, SA, Barcelona, 1972; HAFEZ, E S E (Elsayed Saad Eldin);
HAFEZ, B Reproducéo animal 7 ed. Barueri: Manole, 2004 513p; ELDER, K;
DALE, B In vitro Fertilization 2nd Ed, Cambridge University Press, 310 p,
2000.

¢ COMPONENTE CURRICULAR: Animais de Grande Porte
COMPETENCIAS/HABILIDADES

Conhecer a origem e histéria de cada animal; Compreender a importanciano
contexto socioecondmico; Relacionar as racas e 0s tipos zootécnicos;
Estudar os impactos ambientais que podem ocorrer no ciclo de criacao;
Conhecer a classificacdo zoolégica; Conhecer etapas do planejamento da
criacdo de grande porte; Apresentar as condi¢cdes especiais para a criagdo;
Conhecer as instalacdes, materiais e equipamentos necessarios para a
criacao; Orientar dentro das técnicas cada fase de criagcdo; Conhecer os
processos envolvidos nos métodos e técnicas de reproducdo animal;
Conhecer sistema de producdo animal; Qualificar méo-de-obra para o
desenvolvimento do manejo animal; Conhecer as doengas que ocorrem na
criacdo; Apresentar programas de vacinacgdo; Conhecer praticas de higiene
e profilaticos; Conhecer as técnicas de aplicacdo de medicamentos e vacinas;
Orientar técnicas de primeiros - socorros para animais doentes; Estudar a
mercadologia zootécnica. Comentar a origem e historia de cada animal;
Contextualizar a importancia socioecondmica na producao de animais de
grande porte; Identificar as racas e os tipos zootécnicos; Fazer relatorios dos
impactos ambientais que ocorrem devido a criacdo dos animais; Fazer a
classificagcdo zoolégica dos animais; Utilizar equipamentos e materiais
necessarios para a criagdo; Executar atividades de reproducédo natural e
artificial; Mensurar a performance animal; Elaborar relatérios de impacto
ambiental; Utilizar programas de vacinagcdo; Aplicar normas de higiene e
profilaticos na criacdo; Utilizar vias e métodos de aplicagdo dos
medicamentos e vacinas; Observar a realizagao das Técnicas de Primeiros-
Socorros (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.51).

COMPETENCIAS/HABILIDADES:

Fundamentos de zootecnia; Ezoognosia; Importdncia socioecondmica;
Racgas criadas no Brasil; Tipos zootécnicos; Producdo sustentavel de
equinos; Sistemas de criacdo de equinos; Classificacdo; Origem e historia
dos animais; Planejamento de criagdo; Materiais, ferramentas e
equipamentos; Reproducdo natural e artificial; Melhoramento genético;
Inseminacédo artificial; Manejo de equinos; Alimentos e alimentacéo;
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Sanidade animal; Principais doencas; Calendario de vacinacdo; Vias de
aplicacdo de medicamentos; Instalacdes — haras; Pastagens. Zoologia Geral;
Impacto ambiental; Ciclo de criacdo; Classificacdo zooldgica; Criacao;
Vitaminas e sais minerais; Abate; Performance animal; Melhoramento
genético; Legislacdo pertinente; Ambiéncia; Principais doencas dos
bubalinos; Principio ativo; Desinfetantes; Preparo de solu¢des;Instrumentos
veterinarios; Equipamentos; Custo de producgdo; Mercado; Transporte;
Planilhas (MATRIZ CURRICULAR 2018, p.51).

BIBLIOGRAFIA BASICA
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GUYTON. Tratado de Fisiologia Médica— 5% Edicao, 1979. Editora Inter
Americana Ltda. Rio De Janeiro.

Introdugdo a Zootecnia: FRANDSON, R. D., WILKE, W. L., FAILS, A. D.
Anatomia e fisiologia dos animais de fazenda. Ed. Guanabara Koogan, 6ed,
2005. 472p.

VIEIRA ,M.l. Pecuéria Lucrativa — Zootecnia Prética. Livraria Nobel S/A.
1986.136p. Sdo Paulo/SP

MEDEIROS, F.J.P. Zootecnia vol.1. 1° Semestre do Curso de Agropecuaria.
1982. Editora Universidade, UFPEL, Pelotas/RS. 58p.

EBERHARD, G e GREGORY, R. Diagnéstico e Terapéutica da infertilidade
da vaca.1984. Editora Sulina, Porto Alegre — RS

MINISTERIO DA AGRICULTURA. Regulamentac&o da Inspecéo Industrial e
Sanitaria de Produtos de Origem Animal.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GONCALVES, P B D; FIGUEIREDO, J R; FREITAS, V J F Biotécnicas
Aplicadas a Reproducédo Animal, Varela, 2001, 340 p.

ENGLERT, SERGIO INACIO AVICULTURA Tudo sobre Racas, Manejo,
Alimentacdo e Sanidade - Livraria e Editora Agropecuéria Ltda. Porto Alegre
RS Brasil, 1988

FACTA, Manejo da incubacdo, Campinas, SP, 12 ed. 1994;

HAFEZ, E S E (Elsayed Saad Eldin); HAFEZ, B Reproducéo animal 7 ed.
Barueri: Manole, 2004 513p.

Discutir manejo animal de base ecologica é atentar-se as concepcdes de
Rohden (2013) e Steiner (1998a); € conceber uma Formacdo Humana, trazendo a
luz os valores humanos e a concepg¢éao ancestral do parentesco universal, para que
se possa obter uma filiagdo cosmica. E s6 assim tornar-se capaz de ouvir a voz do
infinito também nos animais.

Moraes (2005) considera que as escolas devem ser um espaco comunitario
de cooperacgao para a formacéo de um pensar “ecologizante” e que consiga promover
as reformas para reconstrucdo de uma cidadania planetaria que respeita todos os
seres.

Os estudos de Singer (2002) e Felipe (2008) afirmam que a questdo animal
confronta uma postura ética ecologica frente as praticas especistas, utilitaristas,
violentas e segregadoras, a que se tem subjugado as espécies animais.

140



Singer (2010, 2002) enfatiza o conhecimento da senciéncia animal, as
necessidades especificas de cada animal enquanto espécie e constata em suas
pesquisas que 0s animais sentem dor, que sofrem. Portanto, ndo existe justificativa
ética e moral para que se inflija algum tipo de sofrimento aos animais, da mesma forma
gue se defende tais préaticas para a espécie humana.

Singer (2010, 2002); Felipe (2009, 2008, 2007 e 2003) e Santana (2006)
consideram que 0 especismo representa um preconceito de espécie que violenta os
principios fundamentais do direito a vida animal. Para estes autores, a maioria dos
seres humanos € especista; sO atenta para os interesses de sua prépria espécie,
negando esses mesmos direitos aos demais seres: liberdade, direito a vida, ao habitat
natural, direito aos ciclos naturais com seus pares, seus grupos, seus bandos, tudo
isso é negado.

Neste sentido, observa-se que a Matriz Curricular (2018) e as praticas agricolas
da EFAL, encontram-se distantes dos principios da ecologia profunda. Observou-se
também, mediante a leitura das bibliografias basica e complementar que constituem
a Matriz Curricular, a auséncia de autores como Rudolf Steiner e Ernst Gotsch dentre
outros, que propdem uma pratica fundamentada em modelos agricolas com vistas ao
paradigma ecoldgico profundo; bem como de Felipe e Singer, autores que tratam da
senciéncia e da abolicdo animal e autores condizentes com 0 manejo animal proposto
pelo paradigma ecologico emergente.

Com base nas andlises e observacdes dos documentos da EFAL, evidenciou-
se gue os sistemas agroflorestal e biodinamico se mostram plenos em agregar valores
aos processos educativos da EFAL, em suas praticas fundamentadas nos modelos
agricolas ecoldgicos. Sdo modelos significativos, pois trazem formas de lidar com a
terra, mediados por processos agrossistémicos, regenerativo, agrobiodiverso capazes
de promover uma ressignificacdo para uma interacao entre o ser humano, a natureza
e 0 cosmo, proposta pelo paradigma da ecologia profunda, possivel de ser alcancada
por meio da aplicabilidade de uma formacéao integral dos educandos.

A observacdo do Regimento Interno (2018) possibilitou enxergar que ha
elementos que fundamentam metodologicamente para que a EFAL atente as praticas
de cultivo com bases em modelos ecoldgicos, na perspectiva de uma formacao ética,
espiritual e solidaria. No entanto, observa-se algo muito paradigmético para uma
Educacédo profissionalizante que se identifica com uma Matriz Curricular que se

mostrou distante das propostas da Pedagogia da Alternancia e mais distante ainda
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do paradigma ecol6gico emergente.

O processo formativo dos educandos da EFAL ndo enfatiza elementos de
manejo de base ecoldgica, dos cuidados com a terra e com 0s animais, de acordo
com a natureza destes, visto que sdo manejos comerciais com fins lucrativos.

A andlise e discussdo dos resultados prosseguem observando 0s objetivos
referentes aos modelos agricolas a luz da Ecologia Profunda. Enfatiza os aspectos de
uma modalidade agricola tradicional que atravessou séculos, deixando um saldo
ambiental cada dia mais desolador, diferentemente do cultivo sob aspectos ancestrais
gue, em suas praticas agricolas, continuam honrando a Terra e os seres da terra.

Esses pressupostos podem ser direcionados para a EFAL, considerando
Kestler (2006) e Boff (2014) ao afirmarem que a relacdo com a natureza, quando
fundada em aspectos puramente racionais e seus fins comerciais, atenta contra o
homem e violentam a natureza.

Considerando os Modelos Agricolas Ecologicos: Sistema Agroflorestal
Sintropicos/ Biodinamico e a Ressignificacdo das Préticas Agricolas Orientadas pelo
Calendario Biodinamico, segundo o0s autores estudados, ha possibilidade de
ressignificagdo das praticas da EFAL a partr do momento em que existe a
possibilidade da quebra do paradigma tradicional, mecanicista, dando um salto
paradigmatico para as ciéncia da vida, ao adotar praticas que agregam 0s principios
biocéntricos a formacéo dos educandos da EFAL.

Ao estudar os modelos agricolas na perspectiva da ecologia profunda, foi
observado que sao modelos que se preocupam com a destruicdo ambiental
promovida pelo modo de fazer agricola convencional, moderno e que se contrapdem
a esses modelos mercantis. Sdo formas que enfatizam os padrdes estéticos,
ecoéticos e que procuram atentar aos principios que mantém toda rede dos sistemas
vivos (CAPRA, 1997).

Autores como Goétsch (1988) mostraram que os modelos agricolas em estudo
concebem a ideia do padréo inspirado pela Natureza, como uma ferramenta capaz de
propiciar a ressignificacdo proposta, propiciando um aproximar-se das formas vivas,

dando novo sentido as atividades agricolas em sua relagdo com a Natureza.

Passini (2017) e Steenbock e Vezzani (2013) afirmam a necessidade de se
pensar modelos alternativos para a agricultura tradicional, mediada por adocéo de
praticas agricolas que respeitem o0s principios agricolas de base ecolédgica, em

especial os modelos estudados da biodindmica e sistema agroflorestal.
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Passini(2017) considera o0 modo com que a hatureza se organiza na
sucessao natural,como forma de ser aplicada no cultivo agricola. Assim, concebe que
0s principios naturais sdo modelos para a agricultura. Considera também que
respeitar a naturezaé caminhar no sentido dela e seguir o seu fluxo. Confere que
aproximar-se da natureza, observando a arte impressa em seus padrfes, acontecera
uma ressignificacdo nas praticas agricolas.

Rebello (2021), estudando os principios de Goétsch, fala de um ressignificar,
guando percebe uma arte agricola de colher Sol, frutos, agua em uma agricultura que
inclui abundancia, generosidade e solidariedade para todos os entes da natureza. Na
agricultura tradicional ndo se tem a presenca das arvores, ndo se contempla a
elaboracdo da fotossintese, fonte Unica de energia para animais e plantas. Na
compreensao e valorizacdo dos ritmos solares, lunares, das constelacdes com suas
forcas elementais atuantes sobre a terra, sobre as plantacdes, as praticas agricolas
da EFAL podem ser ressignificadas.

Imaginar uma formacgéo agricola com bases agroflorestais e biodinamicas é
reconhecer o potencial promissor e transformador, em relacdo aos atuais modos
tradicionais destituidos de florestas e com o foco Unico no mercado. A partir do
momento em que o humano muda suas praticas, ele ja mudou (GOTSCH, 1988).

Steiner (1996) é brilhante quando traz uma ressignificacdo ao resgatar
conhecimentos agricolas ancestrais, sistematizados na forma de um calendario
biodindmico astronémico. Para que haja mudancas nas praticas, precede uma
mudanc¢a no pensar humano. Este mesmo autor considera que hé ressignificacdo a
partir do momento que surge um caminho para uma educagao integral do Ser, em que
se pode perceber a conexdo com todos 0s outros seres visiveis e invisiveis que nos
cercam.

Steiner desafiou nosso pensar em um convite a nos tornar mais conscientes
para o desabrochar da compaixdo mediado pela unido da mente ao coracéo. E é com
esse olhar, que Steiner indica o interior das coisas a percep¢ao de estamos em rede

com todos os outros seres no palco do existir.
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Nesse sentido, os modelos ecoldgicos, na perspectiva de uma ecologia
profunda, contribuem de forma significativa para que haja a possibilidade de
ressignificacdo das praticas agricolas da EFAL, pois evidenciou-se que é possivel,
uma vez gue os principios do paradigma ecoldgico emergente sao fomentadores de
um repensar 0s conceitos vigentes.

Propor a EFAL os modelos agricolas em Sistemas Agroflorestais e
Biodinamico, significa atender as exigéncias de uma formacao educativa que conceba
a otimizacdo da vida em suas interagdes e multidimensionalidades. A vista disso, a
escola pode inserir praticas agricolas que atendem aos principios do surgimento da
vida por meio dos processos Sintropicos, bem como concebendo as conexdes
existentes entre as plantas, os animais, o ser humano e as forcas césmicas presentes
na agricultura Biodinamica.

Nesse sentido, tem-se ainda que as praticas sugeridas, sendo mediadas pelo
calendario biodinamico, apresentam-se com grande potencial ressignificativo. Esse
calendario sera util ao planejamento e orientacdo ao cultivo da terra, orientando um
plantio consciente das irradiagdes cosmicas sobre as plantacdes.

Buscou-se também estudar a aplicabilidade da Formacdo Integral da
Pedagogia da Alternancia a EFAL, considerando a literatura e os documentos da
escola.

A priori, percebeu-se que ha divergéncias no conceito de Formacao Integral.
Essa divergéncia se evidencia quando essa formacédo é fundamentada de forma
distinta, ou seja, ora € considerada como um produto das relacGes sociais com a
interacdo com o0 meio; ora considera uma formacdo que deva partir de bases
ontoldgicas, em que sejam trabalhados os aspectos fisico, emocional, espiritual e
individual do educando.

Esse modelo também ¢é identificado com a formac&o do ensino regular em
tempo integral e com as modalidades da alternancia quando os alunos se alternam
em tempo/escola. E também confundido com o projeto de vida do educando relativo
a algumas organizagdes profissionais e aspiracoes afins.

Esse pilar encontra muitas possibilidades na metodologia da Pedagogia da
Alternancia para um trabalho especifico com o educando. Pode-se considerar uma
grande oportunidade, as colocacbes em comum das atividades de retorno quando

cada um expressa os temas de seus planos de estudos, que levaram para pesquisar
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em suas comunidades. Essa exposicdo em comum, por si, ja traz um grande potencial
transformador no educando quando ele consegue expor seus sentimentos,angustias,
conflitos e desafios familiares e coletivos.

Rohden (2013), ao considerar a formacdo do homem integral, refere-se as
possibilidades de trazer a luz a concepc¢éo de uma filiacdo césmica e um desabrochar
do ser humano, capaz de ouvir a voz do Infinito nos demais seres: plantas, animais,
rochas, agua, ar, fogo, percebendo a sacralidade em todas a coisas.

Para Moraes (2005, p.124), o paradigma educacional emergente pode ser visto
como o despertar de “dialogo criativo entre corpo e a mente, entre interior e exterior,
sujeito e objeto, hemisfério cerebral direito e esquerdo, consciente e inconsciente,
individuo e seu contexto, ser humano e natureza”.

Ainda considerando Moraes (2005), a formacéo integral abre espaco para a
construcdo do ser humano nas dimensfes que concebem os estados existenciais
desse ser (emocional, psiquico, espiritual). Atingindo essas dimensofes, abre-se um
Novo espacgo para o0 pensar ecoldgico, para a apropriacdo de um saber ético, para
uma nova politica civilizatoria, para uma construcdo de sociedade sob as bases no
paradigma do Buen-Vivir, na consolidacdo de uma cidadania planetéria.

Da Formacdo Integral e do contexto das praticas no trato animal no ambito da
EFAL, percebeu-se uma convergéncia na forma de pensar dos autores Cury (2011),
Felipe (2007), Moraes (2005) e Bach Junior (2017) quando consideram 0s equivocos
gue a educacdo vem cometendo. Os autores sinalizam para uma emergéncia quanto
a insercdo nos processos educacionais, na dimensédo do paradigma da ciéncia da
vida, somente possivel mediante uma transformacg&o na consciéncia do ser humano.
Na inclusao de todas as dimensdes de seu ser e toda a natureza no centro dessa
consideragao.

Cury (2011) entende a Formacéao Integral a partir da construcédo do pensamento
com suas multidimensionalidades, incluindo a fonte ou o Ser pensante. Conforme este
mesmo autor, a Formacdao Integral pode ser alcancada pela libertacdo das formas de
pensamentos dialéticos, restritos, por formas de pensar antidialético com seu
potencial libertador a partir do imaginario.

Nesse sentido, a Formacéo Integral, contemplada nos pilares da Pedagogia

da Alternéancia, pode ser fundamentada na premissa de uma formacéo cuja esséncia
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seja 0 desabrochar da natureza humana, de tal forma que o ser humano expresse a
verdadeira identidade de seu ser, mediado pelo contato contemplativo da natureza,

pelas artes, pelo bom e o belo.
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7 CONSIDERACOES

Germinam as plantas na noite da Terra,

Brotam as ervas pelo vigor do vento,
Amadurecem as frutas pelo poder do Sol.

Assim germina a alma no relicario do coracgéo,
Assim brota o poder do espirito na luz do mundo,
Assim amadurece a for¢ca do ser humano no resplandecer de Deus.
A minha frente, ao longe, esta uma estrela.

Ela vem se aproximando cada vez mais de mim.
Seres espirituais enviam-me luz estelar com amor.
A estrela mergulha em meu proéprio coragéo.
Preenche-o de amor (STEINER 1961, p.76).

Considerando o emergir de um novo modo de pensar, fazer, sentir, intuir,
relacionar-se com o0 meio natural e seus entes, tendo como base a literatura
pesquisada, ficou constatada a possibilidade de ressignificacdo das praticas da EFAL
ora propostas, a partir do momento em que existe a viabilidade da quebra do
paradigma antropocéntrico para o paradigma emergente da Ecologia Profunda. Que
€ possivel um salto paradigmatico, no sentido de se adotar praticas que agregam 0s
processos ecossistémicos e valores humanos na formacéo educacional da EFAL.

Ao estudar os modelos agricolas na perspectiva da Ecologia Profunda, foi
observado que estes se contrapdem ao cenéario ambiental desolador, promovido pelo
modo de fazer agricola moderna, convencional, tradicional. Sugerem o respeito a
integridade dos ecossistemas, contrapondo-se aos modelos tradicionais mercantis,
desagregadores. Mostraram-se como formas de representar padrdes estéticos,
ecoéticos da natureza, refletindo a ordem natural e os principios que mantém toda
rede dos sistemas vivos.

Os ecossistemas vém padecendo frente as praticas agricolas do agronegocio,
da agropecuéaria e demais formas que o ser humano fomenta em sua ansia de poder
e dominacéo, deixado atras de si, desolagdo, dor e sofrimento. No entanto, constata-
se aqui que nos deparamos com mais um engano, pois nada fica para tras! No eterno
movimento circular da criacdo, a semente que ficou aparentemente para tras nos
confronta na colheita.

Obteve-se a possibilidade da ressignificacdo das préticas agricolas da EFAL a
partir da insercdo de uma Otica humanistica, espiritual e biocéntrica. Foi observado

com base nos documentos da EFAL, em seus principios, finalidades e objetivos, que
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estes justificam, por meio do pilar da formacao integral, os valores humanos, o
desenvolvimento do ser humano em uma forma de atuar digna junto a natureza.

Essa observacdo mostrou ser possivel a ado¢cdo dos modelos ecoldgicos,
considerando os dispositivos do Regimento Interno da EFAL, acenando para a
insercdo de uma educacdo biocéntrica, conforme concebe o pilar da formacéao
integral.

No estudo da Matriz Curricular, observou-se que os componentes curriculares
estdo distantes dos principios agricolas de base ecolégicas, pois ndo dialogam com
a natureza e mais distante ainda no que tange ao trato animal.

Os estudos fundamentados nos modelos agricolas ecolégicos de Rudolf
Steiner e Ernst Gotsch, mostraram-se capazes de ressignificar as praticas agricolas
da EFAL, considerando os valores ecoéticos na relagdo com os ecossistemas, no que
se refere ao trato animal e no respeito integral a natureza do mesmo.

A proposta de um repensar as praticas agricolas s6 se mostrou possivel com
a ruptura do paradigma classico, antropocéntrico, racista/especista, para se inserir em
um novo patamar com visdo de mundo biocéntrica.

No que tange a formacdo integral, esta se mostrou um meio capaz de
possibilitar aos educandos uma consciéncia ecoética, potencializando habilidades
internas, espirituais, holisticas e competéncias com vistas a resolucdo de demandas
na relagéo consigo mesmo, em comunidade e na relagdo com a Terra e seus entes.

A formacao integral foi considerada o fundamento principal da Pedagogia da
Alternancia para os processos formativos de toda a comunidade escolar. Nesse
sentido, a formacao integral, conforme indicado em sua etmologia, deve perpassar e
se efetivar na praxis escolar.

Na proposta de uma ressignificacdo das préaticas agricolas, insere-se a
necessidade de uma mudanca em todas as etapas do processo. Conforme Unger
(2001), uma mudanca da foz a nascente. Assim, se as condi¢cdes praticas do fazer
agricola forem permeadas pelos principios de um paradigma ecoldgico, torna-se
possivel repensar as estruturas do processo educativo vigente.

Uma formacado integral possibilita a regeneracdo e integralidade do meio
natural, pois € um processo formativo no sentido de trazer uma ressignificacdo dos

conceitos vigentes nas estruturas da psique humana e, assim fazer surgir uma
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pratica de respeito a natureza a partir das dimensdes do proprio ser que vai muito
além de um pensar raso e superficial da educacédo moderna.

No estudo documental da Matriz Curricular (2018), obteve-se que as praticas
agricolas para o trato animal divergem dos fundamentos da ecologia profunda, assim
como no que se refere a relagdo com o solo, as aguas e as plantacdes, considerando
gue, na roda dos acontecimentos e na pratica pedagogica, ndo ha separatividade.
Nesse sentido, as praticas atuais da EFAL, considerando os documentos estudados,
estao distantes dos principios apresentados na pesquisa.

Para o trato animal, € necessario considerar os principios da senciéncia no
processo de transicdo de uma préatica especista e escravizadora, para praticas
biocéntricas, bioética, em que cessara a legitimacdo de toda violéncia, agressao e
dominacédo contra os animais.

Observa-se que, dentre os animais que foram retirados de seus habitats
naturais e escravizados, o porco € alvo de uma das piores formas de especismo, por
Ihe ser negado o direito a uma existéncia digna, incluindo a alimentacéo, o local de
criagcao e o respeito ao seu ciclo natural de reprodugéo.

Percebe-se que de todas as criaturas estigmatizadas, 0s porcos se mostraram
as criaturas mais despreziveis na concessao de algum direito digno para seu existir.
Nem a sombra de uma postura ética consegue espaco na mente humanade que um
porco valha mais que o valor comercial do peso de sua carne, nem de que a estes
entes da natureza, como qualquer outro, ndo devem ser ofertados “alimentos”
estragados.

Nesse sentido, na busca por superacéao, visdo e ascensao, descortina-se, no
ambito da EFAL, a perspectiva de um alvorecer das praxis pedagdgicas, visando a
integracdo da Pedagogia da Alternancia aos fundamentos da Ecologia Profunda,
modificando de forma estrutural o processo de formacéo vigente. E, assim, revogar o
cientificismo técnico e abracar a ciéncia da vida, despertando no educando respeito
a todos os entes da natureza.

Assim sendo, a pesquisa busca contribuir com um novo olhar sobre as praticas
agricolas, a partir dos fundamentos da Pedagogia da Alternancia e de sua integracao

com a Ecologia Profunda, visando uma formacéo integral, ecoética e bioética.
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Os modelos agricolas propostos na pesquisa foram considerados fonte de
inspiracdo e fundamentacéo para o cultivo da terra e o trato animal. Neste processo
de construcado, apresenta-se como essencial, a emergéncia de uma compreensao
educativa fundada na ecoldgica profunda que envolva estudantes, professores,
administradores da Unidade de Ensino e comunidade escolar.

Para tanto, considerando-se a missao da EFAL e os promissores tempos que
se avizinham, exige-se uma expansao de consciéncia em que se considere a
sabedoria ancestral dos povos antigos, no que se refere a relagdo com a terra, pelo
pulsar do coracdo em suas conexdes césmicas. Uma forma de pensar e atuar que
reencontre a linguagem das estrelas, registrando suas impressdes na alma humana,
conectada com as forgcas elementais da Criacdo. Portanto, a Formacdo do curso
Técnico Profissionalizante em Agropecuaria nos moldes em que se apresenta nédo
comporta a dimenséao desse olhar.

Nesse contexto, considera-se que para efetivacdo da Metodologia da
Pedagogia da Alternancia numa perspectiva do paradigma emergente da ecologia
profunda, ha que se atentar aos fundamentos da Formacéo Integral do Ser, podendo
ser mediada pelos principios que fundamentam a Pedagogia Waldorf de Rudolf
Steiner, radicada essencialmente nas artes.

Embora fundamentados todos os conceitos aqui expressos mediados pelos
coracdes verdes, considera-se que apenas a propria experiéncia concede valor as
formas escritas e a qual s6 pode ser encontrada no escutar do préprio coracao e,
como bem expresso por Goethe, na escuta da natureza enquanto Unico livro que

oferece um contetido valioso em todas as suas folhas.
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APENDICES

Apéndice A — Pratica Pedagdgica: Implantacdo de um Modelo Agricola

Agroflorestal na EFAL

Pratica realizada na forma de Acdo Pedagdgica que foi realizada no ambito
da EFAL, no periodo de junho a julho do ano de 2019. Registra-se que a citada acao
pedagogica foi apresentada como requisito parcial para obtencdo de conceito
avaliativo nas disciplinas do primeiro semestre do Programa de Pds-Graduacdo em
Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais.

Essa acéo foi pensada considerando a visdo da pesquisadora de que ocultivar
a terra ficou comprometido com a valorizagcdo dos interesses puramente mercantis,
monetarios. Essa situacao se verifica com a revolucao industrial e o grande éxodo
rural quando as pessoas que migravam para as cidades perdiam cadavez mais sua
identidade com a terra.

Nesse estado de desenraizamento de sua matriz geradora, nascem os frutos
de uma tecnologia com grande poder de destruicao dos bercos da vida, das paisagens
e de seus filhos originarios. As cidades ndo concebem a comunhdo com reinos da
natureza de onde extraem a todo segundo seu proprio existir e, com isso, sentem-se
temerosas e ameacadas ante qualquer movimento dos ciclos vitais de equilibrio dessa
mesma natureza.

Nada mais entendendo da arte, antes laboral e reciproca do cultivar a terra,do
sentir os ciclos dos dias e das noites, das esta¢des e do pulsar ritmado de seu coragao
nessa mesma frequéncia e por nada mais saber da vida sutil, da esséncia geradora e
de suas correntezas, o humano da cidade age com insensata ingratidao, trazendo em
si desarmonia e violéncia.

Nos tempos, atuais vive-se um cultivar da terra alienado dos saberes
relacionados aos processos de germinacdo da vida do solo, esse Utero materno e
generoso criado para manifestar os frutos minerais, vegetais, animais, hominais;
trazendo sempre vivo o fio condutor de suas ligacfes ancestrais e cosmicas. As
singularidades do vivenciar cotidiano, as observagbes dos ritmos naturais e as
impressdes foram engolidas pelo pensar estéril da racionalidade de uma humanidade

gue perdeu sua proépria referéncia existencial.
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A EFAL, que em sua matriz pedagodgica (Pedagogia da Alternancia) orienta
um fazer agricola segundo preceitos humanistas, espirituais, de valorizacdo da
agroecologia, ignora esses fundamentos, de forma que as praticas agricolas séo
estritamente tradicionais, com uso de processos apenas indutivos, puramente
técnicos, reproduzindo em pequena escala os modelos agricolas do agronegoécio,
desvinculados de todo respeito e identidade com a terra.

Diante dessa situacao, justificou-se elaborar uma acdo pedagdgica com a
proposta de realizar um sistema agroflorestal capaz de servir de modelo agricola para
a escola, fazendo nascer uma agricultura regenerativa, por meio de experiéncias
ancestrais de trato com a terra, ou seja, produzir alimentos dentro da floresta e, aos
poucos, reverter o quadro desolador do modo de plantio em solo desnudo, “limpo”.

O objetivo geral da Acdo Pedagdgica proposta foi implantar um sistema
agroflorestal na EFAL para que sirva de modelo agricola regenerativo. De forma
especifica buscou-se inserir uma modalidade agricola que produza alimento
promovendo floresta e biodiversidade na escola, promover uma acdo pedagdgica
ambiental de manejo e cultivo da terra dentro dos principios da agricultura sintropica
e agregar valores humanos, éticos e espirituais no processo do cultivo dos alimentos.

A metodologia adotada para a realizacado da Acdo Pedagogica de implantacéo
do Sistema Agroflorestal Sintrépico foi idealizada para ser executado em duas etapas.
A primeira ocorreu nos dias 03 e 04 de junho/2019 com presenca dasturmas
do 1° e 2° ano do ensino médio, professores da EFAL e ex-alunos. A segunda etapa
ocorreu em julho com os alunos do 3° ano.

A primeira parte da agcdo pedagodgica consistiu em determinar aos alunos dos
1°, 2° e 3° anos que realizassem a tarefa de pesquisar e apresentar os resultados
em forma de seminario, 0os seguintes temas: O que é agrofloresta Sintrépica? Qual
sua importancia? Como implantar esse sistema na escola? Ao mesmo tempo, a eles
também coube pesquisar sobre que Bioma estéo inseridos e que cultivos anuais sao
produzidos em sua regiao.

Essa primeira etapa da agao representou o0 momento de perceber a forma em
gue se da a relacdo do educando com a natureza e a possibilidade de uma
ressignificacdo do modo antropocéntrico de pensar nhatureza. Percebeu-se
claramente nessa etapa, que mesmo empolgados com a beleza e a produtividade do
SAF, as falas dos alunos ficam circunscritas apenas as proprias necessidades

humanas, sejam os frutos em abundéancia ou a ideia de preservar a natureza. Tudo
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apenas na “cabecga”, racionalidade no conceito de natureza apenas para servir ao
ser humano, mostrando que falta uma ponte que conduza ao coragao.

A Criacao inteira a servico do humano que a destroi continuamente! Como
conviver por tanto tempo com essa forma de pensar que tiraniza o direito a vida de
tantos entes, que também anseiam pela beleza de seus habitats? Como falar de
‘relagdo” sem enxergar entes vivos, seja planta, bicho ou gente?

Essa foi a primeira parada reflexiva da pesquisadora quando, do inicio da acao

pedagdgica, ponderou que € necessario reprocessar o deserto do pensar humano.
Que € necessario contrapor o egoismo, a avareza, a cobica, profundamente
enraizados na psique humana. Esse € o momento da discussao, dosembates, das
resisténcias, da tentativa de acomodar novas ideias, um novo olhar para o ambiente.
A segunda etapa da acdao foi a elaboracéo do projeto de implantacdo de um
sistema agroflorestal (SAF) na EFAL, para servir de modelo agricola regenerativo.
Para contribuir com o projeto do SAF, a pesquisadora contou com a colaborac¢édo do
educando em agroecologia pelo IFS, lago de Castro Oliveira, que elaborou o designer
do SAF da EFAL, de acordo com principios agroflorestais, observando o Bioma da
regido, o solo e a demanda agricola. Esse colaborador também ministrou aula teorica,
expositiva e contribuiu com as vivéncias praticas de campo.

Para a realiza¢do do projeto do SAF na EFAL, inicialmente foi escolhida a area
da escola a ser implantado o projeto. Foi o momento de buscar conhecer o entorno e
identificar as praticas agricolas vigentes e as suas consequéncias. A localizacdo da
area escolhida levou em consideracdo as necessidades do terreno ea viabilidade
para um manejo adequado.

Conforme projeto idealizado, a area a ser utilizada ficou com algo em torno de
14m2 x 14m2. Embora houvesse areas mais degradas na escola, priorizou-se a
acessibilidade. Sendo assim, foi escolhida uma area proxima as estruturas fisicas da

escola, a fim de garantir uma melhor manutencéo do sistema (foto 5).
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Foto 5 - Local escolhido Para Implantar o SAF na EFAL

B ;

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019).
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Escolhida a &area para implantacdo do projeto do SAF, foi pensado, pela

pesquisadora: como seria elaborado o designer do mesmo? Como colocar a imagem

da mente no papel? Para esbocgar o designer idealizado, foi convidado a ajudar, o

estudante de agroecologia e arquitetura, lago Castro. O designer, ao ficar pronto,

apresentou as dimensdes, largura, comprimento e espacamento entre as linhas, areas

de cultivos anuais, as ruas do SAF e trouxe a distribuicdo espacial das arvoresem

suas respectivas estratificacbes e as culturas anuais que foram inseridas em um

modelo de SAF, elaborado conforme designer da figura 20.

Figura 20 - Designer do Sistema Agroflorestal Sintropico
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PRIMEIRA LINHA:

FRUTIFERAS DE ESTRATO ALTOS E BAIXO
1 Cajazeira. 1 Jambo, 4 Bananeiras, 6 Eucaliptos
2 Jabuticabas, 1 Pitanga

SEGUNDA LINHA:

NATIVAS — EMERGENTES E MEDIAS

2 Ipés roxo, 1 Mogno do Amazonas, 1 Laranjeira

2 Bananeiras 1 Limoeiro, 1 Graviola, 6 Mamoeiros,

TERCEIRA LINHA:

FRUTIFERAS DE ESTRATO ALTO e BAIXOS
1 Jamel3do, 1 Sapoti,

4 Bananeiras. 4 Moringas, 2 Eucaliptos,

1 Maria Preta. 1 Graviola, 1 Pitanga

Fonte: Acervo Pessoal Pesquisadora (2019)
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Terminado o desenho do designer do modelo de SAF a ser implantado na

EFAL, chegou o momento de apresenta-lo aos alunos (foto 6).

Foto 6 - Apresentacéo do Design do Modelo de SAF aos Alunos
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Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2020)

Foi explicado durante a apresentacdo que o designer também contemplava a
distribuicdo das plantas no sistema. Como a proposta era implantar o modelo em uma
amostragem capaz de apresentar uma possivel mudanca no fazer agricola vigente da
EFAL, o desenho correspondeu a uma area de 11,20 metros de largura por 14 metros
de comprimento, tendo uma divisao espacial de 0,80cm para as linhase canteiros e
0,50cm para as ruas.

Ficou estabelecido no projeto, que as atividades do modelo de SAF a ser
implantado, seriam realizadas em duas fases: sendo na primeira fase a implantacao
de duas linhas com as turmas do 1° e 2° ano e depois mais uma linha com a turma do
3° ano.

A préxima etapa do projeto foi denominada “Limpando Ideias: Percebendo O
Solo”, ou seja, iniciou a preparacao da area selecionada para o SAF. Nessa etapa
os alunos foram organizados na forma de um mutirdo para a retirada do capim,

deixando o mesmo espalhado sobre a terra a fim de protegé-la do sol (foto 7).
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Foto 7 - Multirdo de Alunos Retirando Capim

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2020)

Nesta etapa (foto 7) foi trabalhada a ideia da terra viva, o solo como uma pele
formada por micro-organismos e que esses seres precisavam de protecdo. Foi
enfatizado que os micro-organismos sé&o os primeiros habitantes da agrofloresta e,
dentre esses habitantes, encontram-se no terreno muitos escorpiées. Com a presenca
dessa fauna fez-se alusdo a Gotsch, quando explica que o solo deserto,ao sofrer
0s impactos antrépicos, perde sua vida originaria e, para recomp6-la, surgeuma “fauna
agressiva”: lacraia, escorpido e as cobras venenosas.

Entendeu-se com isso que a Mae Terra foi forcada a elaborar essa fauna pra
trazer de volta as florestas. Com a recuperacéo do solo, outra fauna passa a habitar:
joaninhas, borboletas, passaros entre outras.

A etapa seguinte, “Nosso Bioma, nossa Floresta”, consistiu em selecionar todas
as plantas que fizeram parte do modelo de SAF implantado na EFAL. Essas plantas
devem corresponder ao Bioma em que os alunos da escola estdo inseridos. Nesse
sentido, foram adquiridas mudas de plantas da Mata Atlantica, sementes e adubos
para a preparacdo do terreno. Parte das sementes e adubos foi doada pela

comunidade (foto 8).
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Foto 8 - Mudas, Sementes e Adubos Doados Pela Comunidade

-~

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

O projeto idealizado pela pesquisadora prosseguiu com a etapa “Coleta de
Materiais: Agregando Vida”. Essa fase representou o momento de juntar todo o
material que foi necessario para o SAF no local que foi selecionado. As equipes foram
divididas de tal forma que umas organizavam o material (adubos, plantas, sementes,
enxadas, pa, carrinho de méo, cavador, facdo, linha de pedreiro, piquetes, trena);
outras foram mobilizadas para coletarem madeira e folhas secas naredondeza (foto
9).

Foto 9 - Coleta de Madeira e Folhas Secas
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Fonte: Acervo Pessoalé esquisadora (2019)
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A madeira seca € peca fundamental na construcdo dos SAFs, por serem
mobilizadoras de energia. Sdo bem conhecidas como “sol guardado na madeira”
(Otavio Torréo, agroflorestor) com grande poder mobilizador de fertilizar o solo e por
atrair uma grande quantidade de micro-organismos que irdo compor a microfauna do
sistema.

Na etapa “E hora de Botar a M&o na Alma”, logo cedo, no primeiro momento da
manhd, antes da saida para o cultivo da terra, foi cultivada a alma com arealizacao de

uma roda de cantoria, com pandeiro, abragando planta, bicho e gente (foto 10).
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Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

A proposta foi convidar a alegria a participar das atividades que se realizaram
na terra: cultivar a terra com alegria. A musica escolhida foi “Grande Poder” da
Comadre Fulbzinha.

Prosseguindo, chegou 0 momento da etapa intitulada: E hora de Botar a Mao
na Terra com a Alma, considerando-se que quando cultivamos a Terra com a Alma,
€ a Almada Terra que Tocamos.

As equipes foram divididas para demarcacgao do terreno, adubar a terra,esticar
as linhas para a realizacdo das medidas exatas da area total e dos espacamentos

entre as linhas, ruas e espaco dos cultivos anuais conforme, o projeto(foto 11).
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Foto 11 - Medicdo dos Espacos e Adubacéo do Solo

Vs

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

Quando tudo estava demarcado e adubado, foi chegado o momento de abrir

0s bercos, aduba-los e distribuir as plantas nas linhas (foto 12).

Foto 12 - Abrindo e Adubando Ber¢os

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)
Enquanto uma equipe fazia as linhas a outra fazia as ruas usando toras de

madeiras secas, cortadas com aproximadamente 50 cm de largura e casca de coco
(foto 13) a sequir.
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Foto 13 - Coleta, Corte (50cm) e Formacdo de Ruas Com Madeira Seca

A etapa seguinte foi plantar as culturas anuais entre as linhas e ruas e cobrir
todos os canteiros com folhagem e capim seco, protegendo a terra dos raios solares
(foto 14). Essa etapa é fundamental visto que a cobertura protege a microfauna dos
raios solares, mantem a umidade e é fonte de um rico nutriente para as plantas, e

portanto, para a microfauna, a fauna e para o humano.

Foto 14 - Cobertura de Solo e Plantacdo das Culturas Anuais

“ = . T
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No final foi plantado adubacé&o verde (crotalaria, mucuna preta e feijdo guandu)
no entorno do SAF com a proposta de gerar biomassa e protegé-lo. A adubacéo verde,
além de servir de alimento e protecdo, interage e acelera osprocessos bioquimicos
qgue favorecem a regeneragdo da terra. A implantagdo da primeira fase do SAF foi

terminada (foto 15).

Foto 15 - Execugéo do Sistema Finalizagdo da Primeira Fase do SAF
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Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

Os dialogos para a elaboracéo do designer, coleta de informacdes e materiais,
insumos e mudas, além dos grandes desafios para a execucdo do projeto,ocorreram
nos dias 10, 17 e 24 de maio de 2019.

A primeira colheita do SAF quatro meses depois (foto 16).

Foto 16 - Frutos do SAF

- >} i it

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora (2019)

171



Foram plantadas na primeira fase de execucéo, duas linhas: a primeira com as
arvores frutiferas de extrato alto e baixo e na segunda com as arvores nativas
emergentes e de extratos médio. Nas duas linhas foram plantados: dois ipés roxo, um
mogno do amazonas, uma cajazeira, um jambeiro, duas jabuticabeiras, seis
bananeiras, uma laranjeira, um limoeiro, uma pitangueira, seis mamoeiros e seis
eucaliptos arco-iris. Nos canteiros internos, entre as ruas do sistema, foram plantadas
as culturas anuais: feijao, milho, macaxeira, abdbora e abacaxi.

Nas &reas do entorno do SAF, foi intensificado o plantio de adubagéo verde
(mucuna preta, crotalaria e feijdo de porco), que além de servir como nutriente e
cobertura do solo, funcionara como um possivel aliado ao controle do caramujo

africano presente na regiao.
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Apéndice B — Produto Caderno Astrondmico Biodinamico 2021

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM REDE
NACIONAL PARA ENSINO DAS CIENCIAS AMBIENTAIS

ITAMARA DE PAULA ANDRADE ARAUJO

Fonte: Adaptado de https://br.pinterest.com/
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ITAMARA DE PAULA ANDRADE ARAUJO

PRODUTO CADERNO ASTRONOMICO BIODINAMICO 2021

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 NUbia Dias dos Santos

COORIENTADOR: Dr. Ajibola Isau Badiru
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1 APRESENTACAO

Este Caderno Astrondmico Biodinamico € um convite as praticas agricolas,
mediadas pela abertura de horizontes internos, na contemplacéo e observacao dos
ritmos celestes com seus astros. Nesse sentido, ele € um instrumento passivel de ser
utilizado na orientacdo de plantios agricolas, observando as irradiac6es dos astros
com suas influéncias sobre todos os organismos, incluindo a propria Terra.

O Caderno Astronémico Biodinamico traz a perspectiva de um olhar conectado
as formas de cultivar a Terra, movendo-se de uma agricultura materialista,
mecanicista, produtivista, para uma agricultura viva, integral, espiritual.

A sistematizacdo deste Caderno foi pensada a partir do calendario biodinamico
idealizado pela pesquisadora alemd Maria Thun, por volta de 1950, tendo como
fundamentos os estudos antroposoéficos de Rudolf Steiner. Desde entdo esse
calendario é atualizado anualmente, de acordo com 0s movimentos dos corpos
celestes com suas informacdes para os dias de plantio.

E um instrumento pedagdgico indicado para educandos e educadores de
Escolas Familias Agricolas e afins, comunidade escolar e demais interessados em
conhecer e organizar suas atividades pelos ciclos astrondmicos, conforme concebe o
paradigma emergente da ecologia profunda.

Enquanto parte de minha dissertacdo de mestrado intitulada “Modelos
Agroflorestal, Biodinamico e Manejo Animal Propostos Para a Escola Familia Agricola
de Ladeirinhas “A”, Japoata/SE”, este Caderno foi pensado como uma forma de
aproximar os educandos dos ritmos e ciclos naturais presentes no universo e,
portanto, em seu préprio interior. E um resgate de conhecimentos relevantes em
tempos de agitacdo materialista e negacéo da vida.

Sinto profunda gratiddo em poder compartilhar com outros uma heranca
ancestral, um saber tdo necessario aos aridos tempos de uma sociedade que vem, ha
muito, atando seu passo ao fascinio do industrialismo tecnolégico, de forma que,
segundo Steiner (2010), os alimentos vém perdendo de forma rapida e drastica sua
energia vital e a qualidade nutricional. A propria Terra ja vem mostrando seus sinais
e movimentos contrarios a praticas desagregadoras.

Nesse sentido, diante da conjuntura ambiental em que se vive, considera-se

gue os saberes centrados na vida nunca foram tdo necessarios para uma retomada
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da consciéncia humana, para o conhecimento em que consiste a natureza do ser
humano e o que a natureza espera dele.

Para tanto, 0 momento exige um acolhimento interno desses saberes, a fim de
gue possam ser asas para uma formacao integral e a consolidacao de uma agricultura

fundamentada numa ética planetaria.
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2 JUSTIFICATIVA

Aos trancos e barrancos, remendos e cacos chegamos as p'?éié&, fe[oTa8
terceiro milénio. Com os pés feridos e sujos tocando de leve, o limpido
oceano de Aquarius. Com o enorme peso, 0 custoso fardo da técnica
sem ética da civilizacdo, num mundo tao chato e moderno, atado por
invisiveis teias e milhdes de cabos.

(A Leste do Sol, Oeste da Lua - Trecho de Mdsica. VIANA, 2000).

Para apresentar de forma pratica o Calendario Agricola Astronémico, foi
pensado este Caderno. O conteudo aqui apresentado foi sistematizado a partir das
conferéncias de Rudolf Steiner, mediador de uma heranca ancestral dos povos
antigos, dentre eles, persas, andinos, hindus, chineses. Ao cultivar a Terra, inGmeras
civilizacbes  desenvolveram  extraordinarios  conhecimentos  astrondmicos
relacionando a atuacéo das forcas vivas da natureza e dos astros sobre o ambiente,
pessoas, animais e plantacdes. No sentido de agregar esses saberes aos educandos
e educadores que fazem as Escolas Familias Agricolas, a comunidade escolar e
demais que anseiam um saber elevado, € que se justifica esse material didatico.

Ao compreenderem a influéncia dos eventos celestiais sobre o corpo terrestre
e seus entes, as civilizagbes antigas desenvolveram calendarios agricolas para
orientar as diferentes atividades culturais que deveriam ser realizadas, observando os
ritmos do Sol, da Lua, dos Planetas e suas posi¢cdes nas constelacfes do Zodiaco.

Este caderno foi elaborado e organizado como forma de possibilitar o cultivo
de alimentos de acordo com os ciclos naturais, possibilitando uma conexao com as
energias vitais atuantes.

Apresenta-se como um passo a passo para a realizacdo da agricultura
biodindmica e pretende contribuir para a ressignificacdo das praticas agricolas no

sentido de cultivar, cativando a terra.
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3 OBJETIVOS
3.1 Geral

Elaborar um Calendario Biodinamico para agregar valores, na perspectiva de
uma aproximacao a dimensao de uma cosmovisdo, para os educandos e educadores

das Escolas Familias Agricolas, a comunidade escolar e demais interessados.

3.2 Especificos

V@ Organizar as etapas das praticas agricolas conforme os ritmos astronémicos;

@ Explicar como os ritmos do sol, da lua e as constelagfes influenciam as
praticas agricolas;

@ Orientar o plantio a partir dos ciclos lunares, identificando suas influéncias sobre
as plantagoes.

4 PUBLICO ALVO E FAIXA ETARIA

O Caderno Pedagdgico € dedicado aos educandos e educadores de Escolas
Familias Agricolas, a comunidade escolar como um todo e demais interessados.

A faixa etaria alvo do material produzido sdo pessoas de todas as idades.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada para a realizagdo do produto “Caderno Didatico” se
fundamentou na leitura de obras basicas do Calendario Biodinamico de Thun (1986),
Iriberri (2021), Steiner (2017) e autores sistematizadores dos conhecimentos
astrondmicos para as atividades agricolas.

Este Caderno esta estruturado em seis partes:

A primeira parte apresenta argumentos teéricos dos autores que fundamentam
as praticas agricolas biodinamicas cuja proposta é um fazer agricola que atente aos
ciclos da natureza, considerando os ritmos astrondmicos.

A segunda parte traz uma breve reflexdo sobre as influéncias solares nas
estacdes, nos ritmos da natureza e o sol como fonte primordial de alimentos a partir
da fotossintese.

A terceira parte mostra a influéncia dos ritmos solares nos processos de
transicdo das estacoes.

Na quarta parte, apresentam-se 0s ritmos lunares com suas representacoes,
ciclos e influéncias sobre o planeta.

A quinta parte apresenta os elementos que compdem o calendario biodinamico
em suas relagcdes com as constelagdes zodiacais.

A sexta parte trata de uma apresentacdo dos preparados biodindmicos ou
adubos e fertilizantes biodinamicos, em suas forcas cosmico-espirituais constituidas a

partir de minerais e vegetais para a cura da Terra e dos filhos da Terra.
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Fundamentos Teoricos

O ser humano pertence ao universo todo num sentido muito mais
amplo do que normalmente se supde, pois ele &€ uma parte de todo
0 universo e, sem este Ultimo, em realidade ele ndo é nada. [...] Ele
pertence a essa existéncia, e sem a mesma ndo pode ser encarado,
ndao pode ser compreendido realmente como ser humano (STEINER
2017, p.15).

0 momento exige repensar conceitos, refazer nossas praticas e conceber outras
dimensoes de modelos civilizatorios que contemplem um generoso didlogo com todos os
seres e reinos da natureza. Conforme Acosta (2016), o ser humano esta divorciado da
natureza, por isso faz-se necessario estabelecer um elo entre ambos, a fim de evitar que
o proprio ser humano sucumba ante os efeitos naturais.

Steiner (2017) percebeu que poucas pessoas pressentiam a degeneracao dos
alimentos com suas perdas vitais e nutricionais, considerando também que essa perda
vinha se dando de forma muito rapida e que em pouco tempo nao serviriam como
alimento. Foi nessa perspectiva que Rudolf Steiner aprofundou e interligou a sabedoria
ancestral do cultivar a terra, trazendo a luz da consciéncia os processos agricolas e sua
inter-relacao com o cosmos.

Em suas conferéncias, Steiner afirmava que tudo o que ocorre no @mbito da terra
tem uma ligacéo direta com as conjunc¢des astrais. Que ha uma correlacédo entre todos 0s
fendmenos que ocorrem nos organismos e que “[...] tudo que esta sobre a Terra, é apenas
um reflexo do que se passa no Cosmos” (2017b, p.33). Considera ainda que o
conhecimento dessas forgas atuantes propicia o florescimento agricola numa perspectiva
de alcance realmente grandioso quando, de forma benéfica, pode-se observar os
movimentos desses influxos num sentido de que a vegetagdo se beneficie dessas
forgas.

Steiner (2017b) alertava que a ruptura humana com essas forcas estalevando a
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uma grande mudanca no interior da Natureza, pois tudo o que recebemos dos povos
ancestrais esta perdendo seu significado, havendo uma urgéncia na ampliacdo dos
conhecimentos dentro do contexto da natureza das coisas.

Para Steiner (2017b), com os animais ndo se da de forma diferente. Suas
delicadas estruturas foram desenvolvidas para receberem irradia¢cdes coOsmicas e
dissiparem essas energias no ambiente astral e fisico da Terra. Na cabeca dos animais
atuam irradiagcdes preferencialmente solares, enquanto nas partes dianteiras as
irradiacOes preferecialmente lunares e alertava quanto aos abusos contra 0s animais.
Para ele, as lendérias civilizagbes, Lemuria e Atlantida, sofreram catdstrofes em
decorrénciados danos causados aos animais.

O Sixel (2003) enfatiza que chegard uma época em que se conhecera a que género
vegetal corresponde o movimento de Vénus mediante a observagédo do espelhamento em
pequena escala do movimento absoluto desse planeta. Em outras plantas se podera
encontrar, nas intercessdes espirais das folhas, o movimento de Mercurio, o de Jupiter e
0 de Saturno. Nesse sentido, para ele os planetas registram suas instru¢cfes nas plantas
da Terra. E assim o autor considera que em pesquisas futuras se poderé desvendar os
segredos dos céus naterra e daterra nos céus.

Moraes (2005) afirma que as escolas devem ser um espaco comunitario de
cooperacao para a formacao de seres com um novo modo estruturante de pensar. Um
espaco do pensar “ecologizante”, “ecologizado”, a partir da apropriacao de um saber ético
nas praxis educativa e civilizatoria, para a construcao dos valores humanos com senso
de responsabilidade ecolégica e social.

Rudolf Steiner desdobrou o conhecimento de um fazer agricola significante e
dignificante para a vida humana e Planetaria. A partir de suas conferéncias sobre as
influéncias dos astros no ambito da Terra, Thun (1986), por meio de proprios
experimentos, sistematizou o calendario Biodinamico que consiste numa ordenacao para
o preparo do solo, plantio e colheita, observando essas influéncias. Assim, Steiner elucida

que:

Com os raios lunares também chega a Terra todo o Cosmo refletido.
Tudo o que age sobre a lua é novamente refletido. Assim também
todo o céu estrelado, sem que isso possa ser demonstrado ao
homem moderno com os métodos fisicos atuais, de certa forma é
refletido da lua para a Terra. Ja é uma forca intensa muito
organizadora, e essa forga é irradiada para dentro da planta, a fim
de que a planta possa servir-se dela com relacdo a formacao da
semente, ou seja, a fim de que a forga de crescimento se eleve a
forca de reproducdo (STEINER 2017, p.147).
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A partir desses conhecimentos, os agricultores podem orientar suas praticas
agricolas, atentando aos ciclos evolutivos da natureza. Assim, a Agricultura Biodinamica
traz orientacoes e manejos adequados para uma forma de plantio que atente a unidade,
integridade e sacralidade da Terra com todos os entes, em conformidade com o
paradigma da Ecologia Profunda e Buen-Vivir como proposta de ressignificacao das

praticas agricolas.
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O primeiro passo é conhecer os ritmos da natureza ao longo do ano, més e dia,
sabendo que as forcas cosmicas tém influéncias diretas e determinantes em todos os
processos ciclicos naturais, sendo esse conhecimento indispensavel para o planejamento
do plantio agricola. Importante saber como as plantas crescem e como os astros atuam
sobre elas. Embora se pense que a planta recebe apenas energias tellricas, elas se
desenvolvem a partir de forcas provindas de todo o universo.

A principal fonte de alimento nao provém dos nutrientes do solo e da agua, mas
dos processos da fotossintese, mediante fixacao de luz, calor e carbono.

Exemplo: Imaginemos uma grande porcao de matéria organica, troncos de arvores
e folhas; ao serem queimados, todo esse volume de matéria é reduzido a uma pequena
porcao de cinzas. O que esse fenomeno nos revela? Que toda a matéria formada pelo
processo de fotossintese, durante o processo de combustdo, libera luz e calor
transformando-se em energia.

A figura 1 a seguir, representa os alimentos mais importantes que as plantas

recebem do cosmo para o seu desenvolvimento.

Figura 1 - Alimentos da Planta Provindos da Luz do Sol
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Fonte: Adaptado de https://www. pngegg.com (2021)
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0 RiTmo DO SoLESUAS INFLUENCIAS
SOBRE AS ESTACODES

Conhecer os ritmos da natureza é, essencialmente, acompanhar o ciclo das
estacoes lunares e solares, percebendo esses mesmos movimentos ciclicos no proprio
organismo humano. Thun (1986) e Iriberri (2021) indicam que é importante acompanhar
o ciclo das estacoes a partir da chegada da primavera, quando ocorre uma elevacao da
temperatura dos dias, influenciando o movimento da fauna e flora. Nas arvores, arbustos
e gramas nascem novos brotos, transformando a paisagem numa ampla variedade de
verdes, formas e cores florais. Uma grande quantidade de insetos que passaram o inverno
dentro da terra, entre as folhas, cascas ou cavidades das arvores, emergem a superficie
do solo. O canto dos passaros se torna mais intenso. Esses animais migram do habitat
de onde passaram o inverno e se dirigem para a superficie da terra. Esse ciclo de
ressurgimento perdura até o verao quando um novo ciclo se inicia com o aparecimento
das frutas, mudando toda a paisagem.

Os dias sao mais longos e temperaturas mais quentes. Esses dias prosseguem e
entregam ao outono uma nova paisagem com dias mais curtos e temperaturas mais
amenas. Folhas, galhos, frutos maduros e alguns troncos despencam, retornando
novamente ao chao. Entao a forca retornada a terra atraira novamente a vida para seu
interior. Os dias vao ficando mais curtos, anunciando que o inverno se aproxima. O
inverno, nos ciclos das estacoes, representa uma noite de sonhos, permitindo uma
renovacao das forcas do mundo da natureza para um novo amanhecer primaveril,
expandindo sua forca e beleza em novo ciclo de vida. Com a chegada das estacoes, o
ritmo anual do Sol influencia, de forma diversa, as plantacoes, segundo (IRIBERRI, 2021,
THUN, 1986).

Assim, nos equindcios, primavera/outono, ocorrem dois momentos em que se tem
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12 horas de luz e 12 de escuridao, momentos em que o Sol nasce exatamente no ponto
cardeal leste e se poe no oeste.

Os equinocios marcam um processo de ciclo solar, um momento em que o Sol
nasce mais a sudeste a cada manha, pondo-se mais para o sudoeste. Esse deslocamento
do Sol, em seu nascer e por diarios, faz com que realize arcos cada vez mais longos em
seu percurso pelo céu, até atingir a posicao zenital. Esse movimento dura até o solsticio
de verao, 21 ou 22 de dezembro. A partir de entao, o Sol comeca a semover em uma
posicao mais a sudeste, descrevendo um arco a mais a sudoeste. Essa jornada pelo céu
sera a mais longa, perfazendo uma altura zenital maxima anual, trazendo os dias mais
longos e as noites mais curtas do ano (IRIBERRI, 2021).

A partir de entao o Sol comecara a voltar. Ele ira se pér mais ao norte. Os dias
serao mais curtos e as noite mais longas e continuara sua jornada diariamente até o
equinocio de outono, 20 ou 21 de marco, quando os dias e noites terao novamente a
mesma duracao de 12 horas. Nesse momento, ele voltara a sair exatamente do ponto
cardeal leste, pondo-se exatamente pelo ponto cardeal oeste.

Aproximando-se do inverno, o Sol nascera e se pora cada vez mais ao norte, com
dias mais curtos e as noites mais longas até chegar ao soliststicio de inverno, 20 ou 21
de junho, quando o Sol nascera em sua posicao mais a nordeste e vai se por em sua
posicao mais a noroeste, executando o menor arco em seu passeio diario no céu e, ao
meio-dia, vamos encontra-lo em sua posicao anual mais baixa. As noites de solsticio de
inverno serao as mais longas do ano, com dias mais curtos. Seguindo sua trajetoria, o Sol
retornara seu caminho em direcao ao sul, nascendo e se pondo, dia apés dia, um pouco
mais a sudeste-sudoeste, fazendo arcos mais longos e mais altos e levantando sua
posicao zenital ao meio-dia, chegando novamente ao equinécio de primavera, com dias
e noites tendo novamente a mesma duracao de 12 horas. A diferenca entre essa posicao
no solsticio de inverno (posicao mais baixa) e solsticio de verao (posicao mais alta) é
cerca de 47° (IRIBERRI, 2021).

Em uma perspectiva geocéntrica, o movimento solar descrito pode ser observado

na figura 2, a seguir.
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Movimento solar ao longo do ano

Com a ascensao do Sol na primavera, toda a natureza o acompanha e, com sua
descida no outono, a natureza segue esse ciclo solar, perdendo suas folhas e frutos,
diminuindo sua seiva para a entrada no inverno. Nesse caso, percebe-se que as
influéncias cosmicas vindas do Sol, Ascendentes ou Descendentes, sao decisivas para o
crescimento e desenvolvimento das plantas ao longo do ano, como uma forma de uma
verdadeira "respiracao anual" para toda a natureza (IRIBERRI 2021; THUN 1986).

Essas influéncias devem ser observadas nas atividades culturais em algumas

épocas do ano, conforme a figura 3:

Figura 3 - Manejo Agricola pelas Influéncias Cosmicas Solar Ascendente e

Descendente
A
d Para fertilizar um solo com composto, o momento mais adequado sera em
@ meados do outono, quando a natureza dobra sua vida embaixo da terra e se
tornamais intensa, promovendo, assim, uma digestao correta do composto.

Podas de arvores, arbustos ou arvores frutiferas serao realizadas durante a tarde-noite
de outono-inverno das plantas quando sua forga e as substancias foram remanejadas
para a area do tronco e raizes. Os meses sem “R"”, como ja diziam nossos avos!

O momento mais adequado para realizar enxertos é depois do solsticio de inverno
quando o Sol comeca a nascer, transferindo a seiva de arvores e arbustos para caules e
galhos. Dessa forma, o enxerto sera alimentado adequadamente e tera maiores

possibilidades de vingar.

Fonte: (Adaptado de IRIBERRI, 2021).
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0s RiTmoS LUNARES SOBRE RS PLANTAGOES

Observando o espaco celeste, percebe-se que os ritmos Lunares reproduzem os
mesmos ritmos solares de forma simultanea, com a mesma maghnitude de intensidade
energética em 28 dias. Esse ritmo nao pode ser confundido aos ritmos que geram as
fases da lua e, embora eles ocorram ao mesmo tempo, nao sucedem de forma
sincronicas.

Ao contemplar as noites, onde a Lua nasce, nota-se que ela, em determinados
momentos do més, fard a mesma curvatura que o Sol durante o solsticio de inverno, em
aproximadamente 14 dias e outro que percorrera 0 mesmo percurso que o Sol faz
durante o solsticio de verao. Esse nascer e cair da Lua € uma réplica exata do ritmo anual
do Sol, ou seja, a Lua sobe de sua posicao mais baixa para a mais alta, em cerca de 47°
em apenas 14 dias, com sua respectiva influéncia sobre os organismos assim como as
estacoes solares. Assim, podendo-se referir a um outono-inverno e primavera- verao
lunar. (IRIBERRI 2021; THUN, 1986).

Esses ritmos lunares influenciam a natureza, fazendo com que ela se expanda na
primavera e se contraia no outono, conduzindo os movimentos da seiva e forcas das
plantas pelas energias da lua ao longo do ano. Com essa ascensao e descida mensal, a
lua lidera o movimento de subida e descida de seiva das plantas anuais e de ciclos curtos.

A exemplo de influéncias lunares, tem-se também as fases da lua ou os ritmos

sinéticos, como se observa na figura 4.
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Figura 4 - Ciclos Lunares e Suas Influéncias Sobre as Plantagoes
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Fonte: Adaptado de https://www. pngegg.com (2021)

+¢* LUA CRESCENTE

Essa fase € o periodo do aumento das forcas de crescimento, reproducao e
germinacao das plantas. A lua crescente € o momento ideal para semear arvores
frutiferas, com crescimento rapido, trazendo grande desenvolvimento e mais resisténcia

a doencas flungicas e ataque de insetos patogénicos.

+¢ LuA MINGUANTE

Essa fase da lua € o momento mais propicio para adubar, semear ou plantar raizes

e tubérculos.

¢ LUA DESCENDENTE

Conforme Iriberri (2021) e Thun (1986), correspondem duas semanas a cada més

em que as energias da lua descendente (outono-inverno) impulsionam as forcas e seiva
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das plantas em direcao das suas raizes, com maior preponderancia para as culturas de
ciclos anuais. Sendo assim, tém-se os dias mais adequados para o manejo dessas
espécies: realizar transplantes de raiz nua, aplicar fertilizantes, preparar canteiros de
flores, semear adubacao verde, enterrar estacas; fazer colheita de raizes e tubérculos e
realizar podas.

Importante observar que na primavera os vegetais folhosos e raizes tendem a
florescer. Se tiverem recebido o manejo e adubacao corretos, tem-se maior possibilidade

de que a plantacao desenvolva todo o seu potencial.

+3* LUA ASCENDENTE

A influéncia da lua ascendente (primavera-verao) move a seiva das plantas para
as partes aéreas da mesma. Portanto, flores colhidas durante esse periodo se mantém
frescas por mais tempo; as plantas colhidas serao aromaticas e hortalicas de folha, de
caules e frutos terao um periodo maior de armazenamento e conservacao (IRIBERRI,
2021).

Como visto, forcas cosmicas vindas do sol, da lua e costelacoes influenciam
diretamente no desenvolvimento dos vegetais, minerais e animais. Com isso, 0os seus
efeitos permitem determinar o tempo propicio para que se realizem diferentes tarefas
agricolas. Observando um ciclo mais curto, nota-se que no inicio da manha, entre 7hs e
9hs a terra esta em seu estado primaveril, exalando suas forcas e assim, sucessivamente
até sua entrada no inverno entre 24hs e 03hs da manha. (THUN, 1986).

Enfatiza-se ainda, segundo Thun (1986), que a Lua perfaz varios ciclos, como o
anomalistico, draconitico e o sideral. Sobre ritmo lunar anomalistico, refere-se a orbita
descrita pela Lua ao redor da Terra, correspondendo aos dois periodos em que a Lua se
encontra mais préoxima ou mais longe da Terra em seu movimento eliptico de

perigeu/apogeu.
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INFLUENCIA DA LUA DESCENDENTE SOBRE AS PLANTACOES

As energias da lua descente impulsionam as forcas e seiva das plantas em direcao
as suas raizes, com maior preponderancia para as culturas de ciclos anuais. Sendo assim

veremos os dias mais adequados para o manejo dessas espécies:

[@ Realizar transplantes de raiz nua; \

@ Aplicar fertilizantes, preparar canteiros de flores, semear adubos
verdes, enterrar estacas;

@ Fazer a colheita de raizes e tubérculos;

@ Realizar podas.

o _/

Importante observar que na primavera os vegetais folhosos e raizes tendem a
florescer. Se tiverem recebido o0 manejo e adubacao correta, tem-se maior possibilidade

de que a plantacao se desenvolva em todo o seu potencial.

INFLUENCIA DA LUA ASCENDENTE SOBRE AS PLANTACOES

De forma analoga, observa-se que as forcas da lua ascendente nos outros 14 dias
empurram as substancias das plantas para a parte aérea, portanto:

@ Ao colheras flores durante esse periodo, as manteremos frescas por mais \

tempo;
@ Ao capinar a terra, vamos atrasar o seu ressurgimento (rebrote);

g Colhendo plantas aromaticas, hortalicas de folha, de caules e frutos,

vamos conseguir um periodo maior de armazenamento e conservagao;

@ Realizando enxertos durante esse periodo ascendente da Lua

favorecemos sua unido com o porta-enxerto;

@ Também serd o melhor momento para fazer podas necessarias nas
\plantas em que se deve reduzir um excesso de crescimento vegetativo. /
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ritmo anual e mensal da lua tem influéncia no
S vegetais. Com isso, os seus efeitos nos
linar o tempo mais apropriado para realizar

S tarefas agricolas.

No inicio da manha (7-9hs), a terra exala suas forcgas.
Assim, a paisagem verdejante, seu frescor e turgidez deixam
transparecer sua intima correspondéncia. Além disso, as
qualidades das estacdes se veem representadas, e, em um

unico dia, poderemos utiliza-lo para nosso beneficio.

Fonte: Adaptado de https://www. pngegg.com (2021)

RITMO LUNAR ANOMALISTICO

Esse ritmo refere-se a orbita descrita pela lua ao redor da Terra, correspondendo

aos dois periodos em que a lua se encontra mais proxima da Terra ou mais longe em seu

movimento de Perigeu/Apogeu.

Observa-se que no periodo do perigeu ha uma forte influéncia lunar sobre as

plantacoes, tornando-as vulneraveis a desenvolver doencas flngicas, em decorréncia do

excesso de umidade climaticas. Nesse periodo, essa vulnerabilidade pode ser

potencializada, caso haja um alinhamento do perigeu com a lua cheia (figura 5).

Figura 5 - Ritmo Lunar Anomalistico - Movimento do Perigeu e Apogeu Lunar

PERIGEU .*°

/
/

63,300 km

}_'__E_,,-——-""

Fonte: MUSEU DE ASTRONOMIA (2020).
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RiTMo DRACONITICO

Sobre o ritmo draconitico, Thun (1986) diz tratar-se da orbita da Lua em torno
da Terra, com a particularidade de estar em um plano inclinado de aproximadamente
5° 8' em relacao ao plano da ecliptica. Essa inclinacao faz com que a Lua cruze o
plano da ecliptica por duas vezes no decorrer de 27,28 dias, uma vez que se desloca
de baixo para cima e ao cruza-lo novamente de cima para baixo. O primeiro é
chamado de N6 Ascendente e o segundo denominamos N6 Descendente.

Esse fenomeno traz interferéncia entre dois astros celestes, ocasionando um

disturbio que pode se manifestar no desenvolvimento e crescimento da planta
processo de germinacao. Assim, horas antes e apos a ocorréncia dos nos, é preferivel

que nao se realizem tarefas importantes nos cultivos (IRIBERRI, 2021). y

RITMO LUNAR SIDERAL

Observando o espaco celeste, pode-se perceber um cinturao no céu através do
qual a maior parte dos corpos celestes se desloca. E uma faixa que pode ser observada
durante a noite e € composta por agrupamentos de estrelas ou constelacoes. O ritmo
lunar sideral, de acordo com Thun (1986), ocorre quando a Lua, ao fazer seu movimento
ao redor da Terra, se coloca frente as constelacoes Zodiacais. Essa faixa € composta por
doze constelacoes que correspondem aos signos do horéscopo, apresentado na figura 6

abaixo:

Figura 6 - Representacdo dos Quatro Grupos Com Diferentes Influéncias nas

Plantacoes
>
-y
Y.
5—,v‘
Y s Y
e ¥ Sy
yAs v i
b 4 t% 2
CTERRAZ— LUz
- & ;
= Z AR
ey 5 Ay W
'1-23’.'},‘. 3w % e

Fonte: Adaptado de https://www. pngegg.com (2021)
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QUADRO 1 - DETALHAMENTO DAS INFLUENCIAS D0OS CINCO ELEMENTOS NAS

PLANTACOES

FO(E) Constelag@es de Fogo (Aries, Ledo e Sagitario )

As cbnstelagﬁes de FOGO favorecem a producao de frutas, graos e sementes. Portanto,
esses dias serao bons para o trabalho do solo, semeadura, brotagao, poda, colheita ou
transplante de todas aquelas plantas que! tém o seu fruto como parte comestivel. Assi

\\AR ‘ LUZ  Ar/Luz ( Gémeos, Libra e Aquario)

As constelacoes de AR/ LUZ influenciam e encorajam os processos florais, por iss
esses dias, quando trabalharmos com nossas hortaligas, estaremos [
floral da planta. Sao dias favoraveis para: alcachofras, brc
(comestiveis, medicinais e ornamentais).

As constelacdes de AGUA favorecem a producao de folhas e massa vegetal Esses dias
serdo bons para semear ou trabalhar com acelga, aipo, cardos, repolho
em geral, escarola, espinafre, alface, salsa, erva

)
b,
LI YT

.u.“ .’-,.

TERRA ‘: Constelagoes de Terra ( Touro, Virgem e Capricornio )

,\.l.\‘\
Pty e

Estas constelagdes de TERRA favorecem as raizes, 6rgdos subterraneos e cascas. Portanto,
serdo dias adequados para semear ou trabalhar com: alho, cebola, pastinaca, endivi
aspargos, nabo, todos os tipos de batatas, raiz clara, mandioca, topinambur,
nabos, beterrabas, cenouras, etc. Também para arvorese .

também para o enraizamento das plantas transl ntadas

Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021)
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APRESENTACAO DOS ELEMENTOS QUE COMPOEM 0
CALENDARIO BiopINAMICO EM SUAS RELACOES
COM AS CONSTELACOES

Um indio descera de uma estrela colorida, brilhante
De uma estrela que vira numa velocidade estonteante
E pousara no coracao do hemisfério sul
Na América, num claro instante

E aquilo que nesse momento se revelara aos povos

Surpreendera a todos ndo por ser exotico

Mas pelo fato de poder ter sempre estado oculto
Quando tera sido o 6bvio (Um indio - Trecho de Musica. Veloso, 1977).

Esse momento do estudo destaca, no quadro 4, a representatividade das

constelacoes zodiacais, seus simbolos e elementos (Terra, Fogo, Ar, Luz, Agua),

considerando como atuam essas forcas sobre partes das plantas/animais e como sao

representados no calendario Biodinamico.

QUADRO 2 - INFLUENCIAS DOS ELEMENTOS NAS PLANTAGOES

CONSTELACAO

Aries
Touro
Gémeos
Cancer
Ledo
Virgem
Libra
Escorpiao
Sagitario
Capricornio
Aquario
Peixes

SIMBOLO

ELEMENTO
Fogo
Terra

Ar/Luz
Agua
Fogo
Terra

Ar/Luz
Agua
Fogo
Terra

Ar/Luz
Agua

Fonte:

PARTE DA PLANTA

Fruto/Semente
Raiz
Flor
Folha/ Caule
Fruto/ Semente
Raiz
Flor
Folha/Caule
Fruto/Semente
Raiz
Flor
Folha/Caule

Adaptado de IRIBERRI (2021, p.20-21).

APICULTURA

Mel

Colmeia/Cera
Polen

Mel
Colmeia/Cera

Polen

Mel

Colmeia/Cera
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Segue abaixo, na figura 07, um exemplo da representatividade de um plantio
orientado pelo calendario Biodinamico, nos meses de abril, junho e outubro do ano de
2021.

Figura 7 - Modelo Adaptado de Calendario Biodindmico para o Plantio

26| 27| (O 28| 29
= ye ~ Pgn Q6
2 J B ERETIN 4 21

12 s o oog T .

24| S3o lodo Batista 25‘ A3
o (A
£ (L)1e
S @s @ )

M & .2 iz

ol ll3 4 24 25 26| B 27
8 » » A3 » »
Zl@oof, 2 @ w3 | &1 1l 4 F
© Q 31| Y Y B X T

Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021, p.19).

Como se observa na figura 07, em cada quadro, na parte inferior, esta com um
icone que designa a constelacao astronomica do Zodiaco. Ja na parte superior, a exemplo
do dia 25 de outubro, a Lua estara primeiro em Touro e, as 18h, ja estara em Gémeos.

Para entender a leitura do calendario, observam-se também as fases da luz lunar,
ou seja, a lua cheia e a lua nova com seu horario. Em 27 de abril, a 1h da manha, teremos
a lua cheia. Segundo Iriberri (2021), na lua crescente, nhas 48 horas antes da lua cheia,
ha um incremento nas forcas de crescimento das plantas, aumento da divisao celular e
alongamento do crescimento. Plantios feitos neste periodo favorecem uma rapida
germinacao das sementes, mas estas podem tornarem-se suscetiveis a ataques de
fungos ou insetos. Necessario observar também as Luas ascendente e descendente em
seus respectivos horarios, conforme apesentado na figura 20 com os tipos deplantio
que podem ser feitos.

0 Modelo Calendario Biodinamico para o Plantio diario mostra os nos lunares em
que a Lua, em sua orbita, cruza a ecliptica da Terra: ascendente/descendente. Ambos
sao desfavoraveis as atividades agricolas. Esses nos estao representados na forma de
travessoes "——". Pode ser visto no exemplo da presenca de um né ascendente em 29

de abril, as 6 horas.
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Também tém-se como exemplo as informacdoes sobre os ritmos lunares,
identificados nos periodos de Apogeu e Perigeu (Ag e Pg). O calendario nos dias 26, 27 e
28 de abril com um Perigeu em 27 de abril, as 12h, informando que os momentos do
Perigeu nao sao adequados para o trabalho agricola, visto que as plantas estardao mais
vulneraveis a doencas, especialmente doencas flungicas. (THUN, 1986).

Diferente do Perigeu, 0o momento do Apogeu responde a influéncia (Flor-ar/ luz)
como pode ser visto em 24 de outubro. Foi exibido com os simbolos das diferentes partes
da planta que sao favorecidas na plantacao nesse dia, devido a constelacao do Zodiaco,
diante da qual a Lua se apresenta (THUN, 1986).

Outro exemplo consta no dia 24 de junho quando a Lua esta diante de Escorpiao,
mostrando que esta favoravel para o cultivo de folha e caule até as 7h da manha. Quando
a Lua entra em Sagitario as 8h, ha um favorecimento para o plantio de frutos e sementes.

0 quadro 3 traz, de forma especifica, as orientacoes de plantio de acordo com as

energias lunares incidentes sobre as partes das plantas e como utilizar essas

informacoes para o plantio.

QUADRO 3 - ORIENTAGOES DE PLANTIO DE ACORDO COM AS ENERGIAS LUNARES

Como a Lua percorre todas as constelagdes do Zodiaco em aproximadamente um
més, cada impulso (Raiz, Folha/Caule, Flor e Fruto/Semente) dura entre dois e trés
dias. Que foram simbolizados com desenhos de uma cenoura (raiz), uma folha
(folha / caule), uma flor (flor) e uma maca (Fruta/Semente).

Dias de raiz: s3o convenientes para cenoura, cebola, alho, beterraba etc.

Dias de folha/caule: sao adequados para acelga, espinafre, alface, semeaduras de
fertilizantes verdes etc.

Dias de flor: sdo adequados para flores em geral, brocolis, plantas medicinais das quais
é usada a flor etc.

Dias de frutas/sementes: sdo ideais para tomates, melancia, meldo etc. Esses dias
também sao adequados para a produgao de sementes em geral.
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Os dias ou horas "listrados" (no calendario estao marcados com :)

Sdo momentos desfavoraveis para trabalhar com a terra, plantas e abelhas.

Isso se da em razao dos nos lunares, dos eclipses, do perigeu, das conjungoes
de planetas ou dos seus nds. E importante que sejam respeitados.

Trigonos: sdo posi¢oes entre planetas, que, de acordo com sua localizacdo ante o
Zodiaco, favorecem especialmente um elemento e uma parte da planta. Ele é mais
forte do que o impulso que a Lua normalmente transmite.

Fonte: Adaptado de IRIBERRI (2021).

Assim, considera-se que praticas agricolas, observando os ritmos astronémicose

atentando aos ciclos naturais, ressignificam e dignificam o trabalho, o fruto do trabalho
e o trabalhador.

Na proxima etapa apresentaremos o calendario de plantio.
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JANEIRO
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Observagoes de janeiro de 2021

01| Sol em sagitario
Ano-novo
06 | Dia de Reis

15| N6 ascendente de Vénus

Los simbolos zodiacales se refleren 3 los cuadros estelares astronémicamente visibles, NO 3 los signos astrologicos

18 | Sol entra en Capricornio

24 | N6 descendente de Mercario
Sol eclipsa a Saturno

28 | Sol eclipsa a JUpiter

Periodo de trasplante:

De 12, as 7h, até dia 26, as 12h
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FEVEREIRO
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Observagoes de fevereiro de 2021
01] Sol en Capricornio Periodo de trasplante:
132116 | Carnaval De 08, as 14h, até dia 22, as 20h

15| Sol entra em Aquario
17| Quarta-feira de Cinzas
Los simbolos zodiacales se refieren 2 los cuadros estelares astronémicamente visibles, NO 3 los signos astroldgicos

MARCO

“ Domingo Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
1[0 -= 2] 3 4 5| 6
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Mercurio| Venus Marte Jopiter | Saturno | Urano | Neptuno | Plutdo

&= i~

B = o1 B B Y e z2
30 )¢ B
Observacoes de marco de 2021
01| Sol em Aquario 12 | Sol entra em Peixes Periodo de trasplante:
03| N6 ascendente de Mercurio 20 |Equinécio de outono as 06h37 De 17, as 19h, até dia 22, as 05h
10 | Sol eclipsa em Netuno 28 | Domingo de Ramos

Los simbolos zodiacales se refieren 2 los cuadros estelares astrondmicamente visibles, NO a los signos astrologicos
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ABRIL
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1 l@')‘(l 2 | Sexta-feira 3 |SéDBd0 de AIeIund
Quinta-feira $224 Santa A3
Santa 19
. . m.3 2z
4| Pascoa ﬂﬂ 6| 7| 8| 9] 10|
ir P e ’
Lo @ranne ‘7/8 / / [’ e v & oom & " 4
o ol D 12w o > X H
1| @ o 13| 14| 15| 16|  Muito bom 17]
Ag1s 233 a partir das
g ’ 3 @ @ 9 & 2 / / 27 f 140 5----12 i5/16‘
X H oy Y Yi5Y9 et e 16 IT
18| B 18|O -V 20| 21| 22| 23| 24|
& «B = 38
& v & 2n ‘V' g @ 6 0 @ & C P! /
I I 3 69 6% 6% 14 2 19} 19} £3 TP
25| 26| 27|11 28| 29| 30|
Pglz o §36 «?
/ i 23 ERIILY 4 21 Fong 14-—20%
np 1% nPg: oo o~ 9 M i1 mn 2
Mercurio| Venus Marte | Jupiter | Saturno | Urano | Neptuno | Plutdo
H
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;EY %Y 2371 20 = ] W 11576 27 7 retro
o
Observaciones de abril 2021
01| Sol em Peixes 04 | Pascoa 22| No descendente de Mercurio  Periodo de frasplante:
Quinta-feira Santa 17| Lua eclipsa em Marte 30| Sol eclipsa em Vénus Do dia 04, ao amanhecer, até
02 | Sexta-feira santa 18 | Sol eclipsa em Mercurio dia 18, as 12h
03 | Sabado de aleluia 19 | Sol entra em Aries

Los simbolos zodiacales se refieren 3 los cuadros estelaras astronémicamente visibles, NO 3 los signos astrolégicos

MAIO
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£
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s e Y e —
s 5 30 iy retro| 1By I - B i - L1l
Observagoes de maio de 2021
01] Sol en Aries 14 | Sol entra en Touro 27 | Lua eclipsa em Vénus Periodo de trasplante:
09 |[N6 descendente de Vénus 23 | Pentecostes Lua eclipsa em Mercurio ; 5 & di 3
12| Lua eclipsa em Vénus 26 | Eclipse penumbral lunar 30| N6 ascendente de Mercurio l?;hdéadl"a?asz?hé:t?éil;aa:: ’d?as

13 5 visivel X
| Ascensdo do Senhor ( ) 31, as 24h
Los simbolos zodiacales se refie=n a los cuadros estelares asfronomicamente visibles, NO 2 los signos astrolégicos

201



JUNHO

( Domingo | Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Ssbado
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Observacoes de junho de 2021
01| Sol em Touro 23| Venus eclipsa em Plutdo Periodo de trasplante:
10 | Eclipse anular de sol (n&o visivel) 2L | S&o Jodo Do dia 1°, a 00h, até dia 24, as
21| Sol entra em Gémeos 24h, e do dia 25, as 04h, até o
Solsticio de invierno 00:32 dia 30, as 24h
Los simbolos zodiacales se refleren 3 Ios cuadros estelares astronémicamente visibles. NO a los slonos astroldeicos
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Observacgoes de julho de 2021

01] Sol em Gémeos
18| No descenden

te de Mercurio

20 | Sol entra en Cancer Periodo de trasplante:

29 | Marte eclipsa em Japter
Do dia 1°, a 00h, até dia 09, as 06h e

do dia 22, as 13, até dia 31, as 24h

202



AGOSTO
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Observagoes de agosto de 2021
01] Sol en Cancer 18 | Mercurio eclipsa em Marte Periodo de frasplante:
02 | Sol eclipsa em Saturno 26| N6 ascendente de mercurio
11| Sol entra em Leédo 28| N6 ascendente de Venus
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Mercurio| Venus | Marte | Jopiter | Saturno | Urano | Neptuno| Plutdo
np my Q B H retro
2Tmpretro| 19~ 611p refro retro retro |52 refro|  retro

Observagoes de setembro de 2021

01| Sol em Ledo
17| Sol entra em Virgem

22| Equinécio de primavera as 16h21

29| S&o Miguel Arcanjo

Periodo de trasplante:

Dia 1°, de 00h até as 21h e
do dia 15, as 2h, até dia 29, as 5h
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OUTUBRO

[ Domingg |  Segunda [ Terca | Quarta [ Quinta Sexta Sabado
11o-m
[ 4
6
3 4] 5] 6/@:s 7] dSI "
15
‘ 9/10 ’; /2 ‘ 0/23 / / / 19 :
9] Q 3w m 11/ 1y Wy =
10| 1| 12|As 13| 14 15
o34
[ 4 " AK ) w 15/16 / ﬁ, 18 &5 &
m Me 2 v L 63 B B 8= o
17| 18] 19 200 @8 |2 22| 23|
o B9
S| & 11/12 A ’;3/4 [ 4 " AR ] & C Y / y M 3 /
= kX X X 7Y Y Y 7% g
25 26 v |2 28| 29| 30|
Ag13
/3/4 P 7 / 7/18 &5 '5{3’ 'E{}' /2 ’ ’ e ‘ ‘
8 1T 1 I I L2 6 8 Q Q
31[ Mercurio| Venus | Marte | Jopiter | Saturno | Urano | Neptuno| Plutdn
@ 5/ A Mpreto | -~ W | B | G|y v | 2 reto
94 B8NP | sM, BZ | ng | reo retro 62
01] Sol em Virgem Periodo de trasplante:
08 | Sol eclipsa em Marte Do dia 12, as 07h, até dia 26, as 12h

14| N6 descendente de Mercurio

Los simbolos zodiacales se refieren a los cuadros estelares astronomicamente visibles, NO 3 los signos astrologicos

NOVEMBRO

I Domingo Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
1j0-w 2[@-= 3]
AL ] 9/10/ 4 4 :
L 1o 114 m Wy o~ = 19 M.
7] E| A a] 10| 1| 12| Muito bom 13
| das 04 as 17
& 9/20 @ @ & z1/zz/ / / 2/2388 20/0]
. 20 2 £ L 25 s} B 23 = 2 X
4] 15] 16| 17| 18] 9[E-m @ s |20]
& T B
" 4 " 4 7 228 & 0.0 8,@ 19 / ¥ 4 13/14 &
X X DO 237N Y Y =nY ke
21| 22[ w20 |[23] 24] 25| 26| 27
=223
s’szgﬁ - 1 & 5 80 F [ 4 /2 & [
ko o I I I g & L] 2 9] §2
28] 1 Aoviento 29 30]
-«
) 13/19ﬁz-- 58, /15 / f
2 1P mw mp
Mercurio| Venus Marte Jupiter | Saturno | Urano | Neptuno | Plutdo
mp s
2= | G| wn | B B | e | ae | 7
Observacoes de novembro de 2021
01] Sol em Virgem 19 | Sol enfra em Escorpido 28 | Primeiro domingo de advento Periodo de frasplante:
02 | Sol enfra en Libra Eclipse parcial da Lua (visivel) 29| Sol eclipsaem Mercario Do dia 08, as 15h, até dia 22,
04 | Sol eclipsa em Urano 22| NO ascendenfe de Mercurio as 19h

Los simbolos zodiacales se refleren a los cuadros estelares astronémicamente visibles, NO 2 los signos astrologicos
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DEZEMBRO

| Domingo | Segunda | Terca Quarta Quinta Sexta S3bado
1e-m, 2] : 3] " hcl@ﬁs .
ol [T 2 o 7
/ B8 A 1M ey |
nmp 1 Fa o6 M,
5 [ 20A0vento 6|A0 7| 8| 9| 10| 1|
g7 @ ® | 9/ f s & owne
mz 2 z 215 S e = o
12[ 20 Advento 13| 16] 15] 16| 17| 18]
B2 Ag23 Qg
4 g @ @ & |Ovsh—fu @ |
X X X N Y NEENG]
19]son0neno] D)2 [20(@- 21wz |[2]] 22| 23| 24| vésperade  |25] Natal
B " Natal
1B @l Gund 4 7138 ®
g 6 I I o 1569 69 68 Q ) 9]
26| 27 28 29| 30| ] 31| séo Silvestg:
P slin o2 L
12 / / / / om & el & v—-—
Q2 W 112 112 Mpno = 7, .
Mercurio| Venus | Marte | Jopiter | Saturno | Urano | Neptuno| Plutéo
m. 4 -5 B e refro
272 |19 2 retro] 10T, 10 2 B refro T2 7

01| Sol em Escorpido

02 | Lua eclipsa em Marte
04 | Eclipse parcial de sol (visivel) 18]

05 | 2° Domingo de Adviento
12 | 3° Domingo de Adviento
N6 ascendente de Marfe
19 | 4° Domingo de Adviento

25 | Natal

N6 descendente de Venus
Los simbolos zodlacales se refieren 3 los cuadros estelares astronémicamente visibles, NO 2 los signos astrologicos

20 | Sol entra en Sagitario
21| Solsticio de verdo 12:59
24 | véspera de Natal

31| Lua eclipsa em Marte
S#o Silvestre - Fim de ano

Feliz 2022!

Periodo de transplante:
Do dia 06, a 1h,
até dia 20, as 2h

Fonte: Adaptado de https://www. pngegg.com
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A IMPORTANCIA DOS PREPAROS BIOLOGICO-
DINAMICO POR DIEGO VERGELIN

De acordo com Vergelin (2021), estas preparacoes foram desenvolvidas com o
objetivo de devolver a Terra tudo que retiramos dela com nossas colheitas, contribuindo
com a uniao das forcas cosmicas-espirituais da Terra (Pachamama com todos os seus
seres vivos). “Pode-se dizer que essas preparacoes sao fertilizantes espirituais, que
fertilizam o solo agricola e também o ambiente aéreo de luz”.

Nesse sentido, todos os elementos utilizados nos preparados biodinamicos sao
provenientes do reino vegetal, reino animal e do reino mineral. Esses preparados sao

verdadeiros agentes de cura para a Mae Terra.

A PREPARACAO DO CAMPO

As preparacoes sao previamente diluidas em agua e aplicadas nas areas de
cultivo, solo e plantacoes. No quadro 4, abaixo, apresentam-se os preparados e suas

atuacoes sobre as areas agricolas.
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QUADRO 4 - PREPARADOS E SUAS ATUAGOES SOBRE AS AREAS AGRICOLAS

hifre) age por meio dos elementos & aguae terrg;

ol d erno que apoiado pelos chamados planetas proximos (Lua,

. CU Vénus), prepara o solo para uma boa germinagao, crescimento,
desenvolvimento de raizes e crescimento das plantas.

'V

O segqundo, silicio no chifre, funciona através dos elementos de luz e calor e
fortalece a agao do Sol de verdo, que é apoiado pelos chamados planetas distantes (Marte,
JUpiter e Saturno). Essa preparagao instiga o crescimento saudavel das plant
a qualidade nutricional e a resisténcia delas a pragas e doe cas, mel
organolépticas (cor, aroma, sabor) e aumenta suas prc :

x

Fonte: Adaptacdo do Calendario Biodinémico Thun (1998), sistematizado por Diego Vergelin.

As PREPARACOES DOS ADUBOS OU "PREPARACOES DO COMPOSTO"

Esse composto feito com a reciclagem de diversos tipos de matéria organica,
podendo ser preparado na forma de vinhacas ou biofertilizantes. Nestes, o que se busca
sao as forcas atuantes, nao as substancias propriamente e por isso sao utilizadas em
minimas quantidades.

No quadro 5, abaixo, estao especificados seis tipos de preparados:

QUADRO 5 - TIPOS DE PREPARADOS

que carrega a "ideia" da planta e o potassio do solo, que, em prlnC|p|0, € um mineral morto,
mas é convidado a participar ativamente da vida e deve estar presente na planta durante a
formagao de agucares que ocorre por meio da fotossintese.

A preparagao da flor de camomila contribui para a melhoria dos fertilizantes a partir
das forcas quentes e fluidas de Mercurio. Consegue revigorar os processos de crescimento
vegetativo, dando-lhes ritmo e saide. Para fazer isso, ele ativa os processos de calci
juntamente com potassio e enxofre. Dessa forma, evita-se que 0co
antecipadas, amadurecimento e deformagdes. Favorece a aga
crescimento vegetativo. Muito importante para ajudar &
fixacao de nitrogénio do ar no solo. i
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. Bnico-aquosas de Marte. Ela se junta a seus
organizar a fertilidade do solo, de modo que ela propria
. Tem um poder harmonizador nos processos do ferro e

a um mtrogemo vivo e atuante na condugdo ou orientagdo correta da
> de protemas e substancias nutritivas. Usa-se, nesse caso, a urtiga-comum (ou
dioica). Ela deve ser colhida no inicio da floracdo, cortando-se sua parte aérea. Para sua
efetiva elaboragao, essa preparagdo devera permanecer por um ano embaixo da terra e,
quando possivel, cercada por um pouco de carvao mineral.

A preparagao de cascas de carvalho recebe as forgas que a Lua transmite por meio
de sua afinidade com a 4gua, como um espelho, durante o processo de sua elaboragdo. A
agdo desta preparagdo é baseada no seu teor de calcio vivo, sobretudo na forma de
oxalatos de calcuo O processo lunar que reIacnona o calcio com o 5I|ICIO

deformarlam

A preparagao de flores de dente-
Jupiter. Promove a qualidade nutricional dos frutos da
formas. Seu trabalho consiste em estabelecer a correta relagao en _
Ajuda as plantas a se tornarem mais sensiveis a corrente nutritiva cosmica.
microelementos importantes para o crescimento da planta chegam a terra por este
caminho.

A preparacgao da flor de valeriana: Ela age a partir da esfera do calorifico Saturno.
Por melo dos fertilizantes tratados com essa preparagao, os arquétipos das plantas se
rocessos de formacao de dleos essenciais, sementes, cores, sabores e aromas.
ne ao processo do fésforo no solo e na planta. Outro uso
controle da geada: diluida em agua morna, borrifa-

Fonte: Adaptagao do Calendério Biodinamico Thun (1986)

PREPARAGCOES COMPOSTAS

Embora tenham sido desenvolvidas muitas preparacées compostas, aqui

mencionarei apenas duas, no quadro 6:
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QUADRO 6 - PREPARADOS COMPOSTOS

reparagio e, em segmda inserem-se nele as seis preparagoes
vezes. Em trés meses, estara pronto para o uso.

\plica-se em campo, diluido em agua. Ele ajuda na formacgao de himus no solo a
tir de residuos da colheita e/ ou pela incorporagdo de adubos verdes. Também é de
costume aplica-lo apds os animais herbivoros terminarem de se alimentar de uma parte

do pasto para ajudar a transformar o guano (as fezes desses animais) e as raizes mortas
em humus.

Preparacao 500P:
Foiinicialmente desenvolvido por Alex Podolinsky na Australia. Prepara- seapartlr
da Preparac;ao 500, na quaI sao lnserldas mtenswamente as seis prepa acoes

Fonte: Adaptacéo do Calendério Biodindmico Thun (1986)
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