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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade demonstrar o uso da pesquisa em sala de aula como principio
educativo que gera protagonismo nos alunos, aplicando a metodologia da histéria oral como
processo de produgdo de saberes historicos nos anos finais do Ensino Fundamental. O intuito ¢
incentivar a aprendizagem do componente curricular Historia, aproximando os estudantes de
processos, praticas e procedimentos de andlise e investigacdo. Especificamente busca-se
compreender a utilizacdo da pesquisa como principio educativo e cientifico no ensino de
Historia; aplicar a metodologia da historia oral para desenvolver o protagonismo dos estudantes
na produ¢dao do conhecimento histérico e elaborar uma cartilha com sugestdes ao professor
sobre educar pela pesquisa utilizando a metodologia da histéria oral para coleta de memorias
de expressao oral, por meio da utilizagao das técnicas de entrevista. A proposta defendida foi
aplicada em uma turma do 9.° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Alvina Rocha,
no municipio de Seabra, estado da Bahia, a partir da coleta de relatos orais de moradores da
comunidade quilombola do Agreste, Seabra/BA. Os discentes investigaram aspectos historicos,
educacionais, identitarios e culturais da comunidade quilombola do Agreste. No processo,
devidamente orientado, os alunos aplicaram os procedimentos de pesquisa da histdria oral,
entrevistaram varios colaboradores e produziram documento historico por meio da transcri¢ao
da entrevista. Aplicando os principios da historia oral analitica, buscaram identificar, comparar,
contextualizar, interpretar e analisar os documentos produzidos, com a finalidade de
desenvolver habilidades autorais elaborando um artigo. A partir desta experiéncia, apresento
uma cartilha como produto final que contém sugestdes ao professor para a aplicagdo do
principio do “educar pela pesquisa” a partir do uso da metodologia da historia oral, com
algumas possibilidades tematicas para pesquisas em comunidades e culturas quilombolas.

Palavras-chave: Educar pela pesquisa. Ensino de Historia. Histéria oral. Populacao
quilombola. Produgao do saber historico.



ABSTRACT

This paper aims to demonstrate the use of research in the classroom as an educative principle
that generates protagonism in the students, by applying the methodology of oral history as a
process of production of historical knowledge over the final years of Basic Education. The
intent is to encourage learning in the History curricular component, bringing the students closer
to processes, practices and procedures of analysis and investigation. Specifically, it seeks to
comprehend the usage of research as an educative and scientific principle in History teaching;
to apply the oral history methodology in order to develop the protagonism of the students in the
production of historical knowledge and elaborate a booklet with suggestions to the teacher
about educating through research by using the oral history methodology to gather memories of
oral expressions, by means of the use of interview techniques. The defended proposal was
applied in a 9th grade class of Basic Education at the Alvina Rocha Municipal School, in the
municipality of Seabra, state of Bahia, from the gathering of oral reports from residents of the
Quilombola community of Agreste, Seabra, Bahia. The learners investigated historical,
educational, identity and cultural aspects of the Quilombola community of Agreste. In the
process, properly oriented, the students applied the research procedures of oral history,
interviewed several collaborators and produced a historical document through the transcription
of the interview. By applying the principles of analytic oral history, they sought to identify,
compare, contextualize, interpret and analyze the documents produced, with the purpose of
developing author skills by elaborating an article. From this experience, I present a booklet as
a final product that contains suggestions to the teacher for the application of the principle of
“educating through research” from the use of oral history methodology, with some thematic
possibilities for research in Quilombola communities and cultures.

Keywords: Educating through research. History teaching. Oral history. Quilombola
population. Production of historical knowledge.
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1 INTRODUCAO

Ensinar e aprender Historia sdo desafios cada vez mais intensos para professores e
alunos, que sdo a todo tempo bombardeados com grande volume de informagdes numa
sociedade marcada pelas relagdes efémeras das plataformas digitais e pela grande quantidade,
diversidade e qualidade de contetidos que podem ser produzidos por qualquer pessoa que tenha
acesso a internet. O mundo conectado apresenta grandes avancos e grandes desafios. Em
nenhum outro momento da historia se teve tanto acesso a informacdes relevantes, irrelevantes
e até falsas. A interagdo sujeito e conteudo nem sempre se da de forma critica, ponderando
procedimentos que remetem ao basico da complexidade do pensamento cientifico. E, neste
sentido, se inserem no ambiente escolar também visdes simplistas e acriticas que remetem a
facilidade, rapidez, auséncia de método, sintese e processos investigativos. Escola e sociedade
mantém relagdes intrinsecas de transformagao e interdependéncia.

A escola como espago de aprendizagem privilegiado pela relacdo entre professor, aluno
e conteudo precisa, como consta nas competéncias gerais da BNCC (Base Nacional Comum
curricular), desenvolver o pensamentocientifico, critico e criativo. E neste sentido, as aulas de
Histéria devem primar por construir competéncias que instrumentalizem os alunos a
problematizar, investigar, confrontar e verticalizar saberes, testar hipoteses, versoes,
questionar fontes e contribuir para a constru¢do da autonomia dos alunos ante os desafios que
a sociedade impde.

Para tanto, acredito que a pesquisa como principio educativo e cientifico deve permear
a educagao desde o Ensino Fundamental. A partir desta compreensdo, a presente pesquisa tem
como objetivo geral: Demonstrar o uso da pesquisa em sala de aula como principio educativo
que gera protagonismo nos alunos, aplicando a metodologia da histdria oral como processo de
producdo de saberes historicos nos anos finais do Ensino Fundamental. Desse objetivo geral,
decorrem os seguintes objetivos especificos: Compreender a utilizacdo da pesquisa como
principio educativo e cientifico no ensino de Historia; Aplicar a metodologia da historia oral
para desenvolver o protagonismo dos estudantes na produg¢do do conhecimento histdrico;
elaborar cartilha com sugestdes ao professor sobre educar pela pesquisa utilizando da
metodologia da histdria oral.

A decisdao em empreender esta pesquisa no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
(ProfHistoria), nesta perspectiva, tem raizes em minha trajetoria na docéncia. Em 1998, apds
concluir o curso de magistério (Ensino Médio) tornei-me professor de duas turmas
multisseriadas do Ensino Fundamental I. Foi no exercicio da docéncia que percebi que

precisava me esforgar bastante para superar as lacunas em minha formagao e, entdo, passei a
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me dedicar a leitura e a pesquisar bibliografias que contribuissem com minha qualificacao
profissional. Desde entdo, fui professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental até 2004 na
Comunidade quilombola de Serra do Queimadao, no municipio de Seabra, na Bahia, em 2005
passei a lecionar na Escola Municipal Febronio Rocha, que atende alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental. Nesta escola desenvolvi o projeto “Semana de Educacdo para a
Diversidade”, que tinha como foco pesquisas em fontes bibliograficas e fontes orais e
socializacdo dos resultados para a comunidade escolar. Entre 2012 e 2013 fui diretor da
Escola Municipal Ivani Oliveira, na sede do municipio. Em 2014 voltei a sala de aula e fui
lotado na Escola Municipal Alvina Rocha, onde idealizei e ajudei a formatar o “Simpdsio
Emar”, que tem como principio a pesquisa € o ensinoe busca colocar o aluno no centro do
processo de aprendizagem.

Com o mestrado em ensino de Historia, as condigdes de potencializar minha pratica e
fazer reflexdes mais aprofundadas tornaram-se mais palpaveis devido a grande convergéncia
do mestrado Profissional de Historia com a tematica que me propus a investigar, especialmente
assentada na linha de pesquisa “Saberes historicos no espaco escolar”. Como professor de
Histoéria, o desejo de compreender quais as contribui¢des de praticas de pesquisa como uma
forma de iniciagao cientifica, considerando as especificidades do Ensino Fundamental, tornou-
se mais latente a partir da implementacdo do Simpdsio da Escola Alvina Rocha, em Seabra/BA,
em 2015. Por outro lado, a escolha em adotar a metodologia da histéria oral, a fim de promover
o desenvolvimento de praticas de pesquisa histérica entre os estudantes, remonta a uma
identificacao com as tradigdes orais das comunidades quilombolas de Seabra e em especial do
quilombo de Vazante, onde nasci.

Com este proposito, inicialmente procurei referéncias a respeito da pesquisa como
principio educativo na educagdo basica e sobre aplicacdo da metodologia da historia oral em
sala de aula. O género escolhido foi Historia oral tematica aplicado no 9.° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Alvina Rocha, em Seabra/BA. Além disso, busquei
documentos normatizadores do ensino e da produc¢do na area de Historia, de forma a estabelecer
uma conexao entre o que se propde a pesquisa € os marcos legais.

O municipio de Seabra situa-se na Chapada Diamantina, no estado da Bahia, ¢ ¢ um
polo comercial para onde convergem as populacdes dos municipios vizinhos que demandam as
atividades econdmicas do setor tercidrio, aspecto caracteristico do municipio. Situada no centro
geografico do estado da Bahia, a 456 km da capital Salvador, Seabra surgiu como entreposto
comercial que ligava Jacobina/BA a Rio de Contas/BA por meio do transito de tropeiros e
negociantespela estrada real, que foi construida em fun¢do da mineracdo de ouro na primeira

metade do século XVIII.
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A Escola M. Alvina Rocha esta localizada no centro de Seabra, onde as atividades
comerciais e o fluxo de circulacdo de pessoas provenientes dos municipios vizinhos marcam
ndo apenas a dindmica econdmica da cidade, mas, sobretudo, a diversidade humana que
cotidianamente convive nos arredores da unidade educacional. E a partir desse contexto que a
pesquisa se delineia.

Esta trajetoria ajudou a consolidar a minha necessidade de pesquisar de forma mais
aprofundada, com o intuito de confirmar ou refutar meu progndstico, segundo o qual o uso da
pesquisa em sala de aula é um meio eficiente para educar, gerar autonomia, autoria e
protagonismo, € o uso da metodologia da historia oral € um processo eficiente para atingir tal
proposito.

Ante o exposto, uma questdo passou a ser central: A pesquisa na sala de aula, como
principio educativo, aplicando a metodologia da histéria oral no Ensino Fundamental promove
protagonismo e gera autoria nos alunos? Discute-se que a pesquisa deve aparecer em todo o
trajeto escolar, como principio educativo e base de qualquer proposta emancipadora (DEMO,
2011). Foi com esta compreensdo do sentido da pesquisa que contempla tanto a academia
quanto o Ensino Basico, que procurei desenvolver o presente trabalho, tomando como
referéncia sobretudo os livros Educar pela pesquisa (2015) e Pesquisa: principio cientifico e
educativo (2011), do professor pesquisador Pedro Demo. Além do autor Pedro Demo, recorri a
outros autores, a exemplo do professor pesquisador Paulo Knauss, que, entre outros textos sobre
o tema, escreveu o artigo intitulado Sobre a norma e o obvio: a sala de aula como lugar de
pesquisa (2001). Também foram levantadas producdes académicas que tratam especificamente
ou dialogam com o “educar pela pesquisa” no periodico Historia e Ensino, do Laboratorio de
Ensino de Historia do Programa de P6s-Graduacao em Historia Social da Universidade Estadual
de Londrina; a Revista Historia Hoje , da Associagdo Nacional de Historia (Anpuh — Brasil); a
Revista Brasileira de Inicia¢do Cientifica, que ¢ uma publicacao vinculada a Coordenadoria de
Pesquisa, Inovagao e Pos-Graduagdo do IFSP, campus Itapetininga; e no banco de dissertagdes
do ProfHistéria Nacional.!

As produgdes cientificas mostram as evidéncias da importancia da pesquisa ¢ apontam
para aplicagdes competentes de procedimentos que colocam os alunos como foco da
aprendizagem. Portanto, indicam a necessidade de mudar o paradigma, ainda predominante,
segundo o qual os modelos de aulas expositivas (modelo palestras) no Ensino Fundamental

expressam a melhor forma de ensinar e repensar os saberes cientificamente produzidos. Esse

! Os resultados desse levantamento serdo apresentados no topico 2.3: O professor pesquisador e a proposta de
educar pela pesquisa no ensino de Histdria, se¢do 2.
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modelo reprodutivista, que ndo problematiza as possibilidades de pesquisa histérica e formas
de producdo do conhecimento histérico, inibe a formacdo de auténticos sujeitos do
conhecimento porque dificulta que o aluno seja agente de sua propria formagdo. Assim, a
pesquisa como principio educativo pressupoe problematizar em sala de aula quais os caminhos
para a produ¢ao do conhecimento historico, indo além dos livros didaticos, e possibilitando aos
alunos desvendar a producdo do saber historico que se evidencia como instrumento de leitura
do mundo e ndo como mera repeticao de contetido (KNAUSS, 2001). A sala de aula, também
no ensino basico, deve ser espago para incentivar os estudantes nas praticas basicas da pesquisa
cientifica. Por isso concordamos com Bittencourt (2004, p. 25) quando afirma que “[...] o
conhecimento histdrico escolar ¢ uma forma de saber que pressupde um método cientifico no
processo de transposic¢ao da ciéncia de referéncia para uma situacdo de ensino”.

A metodologia da histéria oral vem ganhando espaco nas salas de aula como forma de
producao do conhecimento historico a partir de referenciais de comunidades locais. Para Meihy
e Holanda (2019, p. 15), “[...] a historia oral € um conjunto de procedimentos que se inicia com
a elaborag¢do de um projeto e continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas”. E no projeto que todos os procedimentos, desde a defini¢io de um local para a
entrevista até o arquivamento e devolutivas para os grupos entrevistados, devem ser
metodicamente previstos. Contudo, ¢ preciso compreender que, em face da subjetividade que a
historia oral é capaz de captar no processo de pesquisa, o que se descortina ndo ¢ a verdade
historica, mas a compreensao de multiplas abordagens sobre a verdade historica (OLIVEIRA;
ALMEIDA; FONSECA, 2012). E neste sentido que a historia oral ¢ igualmente desafiadora
como metodologia de pesquisa historica e como forma de ressoar as vozes silenciadas na escrita
da historia tradicional.

Acredito que ao trabalhar com a pesquisa em sala de aula utilizando a metodologia da
historia oral € possivel contribuir com a formagao dos alunos na constru¢do da consciéncia
histérica, da autonomia, do poder de selecionar, opinar e agir como sujeitos protagonistas de
suas proprias historias. O aluno € portador de historicidade e identidade em construcdo, e no
processo de educar pela pesquisa ele assume o centro do processo de aprendizagem, isso torna
inevitavel que ele confronte espacos e tempos distintos, formas de ser e estar no mundo,
semelhancas e diferengas, mudangas e permanéncias, etc. Ao entrevistar uma pessoa € entrar
em contato com as historicidades de cidaddos comuns, ele se depara com a sua propria condi¢ao
de ser historico e socialmente em construgdo no jogo das identidades que o fazem ser quem ele

r

c.
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Ao investir nas possibilidades de aprendizagens que giram em torno da triade: Ensino
de Historia, educar pela pesquisa e metodologia de historia oral oportuniza-se aos alunos
possibilidades de formular problemas a partir de questdes reais e socialmente vivas. Como
sugere a BNCC, o ensino de Histéria precisa desenvolver o raciocinio historiografico e
considerar as competéncias gerais, especificas das ciéncias humanas e da disciplina de Historia
quando apresenta os desafios norteadores para os anos finais do Ensino Fundamental.

A ideia de professores e alunos como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem,
que assumem atitudes historiadoras diante dos contetdos propostos no ambito do Ensino
Fundamental, ¢ um pressuposto da BNCC que encontra grande consonancia com a pesquisa em
comento. Por isso, entendo que a metodologia da historia oral no ensino de Histéria ¢ uma
forma eficaz para estimular nos estudantes atitudes de investigacdo, reflexdo, analise critica,
imaginacao e criatividade.

O ponto de partida do projeto se deu a partir de uma aula em que discutimos sobre
cidadania e direitos da populacdo negra no contexto do periodo republicano e do pos-abolicao,
quando os alunos manifestaram interesse de conhecer melhor os quilombos de Seabra. Com
esse indicativo apresentei aos alunos o proposito de trabalhar com a metodologia da historia
oral e o intuito de pesquisar uma comunidade quilombola. Apds varias construgdes coletivas
com os alunos, a decisdo foi desenvolver um projeto baseado na premissa do educar pela
pesquisa convergente com o desafio de juntar (aquilombar) memorias como forma de conhecer
as bases identitarias da comunidade quilombola do Agreste e produzir conhecimento histdrico.

Com base em referéncias tedricas, documentos normatizadores que justificam a
relevancia da pesquisa como principio educativo no ensino de Historia e os processos de
aplicagdo da historia oral em sala de aula, desenvolvi o projeto Aquilombar Memorias, no 9.°
(nono) ano do Ensino Fundamental, na Escola Municipal Alvina Rocha, em Seabra/BA.
Levando em conta a importancia de trabalhar a Historia, a cultura e a luta dos negros no Brasil
em consonancia com o que dispde a Lei 10.639/03 e considerando a participacdo ativa dos

alunos na decisdo, escolhemos a tematica Comunidade quilombola do Agreste: origens,
memorias e identidade.

Seabra, atualmente, possui 11 comunidades quilombolas certificadas e destas dez ja
passaram por todo o processo de regularizacao fundiaria e estdo de posse do titulo coletivo de
suas terras. Sao comunidades com muitas historias de resisténcias, mas com suas narrativas
silenciadas pelos discursos oficiais. Inclui-se nesse cenario os espagos escolares, que pouco
fazem para incluir na parte diversificada do curriculo as histérias das comunidades e seus

sujeitos de aprendizagem. Ouvir e registrar as memorias coletivas das comunidades ¢
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fundamental para conhecer melhor as narrativas sobre os processos fundacionais das

comunidades. Em geral, sabe-se muito pouco sobre esse processo.

Quadro 1 — Comunidades quilombolas de Seabra, situacdo fundiaria e ano da titulagdo dos

territorios

Comunidades quilombolas - Seabra Situacao fundiaria Ano da titulacio
Morro Redondo Certificada Nao titulada
Lagoa do Baixao Titulada 2019
Vazante Titulada 2014
Baixao Velho Titulada 2014

Olhos D"agua do Basilio Titulada 2018

Vao das Palmeiras Titulada 2014
Mocambo e Cachoeira Titulada (unificado) 2014
Capio das Gamelas Titulada 2017
Agreste Titulada 2014

Serra do Queimadao Titulada 2014

Fonte: Elaborado pelo autor conforme dados das associagdes das comunidades quilombolas.

Estima-se que a mineragdo, inicialmente com a descoberta do ouro em Jacobina (1703),
Rio de Contas (1710), e em seguida do diamante em Mucugé/BA (1844), em grande medida
foi responsavel pela formacdo dos quilombos da Chapada Diamantina. Esse fator, somado a
resisténcia do povo negro que fugia da exploragdo escravocrata no Recdncavo baiano e a
formacao dos “currais baianos” ligados a ocupagdo do territdrio por meio da criagdo de gado, ¢
parte constituinte do processo de formacao dos territérios quilombolas de Seabra.

De acordo com o decreto 4.887 de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o
procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcagdo e titulagdo das

terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos os grupos
étnico-raciais, segundo critérios de autodefini¢cdo, com trajetoria historica
propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao histdrica sofrida
(BRASIL, 2003).

As comunidades quilombolas trazem consigo configuragdes sociais especificas frutos
do resultado de uma confluéncia de fatores que tém estreita relacdo com a opressao sofrida pelo
povo negro no passado escravocrata. Mas, sobretudo, carrega as marcas da negacao de direitos
e a falta de igualdade de oportunidades que passaram a ser caracteristicas marcantes do periodo
do pds-abolicdo e da entdo Republica Federativa Brasileira, que ja nasce marcada pelo signo

do racismo que se tornou estrutura fundante da dinamica social que separa, segrega e impoe a
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subalternidade a negros e negras. Todo o processo de identificagdo, reconhecimento,
delimitag¢do, demarcagdo e titulacdo de um territério quilombola perpassa por uma dinamica
identitaria. Isso implica buscar as reminiscéncias que nos conectam com a ancestralidade, tecer
itinerarios por meio de memorias e narrativas que nos confrontam com nossa propria
historicidade. Esse processo possibilita reconhecer nosso lugar no territério e a delimitagao
deste como lugar de memoria ancestral, historico e identitariamente referenciado.

Na proposta de pesquisa com a turma do 9.° ano, da Escola Alvina Rocha, essas
memorias ¢ lutas por afirmagdo de identidade na comunidade quilombola do Agreste sdo
fundamentais. Por meio do processo investigativo os alunos e alunas poderdo nao sé
compreender melhor a histéria das comunidades e do povo quilombola, mas também conhecer
de forma mais aprofundada o Brasil e suas estruturas.

Nao ha estudos significativos, nas esferas académica, pedagogica, publica ou privada,
que tratam da formacao dos quilombos de Seabra, ou sobre as memorias de expressao oral de
homens e mulheres, suas trajetdrias no mundo do trabalho, suas lutas pelo acesso a educagao e
suas marcas culturais como elemento da memoria formadora da identidade de um povo. Deste
modo, a proposta de educar pela pesquisa partindo da metodologia da histéria oral, pesquisando
as memorias de uma comunidade quilombola, vai além de formar alunos protagonistas e se
insere numa dimensao em que o estudo da memoria coletiva ganha relevancia por tratar dos
processos € dos sujeitos invisibilizados na histoéria. Nesta perspectiva, o projeto, a partir da
aplicacao da metodologia da histdria oral, ao registrar as memorias de uma comunidade, serve
ao proposito de levar os alunos a produzirem saberes historicos e contribui fortemente para que
eles compreendam a formacao historica e identitaria dos quilombos de Seabra, incluindo os
processos de titulagdes de seus territdrios.

O planejamento e a sistematizacdo do projeto exigiram estudos preliminares dos
principios metodolégicos da pesquisa com historia oral para que os alunos tivessem
conhecimento dos procedimentos e das especificidades em cada etapa do projeto. Assim, no
processo de construcdo do projeto, observou-se os possiveis colaboradores a serem
entrevistados, as formas e abordagem para gravagdo das entrevistas, o tempo, o espago, a
transcri¢do, a conferéncia do documento, os cuidados éticos da pesquisa, autorizagao para uso,
arquivamento e devolu¢ao dos resultados para os entrevistados (MEIHY; HOLANDA, 2019).
Os estudantes, devidamente orientados, passaram a protagonizar o planejamento da pesquisa e
as formas de superar os desafios de fazé-la no contexto pandémico. Com a impossibilidade de
ter o contato presencial, foi escolhida a plataforma do Google Meet para fazer as entrevistas,

mas antes foi preciso certificar as condigdes técnicas e o consentimento dos colaboradores. Em
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Seabra/BA o acesso a internet na zona rural ainda ¢ precario e a escolha da comunidade
quilombola do Agreste também se deu porque ha um percentual de domicilios com internet que
tornou a pesquisa viavel.

A dissertacdo organiza-se em quatro se¢des: sendo a primeira a introdugdo onde
apresento os objetivos, os conceitos, o problema e a metodologia da pesquisa com
consideragdes iniciais sobre o projeto Aquilombar Memorias e educar pela pesquisa.

A segunda aborda reflexdes tedricas sobre o educar pela pesquisa partindo de uma
sintese da historia do ensino de Historia, passando pela compreensao do aluno como centro do
processo de aprendizagem, discutindo a necessidade de superar a simplificacdo da pesquisa em
sala de aula e a formacdo de professores pesquisadores, apresentando levantamento de
pesquisas que tratem explicitamente do educar pela pesquisa, além de buscar as convergéncias
entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a construgdo de atitudes historiadoras e o
desenvolvimento da autoria no processo de pesquisa como principio cientifico e educativo.

Na terceira apresento a historia oral como metodologia no ensino de Historia discutindo
inicialmente os conceitos de memoria e identidade. Em seguida, contextualizo o local dos
estudos apresentando o municipio de Seabra, a formacao dos quilombos de Seabra e em especial
o quilombo do Agreste, considerando o que Pollak (1992, p. 201) chamaria de “memoria quase
herdada” ou “acontecimentos vividos por tabela”, ou seja, “acontecimentos vividos pelo grupo
ou pela coletividade a qual a pessoa se sente pertencer”. Finalizo apresentando a Escola
Municipal Alvina Rocha, os caminhos da aplicagdo do projeto Aquilombar Memorias e
refletindo, a partir do escopo da pesquisa, sobre a Lei 10.639/03 que trata do estudo da Historia
e da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil e a cultura negra brasileira.

Os desafios de aplicagdo da metodologia da histéria oral, as etapas do projeto
Aquilombar Memorias, os objetivos, os sentidos da pesquisa empreendida pelos alunos na
Escola Alvina Rocha sdo apresentados na quarta se¢do. Apresento ainda os resultados da
aplicacdao do projeto numa breve andlise dos textos produzidos pelos alunos buscando refletir
sobre os sentidos de educar pela pesquisa e da produgdo autoral de textos cientificos ao aplicar
a metodologia da historia oral no ensino de Historia. Finalmente, apresento a cartilha como
produto do presente estudo com algumas orientacdes de como educar pela pesquisa utilizando
a metodologia da historia oral.

Nas consideragdes finais sdo retomadas as discussdes apresentadas nas segoes. E,
como elemento pos-textual, encontra-se a cartilha e as cartas de cessdo de direitos sobre

depoimento oral do projeto Aquilombar Memorias.
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2 EDUCAR PELA PESQUISA: O ENSINO DE HISTORIA, O PROFESSOR
PESQUISADOR E OPERACOES DO PENSAMENTO HISTORICO

Na presente se¢do apresento uma perspectiva da historia do ensino de Historia que
mostra que desde o final da primeira metade do século XIX as influéncias eurocéntricas e os
valores do colonialismo eram basilares no processo de ensino. Em seguida, trato do ensino de
Histoéria, na perspectiva do educar pela pesquisa como forma de superar a simplificacdo da
pesquisa em sala de aula marcada pela reprodu¢do de conhecimentos sem competéncia
analitica. A vista disso, discute-se a importancia de formar professores pesquisadores que
exercitam e criam formas de ensinar atitudes historiadoras, investigativas, munindo-se de
saberes que estimulam e mobilizam os alunos para o conhecimento reconstrutivo na perspectiva
de Pedro Demo (2015). Considera-se também reflexdes sobre a BNCC e o Referencial
Curricular da Rede municipal de Seabra e as relagdes desses documentos da formacao de alunos

autores a partir da pesquisa como principio educativo e cientifico.

2.1 UMA PERSPECTIVA DA HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL:
DELINEANDO UMA SINTESE

Para a pesquisadora Maria Auxiliadora M. dos Santos Schmidt (2012), a primeira etapa
da construcao do cédigo disciplinar da Historia no Brasil inicia em 1838 com a fundagao do
Colégio Pedro II. Nesse periodo sdo evidentes as influéncias das concepgdes europeias da
Historia e a autora, para reafirmar esta questdo, cita a professora/pesquisadora Elza Nadai que,
considerando o contexto inicial do ensino de Historia no Brasil, aponta para o imperativo de

que

[...] a histdria da Europa Ocidental fosse apresentada como verdadeira Historia
da Civilizagdo. A Histdria patria surgiu como seu apéndice, sem um corpo
autonomo e ocupando papel extremamente secundario. Relegada aos anos
finais dos ginasios, com numero infimo de aulas, sem uma estrutura propria,
consistia em um repositorio de biografias de homens ilustres, de datas e de
batalhas. (NADALI, 1993, p. 146 apud SCHMIDT, 2012, p. 78).

Nesse periodo a Historia do Brasil ndo tinha protagonismo, pois correspondia a um
acessoOrio no ensino da Historia de base eurocéntrica. A ideia de neutralidade, o documento
escrito e a auséncia de subjetividade caracteristicas da concepgao positivista da Histéria foram

predominantes. Hoje tornou-se lugar comum questionar tais pressupostos tedricos e
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metodoldgicos, mas € preciso lembrar que estes dominaram o cendrio do ensino de Historia por
muito tempo no Brasil e s6 a partir dos anos 1930 vérios educadores brasileiros passaram a
defender a escola publica, a formacao de professores e a renovagao pedagogica e, ainda assim,
nao se pode afirmar que as ideias de renovagao ensejam um rompimento estrutural com a légica
positivista, ainda que tenham contribuido para novos olhares e estimulado a producao e difusao
de elementos constitutivos de uma cultura escolar como os manuais didaticos para alunos e
manuais de didatica da Historia destinados a formacao renovada de professores (SCHMIDT,
2012).

No Brasil, o processo de constituicdo do Estado-Nacao contribui para a Historia ganhar
espaco e estabelecer no ensino a formag¢ao de individuos comprometidos com a ideia de nagao
e de identidade (SCHMIDT, 2012, p. 79). No entanto, ndo se colocava em questdo a diversidade
e as diferencas presentes nos grupos étnicos que compdem a ideia de brasilidade. Nesse
processo vai se construindo uma cultura escolar que se expressa a partir do surgimento de
métodos, técnicas, manuais didaticos e programas de ensino que reservaram a Histéria um
espago consolidado como disciplina escolar.

Ainda segundo Schmidt (2012), o periodo de 1931 a 1971 ficou marcado por reformas
como Gustavo Capanema, Francisco Campos e tentativas de renovagao metodologica, a
exemplo do método biografico, e énfase no ensino de Historia voltado para valorizagao de fatos
do presente, os quais seriam pilares para voltar-se para o passado. Na perspectiva de Katia
Maria Abud (2014), as reformas tinham como objetivo principal a formagao da elite politica
nacional e a escola secundaria deveria preparar os alunos para participar da direcao do pais,
para que eles se tornassem as liderangas da nagao a conduzir as massas. O ensino e o curriculo
de Histdria, neste contexto, passam a ser vistos como instrumentos poderosos que requerem o
controle do Estado e, assim, as pressdes entre as esferas de interesses vao se delineando na
medida em que vai ficando claro o lugar da Historia epistemologicamente e didaticamente.

As pressoes intensificadas na década de 1960 levaram a crise no ensino e ao terceiro
periodo, que vai de 1971 a 1984, como afirma Schmidt (2012). Assim, a autora aponta a lei
5692/1971, que substituiu a Histéria e a Geografia pelos Estudos Sociais, e as agodes
antidemocraticas dos governos militares como sendo o dpice desse processo (BRASIL, 1971).
A Historia perdeu seu status de disciplina e passou a integrar um difuso conjunto de campos de
estudos numa mesma disciplina. Os Estudos Sociais, longe de serem uma experiéncia inovadora
partindo da interdisciplinaridade, representaram uma jun¢ao de partes de saberes diferentes com
base epistemoldgica especifica, a servico do sufocamento do poder de transformagdo que a

disciplina de Historia enseja a partir da natureza de produ¢do do conhecimento e formacao do
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sujeito critico. Num momento historico em que professores foram perseguidos pela ditadura e
muitos eleitos inimigos da nacdo pelos setores autoritarios, o ensino de Historia enfrentou seu
maior retrocesso desde sua génese. O fim da ditadura militar e as mobiliza¢des contrarias aos
Estudos Sociais contribuiram para o inicio de um novo periodo para o codigo disciplinar da
Historia (SCHMIDT, 2012). Desde a redemocratizagdo, os debates e pesquisas académicas
sobre o tema tornaram-se intensos.

Considerando a proposta de periodizagao de Schmidt, ¢ possivel compreender que entre
avancos e crises foram construindo-se as bases da disciplina de Historia dentro das relagdes de
poder que os contextos ensejavam. A constru¢ao do codigo disciplinar perpassou, portanto,
pelas influéncias das estruturas explicitas e implicitas que historicamente foram se firmando
como dominantes na constru¢do da ideia de Brasil. Sabe-se que a colonizagao, a escravidio e o
patriarcalismo sdo aspectos dos quais derivam outras estruturas que ajudaram a compor formas
de lidar com a realidade histérica do Brasil. Algumas dessas formas, como os lugares e papéis
sociais do negro e das mulheres na sociedade, dizem muito sobre como as estruturas foram
montadas no Brasil.

No ensino de Historia no Brasil, as dificuldades para sua consolidagdo e para outras
vozes aparecerem no processo de ensino tém forte relacdo tanto com as diferentes formas de
escrever a historia presentes nas tendéncias historiograficas, quanto por todas as caracteristicas
que sdo definidoras dos lugares de poder das classes historicamente mais abastadas e
conservadoras. Nesta perspectiva, o ensino de Historia esteve sempre num espaco de disputa
entre vozes autodeclaradas como portadoras de historicidade em fungdo do lugar que ocuparam
na sociedade e vozes silenciadas nos processos de dominacdo que se ancora nas estruturas
constituidas a partir do processo de colonizacao.

Para Elza Nadai (1993), em grande parte do século XX, o ensino da Histdria centralizou-
se no colonizador portugués e trouxe a ideia de um Brasil fruto da cordialidade entre europeu,
africanos e nativos sem revelar a dominagao do branco sobre negros e indigenas. Ela nos lembra
que, como resultado desta abordagem, o curriculo de Historia ajudou a realgar um “pais irreal”,
e mascarou as desigualdades sociais e, em parte, esqueceu a América e a Africa. No Brasil, a
periodizacao e a abordagem do contetido perpassam, segundo Nadai (1993), por uma concepgao
de historia que denota a influéncia do positivismo. A historia ensinada, portanto, tem o lastro
teorico e metodologico que consolida o lugar das elites como representacdo do progresso
espelhado no universo das estruturas dominantes europeias.

A historia tradicional positivista ainda faz-se lembrar no contetido e na forma no ensino

no Brasil. O modelo quadripartite, que estabelece a linearidade dos conteudos partindo da
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Antiguidade, passando pela Idade Média e Idade Moderna até a Contemporanea, nos revela
uma fixidez que caracteriza a limitacdo de autonomia na busca de novas possibilidades de
construcdo do conhecimento histdrico. A maioria dos livros didaticos e dos programas de ensino
de Historia ainda se organizam predominantemente seguindo esse modelo. Professores e alunos
dificilmente exercitam a escolha de conteudos que rompem com a linearidade e com a
abordagem massiva dos contetidos canonizados pela ldgica da historia universal de base
europeia. Temas, como a historia do indio, da mulher, do negro, dos direitos humanos, etc.,
deixam de ser trabalhados a contento, entre outros motivos, porque o livro didatico ainda ocupa
uma centralidade da pratica do ensino de Histéria, alcangando de fato o status de “manual
didatico”. Ou seja, na pratica ¢ o livro didatico que acaba fornecendo o passo a passo dos
conteudos a serem trabalhados em sala de aula obedecendo a uma sequéncia temporal dos
conteudos e por conseguinte do modelo civilizacional validado pela histéria oficial.

E fartamente comprovada a influéncia do positivismo desde o final do século XIX.
Contudo, outras concepgdes de historia surgiram a partir dos anos 1970, sobretudo apds a
redemocratiza¢do do Brasil, e passaram a fazer parte das possibilidades de ensino. Com isso,
gradativamente abriu-se espago para as analises das questdes sociais tomando como base a
estrutura econdmica da sociedade na perspectiva critica; a historia problema que considera o
conjunto das a¢des humanas e ndo apenas seu aspecto politico; a historia teméatica que contribui
para inclusdo de novos sujeitos e temas que ocupavam espacos subalternos na historiografia e
contribui¢des advindas da Historiografia Social Inglesa, sobretudo com a obra de E. P.
Thompson, que analisa as classes trabalhadoras a partir da nog¢ao culturalista apresentando-se
como alternativa discursiva, analitica a perspectiva do materialismo histérico da vertente
marxista.

A medida que o leque de possibilidades de abordagens e de composi¢io do curriculo é
ampliado, os desafios para o ensino de Historia centralizam-se cada vez mais na necessidade
de formagdo de docentes capazes de fazer escolhas, agir sobre curriculos prescritos e inovar nos
métodos de abordagens dos contetidos ante as realidades subjacentes. Assim, cabe ao professor
ser capaz de agir sobre a estrutura oficial, e como dizia Paulo Freire (2004, p. 67) ser capaz de
apreender sua realidade e a realidade de seus alunos para que possa mover-se com clareza em
sua pratica.

E nesta perspectiva que o uso da pesquisa como principio educativo e cientifico
apresenta-se como desafio. Primeiro como forma de superar um modelo centrado na repeti¢ao
e acumulo de conteudos em muitos casos desconexos da realidade do aluno; segundo como

premissa basica para formar professores pesquisadores que compreendam a pesquisa como
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processo de construcao de autonomia e ndo de autoritarismo e superioridade em relagdao aos
saberes dos estudantes; e terceiro, como imperativo de pensar um ensino em que alunos e alunas
sejam protagonistas no processo de producdo do conhecimento historico, e, por fim, que
desenvolvam competéncias para investigar e compreender aspectos especificos e gerais do
contexto em que vivem, relacionando-os com aspectos regionais, nacionais e globais,
considerando suas temporalidades.

Tomar a pesquisa como pressuposto do ensino ¢ uma discussao que remete ao final dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990. No entanto, o desafio persiste, pois os equivocos nas praticas
de ensino ajudaram a banalizar do conceito de pesquisa, que passou a ser confundido com copia
de contetido. Em muitos casos, ndo se deu e ndo se da a aten¢do devida aos procedimentos de
pesquisa, que sdo tratados como algo menor, secundario ou como algo pouco usual no ensino
basico (FONSECA, 2010).

Nao se trata, como ¢ possivel inferir, de trabalhar com atividades esporadicas, mas de
uma regularidade do uso da pesquisa como ferramenta de ensino devidamente planejado e
orientado pelo professor mediador. Assim, pode se vislumbrar um cenério em que a efetividade
das praticas que colocam os alunos no centro do processo de ensino e aprendizagem seja capaz
de alterar a cultura escolar tradicional, na qual os professores falam e os alunos escutam
passivamente. Mudar o paradigma escolar que coloca os conteudos programéticos como
camisas de forca, em que, em muitos casos, nem mesmo os professores exercem a autonomia
sobre o que ensinar e aprender, ¢ uma tendéncia a ser ainda mais explorada. Isso ndo significa
que passa a valer tudo. Mas da sinais de que quem pisa o chdo da escola pode de fato agir com
autoria e protagonizar a mudanga que a educagdo precisa a partir do seu lugar como sujeito que
age localmente sem perder de vista o todo.

O objeto de conhecimento Primeira Republica no Brasil, segundo a BNCC, ¢ trabalhado
no 9.° ano. Esse contetido ¢ muito relevante, mas se apenas repetido a partir de leituras de slides
ou do discurso memorizado de professores, sua relevancia ndo ¢ a mesma. Ensinar pela pesquisa
requer problematizacio. E preciso criar um contexto de investigagio, mesmo para as perguntas
aparentemente simples. Assim, ¢ possivel perguntar: o que ¢ Republica? Republica para quem?
Quem de fato participava? E por qué? Quem nao participava? Por qué? Havia participacao
igualitaria dos negros, mulheres e indigenas? O que mudou desde entdo? O que continua igual?
Sdo questionamentos simples, mas que abrem possibilidades de novas descobertas.

Essas perguntas foram feitas para os alunos do 9.° ano da Escola Municipal Alvina
Rocha, em Seabra, na Bahia, que tiveram tempo para pesquisar ¢ debater sobre. Ao final, ao

serem instigados a pensar numa proposta de projeto, propuseram pesquisar sobre comunidades
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quilombolas. Iniciar com o surgimento da Republica no Brasil e chegar na proposta de pesquisar
a historia das comunidades quilombolas de Seabra ndo seria possivel dentro de um formato em
que os alunos sdo meros espectadores. Bons questionamentos, mais do que conduzir a 6timas
respostas, podem conduzir a novos questionamentos e os alunos t€ém muito a perguntar.

Mais do que uma provocagdo para refletir sobre os percursos do ensino e dos métodos
inerentes ao codigo disciplinar da Historia, que desde a década de noventa ja propunha a
pesquisa em sala de aula, ndo resta divida que educar pela pesquisa, mais do que nunca, ¢ um

desafio do presente.

2.2 ENSINO DE HISTORIA, O ALUNO NO CENTRO DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM E A IMPORTANCIA DE SUPERAR A SIMPLIFICACAO NA
PESQUISA NA SALA DE AULA

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.”
(Paulo Freire)

O texto de Paulo Freire, em epigrafe, ¢ largamente citado, mas nem sempre
compreendido de forma metddica. Nao se trata de uma habilidade inata que dispensa o método
e que esta disponivel a quem exerce a docéncia em sala de aula. E verdade que o conhecimento
cientificamente elaborado chega as escolas por meio dos livros didaticos e paradidaticos. Mas
¢ igualmente verdade que ainda temos muitas praticas que apenas reproduzem os textos de
manuais sem qualquer problematizacdo e rigor em estratégias de leitura e pesquisa. Diante
disso, pode-se indagar: Ha pesquisa em tais praticas de ensino reprodutivistas? Este tipo de
pratica contribui para formar alunos capazes de questionar, comparar, investigar e ser
pesquisador?

E preciso voltar ao proprio Paulo Freire para compreender a complexidade do ensino e
da pesquisa como aspectos simbidticos que se “encontram um no corpo do outro” (FREIRE,
2015). Em Pedagogia da autonomia o autor afirma: “Como professor devo saber que sem a
curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca nao aprendo nem ensino”
(FREIRE, 2015.p.83). Para ele a interdependéncia entre ensino e pesquisa tem sustentagao
numa questdo fundamental: “Professores e alunos precisam ter postura dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa € que

professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.” (FREIRE, 2015, p. 83).
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Uma das bussolas da pesquisa em questdo € a compreensao freiriana de que “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2015, p. 30). Contudo, sem incorrer na
simplificagdo de que basta um professor, uma sala de aula e alunos para que automaticamente
tenha-se ensino e pesquisa. Sabe-se que existe uma complexidade que envolve o exercicio da
docéncia desde os anos iniciais até o ensino superior. E ¢ neste sentido que, ainda espelhando-
se na Pedagogia da autonomia de Freire, podemos afirmar que ensinar exige: rigorosidade
metodica, pesquisa, criticidade, ética, exemplo, consciéncia do proprio inacabamento, respeito
a autonomia do aluno, bom senso, esperanga, curiosidade, comprometimento, liberdade,
autoridade, escuta atenta e reflexao critica sobre a pratica (FREIRE, 2015).

Tudo isso coloca o professor como um pensador fundamental a sociedade, que ao
planejar e desenvolver sua aula deve mobilizar suas proprias habilidades em prol do
desenvolvimento das habilidades de seus alunos. Em vista disso, a pesquisa precisa fazer parte
do ato de ensinar. Sem o continuo ato de pesquisar, professores ¢ alunos nao alcangam o auge
de suas competéncias e o ensino torna-se algo desconectado da especificidade humana que
coloca o conhecimento como forma de compreender e intervir no mundo.

Ensinar exige a compreensdo da complexidade no sentindo que traz ao termo Edgar
Morin (2007), que a compreende como desafio € como motivacdo para pensar. Ele acredita que
a complexidade deve ser um substituto da simplificagdo, mas que, como a simplificagao, vai
permitir programar e esclarecer (MORIN, 2005). Em todas as 4reas de conhecimento esse
desafio ¢ parte constitutiva do ensino. Mas, na contemporaneidade, o ensino de historia no
Brasil tem esses desafios amplificados porque vem sendo atravessado pelos discursos
revisionistas € negacionistas, num processo de simplificagao de discursos que se distancia da
ciéncia e atende a posicdes marcadamente conservadoras do espectro politico ideoldgico que
veem — na elaboracdo do pensamento complexo tal qual preconiza Morin e exige a pluralidade
em que estdo imersos — uma ameaca a seus intentos de controle e poder. Desta forma, educar
pela pesquisa € se contrapor a simplificacdo, ¢ possibilitar aos alunos formas de protagonizar,
produzir conhecimento e agir criticamente diante da realidade em que estdo inseridos.

Na conjuntura atual é importante compreender que o ensinar pela pesquisa no ensino de
Historia ¢ instrumentalizar nossos alunos para desenvolver competéncias para saber identificar
e se contrapor também ao fendmeno moderno das fake mnews, que contribui para a
desinformacgao, provoca o distanciamento da ciéncia e consequentemente torna ainda mais
complexo o processo de analise de fontes e construgdo da narrativa historica calcada em

evidéncias cientificamente tratadas. Nesta perspectiva, ¢ preciso compreender que a Historia,
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como ciéncia, tem formas proprias de produzir conhecimento historico que precisam fazer parte
das ferramentas metodologicas de ensino.

Na sala de aula, professores e alunos, portanto, ndo podem limitar-se ao conhecimento
empirico. Neste sentido, ¢ necessario que o professor tenha a epistemologia da Historia com
saber necessario para sua pratica, que deve estar a servigo da formagao histérica dos alunos,
ainda que, como afirma o professor do Departamento de Histéria e Estudos Politicos e
Internacionais da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, em Portugal, Luis Alberto

Marques Alves:

Nao ha féormulas para determinar exatamente o que deve ser o trabalho do
professor de Historia — prescricdo de uma transposi¢ao didatica unica — mas
ha consciéncia de que a Didatica da Historia deve estar, e ser pensada,
conjuntamente com o trabalho do historiador e afastar-se de uma
pedagogizagdo que privilegiando o destinatario, esquece a epistemologia do
contetdo, a natureza da mensagem e a identidade disciplinar (ALVES, 2016,
p. 11).

O ensino de Historia e os fundamentos da aprendizagem por meio do educar pela
pesquisa tém, portanto, estreita relacdo com o que defende Alves (2016). Articular o ensino e o
trabalho do historiador €, sobretudo, abrir a possibilidade de produzir conhecimento histérico
escolar a partir da acdo investigativa que, ao se aproximar do fazer historiografico, gera
compreensdo a partir de estruturas amparadas no raciocinio cientifico.

E importante lembrar da compreensio defendida pelos partidarios da transposigdo
didatica, segundo a qual, como adverte Circe Bittencourt (2009, p. 37), “os contetidos escolares
provém direta e exclusivamente da produgdo cientifica e os métodos decorrem apenas de
técnicas pedagogicas, transformando-se em didatica”. Como afirma a autora, segundo esse
ponto de vista a escola € o lugar de recepgao e de reprodugdo do conhecimento externo, variando
sua eficiéncia pela maior ou menor capacidade de “transp6-lo” e reproduzi-lo adequadamente
(BITTENCOURT, 2009). Por essa 6tica o professor ¢ um mero intermediario que deve ter a
capacidade de transpor e adaptar o conhecimento cientifico ao meio escolar.

No que se refere a historia, pode-se afirmar que existe diferenca entre o conhecimento
histérico escolar e o conhecimento historico académico. A historia escolar tem um perfil
proprio, mas ha um intercdmbio de legitimacdes entre as duas entidades especificas. Segundo

Bittencourt (2009), a articulacdo entre as disciplinas escolares e as disciplinas académicas

¢ complexa e ndo pode ser entendida como um processo mecanico ¢ linear,
pelo qual, o que se produz enquanto conhecimento histérico académico seja
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(ou deva ser) necessariamente transmitido e incorporado pela escola. Os hiatos
sdo evidentes, mas ndo se trata de buscar supera-los, integrando
automaticamente as “novidades” das tematicas historicas as escolas. Os
objetivos diversos impdem selecdo diversa de contetido € método. A formagio
de professores, por outro lado, vem dos cursos superiores e, nesse sentido, ¢
preciso entender a necessidade do didlogo constante entre disciplinas
escolares e as académicas (BITTENCOURT, 2009, p. 49).

A complexidade da relacao entre o conhecimento historico que se produz na academia
€ 0 que se ensina na escola também se configura pela necessidade de compreender a pesquisa
como conteudo a ser ensinado na escola. Tal premissa nos coloca diante da constatacdo de que
pesquisar se ensina, tal qual se ensina a ler e escrever. Com processos lentos e graduais, ler e
escrever perpassam os diferentes niveis de maturagao e cognicao de um individuo, sempre o
desafiando a mobilizar diferentes niveis de compreensao, a depender da complexidade do texto
a ser produzido ou lido.

De forma analoga, ensinar a pesquisar ¢ admitir o valor da investigacdo como uma
necessidade humana e, por isso mesmo, deve fazer parte dos contetdos a serem ensinados desde
o Ensino Fundamental, ainda que de forma introdutoria, como iniciacao a Ciéncia. E isso muda
a perspectiva de que o professor do Ensino basico, por defini¢do, ndo ¢ pesquisador. E
consequentemente muda a ideia de que pesquisa ¢ algo restrito ao espago académico. E preciso
ensinar a pesquisar e, assim, possibilitar aos alunos a compreensao dos percursos da pesquisa
histérica e da producao de conhecimento historico. Esse € um caminho que traz em si a
articulagdo clara entre os saberes académicos e o espago escolar, que desde a década de 1980
vem sendo reconstituido como um espaco politico de constru¢ao do conhecimento e ndo apenas
de sua reproducgdo (SILVA, 2019).

Tomar a pesquisa como objeto de ensino enseja compreendé-la como categoria que
pode ser conteudo e método. E, portanto, estd vinculado a: o qué estudar e como estudar. Em
artigo intitulado Como ensinar por meio da pesquisa, publicado na Revista Pedagogica Nova

Escola, Anderson Mocgo e Ana Rita Martins (2010) afirmam que:

Ninguém chega a escola sabendo pesquisar ¢ também néo aprende a fazer isso
num passe de magica assim que ¢é alfabetizado — apesar de muitos professores
simplesmente passarem a tarefa sem antes ensinar a realiza-la. Essa ¢ uma
competéncia que se desenvolve com a pratica e com direcionamento (MOCO;
MARTINS, 2010, n. p.).

Aprender a pesquisar ¢ um processo lento que precisa considerar os niveis de

desenvolvimento dos alunos, mas ¢ certo que desde cedo essa ¢ uma necessidade. Contudo, o
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processo investigativo deve ser sistematicamente orientado pelos professores. Ensinar a
pesquisar €, sobretudo, atender a principios que ensinem os alunos a estudar. Inicialmente,
numa escala progressiva de dificuldade, ensinar a pesquisar ajuda a desenvolver as habilidades
de localizar, selecionar e usar informagdes, essenciais para que os alunos aprendam com
independéncia. (MOCO; MARTINS, 2010).

Em torno da pesquisa em sala de aula ha varias generalizacdes e abordagens de senso
comum, que estdo presentes nas praticas e nas concepgdes de ensino de professores € no
processo de aprendizagem dos alunos, e que podem ter impacto negativo no desenvolvimento
de posturas investigativas consonantes com os principios do educar pela pesquisa. Sao algumas:
a) a auséncia de orientagdo tedrica/metodologica que fundamente a atividade de pesquisa na
escola; b) a ideia de pesquisa como atividade de casa desvinculada de um propoésito que
desenvolva competéncias estruturantes para uma postura investigativa; c) a auséncia de
objetivos de aprendizagem claros em relacao aos procedimentos de pesquisa ¢ aos contetidos
ensinados; d) a compreensdo da pesquisa como algo burocratico, que deve ser feita para atender
ao professor que solicitou a atividade; €) o uso do copie, cole e imprima como ideia equivocada
de pesquisa. Algumas dessas praticas sao deletérias, pois apresentam nuances extremamente
importantes que precisam ser problematizadas.

Em sala de aula, a auséncia de orientagdo teodrica/metodologica que fundamente a
atividade de pesquisa ¢ uma realidade que infelizmente ainda persiste em muitos espacos
educativos e tem relacdo com a cultura escolar no Ensino Fundamental, que incorporou a
compreensdo de que pesquisar € tarefa exclusiva da academia. Compreender essa questao por
este viés implica assumir que nao se trata de culpabilizar um membro especifico da comunidade
educativa, mas de compreender quais as “influéncias determinantes que o “modo de trabalho
pedagogico, especifico das situagdes educativas, exerce na maneira como sdo organizadas e
geridas as escolas e nas estratégias e acdes dos seus diversos atores” (BARROSO, 2013).

Trata-se, portanto, de compreender que o lugar limbico que a pesquisa tem ocupado na
escola ¢ fruto de uma construcdo histérica cultural que, por um lado, cristalizou a fun¢do do
ensino basico como transmissor de saberes elaborados pela universidade e, por outro lado,
reforca o modelo de aula expositiva no qual o professor é o detentor de saberes cientificamente
elaborados e o0 aluno um mero receptor. Esta visdo equivocada, que ainda persiste como pratica
predominante nas acdes dos seus diversos atores nas escolas e em especial nas aulas de Historia,
revela a imprecisdo no entendimento da pesquisa como forma de construir protagonismo nos

alunos.
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Por isso, a auséncia de orientagdo tedrica e metodoldgica situa-se na compreensao
velada de que o Ensino Bdasico ndo ¢ o espago para pensar e desenvolver metodologias de
pesquisas, pois a funcdo da escola ¢ transmitir contetido. Isso ndo quer dizer que ndo existam
boas praticas que envolvem o educar pela pesquisa. Mas sabe-se que ainda é muito comum
professores passarem atividade de “pesquisa” sem qualquer orientagdo e isso decorre da
concepcao de pesquisa e educagdo que muitos professores tém. Como afirma Bagno (2014, p.
22): “Chegar em sala de aula, escrever na lousa ‘Trabalho de pesquisa. Tema: X. Entregar até
dia X’ e depois querer receber trabalhos bem-feitos ¢ uma atitude pedagogica completamente
autoritaria”.

Esse modelo autoritario muitas vezes expressa-se a partir da mecanizagdo de
procedimentos que visam apenas cumprir o curriculo prescrito e avangar mais um capitulo no
livro didatico. Por este prisma, as atividades de pesquisa na escola ndo atendem ao propdsito
de desenvolver a autonomia dos alunos e ndo contribuem para que estes percebam-se como
produtores de conhecimento e desenvolvam a criatividade e habilidades investigativas.

Em muitas situagdes a pesquisa em sala de aula ¢ marcada pela contingéncia. Um
exemplo ¢ o caso de um professor que em meio a uma aula expositiva ¢ questionado sobre
determinada tematica e nao reponde ao aluno, argumentando que precisa manter o foco no
conteudo, mas ao final da aula solicita uma pesquisa sobre o tema questionado. Este tipo de
pesquisa, fruto de uma casualidade, ¢ um dos exemplos de atividades marcadas pela auséncia
de objetivos de aprendizagem claros em relacdo aos procedimentos de pesquisa e aos conteudos
ensinados. Nao € exagero afirmar que esse tipo de atividade atende muito mais ao professor do
que aos alunos, pois ¢ marcado por certa dose de autoritarismo, em que o saber/poder docente
age para fechar as vias de didlogo. Superar esse tipo de pratica “exige rigorosidade metddica”,
como ensina Paulo Freire (2015). E preciso ter clareza de trés questdes basicas: O que ensinar?
Para que ensinar? Como ensinar? E as orientagdes precisam atender a uma visao progressiva
que vise ao desenvolvimento do aluno. E esclarecedor o que nos diz Paulo Freire sobre uma

das tarefas primordiais do professor:

Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade
metddica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta
rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do contetdo. E exatamente
nesse sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do
contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a produgao das condi¢des em
que aprender criticamente € possivel. (FREIRE, 2015, p. 28).
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As atividades de pesquisa, uma vez desprovidas de orientagdo e de um proposito
dialogicamente construido, o que os alunos passam a ter como objetivo imediato € se livrar da
atividade, cumprir burocraticamente a solicitagdo do professor. E nesse contexto que se destaca
o uso do “copie e cole”. Essa pratica muito comum, sobretudo com a democratizagdo da internet
e do uso do computador, ¢ erroneamente compreendida como pesquisa por alunos e até por
professores que recebem trabalhos e ndo colocam em discussdo nem os principios tedricos que
regem a pesquisa nem os principios éticos e legais concernentes a propriedade intelectual.

A pesquisa em sala de aula, em muitos casos, ndo tem sido tratada com a importancia
que de fato possui. E o que nos diz o professor pos-doutor da Universidade de Brasilia (UNB),
Marcos Araujo Bagno, em seu livro Pesquisa na escola: o que é, como se faz, publicado pela
Edi¢des Loyola. Nesta obra o autor nos lembra que “pesquisa ¢, simplesmente, o fundamento
de toda e qualquer ciéncia.” (BAGNO, 2014, p. 18). Mas esse conceito, largamente usado em
sala de aula no ensino de Historia, acaba se distanciando dos rigores da pesquisa historica e seu
sentido sofre um esvaziamento, que se conecta muita mais com o senso comum do que com a
ciéncia. Infelizmente, as praticas que negam ou esvaziam o sentido da pesquisa em seus
aspectos cientificos nas salas de aula, desde o inicio do Ensino Basico, contribuem para
dificultar a constru¢ao de uma cultura investigativa que pode contribuir muito com a Educagao

e com o desenvolvimento do pais. E neste sentido que, como afirma Bagno,

[...] a pesquisa ndo pode ser tratada com indiferenca, menosprezo ou pouco
caso na Escola. [...] se quisermos que nossos alunos tenham algum sucesso na
sua atividade futura — seja ela do tipo que for: cientifica, artistica, comercial,
industrial, técnica, religiosa, intelectual... — é fundamental e indispensavel que
aprendam a pesquisar. E s6 aprenderao a pesquisar se os professores souberem
ensinar (BAGNO, 2014, p. 21).

Na escola € preciso ensinar a aprender e isso significa que o “professor precisa criar
possibilidades para que uma crianga chegue sozinha as fontes de conhecimento que estdo a sua
disposi¢do na sociedade” (BAGNO, 2014, p. 14). E isso implica compreender que a profusio
de estimulos a que todos estdo submetidos na sociedade hiper conectada eleva a dificuldade de
selecionar fontes e discernir o que ¢ informagao e o que ¢ conhecimento elaborado. Nao se pode
subestimar o bombardeio de informagdes didrias que chegam sem filtros aos alunos por meio
das redes sociais e outros conteudos televisivos. Em razao disso, exige-se do professor as
competéncias e habilidades necessarias para fazer e ensinar a fazer escolhas, recortes,
problematizacdes e checagem de informacao e fontes. Exige, portanto, a compreensdo de como

se ensina ¢ como o aluno aprende em meio ao turbilhdo de informagdes disfarcadas de
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conhecimento. Isso implica que o professor de Historia, além de ter “dominio da natureza do
conhecimento historico”, precisa tomar sua propria pratica como objeto de pesquisa e buscar
formas de ensinar também pela pesquisa. Esta deve compor o conjunto dos procedimentos de
ensino devidamente e conscientemente planejado pelo professor. Portanto, Pesquisar — Ensinar
— Pesquisar ¢ uma triade atemporal, pois perpassa pela natureza do fazer docente como
imperativo da constru¢ao do conhecimento histérico em sala de aula.

Ainda sobre a relacdo tacitamente mal compreendida por muitos professores e alunos

acerca do que ¢ informagao e o que é conhecimento, ¢ elucidativo o texto de Peter Burke quando

afirma:

Tomando de empréstimo uma metafora famosa de outro antropologo, Claude
Lévi-Strauss, poderiamos pensar na informagdo como o cru, enquanto o
conhecimento seria o cozido. E claro que a informagao é apenas relativamente
crua, visto que os ‘dados’ ndo sdo de maneira nenhuma ‘dados’ objetivamente,
e sim percebidos pelas mentes humanas, repletas de suposi¢des e preconceitos.

7

Mas, o conhecimento ¢ “cozido”, no sentido de ser processado. Os processos
incluem [..] a verificagdo, a critica, a mediagdo, a comparacdo ¢ a
sistematizacao (BURKE, 2012, p. 14).

De alguma forma ¢ esse processo que a escola precisa — por meio dos pressupostos do
educar pela pesquisa — fomentar. Ensinar a verificar informagdes ¢ investigar, pesquisar,
analisar ¢ levar a conhecer os fundamentos da informagao para s6 entdo poder exercer a critica,
ou seja, ser capaz de avaliar e fazer o julgamento com embasamento, o que significa tornar-se
capaz de mediar, comparar e organizar coerentemente o que agora passa a ser conhecimento
processado. Quando Burke (2012, p. 14) afirma que estamos nos afogando em informagao, mas
somos pobres de conhecimento e que podemos virar gigantes da informagdo, mas corremos o
risco de nos tornar andes do conhecimento, nos diz implicitamente que desenvolver
competéncia analitica ¢ um imperativo da sociedade atual.

Articular de forma competente todos os pontos que desafiam a pratica docente ndo €
uma tarefa simples. No atual contexto, o exercicio da pesquisa é muitas vezes apenas familiar
a muitos professores e professoras e isso cria uma falsa sensagao de saber. Acostuma-se com a
ideia de que familiaridade ¢ conhecimento. Mas nem sempre o que ¢ familiar ¢ dado a conhecer
em sua inteireza. E elucidativo o pensamento de Eduardo Giannetti sobre essa questdo quando

afirma;

Sob a otica da abordagem cientifica, contudo, a familiaridade é nao s6 falha
como critério de conhecimento como ela ¢ inimiga do esfor¢o de conhecer. A
sensacdo subjetiva de conhecimento associada a familiaridade ¢é iluséria e
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inibidora da curiosidade interrogante de onde brota o saber. O familiar ndo
tem o dom de se tornar conhecido s6 porque estamos habituados a ele. Aquilo

que estamos acostumados, ao contrario, revela-se com frequéncia o mais
dificil de conhecer verdadeiramente. (GIANNETTI, 2005, p. 69).

Entendo que pesquisa no ensino de Historia na primeira etapa do Ensino Basico tornou-
se uma dessas categorias muito citadas e pouco elaboradas como conhecimento de base
cientifica justamente porque tem ocupado o lugar da familiaridade.

Para qualquer pessoa ¢ comum descobrir que pouco se conhece sobre determinados
temas, mesmo quando estes fazem parte do convivio com certa regularidade. Depois de varias
reflexdes sobre minhas praticas nos projetos que desenvolvi no Ensino Fundamental, foi esta
constatagdo que tive sobre minha propria trajetéria. A partir desta percepcao, busquei formas
de vencer a familiaridade com a compreensdo do que era pesquisar no ensino de Historia. Mas
somente com o mestrado do ProfHistoria pude compreender de fato algumas questdes que até
entdo julgava conhecer. Como afirma Giannetti (2005, p. 67), com “o avanco do conhecimento
alarga-se o desconhecido”, assim, quase sempre uma verticalizagdo numa pesquisa convida a

conhecer aspectos inexplorados e sequer imaginados.

2.3 O PROFESSOR PESQUISADOR E A PROPOSTA DE EDUCAR PELA PESQUISA
NO ENSINO DE HISTORIA

O adégio popular segundo o qual “ninguém nasce sabendo” pode ser compreendido
como um silogismo que remete a premissa de que o conhecimento ndo ¢ inato, € sim uma
construcdo resultante das interacdes entre sujeitos e destes com o espago € o tempo que oS
marcam. Para os professores de Historia, um espago que € marca fundante da docéncia ¢é o
universo académico.

Deve ser papel dos cursos de licenciatura em Historia preparar adequadamente os
professores para dominar ndo apenas o objeto de conhecimento da area, mas também as formas
de produzir conhecimento utilizando as ferramentas metodoldgicas de pesquisa. De acordo com
as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educagdo/Camara Superior de Educagdo em 3 de abril de 2001, “o graduado devera estar
capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em todas as suas dimensdes, 0o que supode
pleno dominio da natureza do conhecimento historico e das praticas essenciais de sua produgao
e difusdo” (BRASIL, 2001). Portanto, nesta perspectiva, o professor de Historia do ensino

basico tem a funcao precipua de fazer escolhas que ndo o permitem abdicar do tempo nem das
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especificidades dos pilares constituintes da Histéria enquanto ciéncia humana. Tal premissa
insere-se nos desafios da pratica docente no ensino de Historia e enseja a necessidade de que as
universidades, nos cursos de licenciaturas, consigam preparar muito bem seus futuros
professores para os desafios da sala de aula.

Esse nao € um desafio simples, sobretudo porque o processo de formacao de professores
exige um didlogo intenso entre teoria e pratica, o que, em tese, obriga a universidade a fazer
acontecer de fato o ensino, a pesquisa e a extensao numa dindmica em que a realidade objetiva
da educagdo basica, com todas as suas contradi¢des, deva ser de fato compreendida, desafiada
e qualificada numa relag¢ao dialogica. Contudo, nem sempre esse caminho ¢ percorrido com
éxito. Existem casos em que departamentos de graduagdes das licenciaturas ensimesmam-se €
fomentam muito mais uma competi¢cdo interna por titulos e produtividade académica do que a
potencializagdo de relagdes dialogicas entre o ensino basico e o ensino superior para formar
um profissional capaz de responder as necessidades prementes do ambiente escolar.

Segundo a professora da disciplina de Didética e Metodologia do Ensino de Histéria
vinculada ao Estagio Supervisionado na Universidade Estadual de Goids, Ordalia Cristiana

Gongalves Araujo:

os cursos de Licenciatura devem partir do principio da formagao do professor
pesquisador, tendo em vista que esta formagdo propiciara a0 mesmo um
preparo mais adequado no trato com as complexas relacdes que se
estabelecem no ambiente escolar. Além disso, os cursos de Historia devem
propiciar aos licenciandos diversas praticas de pesquisa, seja envolvendo
temas especificos da disciplina de referéncia, seja tratando de temas que
envolvem o ambiente escolar, de especial modo aqueles relacionados
diretamente aos processos de ensino aprendizagem de historia. Nesse sentido,
¢ fundamental que os cursos de formagao busquem a aproximagao teorica e
metodologica da ciéncia historica com as teorias pedagogicas visto ser
indissociavel, no saber docente, os conhecimentos especificos da disciplina de
referéncia com os conhecimentos didaticos-pedagogicos indispensaveis no
processo educacional. (ARAUJO, 2014, p. 110).

Nos cursos de licenciatura em Historia a formagdo do professor pesquisador ndo pode
prescindir a compreensdo da epistemologia da Historia. Neste sentido, o professor ao sair da
universidade deve dominar os postulados e métodos da pesquisa historica para constru¢ao dos
saberes cientificos. Sabe-se que nem sempre isso acontece € muitos professores chegam a sala
de aula sem dominar os principios basicos do ensino e da pesquisa. Ou seja, tornam-se artifices
do ensino e da aprendizagem sem compreender a relacdo dialética entre pratica e teoria.

A auséncia de didlogos permanentes entre teoria e pratica enseja a compreensao de que

a escola cabe apenas repassar aos alunos os saberes produzidos pela pesquisa académica, que
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por sua vez representa o espaco de dominio da teoria. Contudo, sabe-se que o saber ndo reside
apenas na teoria ou apenas na pratica. Em tratando-se das relagdes de ensino e aprendizagem ¢
na relacdo dialética entre a formulacdo do pensamento tedrico e agdo didatica que se da a
qualifica¢do dos procedimentos de construgdo do conhecimento. E neste sentido que, dentro da
proposta do educar pela pesquisa no ensino de Historia, faz-se necessario conhecer como se da
a producdo do conhecimento historico e os processos epistémicos do oficio do historiador.
Portanto, conhecer as sinuosidades das varias maneiras de entender o tempo e suas duragdes, a
observac¢ao historica, a selegdo e questionamentos as fontes, a critica e a analise historica sdo
saberes sine qua non para a pratica docente no ensino basico.

Para Marc Bloch (2001, p. 55), “o objeto da historia €, por natureza o homem”, o tempo
¢ o meio e a matéria concreta da historia e o historiador € responsavel pelas escolhas no processo
de pesquisas da Histéria como ciéncia que ndo se permite abstrair do tempo. E em torno dos
atributos do tempo com mudancas e permanéncias e das fronteiras entre passado e presente que
Bloch (2001) lembra que ¢ preciso observar, analisar a paisagem de hoje para interpretar os
documentos, formulando corretamente os problemas para penetrar em sua génese. Neste
sentido, a ideia de documento para Bloch vai além da concepgao historicista do século XIX e
este ¢ compreendido como vestigio, marca, perceptivel aos sentidos, mas que so fala quando
sabemos interroga-lo.

As convergéncias entre o oficio do historiador, o professor pesquisador e a proposta de
educar pela pesquisa no ensino de Historia ndo sdo meras conjecturas. Trata-se de relagdes de
interdependéncia entre as partes, em que conhecer como, onde, quando e porque se da o oficio
do historiador ajuda o professor a ir além da nogao superficial de pesquisa escolar pautada no
senso comum e desenvolver formas de produ¢do do conhecimento histérico com seus alunos
como resultado de uma pratica educativa com principio cientifico. Assim, o professor, ao
fomentar a pesquisa conhecendo seus fundamentos basicos, orientando seus alunos e
construindo as possibilidades das pesquisas com o protagonismo discente, estd em perfeita
consonancia com o educar pela pesquisa.

Trata-se de uma estrutura formativa que vai além de uma escolha metodoldgica como
um simples trabalhar ou ndo trabalhar com pesquisa nas aulas de Historia. E preciso construir
uma concep¢ao de educagdo na qual a centralidade do processo ndo seja o saber arbitrario do
professor que passou pela academia, mas as condi¢des de aprendizagem dos alunos que devem
e precisam ser protagonistas na producdo de conhecimentos historicos como sujeitos que
reconhecem suas proprias historicidades. Esse processo ¢ gradual e dialoga, para além da

formacdo académica, com as estruturas das redes educacionais, com as presengas ou auséncias
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de politicas de formagdo de professores, as condigdes de trabalho, a concepcao de educacao dos
professores de Historia, praticas tradicionais de ensino, tempo das aulas, sobrecarga de trabalho,
mas também com o comodismo de muitos professores.

Em algumas situagdes evitar o que da mais trabalho tem sido uma forma de manutengao
de préaticas tradicionais e muitas vezes de esvaziamento de propostas metodologicas que exigem
do professor um comportamento investigativo, mediador, dindmico, desafiador e democratico.

Educar pela pesquisa, nesta perspectiva, ¢ trabalhoso. Contudo, a pesquisa
compreendida apenas como uma atividade que ¢ solicitada pelo professor sem qualquer
orientagdo ¢ uma alternativa simples e exige pouco do professor. O que pode ser um indicio
que justifique a existéncia de professores que acham, equivocadamente, que atividade de
pesquisa ¢ uma boa maneira de se livrar da responsabilidade e do trabalho e, comodamente,
evitam compreender os métodos e processos eficazes para ensinar e avaliar seus alunos
(BAGNO, 2014).

Para além dos papéis dos cursos superiores na formacao dos professores, ¢ fundamental
que no decorrer das atividades docentes acontega a formagao continua. Isso implica que as redes
de educacdo e os espagos escolares promovam espagos de formacdo continuada para os
professores e os possibilitem continuar na jornada de produc¢ado de conhecimentos, vencendo as
possiveis lacunas provenientes da formacdo académica e ampliando seus repertdrios para
responder aos novos desafios apresentados pela dindmica complexa da sociedade
contemporanea. E ¢ esse carater dindmico que exige que a formagao continuada problematize
a pesquisa como principio educativo e ajude a inserir nas praticas docentes procedimentos de
pesquisa com itinerarios de aprendizagens que privilegiem a constru¢ao da autonomia do aluno.
Dominar as estratégias de pesquisa pode ser uma competéncia fundamental para vencer os
desafios cotidianos na vida social e escolar, mas sobretudo nas atividades académicas e projetos
de futuro.

Para redigir os textos do presente trabalho, por exemplo, muita coisa aconteceu antes da
acdo efetiva da escrita. Toda pesquisa compde-se de etapas e cada uma delas precisa ser
planejada. E assim que precisa ser tanto na educacdo académica quanto na escolar. Apos
definicdo do problema a ser investigado, uma etapa muito importante ¢ o levantamento do que
ja foi produzido sobre o assunto que se pretende estudar. A producao encontrada serve tanto
como referéncia para fundamentar a discussdo no processo de escrita quanto para apontar a
necessidade de possiveis adequagdes na problemadtica a ser investigada. Essas sdo premissas

simples que valem tanto para uma pesquisa de mestrado ou para uma atividade de pesquisa
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devidamente orientada no Ensino Fundamental. Exige tempo, método, leitura atenta,
sistematiza¢do, comparag¢ao, critica, selecdo e orientacao.

Nos levantamentos bibliograficos para este trabalho ficou claro o que o pesquisador
Pedro Demo consubstancia como a ideia de educar pela pesquisa com grande convergéncia em
relagdo ao que defendo em minhas pesquisas. Segundo a proposta de Demo (2015), educar pela
pesquisa tem pelo menos quatro pressupostos cruciais € o primeiro refere-se a convicgao de que
a educacdo pela pesquisa ¢ a especialidade mais propria da educacdo escolar e académica.
Como afirma Demo (2015, p. 7), “[...] o que melhor distingue a educacdo escolar de outros
espacos educativos ¢ o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa”.

Para superar o modelo de aula que apenas repassa o conhecimento por meios expositivos
tornando a escola um espago de repasse e copia onde o aluno ¢ “condenado” a escutar aulas,
decorar e fazer provas, Pedro Demo defende que o contato pedagodgico escolar somente
acontece quando mediado pelo questionamento reconstrutivo. Caso contrario, nao se distingue
de qualquer outro tipo de contato. A partir dessa compreensdo o autor defende o segundo
pressuposto que ¢ o reconhecimento de que o questionamento reconstrutivo com qualidade
formal e politica é o cerne do processo de pesquisa (DEMO, 2015). O autor introduz o
“questionamento reconstrutivo” como um conceito substancial em sua concep¢ao de educar
pela pesquisa ao passo que o compreende como processo de construgao do sujeito historico que

se fundamenta na competéncia do conhecimento inovador. Isso significa que por:

“questionamento”, compreende-se a referéncia a formagdo do sujeito
competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia critica, formular
e executar projeto de vida no contexto historico. Nao significa apenas criticar,
mas, com base na critica, intervir alternativamente. Inclui a superagdo da
condicdo de massa de manobra, ou de objetos de projetos alheios. Um dos
sentidos mais fortes da educagdo € precisamente a passagem de objeto para
sujeito, o que significa formacdo da competéncia. (DEMO, 2015, p. 13, grifo
do autor).

[...]

“Reconstrugdo”, compreende-se a instrumentalizagdo mais competente da
cidadania, que ¢ o conhecimento inovador ¢ sempre renovado. Oferece ao
mesmo tempo, base da consciéncia critica ¢ a alavanca da intervengao
inovadora, desde que ndo seja mera reprodugdo, copia, imitagdo. Nao precisa
ser conhecimento totalmente novo, coisa rara, alias. Deve, no entanto, ser
reconstruido, o que significa dizer que inclui interpretagdo propria,
formulacao pessoal, elaboragao trabalhada, saber pensar, aprender a aprender.
(GROSSI; BORDIN, 1993; BASTOS; KELLER, 1992 apud DEMO, 2015, p.
13, grifo do autor).

O questionamento reconstrutivo que gera conhecimento inovador esta relacionado ao

ipatori ue é u isti ucaca u X1 ui
rocesso emancipatorio, que € uma das caracteristicas da educac¢do € que “exige a pesquisa
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como seu método formativo” (DEMO, 2015). Portanto, educagao e pesquisa ocupam itinerarios
concéntricos € colocam-se diametralmente contra a ignorancia, valorizam o questionamento,
dedicam-se ao processo reconstrutivo, buscam confluir teoria e pratica, opdem-se a condi¢ao
de objeto, opdem-se a procedimentos manipulativos e condenam a cdpia porque esta consagra

a subalternidade. (DEMO, 2015).

Quadro 2 — Convergéncia entre pesquisa e educacio

Trajeto coincidente entre
pesquisa e educacio

Pesquisa

Educacao

Ignorancia
(fator determinante da
massa de manobra)

Busca o conhecimento para
poder agir na base do saber
pensar;

Busca a consciéncia critica, marca
essencial de quem se sabe e sabe da
realidade;

Questionamento
(Marca inicial do sujeito
historico)

Se alimenta da davida, de
hipoteses alternativas de
explicagdo e de superagdo
constante de paradigmas;

Alimenta o aprender a aprender,
fundamento da alternativa
historica;

Processo reconstrutivo
(base da competéncia
sempre renovada)

Pretende, por meio do
conhecimento inovador, manter
a inovagdo como processo
permanente;

Usa o conhecimento inovador como
instrumento e busca alicercar uma
historia de sujeito para sujeito;

Teoria e pratica
(por uma questio de
realidade concreta)

Busca na pratica a renovagdo da
teoria e na teoria a renovagdo da
pratica;

Encontra no conhecimento a
alavanca crucial da intervengao
inovadora, agregando-lhe sempre o
compromisso €tico;

Condic¢ao de objeto
(negacao da qualidade
formal e politica)

Usa a  transmissdo de
conhecimento como ponto de
partida e se realiza em sua
transmissdo permanente;

Exige ultrapassar o mero ensino,
instru¢ao, treinamento,
domesticagdo;

Procedimentos
manipulativos
Negam o sujeito

Supode ambiente de liberdade de
expressdo, critica e criatividade;

Exige relacdo pedagodgica interativa
e ética, marcada pela qualidade
formativa;

Copia (Consagra a
subalternidade)

Persegue o conhecimento novo,
privilegiando com seu método o
questionamento sistémico,
critico e criativo;

Reage contra o mero ensino
copiado para copiar, privilegiando
o saber e o aprender a aprender.

Fonte: Elaborado pelo autor, baseado em DEMO (2015).

A convergéncia entre pesquisa e educagdo em suas premissas refor¢a a necessidade de
fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor ¢ no aluno, que é o terceiro pressuposto do
educar pela pesquisa defendido por Demo (2015). E neste sentido, o autor propde uma distingao
entre pesquisa com atitude cotidiana e pesquisa como resultado especifico. Segundo Demo
(2015), a pesquisa como resultado especifico significa um produto concreto e localizado, a
exemplo de um texto cientifico, um material didatico e o Projeto politico-pedagdgico. Mas a

pesquisa como atitude cotidiana esta na vida e constitui a forma de passar por ela criticamente,
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tanto no sentido de cultivar a consciéncia critica, quanto no de saber intervir na realidade de
modo alternativo com base na capacidade questionadora. (DEMO, 2015, p. 15).

Trata-se, portanto, da constru¢do de competéncias que propiciem a leitura da realidade
sempre de forma critica. Neste sentido, na perspectiva de Pedro Demo, adotar a pesquisa como
atitude cotidiana pode ajudar professores e alunos a problematizar mazelas como a desigualdade
social, as fragilidades da democracia, as fake news, negacionismo, revisionismo, estruturas
politicas vigentes, todas as questdes socialmente vivas e no ensino de Histdria as possibilidades
investigativas que compdem o processo de produciao do conhecimento histoérico, dentre outras
questdes que podem fazer parte da capacidade de aprender na e para a vida.

Demo (2015) apresenta ainda o quarto e Gltimo pressuposto do educar pela pesquisa: a
definicao de educagdo como processo de formacao da competéncia histérica humana. Segundo
o autor, competéncia ¢ a condi¢do de ndo apenas fazer, mas de saber fazer e, sobretudo, de
refazer permanentemente nossa relagdo com a sociedade e a natureza, usando como instrumento
crucial o conhecimento inovador. (DEMO, 2015, p. 16). A vista disso, a formacdo da
competéncia humana ndo prescinde o processo de questionamento reconstrutivo que, de forma
continua, refaz-se e reconstitui-se diante dos novos cenarios. E isso implica questionar e
questionar-se para que se alcance o manejo do conhecimento como qualidade formal e politica
que promove a competéncia cidada, que gera a qualidade politica da populagao.

A presente pesquisa voltou-se também para o que defende o professor Paulo Knauss,
sobretudo em seu artigo intitulado Sobre a norma e o obvio: a sala de aula como lugar de
pesquisa. De acordo com este autor, “[...] o processo de aprendizagem confunde-se com a
iniciagdo a investigacao, deslocando a problematica da integragdo ensino-pesquisa para todos
os niveis de conhecimento, mesmo o mais elementar.” (KNAUSS, 2001, p. 29). Esta afirmacao
corrobora com a compreensdo segundo a qual € crivel promover entre os estudantes a producao
do saber historico por meio de praticas de pesquisa.

A aprendizagem historica estd diretamente relacionada ao entretempo em que uma
informag¢do, uma vez submetida as ferramentas que os historiadores utilizam para recriar o
passado, transforma-se em conhecimento elaborado. Portanto, importa muito o processo, a
forma como o aluno elabora o conhecimento. Assim, o processo de aprendizagem em Historia
significa aprender a pensar historicamente, que por sua vez remete a construgdo de
competéncias que possibilitem aos alunos estabelecer relacdo de semelhancas e diferengas,
perceber as transformacdes e permanéncias e dialogar com formas de viver e estar no mundo

em outros tempos e espagos.
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Para Knauss (2001, p. 34), “a constru¢do do conhecimento historico se sustenta no
processo indutivo de conhecimento” e propde, citando Francisco Gutierrez (1998), que a
metodologia adequada ¢ aquela que perpassa as formas de assimilacdo de conhecimento:
percepgao, intuicdo, critica e criacdo. O tempo ndo fez com que esta referéncia se tornasse
obsoleta para a defesa da aprendizagem historica a partir dos pressupostos da pesquisa, pois,

assim como Knauss:

Desdobrando essa referéncia, entendo que a percepgao e a intuicdo pertencem
a dimensdo do imediato, do empirico. A primeira forma ¢ o nivel em que o
sujeito do conhecimento, sensivel no caso, se depara com o objeto “em sua
maioria” em condi¢des de distanciamento ou de estranhamento. A intui¢ao
por sua vez, ¢ a forma em que a intersubjetividade se instala, provocando
aproximagdes variadas acerca do objeto. A partir dai, deve-se delimitar o
terreno da critica, pois nem sempre a intui¢ao e a percepgdo se colocardo em
sintonia, da mesma forma como a sua identificagcdo pode ser denunciadora de
sua inconsisténcia. E a critica dos dados observados e das hipdteses intuidas
que demarca a dimensdo racionalizadora e a superagdo das obviedades. O
momento da conceituagdo corresponde a criagdo propriamente dita, pois tem
de ser acompanhada da afirmagado de uma palavra, ou expressao, sintetizadora.
Dai por diante, a criatividade se liberta para algar voos, entendidos como
desdobramentos problematizadores. (KNAUSS, 2001, p. 34).

Todo processo que faz com que o aluno saia da simples percepg¢ao e chegue até a criacao,
nesta perspectiva, exige que o professor ocupe o lugar de mediador, propiciando acesso aos
dados e informagdes e estimulando atitudes problematizadoras para chegar a producao do
conhecimento, em que o aluno se torna capaz de perceber-se como sujeito historico e de ler o
mundo e as condi¢des de existéncia temporal e espacialmente. Sem desejar que esse processo
de producao de conhecimento histérico, delineado a partir de Knauss, seja compreendido como
caminho tunico, enfatizo, ao modo deste mesmo autor, que toda forma de conhecimento ¢
processo (KNAUSS, 2001, p. 40) e, em se tratando da produgdo do saber histdrico, impde-se a
superacdo dos limites do conhecimento comum, marcado pelas obviedades, e instaura-se
procedimentos que visam ao aprofundamento racional da consciéncia, o que resulta na
formacgao de sujeito do conhecimento habilitado para ser investigador.

A defesa da pesquisa nas aulas de Historia nao ¢ uma abordagem nova. Muitos autores
tratam de temas como producdao do conhecimento historico, trabalho com fontes em sala de
aula, aprendizagem histoérica, utilizagdo de fontes orais no ensino, historia local na sala de aula,
entre outros temas que também abordam a pesquisa como método. O educar pela pesquisa € um
campo de pesquisa intenso nas areas das ciéncias bioldgicas e matematica, mas na area do

ensino de Historia ainda ndo tem grande produgao.
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Para Paula e Harres (2015), essas pesquisas t€ém ocorrido de forma intensiva, sobretudo
“no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PPGEDUCEM/PUCRS)”. Das 199 dissertagdes
defendidas pelo programa disponiveis na biblioteca digital da PUCRS até o momento da
pesquisa, de acordo com os supracitados autores, 23 (vinte e trés) faziam adesao explicita do
pesquisador ao educar pela pesquisa como principio que baseou as atividades didaticas
realizadas com alunos do Ensino Fundamental ou Médio. Esse cenario muda quando fazemos
o recorte para o educar pela pesquisa no ensino de Historia. Nao é comum encontrar produgdes
académicas que tém como objetivo central o uso da pesquisa como principio educativo no
ensino de Historia em turmas do Ensino Fundamental.

Para ter como referéncia escolhi periddicos digitais, com certificagdo Qualis, para
identificar as produgdes que tinham de forma explicita o educar pela pesquisa como principio
educativo no ensino de Histdoria. Foram analisados 3 (trés) periddicos digitais; 2 (dois) com
foco e escopo voltados para pesquisa em ensino de Histoéria e 1 (um) voltado para divulgagao
de pesquisas de iniciagdo cientifica. Sdo eles: o periddico Historia e Ensino, do Laboratdrio de
Ensino de Historia do Programa de P6s-Graduacao em Historia Social da Universidade Estadual
de Londrina; a Revista Historia Hoje, da Associagao Nacional de Histéria (Anpuh — Brasil); e
a Revista Brasileira de Iniciagdo Cientifica, que ¢ uma publicag¢do vinculada a Coordenadoria
de Pesquisa, Inovacdo e Pos-Graduacao do IFSP, campus Itapetininga. Esse levantamento
representa apenas uma amostragem e nao traduz a integralidade da producgdo académica sobre
ensino de Historia no Brasil no periodo em que as revistas publicaram suas produgdes.

Uma sintese dos resultados do levantamento pode ser vista no quadro a seguir. Na
revista Historia e Ensino, em 26 volumes com 38 numeros publicados desde 1995, ndo consta
nenhum artigo que, de forma explicita, discute a tematica educar pela pesquisa no ensino de
Historia no Ensino Fundamental. Mas apresenta 18 (dezoito) artigos com tematicas
convergentes para o educar pela pesquisa no ensino de Historia.

Tomando esses dados como parametro, ¢ possivel compreender que essa tematica,
apesar de fazer parte das analises do universo académico, na maioria das vezes, ¢ discutida de
forma indireta como parte de um universo em que a pesquisa como forma de educar nao se
transforma em objeto de pesquisa. O mesmo acontece na Revista Historia Hoje e na Revista
Brasileira de Iniciagdo Cientifica, nenhum artigo tem claramente esta proposta. Mas em ambas
foram publicados artigos com objetivos convergentes, 4 (quatro) e 7 (sete) respectivamente.
Aqui o que se compreende como objetivos convergentes sdo precisamente aqueles que tém

dialogo estreito com a tematica educar pela pesquisa, mas ndo a citam explicitamente.
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Quadro 3 — Levantamento de artigos que discutem explicitamente e ou convergem para a

proposta de educar pela pesquisa no ensino de Historia

N° Titulo do Foco e escopo Quantitativo de artigos Artigos
periodico que discutem convergentes com
explicitamente a a proposta de
proposta de “educar “educar pela
pela pesquisa” no pesquisa”
ensino de Historia
1 | Historia e Ensino Educacéo, Historiae | 00 18
Ensino
2 | Historia Hoje Historia, Ensinode | 00 04
Historia e Formagao
Docente
3 | Revista Brasileira | Producdo académica | 00 07
de Iniciacdo | de alunos envolvidos
Cientifica em Programas de
Iniciagdo Cientifica.

Fontes: https://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/index. Acesso em: 11 jun. 2021.
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/index. Acesso em: 05 jun. 2021.
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rbic/about. Acesso em: 14 jun. 2021.

Os artigos identificados que revelam convergéncias com o educar pela pesquisa
compreendido como principio educativo e cientifico apresentam alguma referéncia a pelo
menos um desses conceitos: iniciacdo a pesquisa, iniciagdo cientifica, praticas de pesquisa,
ensino e pesquisa, metodologia da historia oral, pesquisa em histéria local, fontes histéricas na
sala de aula e, sobretudo, pesquisa na sala de aula, que segundo Paula e Harres (2015) citando
Fantinel (2013), era a denominacdo inicial para o educar pela pesquisa se aproximando,
portanto, do que se compreende atualmente como pesquisa como principio cientifico e
educativo.

Para além dos periddicos, foi feito um levantamento no banco de dissertacdes do
ProfHistoria. Do universo de 392 dissertagdes, apenas uma apresenta tema em que aparece de
forma explicita o educar pela pesquisa voltado para o ensino de Historia.

Adriana Stivanello (2020), em sua dissertacio do mestrado no ProfHistoria da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, teve como objeto de investigaciao O educar pela
pesquisa: A construgdo do conhecimento historico através da metodologia de projetos em uma
escola publica no municipio de Ponta Pord-MS. Suas andlises voltam-se para o ensino de
Histéria no estado de Mato Grosso do Sul, onde adotou-se, nos Ultimos anos, a proposta da
pesquisa como principio educativo, tendo como consultor o Prof. Dr. Pedro Demo, que trabalha

com o educar pela pesquisa, “metodologia que pde em evidéncia o protagonismo dos/as
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alunos/as” que aprendem por meio “da pesquisa, da elaboracao e da autoria” (MATO GROSSO
DO SUL, 2016, p. 3 apud STIVANELLO, 2020).

Segundo Stivanello,

[...] Refletir sobre um ensino de Historia que tenha por meta possibilitar ao/a
aluno/a buscar a construgdo do conhecimento de forma autdbnoma, tendo como
auxiliar neste processo o/a professor/a que, para além desse primeiro desafio,
consiga que esse/a aluno/a possa ter compreensdo dos processos de formacao
historica, realmente é trabalhar em terreno totalmente novo. (STIVANELLO,

2020, p. 53).

Esse terreno totalmente novo, de que fala Stivanello, ¢ campo aberto para pesquisas

que envolvam a formacao de professores na universidade e, de forma continuada, em servigo,

com vistas a uma educagdo em que o aluno passa a ser o protagonista e o professor

renuncie a centralidade da didatica expositiva que lhe confere poder e torna-se mediador do

processo de ensino e aprendizagem, propondo e instigando a pesquisa como principio

educativo. Tudo isso parece 6bvio, mas essa ¢ uma realidade que ainda ndo faz parte

das praticas de muitos professores.

Quadro 4 — Levantamento de dissertagoes disponiveis no banco de dissertagdes do

ProfHistoria:

-1,2,3,4 ¢S5 - convergentes com a proposta do educar pela
pesquisa;

- 6 - discute explicitamente a proposta do educar pela pesquisa.

N° | Autor Titulo Universidade/Ano | Objetivo
1 | André Luis | Rolando dados, Universidade Evidenciar momentos de
da Costa criando historias, Federal do Rio pesquisa a partir da pratica do
Corréa aprendendo historia: | Grande do Sul — RPG considerando as situagoes-
O uso do RPG Como | 2017 problema apresentadas durante
Instrumento de as sessdes, bem como a imersao
iniciagdo cientifica dentro do cenario de jogo.
no ensino de historia
2 | Lucas Reis O método como Universidade Estabelecer consideracdes a
de Matos conteudo: Ensino de | Estadual do Parana | respeito do ensino de Histdria a
historia por diarios (Unespar) — 2020 | partir dos Didrios de Pesquisa.
de pesquisa

(continua)
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(continuacao)

3 André Brasil
da Silva

Pesquisa e ensino de
historia local:
Vivéncia de ensino e
aprendizagem na
Escola Unidade
Integrada Enoc
Vieira em Barra do
Corda — MA

Universidade
Federal

do Tocantins

(UFT) -2020

Analisar as contribui¢des que a
pesquisa historica como
estratégia de ensino de Historia
pode oferecer ao processo de
aprendizagem historica dos
estudantes, buscando refletir
acerca da importancia do
conhecimento historico escolar
para o desenvolvimento da
cidadania e do pensamento
critico discente.

4 Francisca
Neta Nunes

A historia local como
metodologia de
ensino de historia na
educacdo basica:
Uma experiéncia a
partir das memorias
das mulheres da
colonia Rio Branco —

MT (1960-1970)

Universidade do
Estado de Mato
Grosso, Campus
Universitario Jane
Vanini — 2020

Discutir a inser¢ao da historia
local como metodologia no
ensino de Historia da Educagao
Basica, a partir da memoria de
mulheres que participaram do
processo de colonizagdo da
Colonia Rio Branco-MT, nos
anos de 1960 e 1970.

5 | Quincas

O uso de fontes como

Universidade

Analisar uma experiéncia de

historico através da
metodologia de
projetos em uma
escola publica no
municipio de Ponta
Pora-MS

Rodriguez estratégia didatica Federal do Rio de | ensino que
De Souza para aprendizagem Janeiro — 2016 busca romper com algumas
historica na amarras dos curriculos tidos
educacdo basica como tradicionais, numa escola
privada na zona sul do Rio de
Janeiro.
6 | Adriana O educar pela Universidade Analisar o ensino de Historia e o
Stivanello pesquisa: A Estadual de Mato | educar pela pesquisa, mais
construcdo do Grosso do Sul — especificamente a construg¢ao do
conhecimento 2020 conhecimento historico por meio

da metodologia de projetos, a
partir da experiéncia de trabalho,
desenvolvida no Ensino
Fundamental de uma escola
publica da rede basica de
educacao localizada no
Municipio de Ponta Pord/MS.

Fonte: https://prothistoria.uftj.br/banco_tese. Acesso em: 15 out. 2021.

E possivel observar exemplos de dissertagdes com tematicas com grande convergéncia

em relacdo a tematica discutida, por exemplo: iniciacdo cientifica, o0 método como pesquisa,

pesquisa e ensino de histéria local e uso de fontes como estratégia de ensino. Ainda assim, o

resultado tem grande semelhanga com o resultado do levantamento nos periddicos e evidencia

que a maioria das producdes académicas ndo coloca na centralidade de suas andlises a pesquisa

como forma de educar no ensino de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental, em

consonancia com os estudos do pesquisador Pedro Demo.
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Diante dos levantamentos feitos, ficou claro que colocar a pesquisa como objeto de
pesquisa com vistas a compreender como € em quais bases se d4 o educar pela pesquisa no
ensino de Historia ¢ um campo de investigacdo a ser explorado com mais acuidade. A presente
pesquisa € apenas uma contribuicdo em meio a um universo amplo a ser descortinado, com
vistas a potencializar uma relacao dialogica entre o mundo académico e o mundo escolar no
que tange a pesquisa como principio educativo e cientifico para uma aprendizagem eficaz.

Nesta pesquisa, para além da reflexdo tedrica ja apresentada, com contribuicdes de
autores como Pedro Demo, Paulo Knauss, Paulo Freire e outros, pretendemos discutir essa
questdo na pratica e, para tanto, vamos lancar maos da metodologia da historia oral como
ferramenta de pesquisa no ensino de Historia, abordagem que apresentarei na secdo 3 (trés),

logo depois das reflexdes sobre a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

2.4 ATITUDE HISTORIADORA E AUTORIA: REFLEXOES SOBRE A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E O REFERENCIAL
CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE SEABRA/BA

Em 1988, com a promulgagao da Constituicao da Republica Federativa do Brasil, ficou
previsto, de acordo com o Art. 210, que seriam “[...] fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Na década de 90 do século XX ¢ aprovada
anova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, que em seu Artigo 26 regulamenta uma base nacional comum para a Educacio Bésica.

Art. 26 — os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental
(ciclos 3 e 4, do 6.° a0 9.° ano) foram publicados. Com estrutura curricular completa, os PCN
apresentavam-se como “abertos e flexiveis” e sua natureza exigia adaptacdes para a construgao
de curriculos por parte de redes de educagdo e escolas e nao se constituiram como diretrizes
obrigatorias (PCN, 1997, p. 29). Apesar de serem alvo de criticas de pesquisadores e
pesquisadoras, os Pardmetros Curriculares de Histdria representaram, segundo Schmidt (2012),

um marco definidor desse projeto de reconstruc¢do do codigo disciplinar da Histéria. A despeito
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de reconhecer os avangos propiciados pelo documento curricular, Schmidt (2012) aponta
lacunas quanto ao ponto de partida dos PCN, em que ¢ abordada a concepcdo de ensino e

aprendizagem ao diferenciar conhecimento escolar do cientifico. Para a autora,

[...] esse ponto de partida ndo leva em conta que, na perspectiva da cognicdo
situada na historia como ciéncia de referéncia para a aprendizagem do aluno,
a forma pela qual o conhecimento a ser aprendido pelo aluno deve ter como
base a propria racionalidade historica, e os processos cognitivos devem ser os
mesmos da propria epistemologia da ciéncia da Histéria. (SCHMIDT, 2012,
p. 87).

Um dos objetivos dos PCN de Historia (ciclo 3 e 4) de 1998 afirmava que ao final do
Ensino Fundamental os alunos deveriam “dominar procedimentos de pesquisa escolar e de
producdo de texto, aprendendo a observar e colher informagdes de diferentes paisagens e
registros escritos, iconograficos, sonoros e materiais” (BRASIL, 1998). Nota-se que existe um
esforco para tratar de questdes importantes que permeavam os debates naquele contexto.

Apesar de trazer uma abordagem de pesquisa escolar, ndo aponta com clareza qual a
base epistemologica em que essa pesquisa se constroi. Esse ¢ um dos pontos fruto da critica de
Schmidt (2012), que acredita que “os processos cognitivos devem ser os mesmos da propria
epistemologia da ciéncia da Historia”. Nos documentos dos PCN, apesar da referéncia a
pesquisa, ndo ¢ trazida uma abordagem que tem grande convergéncia com a proposta do educar
pela pesquisa.

A constitui¢do da Histéria como disciplina cientifica foi um processo lento, que
encontrou, na ultima década do século XX e inicio do século XXI, varios avangos ¢ mudangas
de concepcdes cada vez mais ancoradas em conhecimentos historicos produzidos a partir de
pesquisas historiograficas que questionavam o modelo de Historia universal e colocavam no
centro do debate a Historia do Brasil e sua pluralidade.

Essas mudangas impactaram a elaboragao de livros didaticos, que gradativamente foram
incorporando novos elementos. Neste sentido, os avangos perpassam também pela formulagao
dos marcos legais, a exemplo da Lei 9.394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Base da Educacao
(LDB); os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997/1998); e leis complementares a
LDB, fruto em grande medida de lutas de movimentos organizados, como a Lei 10.639/03, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”; a Lei 11.645/08,
que torna obrigatorio o estudo da historia e cultura indigena; e a Lei n. 13.005, de 25 de junho

de 2014, que regulamenta o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
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Todos esses caminhos ainda ndo foram suficientes para compor uma base nacional
comum curricular, como ja previa o texto constitucional. Uma discussdo que comeca em 1988,
com a disposi¢do do Art. 210 da Constituicdo Federal, chega a um formato oficial somente em
20 de dezembro de 2017, quando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada
pelo Ministério da Educagdo. Hoje, ¢ esse texto que define o curriculo de Histéria e € sobre ele
que legalmente redes de ensino estaduais e municipais devem se reportar para compor seus
proprios curriculos que devem comportar as particularidades respeitando o que recomenda a

LDB e em sintonia com o PNE. O texto homologado nos informa que

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). (BRASIL, 2019, p. 7).

As aprendizagens essenciais, de acordo com o texto da BNCC, devem acontecer de
forma progressiva a medida que os alunos desenvolvem competéncias. Esse ¢ um conceito
central no texto do documento e ¢ definido como a “mobilizacao de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”. (BRASIL, 2019, p. 8).

Fica evidente, deste modo, que para mobilizar competentemente os conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores como forma de resolver os desafios da vida em sociedade, é
preciso desenvolver a capacidade analitica; o que significa que a educacdo deve formar sujeitos
criticos, escrupulosos, minuciosos e, portanto, pesquisadores. E ndo se trata de compreender
esta nocdo de pesquisador restrito aos ditames do canone académico. Para desenvolver as
competéncias segundo a definicdo da BNCC, ¢ preciso que o processo de ensinar e aprender
seja permeado por intervencdes pedagogicas que gerem autonomia € protagonismo nos alunos
ante os desafios de ser e estar no mundo. Sobretudo num contexto em que o jogo das habilidades
nas relagdes de poder, intrinsecas ao modelo de sociedade que historicamente vem sendo
construido, pode tanto conduzir para agdes virtuosas quanto impor o lugar da subalternidade
como forma de dominio de sujeitos e manutengao do status quo no cerne das estruturas. Neste
sentido, formar sujeitos capazes de mobilizar saberes que fundamentem sua capacidade

analitica € sobretudo possibilitar que eles desenvolvam autoria. O que significa tornar-se capaz
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de criar, elaborar, compor e executar seu proprio itinerario a partir das suas proprias
concepgoes.

Segundo Demo (2018), para dar conta da sociedade do conhecimento, carecemos de
autoria a flor da pele. Para tanto, é preciso enfrentar o “desafio de fazer do estudante um autor,
cientista, pesquisador”. O que, repito, nao significa emoldurar o aluno numa bolha do universo
académico, mas propiciar a produgdo de conhecimento cientifico que, por sua vez, exige
autoria, combina com autoria, e esta ¢ dindmica rebelde, criativa, rompedora dos lagos que
tornam individuos massas de manobras nas relagdes de poder. (DEMO, 2018).

A BNCC apresenta como fundamento pedagdgico o termo Competéncia e define
também o que compreende por conhecimento. De acordo com o texto normativo, conhecimento
¢ dominar conceitos e procedimentos. Compreende-se, portanto, que mobilizar conhecimentos
esta diretamente relacionado com a capacidade de utilizar ferramentas intelectivas que atribuam
sentido e organizem os pensamentos que tornam o0s sujeitos cognoscentes, capazes de
desenvolver processos e formas de fazer, de serem autores. Esta leitura da BNCC, quando
propde o desenvolvimento de competéncias que mobilizem conceitos € procedimentos, tem

consonancia com os pressupostos do educar pela pesquisa:

[...] no mais basico, a pesquisa busca valorizar a autoria, iniciativa, produgao
do estudante, mesmo que ele ainda ndo seja bom em pesquisar. Assim, comega
buscando textos, informacao, dados, livros, videos, fotos, etc., para poder com
eles analisar, escrever. Esse ¢ um dos significados da pesquisa: seu uso
pedagbgico, para aprender como autor (“educar pela pesquisa”). (DEMO,
2018, p. 89).

4

Levar o aluno a aprender como autor €, necessariamente, tomar a pesquisa como
principio educativo, ¢ exercitar a curiosidade intelectual, a analise critica, defender ideias,
interpretar, argumentar, compreender e problematizar conceitos além de capacidade
imaginativa e criatividade. Esta perspectiva faz parte da proposta que defendo e se articula
com a BNCC, especialmente porque dialoga com as competéncias elencadas no quadro a
seguir e tem relacdo estreita com a constru¢ao do pensamento cientifico, critico, criativo e

autoral.
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Quadro 5 — BNCC: Competéncias gerias; Competéncias especificas de Ciéncias humanas e

Competéncias especificas de Historia para o Ensino Fundamental na BNCC

Competéncias
gerais da BNCC

Exercitar a curiosidade intelectual ¢ recorrer & abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéio
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiadveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncias
especificas de
Ciéncias
humanas

Interpretar e expressar sentimentos, crengas ¢ diividas com relagdo a si mesmo,
aos outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagdo
das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a wvalorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar ¢ defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Competéncias
especificas de
Historia para o
Ensino
Fundamental

Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producio historiografica.

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicées em relacao
a documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos, a cooperacdo e o respeito.

Fonte: BRASIL (2019).

Educar pela pesquisa precisa ser parte de um processo vivo que emerge das vivéncias

pedagdgicas e das curiosidades inerentes as praticas e aos modos de ser, estar, agir e sentir dos

atores sociais que participam e constroem o cotidiano escolar e de como esses atores

compreendem a sociedade em sua multiplicidade. A tematica de pesquisa do projeto que

desenvolvi com os alunos, por exemplo, surgiu ap6s uma aula sobre a cidadania e direitos da

populagdo negra no contexto do periodo da Republica Oligarquica e do pos-aboli¢do, planejada

em consonancia com a BNCC e o Referencial Curricular da Rede municipal de Seabra. Um

aspecto relevante que fez parte da aplicagdo do projeto Aquilombar Memorias foi a conexao

com o curriculo.
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Quadro 6 — Histéria no Ensino Fundamental, 9.° ano: objeto de conhecimento e habilidades

previstas na BNCC e no Referencial Curricular da Rede municipal de Seabra

Objeto do conhecimento Habilidades

A questio da insercao dos negros no periodo | EFO9HIO3 — Identificar os mecanismos de
republicano do pds-abolicio; inser¢do dos negros na sociedade brasileira pos-
Os movimentos sociais e a imprensa negra; abolicdo e avaliar seus resultados; (BNCC)

A cultura afro-brasileira como elemento de EF09HIO4 — Discutir a importdncia da
resisténcia e superacio das discriminacédes. participacdo da populagdo negra na formagao,

politica e social do Brasil. (BNCC)

Identificar os principais motivos das lutas
quilombolas, dos indios e dos sem-terra e de
outros movimentos sociais da atualidade;
(referencial de Seabra)

Analisar as diversas formas de relacdo de poder
entre os grupos sociais e influéncias na
constituicdo de um povo. (referencial de Seabra)

Fonte: BRASIL (2019); SEABRA (2020).

A partir das reflexdes geradas com esta tematica, os alunos manifestaram interesse de
conhecer melhor os quilombos de Seabra e esse foi um dos indicadores que me levaram a
apresentar aos alunos o propoésito de trabalhar com a metodologia da histdria oral e o intuito de
pesquisar uma comunidade quilombola. Assim, coletivamente, o projeto foi se
consubstanciando na premissa do educar pela pesquisa convergente com o desafio de juntar
(aquilombar) memorias como forma de conhecer as bases identitarias da comunidade
quilombola do Agreste e produzir conhecimento histdrico.

A BNCC, como documento norteador que se propds a balizar a educagdo basica no que
se refere as aprendizagens e conhecimentos essenciais, indica a mobilizagdo de habilidades
compreendidas como praticas cognitivas € socioemocionais como parte fundamental do
processo de construcdo de competéncias. Isso implica ser capaz de agir com maestria para
resolver situagdes-problema que envolvam desafio intelectual e empatia com as questdes
sociais. Ou seja, diante de uma situagao controversa, num dado contexto, o educando precisa
ser capaz de lancar mao dos saberes produzidos a partir da compreensdo das ferramentas
intelectivas (conceitos), que por sua vez fornecem régua e compasso para desenvolver as
melhores formas de fazer (procedimentos) para solucionar de forma competente o problema
apresentado.

Em Historia destaca-se o que a BNCC chama de “atitude historiadora” (BRASIL, 2019,
p. 398). Segundo o texto, diante de uma situa¢do de ensino em que se propde a utilizagdo de
“fontes e tipos de documentos (escritos, iconograficos, materiais, imateriais)” como estimulo

para produg@o do conhecimento histérico em ambito escolar, “docentes e discentes poderdo
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desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos,
uma “atitude historiadora” diante dos contetidos propostos, no ambito de um processo adequado
ao Ensino Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 398). Para desenvolver tal atitude, a BNCC propde
cinco processos: “identificagdo”, ‘“comparagdo”, ‘“contextualizacdo”, “interpretagdo” e
“analise”.

“Identificacdo” ¢ a acdo de reconhecer algo ou alguém a partir de um aspecto em
particular, ou de caracteristicas e qualidades. Em histéria esse processo precisa estar
direcionado para as formas de compreender a acdo do homem no tempo em diferentes
contextos. Para conduzir o aluno nesse processo, perguntas como: O que ¢? Como ¢? Onde se
situa? Quais as marcas culturais estdo presentes? sdo pontos de partida apropriados. Esses
procedimentos sdo primarios e ndo exigem grande pericia. Mas contribuem decisivamente para
o segundo processo: a “Comparagdo”. Exercitar comparagdo exige inicialmente reconhecer o
objeto que se deseja comparar. Portanto, uma vez identificado (o que ¢? como ¢?), o aluno passa
a estar apto a estabelecer as relagdes de semelhancas e diferengas, de continuidades e
descontinuidades, analisar distor¢des, verossimilhangas, entre outras possibilidades. Um outro
processo que se coloca fundamental no ensino de Historia € a “contextualizagdo”, que de acordo

com a BNCC

[...] € uma tarefa imprescindivel para o conhecimento histérico. Com base em
niveis variados de exigéncia, das operagdes mais simples as mais elaboradas,
os alunos devem ser instigados a aprender a contextualizar. Saber localizar
momentos ¢ lugares especificos de um evento, de um discurso ou de um
registro das atividades humanas ¢ tarefa fundamental para evitar atribuicao de
sentidos e significados ndo condizentes com uma determinada €poca, grupo
social, comunidade ou territorio. (BRASIL, 2019, p. 398).

Esses procedimentos levam a constru¢do de habilidades fundamentais e ajudam a
fomentar a atitude historiadora. Ao distinguir contextos, considerar as temporalidades e
espacialidades que circunscrevem as agdes dos sujeitos historicos em diferentes culturas e
espacos de vivéncias, o aluno defronta-se com sua propria historicidade como sujeito que deixa
marcas e ¢ marcado no seu tempo e espaco.

Segundo Bloch (2001, p. 79), “[...] a diversidade dos testemunhos historicos é quase
infinita. Tudo o que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca pode e deve
informar sobre ele”. Essa afirma¢do ajuda a compreender a complexidade que gira em torno da
construc¢ao do texto historiogréafico a partir do que se convencionou chamar de fato histdrico.

Se todos os seres humanos produzem fontes ¢ deixam vestigios, quem escolhe as fontes e que
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histéria deve ser contada? Quem define o que € fato historico? Que critérios sdo utilizados para
que acontecimentos de mesma natureza sejam lembrados ou relegados ao esquecimento? Por
que alguns fatos sdo considerados importantes em detrimento de outros? Todas essas questdes
tém relagdo com a “Interpretagao”.

Segundo Silva e Silva (2005, p. 183), “um fato s6 se torna fato histérico mediante a
interpretacdo do historiador”. E citando o historiador inglés E. H. Carr, em sua obra O que é
historia?, completam: “[...] o ditado de que o fato fala por si ¢ incorreto: os fatos s6 falam
quando questionados pelo historiador. Neste sentido, o sangue vivo da histéria seria a
interpretagdo nao o fato”. (SILVA; SILVA, 2005, p. 183). Corrobora com essa compreensao
Marc Bloch ao afirmar que “[...] os textos ou os documentos arqueoldgicos, mesmo o0s
aparentemente mais claros e mais complacentes, ndo falam sendo quando sabemos interroga-
los.” (BLOCH, 2001, p. 78).

Nao resta divida, portanto, que a interpretacdo ¢ processo fundamental quando busca-
se construir uma atitude historiadora; ainda que ndo se pretenda formar historiadores
profissionais, mas educar pela pesquisa e formar sujeitos com autonomia para fazer escolhas e
produzir saber historico. Interpretar, na perspectiva da BNCC (BRASIL, 2019), exige
observagao e conhecimento da estrutura do objeto e das suas relagdes com modelos e formas
(semelhantes ou diferentes) inseridas no tempo e no espaco.

Por fim, a “andlise”. Esta ¢ uma habilidade bastante complexa porque pressupde
problematizar a propria escrita da historia e considerar que, apesar do esfor¢co de organizagao e
de busca de sentido, trata-se de uma atividade em que algo sempre escapa. (BRASIL, 2019).
Em sala de aula esse processo pode propiciar a construcao de hipoteses e problematizagdes que
girem em torno do conhecimento historico. Um caminho ¢ indagar sobre: Como a produgdo
aconteceu? Quais processos ideoldgicos norteiam essa producdo? A quem se destina? A que
tempo e espago se referem? Que elementos culturais, politicos, religiosos, econdmicos estao
imersos no texto?

Essas e outras questdes podem ser pensadas como indutores para uma abordagem do
texto historiografico em sala de aula com vistas a alcangar uma postura analitica ante a escrita
da histéria. Desenvolver capacidade analitica ¢ um dos processos para desenvolver atitude
historiadora de acordo com a BNCC. Mas compreendo também que todos esses processos
(identificagdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretagdo e analise) tém uma convergéncia
com a autonomia, que ¢ um conceito intrinsecamente conectado com o educar pela pesquisa. E

no ensino de Histéria
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a busca de autonomia também exige reconhecimento das bases da
epistemologia da Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do
objeto de conhecimento, o conceito de tempo histérico em seus diferentes
ritmos e duragdes, a concep¢do de documento como suporte das relacdes
sociais, as varias linguagens por meio das quais o ser humano se apropria do
mundo. Enfim, percep¢des capazes de responder aos desafios da pratica
historiadora presente dentro e fora da sala de aula. (BRASIL, 2019, p. 400-
401).

A sociedade atual ¢ altamente complexa, em grande parte isso deve-se a gigantesca e
continua produg¢ado de contetido, aos avancos das novas tecnologias da informagao, as mudancgas
nas formas como nos relacionamos com pessoas, instituicdes, mundo do trabalho e nas formas
de ensinar e aprender. Esse cenario demanda que a escola seja capaz de desenvolver
competéncias e habilidades que possibilitem aos alunos conexdo com os novos desafios; para
tanto, ¢ preciso superar praticas que deixam os alunos como meros espectadores.

O pesquisador Pedro Demo (2018, p. 119) afirma que “ndo ha férmula pronta mais sonsa
na escola do que essa transmissdo de contetido, confundida com conhecimento ou
aprendizagem”. Para Demo (2018, p. 71), ainda ¢ predominante o instrucionismo que privilegia
sempre a transmissdo de conteudo, a aula, a docéncia intrusiva e que ndo contribui para a
formagdo da autonomia, da autoria e do protagonismo do estudante.

Em muitos casos as praticas pedagdgicas parecem focar no ensino, mas nao se dao conta
de que so6 ha efetivamente ensino quando o aluno aprende. Entdo prevalece a cultura da aula,
como afirma Demo (2018, p. 9): “o professor da aula; o aluno frequenta aula. Este ritual ¢, cada
vez mais claramente, o maior signo da inoperancia da escola, em especial nos anos finais e no
ensino médio.” E preciso superar o paradoxo do ensino que nio ensina.

Ha caminhos que podem conectar a escola com os desafios do nosso tempo.
Corroborando com o que preconiza a BNCC, compreendo que a sociedade atual exige que a
escola forme um aluno capaz de reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-
se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,
produtivo e responsavel. (BRASIL, 2019, p. 14). Para tanto, uma alternativa salutar ¢ o uso da
pesquisa como principio educativo e cientifico em que o aluno deixa de ser mero espectador
dos saberes ja produzidos e passa a problematizar e produzir saberes tendo o professor como
mediador. Sobre esta questdo vale muito conhecer o que pensa Selva Guimaraes Fonseca ao

tratar da produgdo de saberes historicos na sala de aula por meio de projetos.

Publicagdes e apresentagdes expdem experiéncias didaticas bem sucedidas,
em escolas de diferentes lugares do Brasil, que articulam a pesquisa ao ensino,
ou que t€ém como pressuposto do ensino a pesquisa. O desafio, em muitas
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realidades, permanece o mesmo apontado por nds no final dos anos 1980 e
inicio dos anos 1990: ndo banalizar o conceito de “pesquisa”, confundido
muitas vezes com “copia” de textos produzidos por outros, antes (nos anos
1980, por exemplo) capturados em enciclopédias e livros e, na atualidade, em
sites que disponibilizam “trabalhos escolares” prontos sobre diversos
assuntos. Mudaram-se as fontes, os recursos tecnologicos. Mas o
procedimento permanece. Sem incorrer em generalizagdes, as vezes, 0 Unico
trabalho do aluno (da educag@o basica a universidade) é imprimir o texto e
entregar ao professor. O exercicio de produgao, os projetos de trabalho que
envolvem pesquisa requerem orientacdo, acompanhamento, discussdo e
avaliagdo em todas as fases, desde a problematizagdo até a publiciza¢do dos
resultados. (FONSECA, 2010, p. 9).

As palavras da professora Fonseca refletem em grande parte as praticas de muitos alunos
e professores, que utilizam a pesquisa de forma equivocada, o que nos faz pensar na formacao
dos professores como elemento central desse processo, mas que nao pode ser responsabilizado
sozinho. Vejamos o caso da BNCC que, mesmo em face das criticas plausiveis que tem sofrido,
¢ um texto que apresenta importantes avancos. No entanto, ndo se pode afirmar que tais avangos
chegaram a todas as salas de aula por meio de agdo consciente dos professores. Na pratica o
texto ainda ¢ uma realidade distante dos professores, seja porque muitos ndo se sentem
representados por ele, ou porque ndo aconteceram ainda formacdes efetivas que auxiliassem os
professores a compreender como desenvolver as competéncias e as habilidades previstas.

Ha que se problematizar as praticas predominantes, qualifica-las, torna-las palataveis a
nova realidade e as novas demandas e, se for o caso, substitui-las para promover aprendizagem
significativa. Mas esse caminho depende muito de esforcos coletivos que perpassam pela
implementa¢ao da BNCC, dos curriculos nos estados e municipios. O tempo transcorrido desde
a homologacdo da BNCC e a invisibilidade de ac¢des efetivas na formacdo dos professores ja

permite afirmar que ha falhas no processo. Isso porque ainda ndo se nota efetividade no

cumprimento da responsabilidade da Unido como o texto homologado afirma.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da
formagao inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A agéo
nacional serd crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde
pela regulag@o do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa ¢ uma agao
fundamental para a implementacdo eficaz da BNCC. (BRASIL, 2019, p. 21).

Professores e equipe escolar sdo de fato fundamentais para garantir o sucesso do que
preconiza a BNCC, mas sem a garantia de formagao inicial e continuada somada a condig¢des

de trabalho adequadas e tempo para estudo e pesquisa como parte da agdo docente dificilmente
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0s avangos acontecerdao. O que se espera, no entanto, ¢ que a Base ndo trilhe caminho
semelhante aos PCN que ndo encontraram lugar efetivo nas praticas docentes porque em
muitos casos sequer conseguiram chegar de fato nos professores.

O movimento dos estados e municipios em torno da constru¢do de seus proprios
curriculos tomando como ponto de partida a BNCC pode contribuir para sanar parte desta
problematica. O que significa que parte dos processos formativos de professores sdo assumidos
pelas respectivas redes. Mas nem sempre essa maxima ¢ verdadeira, porque o regime de
colaboragdo que prevé agdes da Unido, estados e municipios é portador de mazelas que
perpassam por decisdes politicas que nem sempre colocam as prioridades da educagdo como
decisdo de Estado. Além disso, os entes federativos possuem disparidades entre si, no que se
refere as condigdes de acesso e permanéncia na escola, qualidade do corpo técnico,
infraestrutura das escolas, desigualdades sociais, entre outros pontos, que oneram
demasiadamente os ja deficitarios sistemas de ensino que precisam priorizar a formagado de
professores qualificando-os para os desafios de conceber alunos protagonistas, autores de suas
proprias condi¢des de sujeito aprendentes na sociedade da informacao.

O estado da Bahia e o municipio de Seabra/BA s3o exemplos de entes federativos que
j& possuem curriculos proprios. Aqui vou me deter apenas ao curriculo municipal com o
proposito de fazer uma breve abordagem comparativa em relagdo a BNCC. O Referencial

Curricular da Rede Municipal de Seabra prevé como principio norteador:

A superagdo da fragmentagdo disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida cotidiana, e além de considerar a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende, bem como o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcdo do seu projeto de vida, considera
fundamental o aprofundamento ndo sé das questdes socio cientificas, mas em
especial as questdes socialmente vivas. (SEABRA, 2020, p. 3).

E importante a defesa do protagonismo do estudante no processo de aprendizagem e é
igualmente plausivel a ideia de superacdo da fragmentacdo do conhecimento em disciplinas.
Contudo, isso ndo pode significar a negag¢do da epistemologia das ciéncias em suas
especificidades. Esse pressuposto esta presente no pensamento de Edgar Morin, que defende a
transdisciplinaridade como forma de chegar a uma visdo de mundo complexa.

O documento curricular de Seabra, diferentemente do que ¢ apresentado na BNCC e no
Documento Curricular Referencial da Bahia, ndo traz nenhum texto introdutério tratando da
disciplina de Historia. Trata apenas de forma generalizada da area de ciéncias humanas, sem

deixar claro sobre as especificidades da Historia e das demais disciplinas de humanas.
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As generalizagdes colocam a disciplina de Histéria num vazio epistemologico e nao se
consegue discernir quais as diferencas entre o que se pretende com a Geografia e com a
Historia em face de suas especificidades. Tudo foi transformado num conjunto amorfo
denominado ciéncias humanas. Apesar de manter unidades temadticas, objetos de
conhecimento e habilidades que aparecem nos quadros da BNCC a partir da pagina 416, o
referencial tem lacunas significativas, pois € deficitdrio na definicdo de um aporte tedrico que
considere a natureza do conhecimento histdrico como base para compreender a historia em
suas particularidades.

A meu ver, essa ¢ uma falha grave, pois fere inclusive a compreensao mais elaborada
de transdisciplinaridade que, ao contrario do que se acredita, ndo nega a natureza
epistemologica dos saberes construidos, mas propde a abertura das disciplinas como forma de
melhor compreender o mundo. Morin (2017), em entrevista ao site Fronteira do Pensamento,
a transmissao de uma visao de mundo mais complexa.” Portanto, como afirma Padilha (2004,
p. 158), Morin defende, pois, a necessidade da abertura das disciplinas, mas nao o fim delas. O
que implica “considerar a ‘unido entre a unidade e a multiplicidade’”. (MORIN, 2000, p. 38
apud PADILHA, 2004, p. 159).

Desta forma, entendo que o Referencial Curricular da Rede Municipal de Seabra nao
tem proposta clara para desenvolver o que a BNCC chama de atitude historiografica. Portanto,
ndo faz referéncia clara a processos que ensejam métodos para desenvolver a pesquisa historica.
Fala em pesquisa, em procedimentos de investigagdo, mas ndo traz textualmente o lugar da

histéria nesse processo.

O ensino das ciéncias humanas deve potencializar os sentidos, experiéncias e
saberes sobre a pessoa, o mundo social ¢ a natureza, para isso, OS
procedimentos de investigagdo devem contribuir para que os estudantes
desenvolvam a capacidade de observagdo de diferentes individuos, situagdes
¢ objetos que trazem a tona dindmicas sociais em razdo de sua propria
natureza. (SEABRA, 2020, p. 51).

O texto da BNCC, que ja ¢ criticado por ser generalista, sem um pressuposto politico
ideoldgico que nos faga lembrar de que lugar fazemos educagdo, pode sofrer desconfiguragdes
nos processos de elaboragdo dos curriculos das redes dos entes federativos. No caso de
Seabra/BA, isso acontece com a disciplina de Historia ndo exatamente na listagem dos objetos
de conhecimento, mas nas contradi¢gdes entre o que dizem as competéncias e habilidades para

o ensino de Historia na BNCC e o lugar que a Historia de fato ocupa no texto que apresenta as
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ciéncias humanas como aglutinadora das semelhancas entre Historia e Geografia e anula as
identidades das disciplinas enquanto campos epistemoldgicos historicamente construidos.

Demo lembra que o professor “precisa deixar para tras a condi¢do de profissional do
ensino”; e passar a ser “profissional da aprendizagem, primeiro em si, ¢ logo no estudante”
(DEMO, 2018, p. 86). Nesta dire¢do, ¢ desafiador para o professor de Historia cuidar do
direito do estudante aprender como autor, tendo em vista os pressupostos da BNCC e
buscar as convergéncias com o pensamento do educar pela pesquisa defendido por Pedro
Demo e pela presente pesquisa.

O fendmeno crucial que deve ocorrer na escola ndo ¢ a cobranca aos professores por
cada vez mais aulas abarrotadas de conteudo, mas fornecer as condigdes formativas que os
possibilitem promover a aprendizagem autoral do estudante (DEMO, 2018, p. 86). Neste
sentido, um caminho que se apresenta, ndo como novidade ou modismo, ¢ a pesquisa como
principio educativo e cientifico. Este entendimento ¢ a base do projeto Aquilombar Memorias,
que trata sobre o uso da pesquisa como principio educativo no ensino de Historia utilizando
a metodologia da historia oral como recurso pedagédgico nas aulas de Histéria de uma turma
do 9.° ano da Escola Municipal Alvina Rocha, em Seabra/BA.

Para William e Richard Ayers (2012), citados por Santhiago e Magalhaes, “[...] a
historia oral pode ser vista como uma pedagogia revolucionaria, porque conduz o trabalho nao
pelas respostas — e sim pelas perguntas” (WILLIAM; AYERS, 2012 apud SANTHIAGO;
MAGALHAES, 2015, p. 10). A partir da metodologia da histéria oral, os alunos aprendem a
protagonizar seus projetos, interagir com pessoas que tém valores e saberes diferentes, se
relacionar com a comunidade, registar informagdes e desenvolvem competéncias de pesquisa
além da criatividade, sociabilidade, sensibilidade e envolvimento com sua propria historicidade.
Com afirmam Santhiago ¢ Magalhdes (2015), com a historia oral pode surgir das maos dos

alunos um saber organico ¢ autoral.
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3 A HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA NO ENSINO DE HISTORIA:
MEMORIA, IDENTIDADE E CAMINHOS PARA EDUCAR PELA PESQUISA

Nesta se¢do, além de consideracdes tedricas sobre histdria oral, memoria e identidade,
apresento um breve historico da formacdo das comunidades quilombolas de Seabra e uma
abordagem especifica sobre o quilombo do Agreste, que foi o local da aplicacdo da pesquisa do
projeto Aquilombar Memorias com os alunos do 9.° ano da Escola Alvina Rocha. Apresento
aspectos fundacionais e memorias de pessoas que viveram pessoalmente ou por “tabela”
acontecimentos que ajudam a contar a historia do quilombo do Agreste — o espago identitario
dos entrevistados no projeto; e fago uma breve contextualizagao da Escola Alvina Rocha, onde
leciono Histodria e orientei os alunos pesquisadores, além de refletir sobre o significado da lei

10639/03.

3.1  HISTORIA ORAL, MEMORIA E IDENTIDADE: BREVES CONSIDERACOES
TEORICAS

Nao pretendo aqui aprofundar nos itinerdrios historicos da histéria oral. Desde sua
chegada até o momento em questdo, foram muitas as dificuldades e desconfiangas superadas.
Cabe, no entanto, trazer uma abordagem breve sobre dois aspectos considerados por Marieta
de Moraes Ferreira (1998), elementos que dificultaram a legitimagdo da historia oral no
Brasil: de um lado, questdes de ordem politica e econdmica, e de outro, as caracteristicas da
propria concepgao de histéria dominante nos meios académicos brasileiros.

Do ponto de vista politico, a ditadura militar e as estruturas dos poderes autoritarios que
perduraram de 1964 a 1985 foram inibidoras de avangos. A historia oral tem como matéria-
prima as entrevistas, € o contexto era muito desfavoravel para essas praticas. “O temor de dar
depoimentos, especialmente quando se tratava de opositores do regime, era um obsticulo
concreto e central” (FERREIRA, 1998, p. 21).

No que tange a questdo da concepcdo de histéria dominante nos meios académicos
brasileiros, Ferreira (1998, p. 21) nos lembra que a referéncia era o paradigma estruturalista.
Significa que predominavam os estudos que buscavam identificar as estruturas nas ordens
econdmicas, nas organizagdes politicas, sociais, formas de poder e discurso,

independentemente das percepcoes e das intengdes dos individuos.



57

Esta maneira de fazer historia, ao valorizar o estudo dos processos de longa
duragdo, atribuia as fontes seriais e as técnicas de quantificacdo uma
importancia fundamental. Em contrapartida, ao desvalorizar a analise do papel
do individuo, da conjuntura, dos aspectos culturais e politicos, desqualificava
o uso dos relatos pessoais, das historias de vida e das biografias. Condenava a
sua subjetividade, levantava davidas sobre as visdes distorcidas que
apresentavam, enfatizava a dificuldade de se obter relatos fidedignos.
Alegava-se que os depoimentos pessoais ndo podiam ser considerados
representativos de uma época ou de um grupo, pois a experiéncia individual
expressava uma visdo particular que ndo permitia generalizacdes. Nao ¢
preciso dizer que estavam excluidas as possibilidades de incorporacdo das
fontes orais ao campo de investigacdo do historiador. (FERREIRA, 1998, p.
21).

As concepgdes dominantes entre as universidades e pesquisadores ndo eram favoraveis
a aceitagdo do uso das fontes orais e, sobretudo, da metodologia da histdria oral. Assim, mesmo
apés a criagdo dos primeiros programas de histéria oral em algumas universidades, a
desconfianca ainda perdurou por muito tempo. Mas, de acordo com Ferreira (1998), somente
no inicio dos anos 90 este quadro sofreu transformagdes profundas que possibilitaram um
verdadeiro boom da historia oral. Segundo a autora, esse quadro pode ser explicado a partir de
mudancgas no proprio campo da Historia, com o rompimento do paradigma estruturalista, mas
também a partir de transformacdes mais gerais na sociedade brasileira. A redemocratizacio e
os auspicios da nova Constituicdo de 1988, com olhares mais humanistas para minorias até
entdo invisibilizadas, contribuiram para alargar a percepg¢ao geral dos espacos de afirmacao de
identidades e de historicidades pulsantes em categorias que nao falavam pelas fontes
tradicionais analisadas nos parametros da historiografia até entdo vigente.

Para Ferreira (1998), a introdugdo da histéria oral no Brasil ocorreu essencialmente por
intermédio dos meios académicos, dos centros de pesquisa e das universidades explorando
tematicas como classe trabalhadora, minorias e grupos discriminados (como negros e
mulheres), fabricas, bairros, etc. Ainda existem resquicios da discussao sobre um estatuto para
a histéria oral na busca para estabelecer a circunscri¢do de sua atuagdo. Assim, ao discutir suas
balizas, ha quem a considera apenas uma técnica, outros, uma disciplina, € um niimero muito
significativo e predominante compreende que se trata de uma metodologia. Para os que a
consideram uma técnica, a historia oral limita-se as experiéncias com gravagdes, tipos de
aparelhos usados, transcri¢des, acervos e conservacao de entrevistas.

De forma mais ampla, o debate da histéria oral como disciplina da-se porque esta teria
inaugurado técnicas especificas de pesquisa, procedimentos metodologicos singulares € um
conjunto proprio de conceitos; esse conjunto, por sua vez, norteia as duas outras instancias,

conferindo-lhes significado e emprestando unidade ao novo campo do conhecimento
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(FERREIRA; AMADO, 2006, p. 13). Para quem defende esta premissa, a articulagcao entre a
técnica e a metodologia confere a historia oral um corpus teodrico e pratico que lhe garante o
status de disciplina.

Contudo, ¢ a defesa da histdria oral como metodologia que tem maior aceitagdo nos
meios de pesquisa académicos. Pesquisadores e pesquisadoras ja consagrados(as) t€ém adotado
este entendimento. E o caso de Marieta Moraes Ferreira e Janaina Amado (2006), que no livro

Usos e abusos da historia oral afirmam:

Em nosso entender, a historia oral, como todas as metodologias, apenas
estabelece e ordena procedimentos de trabalho — tais como os diversos tipos
de entrevista e as implicacdes de cada um deles para a pesquisa, as varias
possibilidades de transcri¢cao de depoimentos, suas vantagens ¢ desvantagens,
as diferentes maneiras de o historiador relacionar-se com seus entrevistados e
as influéncias disso sobre seu trabalho —, funcionando como ponte entre teoria
e pratica. (FERREIRA; AMADO, 2006, p. 16).

Essa ¢ a compreensao do CPDOC da Fundagao Getulio Vargas (FGV), que em sua
pagina na internet define a historia oral como uma “metodologia de pesquisa que consiste em
realizar entrevistas gravadas com pessoas que podem testemunhar sobre acontecimentos,
conjunturas, institui¢des, modos de vida ou outros aspectos da histdoria contemporanea” (PHO,
2021). A pesquisadora Verena Alberti corrobora com essa premissa e afirma que a histéria oral
¢ uma metodologia de pesquisa e de constituicio de fontes para o estudo da historia
contemporanea surgida em meados do século XX (ALBERTI, 2011, p. 155). A historia oral
como metodologia €, portanto, largamente aceita no meio académico, ainda que ndo se possa
anular os dilemas e desafios que permeiam os processos constitutivos de suas praticas enquanto
meio de pesquisa.

As aulas de Historia sdo espagos proficuos para orientagdes de situagdes de
aprendizagem que levem os alunos a dominar as estratégias de pesquisas. Neste sentido, o
trabalho com histéria oral oferece meios necessarios para produzir conhecimento historico
partindo de procedimentos que balizam as etapas de pesquisa e perpassam pela elaboragdo e
execu¢do de um projeto com entrevistas num processo dialdgico e colaborativo.

A mais basica definicdo de historia oral aponta um estatuto que nao prescinde a
pesquisa. Assim, trabalhar com histdria oral ¢ sobretudo adotar um conjunto de procedimentos
que contribuem para criar fontes historicas por meio das entrevistas e possibilitar processos
analiticos que levam os pesquisadores a problematizar as fontes produzidas considerando sua

natureza. Por meio das entrevistas apreende-se narrativas nas memorias de expressdo oral de
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pessoas ou grupos e a partir destas pode-se promover analises de processos sociais do presente,
facilitar o conhecimento do meio imediato e favorecer estudos de identidade e de memorias

coletivas. Meihy e Holanda (2019) definem histdria oral como

um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um projeto
e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da condugdo das gravagoes com
defini¢do de locais, tempo de duragdo e demais fatores ambientais; transcrigao
e estabelecimento de textos; conferéncia do produto escrito; autorizagdo para
0 uso; arquivamento e, sempre que possivel, a publicacdo dos resultados que
devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas. (MEIHY;
HOLANDA, 2019, p. 15).

Existem outras defini¢des de historia oral, mas no trabalho em questdo ¢ essa defini¢cdo
que vou adotar. Ela aponta para um estatuto da historia oral como método. E, “muito mais do
que técnica, método € um recurso que indica um procedimento organizado e rigido de
investigacdo, capaz de garantir a obtencdo de resultados validos para propostas desenhadas
desde a formulacdo de um projeto” (MEIHY; HOLANDA, 2019, p. 71). Portanto, esta
compreensdo aponta para o pressuposto de que € preciso fazer escolhas de teméticas, de pessoas
ou grupos a serem entrevistados, formulagdo de perguntas prévias que sirvam para uma
entrevista estruturada ou semiestruturada, gravacgdo, transcricdo, arquivamento, analises das
fontes e publicacao.

E nesta perspectiva que compreendemos que o trabalho com historia oral favorece a
compressdo dos mecanismos de pesquisa e passa a ter um itinerario educador por sua propria
natureza procedimental, que cria no aluno um olhar metodico de base cientifica. Mas também
por possibilitar ao aluno a compreensao de sua propria historicidade como sujeito que a partir
de elementos do passado, constituintes da memoria e da identidade de individuos ou de grupos
entrevistados, torna-se capaz de pensar sobre seu proprio pertencimento a0 meio em que vive.

Para Michael Pollak (1992), é 6bvio que as pesquisas de historia oral que utilizam
entrevistas, sobretudo entrevistas de historia de vida, recolham memorias individuais ou, se for
o caso de entrevistas de grupo, memorias mais coletivas. A memoria €, portanto, elemento
constituinte do trabalho com a metodologia da histéria oral. Ao pensar nas etapas do projeto ¢
preciso definir com muita clareza a intencionalidade da pesquisa e considerar que “a memoria
¢ um trabalho do presente e, portanto, ndo ha resgate de memorias” (GIL, 2019. p. 160). Essa
compreensdo ajuda a circunscrever a pesquisa no ambito da alteridade dos colaboradores que
tém direito ndo apenas de serem quem s3o, mas, sobretudo, direito ao esquecimento € a

lembranga. Pois a “memodria como fenémeno construido” (POLLAK, 1992, p. 204) tem no
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presente fugaz o contorno no qual organizam-se as estruturas mentais que rememoram,
comunicam, excluem ou esquecem as experiéncias vividas.

Lembrar e esquecer sdo aspectos fundamentais a serem considerados no trabalho com
historia oral e, por conseguinte, com os tempos e espacos da memoria. Pollak (1992) lembra
que a memoria € constituida por “acontecimentos” que podem ser vividos pessoalmente ou por
“tabela”, o que significa que mesmo quando ndo hé participacdo direta, uma pessoa pode
guardar memorias de determinados eventos porque estes fazem parte das vivéncias do grupo
com o qual ela se identifica e se sente pertencente. Ainda, segundo Pollak (1992), outro
elemento da memoria sdo os “personagens”: estes suscitam memorias de tipos sociais com o0s
quais se tenha convivido pessoalmente, ou que, por meio das narrativas da memoria coletiva,
passaram a integrar suas reminiscéncias como se de fato os tivessem conhecido, dado o grau de
pertencimento e identificacdo com a coletividade em questdo. E por fim, ainda segundo o autor,
sdo parte constituinte da memoria os “lugares”. Isso quer dizer que ha lugares da memoria
ligados a lembrangas que podem ser de cunho pessoal, com aspectos mais privados, ou de cunho
coletivo, mais ligados a esfera publica.

Desta forma, pode-se falar em memoria como um fendmeno construido social e
individualmente, impregnado pelo sentimento de pertencimento que permeia o0s
acontecimentos, a constru¢do da imagem de si e dos outros e os espagos de convivéncia.
Compreender essa dinamica ao trabalhar com historia oral, a partir de entrevistas, mobilizando
as lembrangas dos colaboradores, ¢ sobretudo estar ciente de que a “memoria ¢ um elemento
constituinte do sentimento de identidade” (POLLAK, 1992).

Sobre esta matéria, Joel Candau (2016) pondera de forma precisa:

A memoria, a0 mesmo tempo em que nos modela, ¢ também por nds
modelada. Isso resume perfeitamente a dialética da memoria e da identidade
que se conjugam, se nutrem mutuamente, se apoiam uma na outra para
produzir uma trajetéria de vida, uma histdria, um mito, uma narrativa. Ao
final, resta apenas o esquecimento. (CANDAU, 2016, p. 16).

Para o autor, o jogo da memoria que funda a identidade ¢ necessariamente feito de
lembrangas e esquecimentos. Neste sentido, assevera que “as falhas de memoria, os
esquecimentos e as lembrangas carregadas de emogao sdo sempre vinculados a uma consciéncia
que age no presente” (CANDAU, 2016, p. 63). Tal compreensdo nos adverte que, ao planejar
e proceder as entrevistas em historia oral, ha de se considerar que os colaboradores estdo
sujeitos a emogdes que podem ter relagdes com questdes que vao desde os elementos politicos

a eventos traumaticos de cunho individual ou coletivo. Portanto, pesquisar com metodologia da
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histéria oral ndo ¢ empreender uma busca deliberada da verdade. Mas, sobretudo, acessar
memorias como espacos fecundos para a compreensao do passado a partir de diferentes vozes;
compreender formas de construcdo identitdria a partir da presenca e auséncia de elementos
memorialisticos marcados pela diferenca.

Para Pollak, a memoria € parte constituinte do sentimento de identidade; e para Tomaz
Tadeu da Silva, a diferenga ¢ um produto derivado da identidade. Ele considera que estas sdo
categorias inseparaveis na medida em que refletem a tendéncia de tomar “aquilo que somos
como sendo a norma pela qual descrevemos ou avaliamos aquilo que ndo somos”. (SILVA,
2012, p. 74).

Para Silva,

A afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam, sempre, as
operagoes de incluir e de excluir. Como vimos, dizer “o que somos” significa
também dizer “o que ndo somos”. A identidade e a diferenca se traduzem,
assim, em declaragdes sobre quem pertence e sobre quem nao pertence, sobre
quem estd incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade significa
demarcar fronteiras, significa fazer distingdes entre o que fica dentro ¢ o que
fica fora. (SILVA, 2012, p. 82).

Neste sentido, identidade consiste em construgdes mutaveis que se estruturam a partir
de processos em que individuos se reconhecem e constroem relagdes que geram pertencimento
ou distingao em relacdo a pessoas, grupos, comunidades, etc. Assim, os lugares onde se nasce,
os aspectos religiosos, culturais, grupos e espagos de trabalho, associagdes e igrejas, podem ser
atributos do processo continuo de constru¢do identitdria que marcam as formas de
reconhecimento do individuo a uma coletividade, ou que marcam as diferengas e geram um
saber do que se € por oposi¢ao ao que se tem certeza que nao €. Portanto, um individuo pode
saber melhor o que ¢ quando, nas relagdes com o mundo ao seu redor, se tem clareza sobre o

que ele nao é.

32 A FORMACAO DOS QUILOMBOS DE SEABRA: NOTAS SOBRE MEMORIA E
CONSTITUICAO DA COMUNIDADE DO AGRESTE A PARTIR DE
ACONTECIMENTOS VIVIDOS POR “TABELA”

A comunidade quilombola do Agreste foi escolhida para desenvolver as pesquisas do
projeto Aquilombar Memorias com os alunos do 9.° ano da Escola Alvina Rocha, em

Seabra/BA. Assim, apresento algumas notas sobre a fundacdo e as memorias coletivas do
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quilombo para dimensiona-lo melhor no tempo € no espaco ante a apresentacao e aplicagao do
projeto que serd discutido na secao 4.

Esses aspectos ajudam a compreender o contexto em que os alunos empreenderam a
pesquisa e enfrentaram os desafios da aplicacdo da metodologia da historia oral como estratégia
para registar memorias ¢ compreender a identidade e o pertencimento dos entrevistados ao

quilombo.

Figura 1 — Mapa da Bacia do Rio Paraguagu conectando a Chapada Diamantina e o

Reconcavo baiano
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Fonte: Elaboragdo conjunta do autor e LAZARO, José N. conforme https://d-
maps.com/m/america/brazil/bahia/bahial0.pdf. Acesso em: 11 mar. 2022.

As comunidades quilombolas de Seabra tém origem pouco estudada, mas estima-se que
alguns fatores podem estar relacionados a seu surgimento. Um primeiro fator, ainda que menos
provavel, esta relacionado aos primeiros nicleos de povoamento que seguiam a interiorizagao
da colonizag¢do por meio da criacdo de gado e os chamados “currais baianos”, ainda no século
XVII. A atividade pecuarista era desenvolvida no sertdo por mesti¢os ¢ homens livres. Saindo
do reconcavo baiano e seguindo o Rio Paraguagu, os primeiros currais baianos teriam se

estabelecido na regido onde hoje ¢ o municipio de Andarai, na Chapada Diamantina.



Figura 2 — Mapa do Territorio de Identidade Chapada Diamantina

-43°12.0" -42°0.0' -40°48.0' B
| | ! )
£ )
ol rs
L &
Sy 3 L
.
\
‘I S
] e %
i ™
) X,
H \
il 3 \\\‘
P MORRO 2
=S DOCHAPEU  /
;. /
! |
'/ P
a / £
L™ . { 2
] ~ / » (=}
. £, BONITO N o
J souTo~__ M ] Fe
2 SOARES >y UIRIGA R o
fon o M .
- '\ IRAQUARA WAGNER
P ] r=
N(n_ . SEABRA LENCOI?
o~ L -3
T“'/ (BFTIARA PALMEIRAS {
I ANDARAI /
S . i i l\
T X BONINAL NOVA
\NOVO 3
HORIZONTE “EDE”:FAO
-‘| L‘ . ; (ﬁ‘)q\
}  PATA MUCUGE iTaeTe”  MARCIONILID -
. = souza’ ]
L\“ . P Fo
&' ABAIRA F ©
r IBICOARA ¢ !
/ RIO DE b
2CONTAS JUSSIAPE IR
) BARRA ]
e DA ESTIVAT, {
\‘.‘ ‘i P il { N
0 X
iM“‘-ﬁ Pl ~E o~ N) o A
S e >
N § A e 0 25 5Okm
; - st _— )
— Q}‘L\ A
o'z BAHIA Y. /,
P /
I S
T N ks o
T P | { LEGENDA
do.! 3 P
58 A
5 P g ) o ! P\\'ﬁ“ |___I Territdrio de Identidade Chapada Diamantina
I3 _r | 2o p s
yo | Municipio de Seabra
A 3 ) ok T
[ MG P Limites municipais BA
\ £
N ) 0 10 20km
ER / - Elaboragéo: Aline Miranda Barbosa

Fonte: BARBOSA (2022).

63

Um outro fator ¢ a questdo da mineragdo que era um dos intentos das Entradas,

expedigoes oficiais da Coroa portuguesa que tinham como objetivo encontrar metais preciosos.

Ja em 1703, o entradista Pedro Barbosa Leal explorou as serras de Jacobina/BA, encontrou e

explorou ouro naquelas terras e em 1710 o metal foi encontrado em Rio de Contas/BA

(TAVARES, 2008). Com a mineragao, a Chapada passou por um processo mais acelerado de

povoamento, incluindo a chegada de muitos negros escravizados. Esse quadro intensificou-se

ainda mais a partir de 1844, com descoberta do diamante nas dguas escuras do Rio Cumbucas,

em Mucugé. Assim, sabe-se que na Chapada Diamantina a presenca de negros ¢ muito anterior

ao periodo aureo da minerag¢ao do diamante. Muitos negros habitaram a regido no periodo em

que o processo de interiorizagdo estava intensificando-se em virtude da descoberta do ouro em

Jacobina e Rio de Contas.
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Um terceiro fator indica que a formacao dos quilombos da regiao da Chapada pode ter
relacdo com as sucessivas didsporas quilombolas a partir do Reconcavo da Bahia. Desde o
século XVIII tornaram-se comuns ataques intensos e sangrentos ordenados por senhores de
escravos contra os quilombos que se formavam naquela regido, grande produtora de cana de
acucar e de tabaco (REIS, 2011). Como afirmou Jodo José Reis, “o reconcavo produzia pouca
mandioca, tendo se especializado na bem mais lucrativa agricultura de exportagdo, fumo e
principalmente a cana-de-actcar” (REIS, 2011, p. 338). Nesta prodiga regido baiana, a
escraviddo de homens e mulheres negras era a mola que impulsionava o desenvolvimento
econdmico.

Com uma populagado escrava bastante significativa, a regido da capitania da Bahia, e em
especial o Reconcavo baiano, tornou-se um celeiro de revoltas e resisténcia a escraviddo. Os
escravizados reagiam nao apenas em busca de liberdade, mas também em busca de melhores
condigdes de vida ante o sistema escravista pautado em maus tratos, péssimas condi¢des de
vida e trabalho, separacdo de parentes, proibi¢des de cultos, reunides e auséncia total de direitos
(REIS, 2011). Um exemplo dessa forma de resisténcia pode ser encontrado na forma¢ao do
quilombo do Oitizeiro, na Bahia em 1806, segundo Jodo José Reis (2011), uma de suas
caracteristicas foi a chegada de negros que ndo estavam fugindo para deixar de serem
escravizados, “mas tentando encontrar melhores termos dentro da escravidao”.

Durante esses anos, a formacdo de quilombos cresceu na mesma propor¢do da
persegui¢do aos povos negros aquilombados. Assim, foi se espalhando em dire¢do ao sertdo,
pequenas zonas habitadas por negros e homens livres, mas nem sempre isolados totalmente das
vilas e zonas comerciais. Nao ¢ dificil inferir que com o processo de formagao dos quilombos
em direcdo ao interior, a forma¢ao dos “currais baianos”, as entradas dos desbravadores ¢ o
processo de mineragdo fizeram com que a Chapada Diamantina se tornasse um mosaico de
varias matizes que incorporaram muitos daqueles provenientes dos processos migratorios em
direcdo ao interior da Bahia.

Estima-se que a formacdo dos quilombos de Seabra estd relacionada também com a
formagao dos primeiros quilombos, especialmente no Reconcavo da Bahia, como fendmeno
primordial de distanciamento da opressdo da senzala e as sucessivas didsporas de negros ja
aquilombados que se salvavam pelo recurso da fuga sertdo adentro, apds assaltos de
bandeirantes contratados para pdr fim ao fenomeno do quilombismo.

E possivel afirmar que a fuga como recurso de resisténcia, além de formar novos espagos
coletivos, acontecia também de um quilombo para outro, na medida em que os ataques eram

constantes e 0s negros viam-se obrigados a buscar novas paragens, sob pena de aprisionamento
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e retorno a escravidao no seio de um engenho qualquer. Nesse movimento, novos quilombos
surgiram e contribuiram para a povoacio do Sertdo. E no esteio desse processo fundacional de
lugares de memorias e identidades negras e quilombolas na Chapada Diamantina, que se insere
a histéria do quilombo do Agreste. Os relatos orais de Sr. Julio Cupertino®, concedido em 2012,
e de Sr. Raimundo Januario, concedido em 2021, ajudam a langar luz sobre uma dessas
narrativas. Eles trazem a tona memorias que viveram por “tabela” entre os mais velhos, ja
falecidos, e descrevem um cendrio diasporico que teria sido determinante para a constitui¢do

das comunidades quilombolas de Seabra.

Figura 3 — Mapa do municipio de Seabra na Bahia
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Fonte: Elaborado pelo autor e LAZARO, José N. conforme https://www.google.com/maps. Acesso em: 11 mar.
2022.

Por volta de meados do século XIX, em Varzea do Caldas, distrito do atual municipio
de Seabra, existia certa opuléncia econdmica conseguida com a criacdo de gado e o plantio de
cana-de-agucar para fabrico de cachaga e rapadura. Segundo o Sr. Julio Cupertino, nesse
periodo, morava naquela regido a familia de Vicente Pereira, negro livre que viveu naquelas
paragens, mas sobre o qual ndo se tem registro de como chegou e tampouco sua descendéncia.

Certo ¢ que Vicente Pereira teve varios filhos, € o mais velho deles chamou-se Jodao Pereira dos

2 Lider quilombola da comunidade de Baixdo Velho, Seabra/BA, faleceu aos 74 anos, em 2014, vitima de um
AVC. Seu Julio, como era chamado, foi um dos mais bravos guerreiros da luta quilombola na Bahia.
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Santos, conhecido por todos como Jodo de Vicente. Estima-se que o patriarca da familia Pereira
se estabeleceu na regido de Varzea do Caldas ainda em meados do século XVIII, periodo em
que os ‘“currais da Bahia” e a mineracdo do ouro eram propulsores da migragdo e dos
movimentos de tropeiros que iam forjando entrepostos comerciais € pequenos aglomerados de
tipos sociais diversos.

Segundo relatos orais de Sr. Raimundo Januario e Sr. Julio Cupertino, a formagao dos
Quilombos que margeiam a BA-148, que liga a cidade de Seabra a cidade de Boninal/BA, deu-
se ainda no século XIX no contexto de resisténcia contra a escravidao. Contam que em Varzea
do Caldas viviam como homens livres Jodo de Vicente, Manuel Simao, Domingos Salustiano
e Manoel Jacinto. Senhor Raimundo Januério conta que um dia teve uma festa e todos os negros
do povoado foram convidados. Jodo de Vicente, o mais velho, achou estranho e vendo as
pessoas preparando-se para a festa teria perguntado: e ai meus irmaos, aonde vocés vao? E
responderam: Vamos para a festa! E Jodo de Vicente, pacientemente, chamou a atencao: Oh!
Meus irmaos! Hoje essa festa ndo ¢ para nos ndo. Nao vai 14 ndo. A recomendag¢do nao agradou
ninguém, mas, apesar de chateados, ndo questionaram a autoridade de Jodo e ficaram em casa.
Mais tarde, a festa estava acontecendo, quando todos comegaram a ouvir gritos de desespero.
Os negros que foram a festa estavam sendo presos como escravizados num ato de violéncia
assustador.

O barulho perturbador chamou a atencdo de todos ao redor. Os negros que nao foram a
festa ainda estavam em seguranc¢a, mas nao se sabia até quando. Foi entdo que o Jodo de Vicente
chamou todos que estavam préximo e falou: olhe o que eu falei para vocés! Essa festa ndo ¢
para nés. Naquele momento, todos entenderam por que a festa ndo era para eles, mas estavam
sem saber o que fazer. A saida encontrada foi fugir.

E entdo, as pressas, todos sairam em busca de um lugar seguro para fugir da tentativa
de escravizacao na regido de Varzea do Caldas. Buscaram refiigio mato adentro, tomando a
direcao das serras onde poderiam ter maior €xito na fuga. Essa teria sido a ultima, ap6s inimeras
diasporas do povo negro da regido desde que sofreram violentas desterritorializa¢des, ainda na
Africa. As dispersdes e os agrupamentos estio na base da formacao dos quilombos como espago
de resisténcia e essas caracteristicas foram determinantes para que muitos negros e negras, apos
longas distancias percorridas como forma de luta pela vida, se fixassem nos quilombos em
Seabra/BA.

A narrativa fundacional aponta que depois de longa jornada em fuga chegaram na regiao
onde hoje ¢ a comunidade quilombola de Baixdo Velho e 14 se estabeleceram. As terras,

distantes e ainda despovoadas, foram ocupadas. A partir de casamentos consanguineos, toda a
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regido foi povoando-se e assim foram surgindo as comunidades vizinhas; E o caso do Agreste.
Segundo Sr. Raimundo e Sr. Jalio Cupertino, assim se deu a formagdo das comunidades
quilombolas no entorno do Baixdo Velho. Foi, portanto, como resisténcia contra a escravidao
que os territorios quilombolas de Seabra se constituiram. Nas palavras de Sr. Raimundo, todas
as comunidades quilombolas da regido formam “uma irmandade, ¢ tudo familia”.

Seabra, atualmente, possui 11 (onze) comunidades quilombolas certificadas, e destas,
dez j& passaram por todo o processo de regularizagdo fundiaria e estdo de posse do titulo
coletivo de suas terras. Todas essas comunidades t€ém aspectos identitarios em comum e em sua
maioria fazem fronteira com comunidades quilombolas vizinhas. As excec¢oes sao Cachoeira e
Mucambo, que ficam ao lado do Distrito de Varzea do Caldas, Vazante e Morro Redondo.
Ainda assim, essas comunidades partilham as mesmas referéncias culturais, religiosas e

fundacionais.

Figura 4 — Mapa dos territorios quilombolas do municipio de Seabra
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Todas essas comunidades passaram pelo processo de autodeclaragao nos termos do
decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003. Esse dispositivo legal, em seu artigo 2.°, considera
os critérios de autodefinigdo como pressuposto para identificar os remanescentes das
comunidades dos quilombos como grupos étnico-raciais “com trajetoria histérica propria,
dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao histdrica sofrida” (BRASIL, 2003).

Aqui vou apresentar de forma concisa, apenas, o percurso do territorio quilombola do
Agreste até a titulagdo do seu territorio. Ja autodeclarada, a comunidade passou pela certificagdo
da Fundac¢ao Cultural Palmares (FCP) em 19 de agosto de 2005, conforme Diario Oficial da
Unido (DOU), secdo 1, registro n.° 301 ( BRASIL, 2005).

Em 2008, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) iniciou os
estudos de identificagdo e delimitagdo das terras do quilombo com o objetivo de produzir o
Relatério Técnico de Identificacdo e Delimitagdo (RTID). Somente em 14 de outubro 2010, o
Incra langou edital tornando publico o “Processo Administrativo n° 54160.004667/2008-33,
que trata da regularizacdo fundiaria das terras da Comunidade Remanescente de Quilombo do
Agreste, localizada no municipio de Seabra, Estado da Bahia.” (BRASIL, 2010). Em 30 de
setembro de 2011, por meio da portaria n.° 539, o Incra reconhece e declara como terras da
Comunidade Remanescente de Quilombo do Agreste a area de 2.340,5536 hectares (ha), situada
no municipio de Seabra (BRASIL, 2011). Em 21 de novembro de 2012, a Presidenta Dilma
Rousseff publica decreto presidencial que declara de interesse social, para fins de
desapropriacao, os imoveis rurais sob dominio valido, do quilombo do Agreste. A partir dai o
Estado fica autorizado a promover o processo de desintrusdo, ou seja, expropriar 0os nao
quilombolas que residiam ou possuiam propriedades dentro do territoério reconhecido e
delimitado.

Depois de todas essas etapas, em 27 de setembro de 2014 o entdo governador da Bahia,
Jaques Wagner, assinou o titulo definitivo das terras do quilombo do Agreste. Assim, as terras

que eram consideradas publicas estaduais e devolutas passaram a ser oficialmente do quilombo.
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Figura 5 — Titulo do territério da comunidade quilombola do Agreste
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Fonte: Associagdo comunitaria do Agreste.

De acordo com Sr. Raimundo, o primeiro morador da comunidade quilombola do
Agreste foi Porfirio dos Santos, filho de Manoel Jacinto que morava no Baixdo Velho. Como
primeiro morador do Agreste, Porfirio casou-se com uma senhora chamada Rosa e a partir dai
a comunidade foi se formando, ainda, na segunda metade do século XIX.

Situada a 37 km da cidade de Seabra, sede do municipio e acerca de 52 km do distrito
de Varzea do Caldas, a comunidade quilombola do Agreste possui 90 familias, atualmente, e
sua economia ¢ baseada na agricultura de subsisténcia, com destaque para o cultivo da
mandioca. Ap6s muito tempo sem escola, passou a ter prédio escolar somente na década de
1980, mas so veio a ter professor fixo na década de 1990, com aula para alunos do ensino
primario. Porém, em 2018 a Secretaria Municipal de Educagdo fechou a escola, argumentando
que ndo tinha numero de alunos suficiente e que as turmas nao poderiam ser formadas juntando

alunos de séries diferentes (turmas multisseriadas). Apesar da resisténcia empreendida,
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sobretudo pelas mulheres e maes de alunos, atualmente os alunos sao transportados para estudar

em outras comunidades vizinhas.

Figura 6 — Mapa do territorio quilombola do Agreste
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2022; e OLIVEIRA (2019).

A construgdo identitaria da comunidade quilombola do Agreste é parte do processo
histérico em que as influéncias eurocéntricas foram impostas como forma de limitar o
sentimento de pertencimento dos povos negros a sua propria cultura. A forte presenga do
catolicismo na comunidade consubstanciou-se como marca de identidade em formagao e, ao
mesmo tempo, faz parte do processo histoérico de apagamento da identidade religiosa e cultural
de matriz afro-brasileira.

A logica do dominio colonialista predominante no Brasil inerente ao sistema
escravocrata € ao racismo, que se estruturou a partir das praticas das elites, foi a for¢a motriz
que impos ao povo negro o silenciamento de praticas religiosas, culturais, saberes ancestrais e
formas de ser e estar no mundo. A formacao do quilombo do Agreste ¢ parte desse processo

complexo. Contudo, ndo ¢ dificil identificar as marcas de ancestralidade africana em praticas
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culturais da comunidade como o reisado, o batuque, os festejos de Nossa Senhora do Desterro,
0 coco, as chulas e os festejos de Cosme e Damido.

Manifestagdes com o Reisado, o Batuque e os festejos de Cosme Damido, por exemplo,
sdo expressoes de valor imaterial que denotam o pertencimento das pessoas ao territorio
quilombola e apontam para uma memoria coletiva que esta no bojo do processo identitario da
comunidade. Com mais de 120 anos de tradi¢do, o reisado chegou na comunidade ainda no
século XIX. Entre todas as tradi¢des, o reisado e o batuque sdo as mais antigas e trazem consigo
as marcas da identidade do povo que tem nos festejos de Santo Reis expressoes de cultura e fé.
No Agreste o reisado ¢ uma expressao cultural que vem sendo transmitida de geracdo em
geracdo e ¢ um traco fundamental da identidade coletiva dos comunitarios. O reisado tem
estreita relacdo temporal com a fundacdo da comunidade do Agreste e comporta interagdes
humanas que contribuem para compreender como essa cultura sedimenta os lugares de
pertencimento e identidade dos comunitarios em relagdo ao territorio em que vivem.

Destaca-se na comunidade o protagonismo feminino nas manifestacdes culturais, na
associac¢do, na igreja, na defesa da educag@o e na mobilizagdo para as atividades coletivas. De
forma que ao pesquisar as memorias de expressao oral do quilombo, se torna imprescindivel
considerar os papéis fundamentais que elas historicamente exercem. Diante desta questdo, o
projeto de historia oral Aquilombar Memorias, com a turma do 9.° ano, passou a considerar a
importancia de entrevistar mulheres para coletar narrativas que contribuam para discutir

histéria, educagao, cultura ¢ identidade.

3.3 A ESCOLA ALVINA ROCHA E O SIMPOSIO EMAR COMO INDUTOR DE
PESQUISA

Seabra ¢ uma cidade situada, no centro geografico do Estado da Bahia, no territério de
identidade da Chapada Diamantina, a 456 km da capital Salvador e a 70 Km da cidade de
Lengdis, principal referéncia turistica da regido. Com origem ligada as atividades comerciais
inerentes a mineragdo, ainda no século XVIII, Seabra tornou-se um relevante entreposto que
ligava Jacobina a Rio de Contas por meio do transito de tropeiros e negociantes que viajavam
pela Estrada Real, construida em fungao da extracdo de ouro. Desde sua origem, destacou-se
por sua vocagdo para o comércio e, atualmente, notabiliza-se por ser um polo de servicos: na
area da saude, com destaque para o Hospital Regional da Chapada Diamantina, da Maternidade
Regional da Chapada e de clinicas da iniciativa privada; na area educacional, o Campus XXIII

da Universidade do Estado da Bahia (Uneb), um Campus do Instituto Federal da Bahia (IFBA)
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e o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE). Encontra-se também orgdos como a
Circunscrigdo Regional de Transito (Ciretran), Receita Federal, Companhia de Engenharia
Hidrica e saneamento da Bahia (CERB), Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), entre
outros. Como esses 0rgaos estao centralizados em Seabra, a cidade recebe diariamente centenas
de pessoas das cidades vizinhas que usam esses servicos ¢ ajudam a manter a dindmica
comercial que faz parte da sua historia fundacional.

Situada no centro de Seabra, a Escola Municipal Alvina Rocha tem apenas 5 (cinco)
salas e 270 (duzentos e setenta) alunos distribuidos em 10 (dez) turmas do 6.° ao 9.° ano nos
turnos matutino e vespertino. Entre os alunos, 98% (noventa e oito por cento) residem na sede
do municipio e os demais moram em regides proximas com facil acesso a cidade. A estrutura
fisica da escola estd entre as melhores da rede municipal de Seabra. Possui quadra esportiva,
ainda que fora dos padrdes oficiais, também possui biblioteca, sala de professores, secretaria

escolar, cozinha, banheiros, acessibilidade apenas em trés salas de aula e sala de diregao.

Figura 7 — Escola Municipal Alvina Rocha em Seabra

Foto: Imagem produzida por Seabra Drone Buji, 2022.

A equipe ¢ formada por 12 docentes, um porteiro, trés profissionais de servigos gerais,
duas merendeiras, duas secretdrias escolares, um técnico de informética, uma psicopedagoga,
um coordenador pedagogico, uma vice-diretora e uma diretora escolar.

Esse ¢ o quadro atual da Escola, cujo funcionamento, segundo o Projeto politico-

pedagdgico, “foi autorizado pela portaria n.° 4096 publicado no Diario Oficial do Estado da
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Bahia em 1981 na gestdo do entdo governador Luis Viana Filho e do Secretario de Educagao
Dr. Navarro Brito” (SEABRA, 2021).

Ainda de acordo com o histdrico apresentado pelo PPP, que esta sendo reformulado, o
nome da escola foi uma homenagem a uma jovem professora da cidade, de familia influente
politicamente, que faleceu aos 21 anos de idade. Apos sua fundagdo a unidade escolar voltou-
se para a formacgao de criangas e adolescentes do Ensino de primeiro grau (ginasial), jovens do
Ensino de segundo grau (Colegial) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), esse foi o publico
que a unidade escolar atendeu até 2013.

Em 26 de fevereiro de 2014 foi publicado no Didario Oficial do Estado da Bahia o termo
aditivo n.° 03 ao convénio n.° 06/2012 visando transferir a condi¢do de entidade mantenedora
da Escola (DIARIO OFICIAL, 2014). Por este ato, o Estado da Bahia passou a dependéncia

administrativa da unidade escolar para a Prefeitura Municipal de Seabra. Com a
municipaliza¢do, mudou-se o corpo docente e a institui¢do passou a atender apenas turmas do
Ensino Fundamental II, do 6.° ao 9.° ano. Desde entdo, a escola passou por um processo de
transformagdo em relacdo as aprendizagens dos alunos e tornou-se um espago educativo muito
bem avaliado pela comunidade escolar. Esse quadro levou a uma disputa por vagas na Escola.

Para a matricula do ano letivo de 2015, pela primeira vez, filas se formaram
espontaneamente dois dias antes da data de inicio. Desde entdo, esse passou a ser um paradoxo
a ser superado. Ao passo que as filas se repetiam nos anos seguintes, revelavam o
reconhecimento da sociedade, mas também um problema a ser solucionado. Pessoas de todos
os bairros da cidade deixavam as escolas locais para buscar vagas na Alvina Rocha, formando
filas cada vez mais cedo. Essa questdo passou a ser gerido pela Secretaria de Educacdo de
Seabra, que ainda busca aperfeigoar um sistema de matricula digital para evitar a formacao das
filas e os problemas decorrentes delas.

Para além da opinido publica que gera busca intensa por vagas na escola, um indicador
de qualidade do ensino que pode ser observado a partir de dados do Instituicdo Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb). Em 2013, um ano antes da municipalizacdo, o Ideb foi 2,8, um ponto
abaixo da meta projetada. Em 2015 subiu para 4,3, em 2017 para 5,3 e no ultimo, em 2019, 5,9.

Em todos os anos, desde que o municipio assumiu, o Ideb ficou acima das metas projetadas.
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Figura 8 — Grafico comparativo do Ideb da Escola Municipal Alvina Rocha, da Rede
Municipal de Seabra, da Rede Estadual da Bahia e do Brasil
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Escola Alvina Rocha Rede Municipal de Seabra Estado da Bahia Brasil
m2013 ®2015 ®m2017 m2019

Fonte: Grafico elaborado pelo autor. Dados disponiveis em: https://novo.qedu.org.br/brasil. Acesso em: 26 abr.
2022.

Compreender o Ideb como um indicador e ndo como definidor de qualidade ajuda

a nortear as agdes com vistas aos desafios da educacdo. Uma educacao de qualidade vai além

da proficiéncia leitora e matematica, ainda que esses sejam pré-requisitos

importantissimos. O proprio conceito de qualidade traz uma complexidade que ndo

comporta uma visdo unica de educacdo autocentrada na logica meritocratica de uma

sociedade que nao se percebe plural. Existem muitas compreensdes do que ¢ educacdo de
qualidade, mas aqui parto da afirmagao de Gadotti:

Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na

educacdo a qualidade esta ligada diretamente ao bem viver de todas as nossas

comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na educacdo nao

pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da comunidade ¢ ruim.

Nao podemos separar a qualidade da educacdo da qualidade como um todo,

como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar na escola e piorar a qualidade
ao sair dela. (GADOTTI, 2013, p. 2).

A partir desta premissa, ¢ fundamental compreender que uma educagao de qualidade,

além das aprendizagens de contetdos estruturais do curriculo, deve levar o aluno a compreender
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a complexidade das relagdes da alteridade positiva num mundo marcado pelas diversidades de
géneros, de etnias e culturas; buscar compreender e superar a historica desigualdade social que
se impde a uma parcela significativa da populagdo que ¢ invisibilizada na ordem econdmica e
politica vigente; bem como desenvolver agdes que contribuam para reafirmacao dos lugares de
memorias e identidades de setores da sociedade, obliterados pela l6gica excludente marcada
pela seletividade sistémica do mundo em perene contingéncia capitalista, que determina o que
deve ser lembrado ou esquecido.

E a partir desta compreensdo de qualidade, permeada por compromisso ético, que

defendo o papel da escola. Neste sentido, para além dos niimeros do Ideb, toda escola precisa
contribuir para melhorar a vida das pessoas e considerar toda a diversidade que a sociedade
comporta. Portanto, ndo se trata apenas de preparar para o mundo do trabalho, mas sobretudo
preparar para o bem viver, com consciéncia de si ¢ dos outros. A Escola M. Alvina Rocha,
além das metas projetadas para o Ideb, busca a compreensao de que todas as disciplinas
contribuempara a formacdo integral dos alunos. Seguindo esta premissa, ¢ preciso considerar
que o ensino de Historia, por exemplo, deve ter como uma das fungdes basicas “a
compreensdo da vida em sociedade e dos homens que a integram e a transformam ao longo do
tempo” (BOSCHI, 2007,
p. 10). Neste caso, uma educacao de qualidade precisa possibilitar ao aluno o conhecimento de
si mesmo, de sua historicidade, suas afinidades e diferengas em relagdo aos outros, pois “saber
quem somos permite definir para onde vamos” (BOSCHI, 2007, p. 12). Portanto, educar
significa também compreender os jogos da identidade e do pertencimento dos alunos e suas
relacdes com o mundo real e as possibilidades de projetos de vida conectados com a capacidade
de esperangar, numa perspectiva freiriana.

Ainda que distante desse modelo de Educacdo, em 2015 foi se estruturando uma nova
formatac¢do do ensino na Escola Municipal Alvina Rocha (Emar). Nesse cenario, desponta como
préatica relevante o Simposio da Escola Municipal Alvina Rocha (Simpdsio Emar). Inicialmente
inspirada num projeto da Semana de Educagdo para Diversidade que desenvolvi na Escola M.
Febronio Pereira Rocha, situada na zona rural de Seabra e composta em sua maioria por alunos
de comunidades quilombolas, o Simposio foi ganhando identidade propria e tornou-se o
principal projeto da Escola.

Com a iniciativa do Simposio Emar, foi instaurando-se na Escola Alvina Rocha uma
dinAmica em que ensino e pesquisa no Ensino Fundamental tornaram-se pilares da
aprendizagem.

O simposio apresenta trés linhas de pesquisa: 1- Ciéncias exatas e da natureza; 2-

Linguagens e suas tecnologias; 3- Ciéncias humanas e suas transversalidades. Desde o inicio
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os professores, por area, orientam os alunos e os incentivam, considerando suas leituras de
mundo e os conteudos de cada trimestre, a pensar em tematicas que podem ser aprofundadas
em pesquisas a serem desenvolvidas com a finalidade de fazer comunicagdes orais em mesas-
redondas, painéis, palestras e debates, sempre nas ultimas semanas do ano letivo. Durante esse
periodo os alunos dividem espacos com pesquisadores convidados, professores, autoridades
locais, mestres da cultura popular, representantes de grupos minoritarios, movimentos sociais
organizados, pais e os professores das disciplinas.

O primeiro Simpdsio Emar foi um grande passo para confrontar todos na escola com a
necessidade de dar protagonismo aos alunos, possibilitando-os agir como sujeitos da sua propria
historia, indo além dos contetidos dos livros didaticos e dos planos de curso estabelecidos sem
a participacao discente. Dentro do processo de construgdo coletiva, a medida que os alunos se
identificam com os debates sentem-se estimulados com as possibilidades de pesquisar e
protagonizar situacdes de aprendizagem. Assim, vao apurando seus olhares e tornam-se mais
sensiveis a tematicas presentes em seus mundos e pouco abordadas na escola a partir do
curriculo oficial.

A partir de 2015, com o surgimento do Simposio, atividades de pesquisa passaram a
fazer parte do conjunto de acdes pedagdgicas da Escola. Contudo, as atividades ndo apresentam
grande rigor procedimental e as atividades de pesquisa acontecem muito mais intuitivamente
do que guiadas por uma metodologia com fundamento claramente definido. Além disso, partem
apenas de um propoésito comunicativo € ndo tém como foco a sistematizagdo da escrita a partir
da pesquisa e analise das fontes. Portanto, os resultados das pesquisas sdo sempre cobrados
apenas com uma exposi¢do oral, sem que os alunos produzam os registros escritos de seus
textos.

Orientar a pesquisa e a sistematizacao dos resultados em um texto de carater cientifico
sdo etapas educativas que possibilitam aos alunos desenvolver habilidades comunicativas, e
sobretudo a competéncia autoral atinente a atividade dos pesquisadores. E nesta perspectiva
que o projeto Aquilombar Memorias se insere. Tomando a metodologia da histéria oral como
base da pesquisa, e devidamente orientados quanto as especificidades do processo, espera-se
que os alunos, além de identificar e buscar compreender as memorias ¢ as evidéncias do
pertencimento identitario da comunidade quilombola, passem por um processo de formacao da
competéncia investigativa e de elaboracdo de autonomia reconstrutiva ante as necessidades de
solucionar problemas reais que se renovam na sociedade.

Essa premissa ¢ base do educar pela pesquisa e encontra equivaléncia na proposta de
Pesquisa-aplicagdo defendida, entre outros, pelos professores da Universidade do Estado da

Bahia, Emanuel do Rosario Santos Nonato e Alfredo Eurico Rodrigues Matta, para quem:
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A pesquisa-aplicac@o ndo ¢ excludente, mas inclui, articula e potencializa os
mais diversos métodos de pesquisa em um todo complexo cujo fim é garantir
uma solugdo empiricamente sustentavel e teoricamente fundamentada para
problemas graves, complexos, praticos e proprios da educagao. (NONATO;
MATTA, 2018).

Em linhas gerais, na Escola Alvina Rocha, o desenvolvimento do projeto Aquilombar
Memorias nas aulas de Historia representa a ampliagdo do que se propds o projeto Simpdsio
Emar. A partir da compreensdo do educar pela pesquisa, que se alinha com uma abordagem
metodoldgica que se propde a interconectar o pensar e fazer ciéncia com as agdes de intervenc¢ao
na pratica educacional (NONATO; MATTA, 2018), a Escola Alvina Rocha, partindo das aulas
de Historia, deve buscar articular principios que amplifiquem suas praticas para formar alunos

autores que fazem da pesquisa uma atitude cotidiana.

3.4  ENSINO DE HISTORIA, A LEI 10.639/03 E O PROJETO DE HISTORIA ORAL
AQUILOMBAR MEMORIAS

Minha experiéncia como professor de Historia na institui¢do tornou-se mais desafiadora
a partir deste contexto em que restou claro que € preciso qualificar minhas praticas partindo da
compreensdo da pesquisa como pratica educativa. E neste sentido que, para além dos muros da
escola e do que vem sendo feito até entdo no projeto Simpdsio Emar, a pesquisa no Ensino
Fundamental deve ser compreendida como iniciagdo a ciéncia com procedimentos claros e
apropriados as situagdes de aprendizagens.

A pesquisa ¢ um “caminho privilegiado para a constru¢do de auténticos sujeitos do
conhecimento que se propdem a construir sua leitura de mundo” (KNAUSS, 2001, p. 30). Como
¢ notorio, ensinar Historia exige compreender a diversidade como forma de engendrar
identidades. Portanto, ¢ preciso compreender que a historia do Brasil ¢ marcada por
silenciamentos de grupos minoritarios. Silenciar, neste caso, ndo significa apenas nao ter suas
historias contadas nos livros didaticos ou meios midiaticos; reporta-se mais gravemente para
uma estrutura que, gradativamente, destitui seres humanos do direito a vida.

Compreender a complexidade da formagao da sociedade brasileira a partir de seus varios
atores ndo € tarefa facil e ndo se finda lendo um manual, ouvindo uma excelente aula de um
professor ou fazendo uma pesquisa pontual e isolada. Mais do que passar por um dado
conteudo, compreender o Brasil em sua multiplicidade ¢ tarefa de uma vida de pesquisa e

inquietacao. Afinal, o Brasil oficial e o Brasil real quase sempre ndo dialogam, e, portanto, ser
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capaz de ler criticamente o mundo ao seu redor ¢ também se construir enquanto a sociedade se
faz. E por questdes assim que ensinar a pesquisar pode significar a emancipagio dos sujeitos da
aprendizagem para uma vida atenta as realidades que os cercam.

Pesquisar sobre a comunidade quilombola do Agreste, que apresenta trajetdria historica
e ancestral propria e se insere no Brasil real marcado por negacdes de direitos que impunham
limites a cidadania, ¢ aproximar os alunos da necessaria reflexdo sobre a diversidade e a
alteridade que nos marca e nos convida, respectivamente.

Ferreira e Franco (2013, p. 129) afirmam que a Historia ¢ uma disciplina que elabora
discursos sobre o passado e concordam que passado e historia, mesmo que intimamente
relacionados, sdo instdncias autdbnomas. Nesta perspectiva, ndo basta apenas olhar para o
passado do povo negro. Mais do que isso, ¢ preciso fomentar reflexdes a partir dos vestigios e
marcas de pertencimento, reinterpretando-os como forma de construir conhecimento historico
a partir dos aspectos étnicos-historicos e culturais de forma dialdgica com questdes socialmente
vivas do mundo contemporaneo.

Ao estudar uma comunidade quilombola, sobressai a necessidade de compreender como
se da o jogo das identidades e quais contingéncias historicas impactaram as sedimentagdes
culturais que resultam em pertencimento ou ndo ao territorio. Compreendendo que a identidade
ndo ¢ fixa, e, portanto, ndo se faz por inteiro, em definitivo, o passado e o presente exercem
forcas de atracdo que sdo fundamentais na construg¢do identitaria. Assim, questdes como
racismo estrutural, o povo negro ¢ a desigualdade educacional e social, histéria da mulher negra,
intolerancia religiosa, violéncia, acesso a terra, a 4gua potavel e tantas outras que fazem parte
dos desafios a serem superados no presente, sdo questdes latentes com raizes historicas que
também podem e devem ser discutidas.

Dialogam com todas essas questdes os desafios da implementacdo da Lei 10.639/03,
que altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) e, em seu Art. 26-A,
determina que nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. No paragrafo primeiro,

a lei prevé a inclusdo do

[...] estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira ¢ o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003).
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Compreendemos que implementar a lei € também gerir curriculo. Isso quer dizer que,
para além do que ¢ prescrito nos manuais didaticos de Historia, professores podem e devem ir
além para buscar formas de inserir a historia e memoria local da populagdo negra como forma
de valoriza¢do da identidade étnico-historico-cultural. A disciplina de Historia ndo mantém
exclusividade para trabalhar com a Lei 10.6369/03, e isso € bom, mas detém em si o imperativo
de buscar outras formas de interpretar e de abordar a histéria do povo negro na perspectiva de
superar o modelo de ensino tradicional focado na escraviddo e nas figuras redentoras, como ¢
caso da princesa Isabel, que assinou a Lei Aurea. O Quadro 7 sintetiza o que defende Petronilha

B. Gongalves e Silva (2008) sobre o que o curriculo precisa garantir ao trabalhar com a Lei

10.639/03.

Quadro 7 — Curriculo e a Lei 10.639/03

1. Valorize igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades dos distintos grupos
que constituem o povo brasileiro;

2. Busque compreender e ensine a respeitar diferentes modos de ser, viver conviver e pensar;

3. Discuta as relagdes éticas, no Brasil, e analise a perversidade da assim chamada “democracia
racial”;

4. Encontre formas de levar a refazer concepgoes relativas a populagdo negra, forjadas com base
em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar e de participar da sociedade,
material e intelectualmente;

5. Identifique e ensine a manusear fontes em que se encontram registros de como os
descendentes de africanos vém, nos quase 500 anos de Brasil, construindo suas vidas e sua
histéria, no interior do seu grupo étnico € no convivio com outros grupos;

6. Permita aprender a respeitar as expressdes culturais negras que, juntamente com outras de
diferentes raizes étnicas, compoem a historia e a vida de nosso pais;

7. Situe histdrica e socialmente as produgdes de origem e/ou influéncia africana, no Brasil, e
proponha instrumentos para que sejam analisadas e criticamente valorizadas.

Fonte: Quadro elaborado pelo autor conforme SILVA (2008).

Com um olhar atento ao que prevé a Lei 10.639/03, compreendi que orientar meus
alunos a pesquisar aspectos fundacionais e identitarios de uma comunidade quilombola vai além
de conhecer os tramites da investigagao cientifica e desenvolver competéncias de pesquisa com
a metodologia da historia oral. Amplifica-se como forma de educar pela pesquisa e contribui
para que os alunos compreendam e respeitem diferentes modos de ser, viver, conviver e pensar;
aprendam a identificar e tratar as expressdes culturais quilombolas e a partir delas construam
habilidades de identificagdo, comparagdo, contextualizacdo, interpretacdo e analise; além de
registrar de forma criticamente valorizada as memorias de expressdes orais que dialogam com

suas proprias historicidades.
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Nesta perspectiva, junto aos alunos do 9.° ano do Ensino Fundamental da Escola Alvina
Rocha, criamos o projeto de historia oral Aquilombar Memorias, inspirado em minhas
experiéncias anteriores como a Semana de Educacdo para Diversidade na Escola Febronio e no
Simposio Emar. No entanto, o projeto so se tornou possivel por conta de uma aglutinagao de
fatores imprescindiveis, entre os quais citarei trés:

O primeiro, e mais importante, meu ingresso no Mestrado em Ensino de Historia, do
programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Sergipe (ProfHistoria), que contribuiu
imensamente para ampliar minha compreensao sobre ensino e aprendizagem na disciplina de
Historia. O segundo trata-se da disciplina Topico Especial em Ensino De Historia I, ministrada
pelo professor Dr. Joaquim Tavares da Conceigao e Prof. Dr. Paulo Heimar Souto. Na referida
disciplina a ementa, integralmente desenvolvida, tratou de perspectivas tedricas, abordagens e
procedimentos metodolégicos relacionados ao uso da memoria de expressdo oral como fonte
para o ensino de Histéria, com énfase na metodologia da historia oral. A abordagem foi crucial
para a escolha da histéria oral como metodologia de pesquisa dentro do escopo do educar pela
pesquisa que ja desejava discutir no mestrado. Foi neste contexto que conheci o livro Memorias
e narrativas: Historia oral aplicada, do professor Jos¢ Carlos Sebe B. Meihy e Leandro
Seawright. Lendo-o ¢ acompanhando os debates da disciplina, compreendi que o conjunto de
procedimentos da historia oral € extremamente fértil para produzir conhecimento historico e
que desenvolver um projeto de pesquisa no qual os alunos pudessem aprender e aplicar esses
procedimentos seria muito relevante na perspectiva do educar pela pesquisa.

E terceiro, tudo isso confluiu para minhas praticas no ensino de Histdria na sala de aula
na Escola Alvina Rocha, influenciando positivamente. Esse cenario foi fundamental para
apresenta-los a proposta de pesquisa com a metodologia de histéria oral, com o intuito de leva-
los a conhecer uma comunidade quilombola e desenvolver as habilidades de pesquisa como
principio educativo, incluindo a produgao escrita como resultado do processo que busca formar
alunos autores.

A proposta foi apresentada, e as discussdes foram intensas. Muitos alunos foram
apresentando pontos que gostariam de conhecer sobre as comunidades. As questdes mais
citadas foram: as historias das comunidades, acesso a educagdo e ao trabalho ¢ as historias das
mulheres. A partir desses pontos, comecei a produzir o projeto Aquilombar Memorias com a

participacao dos alunos.
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4 A HISTORIA ORAL APLICADA AO ENSINO DE HISTORIA: O PROJETO
AQUILOMBAR MEMORIAS COMO DESAFIO DE EDUCAR PELA
PESQUISA

Eu ja vivi isso, de entrar num elevador com uma pessoa
e ela falar: “sera que ndo se enxerga, esse elevador ndo
¢ para vocé?".

Maria Zita, 38 anos (2021)

A presente secdo trata das etapas de elaboracdao do projeto Aquilombar Memorias, que
tem como ponto central utilizar a metodologia da historia oral para pesquisar como principio
educativo e conhecer as historias e as narrativas memorialisticas da comunidade quilombola do
Agreste. Registrar as memorias de expressdo oral do quilombo do Agreste ¢ uma forma
de contribuir ndo apenas com a comunidade, mas com todo o municipio de Seabra/BA, pois,
ndo existe formalmente nenhuma inciativa do poder publico para registrar e preservar a
memoria e a histéria do povo seabrense. Além dessas contribui¢des, o Projeto Aquilombar,
desenvolvido pela disciplina de Historia, buscou explorar estratégias de pesquisa usando a
metodologia da histéria oral e desenvolver nos alunos habilidades de selecionar,
identificar, comparar, contextualizar, interpretar, analisar e produzir conhecimento histérico a
partir das entrevistas.

4.1 CAMINHOS DO PROJETO AQUILOMBAR MEMORIAS

Nao existe uma forma unica de trabalhar com a histéria oral na sala de aula. Nao se trata
de receita ou de formato infalivel. Para Santhiago e Magalhaes (2015, p. 57), o professor pode
desejar usa-la na “sala de aula, mas isso ndo basta, ele precisara ter meios para transforma-la
em um projeto pedagogico viavel e para coloca-la em pratica.” E fundamental que cada docente
busque, em consondncia com o contexto em que estd inserido, construir a sua maneira de
viabilizar o projeto.

O trabalho com historia oral pode ser desenvolvido em qualquer disciplina e de forma
articulada entre as disciplinas. Em qualquer cendrio € necessario ter claros os referenciais que
se pretende utilizar e quais caminhos eles apontam. No caso em questdo, a pesquisa foi
desenvolvida apenas em Historia, que € a disciplina que leciono. Considerando que o trabalho
com fontes orais propicia ao aluno maior proximidade com a Historia, que deixa de ser visto
como algo apartado, distante, dificil como afirmam Santhiago e Magalhdes (2015, p. 65), a

metodologia da historia oral ¢é extremamente apropriada para o ensino.
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Contudo, o uso da historia oral na sala de aula exige a compreensao de sua natureza,
suas caracteristicas e potencialidades. Isso significa que ndo se trata apenas de uma questao
pratica em que a partir de uma entrevista tudo esta consumado. E preciso ter base tedrica, mais
do que isso, ¢ relevante fomentar uma pratica dialogica na perspectiva freiriana e buscar um
bom clima pedagdgico e democratico no processo de planejamento e execugao da proposta de
forma que professores e alunos se assumam “epistemologicamente criticos” (FREIRE, 2015).

Nas palavras de Freire (2015), a dialogicidade ndo nega a validade de momentos
explicativos, narrativos em que professor e alunos expdem ou falam do objeto. Contudo, ¢
fundamental saber que a postura precisa ser dialogica, aberta, curiosa, indagadora e nao
marcada pela passividade ao ouvir ou falar.

Para desenvolver o projeto Aquilombar Memorias, a base tedrica e a parte pratica foram
fundamentais. A reflexdo tedrica sobre os caminhos da pesquisa utilizando a metodologia de
histéria oral, devidamente referenciada por pesquisadores da area, gera condi¢des favoraveis
para agdes pedagdgicas de investigacdo de memorias de expressdo oral na escola. Sobretudo,
quando se compreende a pesquisa como principio educativo e, portanto, como processo
privilegiado de aprendizagem que ndao pode ser subestimado ou negligenciado. Dai a
importancia do dominio da metodologia e dos procedimentos numa perspectiva cientifica.

E fundamental a observéancia de que trabalhar com histéria oral no é o mesmo que fazer
uma entrevista pontual. De acordo com Meihy e Holanda (2019. p. 14), qualquer resposta ao
desafio de trabalhar com histéria oral obrigatoriamente parte dos pontos expressos no quadro

abaixo:

Quadro 8 — O trabalho com histdria oral

1. E um ato premeditado, realizado segundo a orientacdo expressa em um projeto;

2. E um procedimento que acontece no tempo real da apreensio, que para tanto
necessita de personagens vivos colocados em situacao de didlogo;

3. Ao assumir-se como manifestagdo contemporanea, a historia oral mantém vinculo

inevitavel com o imediato e isso obriga a reconhecer o enlace da memoria com
modos de narrar;

4. A historia oral, ao valer-se da memoria, estabelece vinculos com identidade do grupo
entrevistado e assim remete a constru¢ao de comunidades afins;

5. O espago e o tempo da histdria oral, portanto, sdo o “aqui” e o “agora”, e o produto
¢ um documento;

6. Como manifestacdo contempordnea, a histéria oral se vale dos aparatos da
modernidade para construir, entdo, além de pessoas vivas reunidas para contar algo

que lhes ¢ comum, a eletronica se torna meio essencial para sua realizacdo.
Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base em MEIHY; HOLANDA (2019, p. 14-15).
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Compreendendo que trabalhar com historia oral exige uma “soma articulada, planejada,
de algumas atitudes pensadas como um conjunto” (MEIHY; HOLANDA, 2019. p. 15) no
Aquilombar Memorias, tornou-se imprescindivel a definicdo de cada etapa, sempre que
possivel, com a participagdo dos alunos, gerando assim protagonismo e corresponsabilidade
pelos resultados.

Para Meihy e Seawright (2020, p. 56), antes de iniciar a organiza¢do de um projeto de
historia oral, deve-se ler, instruir e preparar o campo de trabalho. Anuindo com esta premissa,
evidencia-se a importancia do professor pesquisador como um agente que nutre o processo de
ensino e aprendizagem buscando conhecer os pressupostos, as potencialidades e os
procedimentos de aplicagdo da metodologia de historia oral.

O projeto ¢ um elemento imprescindivel e deve partir de uma intencionalidade,
responder a propo6sitos claramente definidos e prever quem se deseja entrevistar, como, quando,
porque, por quem e para quem. E no projeto, também, que se faz a escolha dos procedimentos
apropriados a historia oral; a forma e etapas das entrevistas; define-se as temporalidades; as
razdes que justificam o projeto; as interagdes entre os colaboradores; e a quem se destina os
resultados da pesquisa em historia oral. Por isso, ¢ fundamental considerar que o trabalho
consistente com historia oral em sala de aula exige cuidados antes, durante e depois. Portanto,
ao fazer a opcdo de trabalhar nesta perspectiva, a primeira condi¢do ¢ pensar detidamente no
pré-projeto para antever situagdes concernentes a metodologia, aos géneros narrativos da
historia oral, e sobretudo aos propositos de aprendizagem que se deseja para os alunos.

O segundo momento trata-se da consolidacdao e aplicacao do projeto como forma de
alcangar os objetivos tracados, buscando sempre a clareza de que o projeto ndo € uma camisa
de forga, mas um norte planejado com balizas tedricas e metodoldgicas que comportam
adequacdes no processo.

Por fim, o arquivamento das fontes produzidas e a possivel analise como forma de
produzir saber histérico enseja intimeras possibilidades, entre as quais destaco duas: O
arquivamento planejado e dentro das normas bdésicas pode fomentar na unidade escolar a
formag¢ao de um Centro de memoria que preserve os saberes, os fazeres, as trajetorias de vida,
as historias fundacionais de comunidades e nucleos habitacionais rurais ou urbanos, as tradigoes
culturais, etc.; por outro lado, todos esses registros que dao visibilidade a quem nunca teve suas
historias contadas nos meios oficias constituem-se fontes produzidas que podem e devem ser
analisadas na perspectiva da pesquisa histérica como forma de producdo de conhecimento

histérico e desenvolvimento de autoria de alunos, professores e da comunidade.
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O mapa conceitual abaixo sintetiza grande parte do que ¢ preciso compreender para
escrever e desenvolver um projeto de historia oral. De acordo com Meihy e Seawright (2020),
a escolha do género narrativo € um passo fundamental; pois, em face de suas especificidades, a

forma de entrevistar os colaboradores pode ser distinta.

Figura 9 — Mapa conceitual: saberes necessarios para um projeto de historia oral

Histdria oral de vida

Histéria oral temética

—— Géneros narrativos ,
Histdria oral testemunhal
Tradig&o oral De quem
Como?
. N ) Quando?
—— O projeto como ponto de partida precisa responder
Por que?
Por quem?
Tema Paraquem?
Justificativa
HISTORIAORAL - : Priakleliideion s Hidts
~—— Componentes do Projeto L
Corpus documental e objetivos
Procedimentos
Cronograma
Pré-entrevista
—— Etapasdaentrevista = — Entrevista
Tratamento pés-entrevista
Transcrigdo
Textualizagdo
—— Passagem dooral parao escrito = — Tom vital
Transcriagdo

Banco de histéria

Fonte: Elaborado pelo autor conforme MEIHY; SEAWRIGHT (2020).

No projeto Aquilombar Memorias, apds discutir com os alunos, adotamos
(professor/alunos) o género Historia Oral Tematica e definimos que a pesquisa seria com

moradores da comunidade quilombola do Agreste. Para isso, consideramos, a partir dos
elementos disponiveis, a questdo das condig¢des de didlogo com a comunidade, sua forma de
organizagdo social, as condi¢des de fazer a pesquisa em periodo pandémico, acesso a internet,
transporte, nossas condi¢des de execugao e, sobretudo, a relevancia social para a comunidade.

Ressalte-se que o projeto foi planejado e desenvolvido em periodo pandémico. Portanto,
a maioria das agoes foi desenvolvida on-line. Apesar das dificuldades de conexao, os alunos da
Escola Alvina Rocha que participaram do projeto e os colaboradores da comunidade do Agreste
possuiam acesso a internet para participar de reunides pelo Google Meet. Esse foi um fator
determinante para garantir um processo pedagdgico-democratico. Apesar das limitagcdes que

buscamos sistemadtica e cotidianamente superar usando outras ferramentas como reunides extras
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com os grupos, salas de discuss@o no WhatsApp, mensagem de texto, audios e a plataformas
como Google Classroom e Google Drive.

Definido o local e tematica da pesquisa, foi fundamental apresentar e discutir com os
alunos a metodologia. Nesta fase inicial foi apresentada a histéria oral, sua defini¢do, seus
géneros narrativos € seus pressupostos, tomando como base o livro Historia oral: Como fazer
como pensar, de José Carlos Sebe B. Meihy e Fabiola Holanda. A essa altura, ainda ndo havia
um projeto estruturado, mas a partir das discussdes com os alunos véarios pontos foram se
delineando. Essa discussdo foi fundamental, pois gerou engajamento e protagonismo dos
alunos. Na pratica, eles comecaram a exercitar aspectos relevantes do ato de pesquisar. A
definicao do locus de pesquisa e as reflexdes sobre o uso da metodologia da historia oral foram
etapas importantes e serviram ao propdésito de educar pela pesquisa.

A defini¢do do grupo a ser entrevistado foi outro ponto fundamental. Inicialmente a
ideia era concentrar a pesquisa apenas em pessoas mais velhas, acima dos 60 (sessenta) anos.
Porém, apods varias ponderagdes dos alunos, com as quais fiquei receoso, mas ao final
concordei, ficou definido que deveria ser maioria do género feminino, e além dos mais velhos,
ter duas pessoas de até 25 anos e duas entre 25 ¢ 50 anos. O argumento é que traria para a
pesquisa a possibilidade de um olhar analitico das questdes geracionais e de género.

Esse processo inicial foi fundamental para ajudar os alunos a desenvolver competéncias
de selecionar, avaliar, planejar, delimitar temas, analisar contextos espacial e temporal, para
fazer escolhas com maior consciéncia. O projeto estava delineado com a participacdo dos
alunos. Faltava, no entanto, a sistematizacdo, que coube a mim. Sublinha-se que o professor,
além de estimular criando situagdes que geram engajamento, precisa ter claro seu proposito
com o projeto. E dele a responsabilidade de coordenar todas as etapas. Pesquisar envolve
comprometimento e o professor deve ser exemplo.

Esses primeiros passos, longe de serem desnecessarios, tornam-se imprescindiveis, visto
que ouvir os alunos contribui para que compreendam que a pesquisa € para eles, para responder
suas inquietacdes e suas curiosidades; e ndo para o professor atribuir uma nota. Esse nivel de
compreensao s acontece se o aluno for protagonista, se sua voz tiver presente na concepgao e
constru¢do do projeto, ainda que ele tenha que abrir concessdes e aderir a outras posi¢des, o
que ¢ também uma aprendizagem necessaria, desde que conscientemente elaborada.

A seguir, apresento brevemente alguns aspectos do projeto ja sistematizado. Antes,
porém, ¢ fundamental destacar que, embora ouvir os alunos seja muito importante, os objetivos
do projeto devem ser pensados a partir de expectativas de aprendizagens estabelecidas pelo

professor e congruentes com a escuta dos discentes. Para tanto, precisa considerar os
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documentos oficiais disponiveis na escola e ou na rede de ensino, a exemplo do Projeto politico-
pedagdgico e os referenciais curriculares.

Considerando essas questdes e vislumbrando tornd-lo permanente na Escola Alvina
Rocha, o projeto foi nomeado Aquilombar Memdrias e nesta primeira edi¢do o tema foi o
escolhido em discussao com os alunos: Comunidade quilombola do Agreste: origens, memorias
e identidade. O objetivo geral: conhecer e registar memorias e narrativas da comunidade
quilombola do Agreste por meio da metodologia da histdria oral; especificamente, o projeto se
propos a levar os alunos a:

1. conhecer a origem da comunidade e seu processo de reconhecimento como
quilombola;
conhecer aspectos relacionados com educagdo, cultura e identidade;
identificar marcas de resisténcias e liderangas de mulheres quilombolas;
produzir documento historico por meio das entrevistas;
produzir conhecimento historico por meio das andlises dos documentos;

desenvolver autoria por meio da producdo de textos cientificos;

o

devolver aos colaboradores os resultados da pesquisa — entrevistas transcritas e
producdes autorais decorrentes delas.
O intuito da pesquisa foi buscar respostas para uma pergunta em particular: Quais
memorias e narrativas ajudam a conhecer a formagdo, a cultura, e as marcas de resisténcia e
identidade da comunidade quilombola do Agreste?

A problematizacdo em questdo levou a um alinhamento com os objetivos didaticos e
remete a importancia de compreender melhor a comunidade quilombola a partir dos
acontecimentos, dos personagens e dos lugares de memoria que marcam a trajetéria do povo
do Agreste. Compreendo que ao aplicar os procedimentos da metodologia da historia oral
buscando responder tal inquietagdo, educa-se a partir da pesquisa.

O projeto foi desenvolvido em dois trimestres. O tempo foi um fator fundamental para
conseguir desenvolver todas as etapas da pesquisa. Para diminuir os riscos de
desmobilizacao dos alunos em fun¢do do tempo de duragdo, o projeto contou com duas
etapas, cada uma gerando um produto. A primeira, a transcrigdo da entrevista dentro
das orientacdes para arquivamento; € a segunda, a produ¢do de um relato de experiéncia
destacando os caminhos da pesquisa e refletido sobre os sentidos das memdrias e narrativas
captadas nas entrevistas.

Os passos foram lentos e graduais. Os alunos foram divididos em 3 (trés) grupos com
no maximo de 9 (nove) componentes na primeira etapa; e na segunda etapa 6 (seis) grupos
com no maximo 5 (cinco) componentes). Em cada um dos blocos os grupos tiveram lideres

eleitos
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pelos colegas. Assim, uma das estratégias que busquei foi criar a possibilidade de coorientagao.
Em cada grupo um aluno, lider ou ndo, poderia ser coorientador da pesquisa caso em seu grupo
tivesse colegas com dificuldades de desenvolver as atividades apds as orientacdes passadas por

mim.

42  PRIMEIRA ETAPA DO PROJETO AQUILOMBAR MEMORIAS E A PRODUCAO
DO DOCUMENTO EM HISTORIA ORAL

As etapas sistematizadas foram apresentadas aos alunos para que todos pudessem pensar
sobre: o nome do projeto, a justificativa, objetivos, problematica, durag¢do e alcance do projeto,
historia oral temadtica, os produtos de cada etapa, os resultados esperados e formacdo dos
grupos.

E preciso registar que, na experiéncia em questdo, o projeto nasce no processo de
reflexdo com os alunos. Consigna-se que o formato de um projeto deve estar atrelado a suas
propostas e objetivos e ¢ importante que o professor tenha clareza sobre quais sdo seus
propositos (SANTHIAGO; MAGALHAES, 2015, p. 58). Por esta questio foi fundamental
apresentar e discutir com os alunos a sistematizagao e, sobretudo, os objetivos de aprendizagem
do projeto. Estes ndo se resumem as inquietagdes dos alunos, tais como saber mais sobre as
comunidades quilombolas em seus aspectos historicos, identitarios, culturais, e de resisténcias;
outrossim, comportam também o meu proposito de professor que € educar pela pesquisa a partir
do processo de producao de documento histérico por meio das entrevistas, da producao de
conhecimento histdrico por meio das analises dos documentos e na autoria de textos cientificos.

O proposito do projeto € encorpado porque abarca mais de uma frente e isso foi
determinante para defini¢do do tempo necessario para sua realiza¢do. O processo de discussao
que se iniciou no més de maio de 2021, ainda como pré-projeto, se consolida a partir do dia 06
(seis) de julho com a organizacdo das pré-entrevistas ja nos grupos organizados e devidamente
orientados. Preparar as entrevistas ¢ parte vital no projeto de histéria oral. Em funcdo do
contexto pandémico, a tnica forma de levar o projeto adiante seria fazer as entrevistas de forma
on-line. E todo o planejamento foi feito a partir dessa premissa.

Apos varios momentos de orientacdes, foi a vez de definirmos os nomes das pessoas a
serem entrevistadas. O primeiro contato foi feito por mim, por telefone, e a apresentagdo da
proposta feita pelos alunos; posteriormente, de forma conjunta, foram definidos dia e horario
da entrevista. Sobre a gravagao, ficou acordado que dois alunos, além do professor, deveriam

fazé-la em video e dudio pela plataforma Google Meet.
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Todos os alunos pesquisadores foram construindo saberes sobre o que, para que,

quando, por quem, para quem e como a pesquisa seria feita. A compreensao dos sentidos da

pesquisa ¢ parte fundamental e principio educativo.

Quadro 9 — Sobre os sentidos da pesquisa

Os sentidos da pesquisa
No projeto Aquilombar | Significado pedagégico — Educar pela pesquisa
Memorias

O que Memorias e narrativas  da | Definicdo da linha de pesquisa, do recorte
comunidade  quilombola  do | tematico, do local e do método investigativo;
Agreste. (exige considerar a relevancia, o espago, a

circunstancia, a populacdo a ser pesquisada,
definicdlo do campo de observacdio e a
compreensao do método)

Para que | Conhecer e registar memorias de | Definicdo e clareza do propdsito da pesquisa;
expressao oral na comunidade | (exige critérios de selecdo, exclusdo, adigdo,
quilombola do Agreste e produzir | organizagdo e hierarquizacao de informagdes).
conhecimento histdrico.

Como Aplicando os pressupostos da | Aplicacdo da metodologia;
metodologia da Historia oral por | (exige planejamento, ética, recursos adequados,
meio de entrevista e analise das | dominio do método, conhecimento prévio sobre o
fontes produzidas. publico-alvo e sobre o campo de observagdo

definido).

porque E  importante conhecer as | Significado da metodologia da Histéria Oral no
memorias de expressdo oral da | processo de producio de fontes;
comunidade; e as entrevistas sdo | (exige clareza da natureza da pesquisa e do
meios indispensaveis para a | processo rigoroso de producdo de documentos
produ¢ao de documentagdo por | historicos usando a metodologia da Historia oral).
meio da gravagdo e da transcrigdo.

Quando Primeira etapa: segundo trimestre | Organizacio temporal do processo de aplicacio
de 2021. da pesquisa;

Segunda etapa: terceiro trimestre | (exige procedimentos didaticos claros e
de 2021. compativeis com o proposito e a duragdo da
pesquisa).

Por quem | Pelos alunos do 9.° ano, professor | Afirmacio dos autores da pesquisa
e colaboradores da pesquisa. (exige protagonismo).

Para Para os alunos, professores, | Defini¢ao do publico-alvo;

quem comunidade escolar e | (exige foco e linguagem adequada ao destinatario
quilombolas. do processo investigativo).

Produtos | Primeira etapa: produgdo de | Defini¢do do produto do projeto

esperados | documentos historicos a partir das | (exige autoria, tempo, método, leitura atenta,
entrevistas; critica, orientacdo, identificagdo, comparacao,
Segunda etapa: producao de artigo | contextualizacdo, interpretagdo e analise).
cientifico a partir dos documentos
historicos.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de MEIHY; SEAWRIGHT (2020) e DEMO (2011).

Sobre as questdes €ticas e comportamentais dos alunos pesquisadores no momento da

entrevista, partimos do que nos orientam Meihy e Seawright (2020), que afirmam que a
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consideragdo respeitosa aos colaboradores deve garantir para o ato certa solenidade conveniente
ao respeito ético exigido em qualquer situacdo de histdria oral. Definimos que a entrevista
deveria partir de algumas perguntas previamente pensadas em funcio da tematica escolhida,
mas propiciando espacos de liberdade de expressdo da memoria e partilha de experiéncias
(MEIHY; SEAWRIGHT, 2020). Adotamos a proposta de entrevista semiestruturada, em que
um roteiro prévio ajuda a manter o foco em questdes centrais, mas conserva o modelo de
entrevista flexivel.

Para chegarmos as perguntas da entrevista, partindo das inquietagdes dos alunos em
relagdo a Comunidade quilombola e aos colaboradores ja definidos, solicitei que eles listassem
possiveis perguntas que consideravam importante fazer para obter as informagdes para chegar
aos objetivos do trabalho. Entre os 28 alunos que participaram da primeira etapa, as questdes
mais citadas foram sobre: surgimento da comunidade do Agreste; o que € preciso para uma
comunidade ser reconhecida como quilombola; a identidade quilombola; a organizacao e os
costumes do quilombo no passado e atualmente; histdria do acesso a educagdo na comunidade
e na historia pessoal do colaborador(a); casos de racismo na comunidade e na vida dos
colaboradores(as); e as relagdes de género da comunidade em relag@o a oportunidades, ao longo
do tempo, para estudar e trabalhar.

Trabalhar com historia oral na sala de aula exige compreender que o projeto “deve ser
visto como referéncia, ndo como camisa de for¢a ou algo estanque ou engessador” (MEIHY;
SEAWRIGHT, 2020, p. 46). Isso quer dizer que o projeto escrito deve ser organizado
sistematicamente de modo que nos lembre que existem algumas metas a serem atingidas sem,
no entanto, se tornar hermético as possibilidades de enriquecé-lo. Este entendimento fez com
que as questdes levantadas inicialmente pelos alunos fossem tomadas como base para o
processo investigativo. Consequentemente, as entrevistas foram planejadas a partir desses
pontos que passaram a compor o roteiro prévio.

Ao discutir sobre as questoes éticas do processo de pesquisa, foi apresentado aos alunos
um modelo de carta de cessdo de direitos sobre depoimento oral e refletimos acerca de sua
importancia para a pesquisa.

Na mesma aula, com a anuéncia da direcdo e da coordenagdo da escola foi apresentada
a eles a proposta de, a partir do Projeto Aquilombar Memorias, dar os primeiros passos para
criacdo do Centro de Memoria e Histéria Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/
Emar), que terd o objetivo de manter constante pesquisas, envolvendo alunos e professores de
outras disciplinas, na perspectiva de pesquisar memoria de expressdo oral do municipio de

Seabra e em especial das comunidades tradicionais. Foi um dos momentos marcantes do
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processo. A criacao do centro ja ¢ uma discussao avancada e ja esta prevista no texto, em

reformulacgdo, do Projeto politico-pedagogico da escola.

Ainda como parte da pré-entrevista, os alunos foram orientados a eleger, em cada
grupo, os responsaveis pela entrevista, pela gravacdo em audio e video e pelas anotacdes.
Observando a

Com todas as etapas concluidas, as entrevistas foram marcadas.

disponibilidade de cada colaborador, as entrevistas aconteceram entre os dias 13 de julho e o

dia 14 de agosto de 2021.

Quadro 10 — Relacdo dos entrevistados

Entrevistados Na comunidade do Agreste... Idade

Raimundo Januario | Agricultor, reconhecido pelos comunitarios como portador de | 76
memoria privilegiada, conhecedor das historias do lugar e de seu
povo, lider fundamental na luta das comunidades quilombolas de
Seabra, liderou o processo de reconhecimento da comunidade do
Agreste.

Jandira Maria | Agricultora, parteira da  comunidade, membro da | 63

Cassimiro Alves Associag@o quilombola, do grupo de batuque, avo, mae e aluna
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Carmelice Rosa da Agricultora, primeira mulher a presidir a Associagdo quilombola, | 52

Silva. do grupo de batuque, lider fundamental na luta das comunidades
quilombolas de Seabra, liderou o processo de reconhecimento do
quilombo do Agreste.

Maria Zita Cassimiro | Agricultora, lideranga local, membro da Associagdo, do grupo de | 38

Alves batuque, mie de alunos em idade escolar, que teve experiéncias
de estudo e de trabalho fora da comunidade.

Valdelice Rosa Da | Agricultora, lideranga local, membro da Associagdo, do grupo de | 29

Silva Alves batuque, mae de alunos em idade escolar, que teve experiéncias
de estudo e de trabalho dentro e fora da comunidade.

Leia Alves Silva Cozinheira, estudante, lideranga local que teve experiéncias de | 25
estudo e de trabalho dentro e fora da comunidade e conseguiu a
acessar a universidade.

Luzinelma Cassimiro | Estudante, lideranga local que teve experiéncias de estudo e de | 18

Alves trabalho dentro e fora da comunidade e se desloca todos os dias
para cursar o ultimo ano do Ensino Médio em Seabra.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme entrevistas do projeto Aquilombar Memorias.

Sete colaboradores foram entrevistados a partir das escolhas discutidas nos grupos.
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Todos foram lembrados, antes do inicio da entrevista, sobre o propodsito do projeto e da
necessidade da carta de uso de cessdo de direitos sobre depoimento oral.

Ao final de cada entrevista, os grupos agradeceram aos colaboradores, verificaram as
gravagdes para certificar que estavam preservadas e solicitaram a autorizagdo para uso das
entrevistas.

Cada grupo entrevistou duas colaboradoras; e para a ultima entrevista, com o Senhor
Raimundo Januario, no dia 14 de agosto de 2021, ficaram responsaveis um lider de cada grupo
sob minha coordenacdo, de forma presencial, tomando todas as medidas recomendadas pelas
autoridades sanitarias. No entanto, essa entrevista apresentou caracteristicas diferentes das
demais. O colaborador ndo tinha condi¢des de conectividade favoraveis para a entrevista on-
line e dada a sua importancia ante os saberes que possui sobre a origem da comunidade, os
aspectos fundacionais, culturais e identitarios, ndo havia como nao o ouvir. Diante deste fator,
um cenario mais desafiador se impds, pois tornou-se necessario transporte, autorizagao dos pais,
cuidados sanitarios e reorganizar as formas de gravagdo. Ao final, em fun¢do da pandemia e do
deslocamento, apenas dois alunos puderam participar da entrevista.

As entrevistas tiveram tempos diferentes, sendo a mais curta 17 minutos e a mais longa
58. A cada entrevista, os grupos orientados ja comegavam o processo de transcricdo. Para
Meihy e Seawright (2020, p. 131), “transcrever € o exercicio de correspondéncia da estrutura
dos enunciados verbais transpostos para a solugao escrita em equivaléncia imediata e imitativa”.
Para os autores supracitados, a “transcri¢ao” ¢ um primeiro passo para a constru¢do de um
documento em histdria oral, sendo recomendadas outras etapas como a “textualiza¢do” e a
“transcriacdo”. Tomando-os como referéncia, de posse do texto base das transcrigdes, os alunos
passaram ao aprimoramento dos textos observando a pontuagdo, interpretando as ideias e
preservando o sentido da fala, ou seja, dando padrdo textual a transcrigdo do produto gravado
(textualizagdo).

A “transcriagdo” passa pelo aperfeicoamento do texto a partir das etapas anteriores
(transcrigdo e textualizagdo), e como afirmam Meihy e Seawright (2020, p. 139), isso significa
“mais do que ajeitar: ¢ reimaginar, recriar, refazer”. Este processo foi dificil e exigiu muito foco
e momentos de orientacdes extras. A producdo do documento, além das etapas citadas, exige
muito cuidado estético e aprovacao final pelos colaboradores. Por isso, demandou muito tempo

e varias situagdes de revisao até chegar na ultima versao.
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Nome do [a) entrevistado |a): Raimundo Janusirie

Projeto
AQUILOMBAR

MEMORIAS

Ficha Técnica

Nome do projeto: Aquilombar memanias

Tema do projeto: Comunidades quilombola ds Agrette: origent, memdbriat &
identidade

Homs do (a) entrevistado (a): Faimurds Jamudrio

Idada: 76 amos

Onde mora: Comunidade quilombola de Agreste.

Data da entrevista: 14/08/2021

Local da entrevista: Arreste, casa de Carmebos

Duraciko:d8 minutos & 35 sepun,

Hora de inicio: 17 horac o 18 minutes

Professor responsivel: Laure Roberto,

Escola: Municipal Alvina Focha

Tipo de entrevista: Histona Oral.

Transcrigio: Alana Matos, Adrianc Famos

Temas da Entrevista: Histénia do Agrests (onigens, sultura ¢ identidads)

Fonte: Elaborado pelo autor conforme fichas técnicas das entrevistas.

Afinal, as entrevistas ficaram prontas para futuras analises, devolutivas para os

colaboradores e fazer parte do arquivo do Centro de memoria e historia oral da Escola Alvina

Rocha, em processo de criagao.

4.3 SEGUNDA ETAPA DO PROJETO AQUILOMBAR MEMORIAS E A PRODUCAO
DE CONHECIMENTO HISTORICO A PARTIR DAS MEMORIAS DE
EXPRESSAO ORAL DO QUILOMBO DO AGRESTE

Para Alessandro Portelli (2016, p. 10), “ao contrdrio da maioria dos documentos

historicos, as fontes orais ndo sdo encontradas, mas cocriadas pelo historiador”. Para o autor, a

presenca, o estimulo e o papel ativo do historiador na entrevista feita em campo € o que garante

3 Uma entrevista on-line e outra presencial.
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sua existéncia. Essa foi a tarefa no primeiro bloco. Guardando as devidas propor¢des em relagao
ao universo académico, os procedimentos adotados pelos alunos na pesquisa foram compativeis

com o trabalho de um historiador.

Figura 11 — Mapa conceitual: histéria oral aplicada

, Fim ©— Imediato arquivamento
Historiaoral como

fim ou como meio Encaminhamento para anélise

Meio © (corpus documental provocado)

Histéria oral instrumental:
restringe-se ao registro
e ao arquivamento.

Operagdes com entrevistas Histéria oral plena/analitica:
—— em pesquisas com Historia © produgdo documental, analise e
oral: critica com foco restrito as entrevistas.

Histéria oral hibrida: supoe o
cruzamento documentalentre
entrevistas e outras fontes.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme MEIHY; SEAWRIGHT (2020).

“Se o projeto se limitar a producdo do documento, como fim, sem a andlise
complementar, o alcance da historia oral sera sempre instrumental”’; ¢ o que afirmam Meihy e
Seawright (2020, p. 157). E nesta perspectiva, o projeto Aquilombar Memorias se propos ir
além quando estabeleceu como objetivos especificos levar os alunos a produzir conhecimento
historico por meio das andlises dos documentos e desenvolver autoria por meio da produgdo de
textos cientificos. Adotando um conceito de Meihy e Seawright (2020), procuramos fazer um

trabalho de “historia oral plena/analitica”.

Mais do que historia oral instrumental que apenas procede aos registros, a
histéria oral plena exercita a analise fazendo as entrevistas dialogarem. Fala-
se, entdo, de autonomia documental das entrevistas que se relacionam
favorecendo debates internos. (MEIHY; SEAWRIGHT, 2020, p. 159).

Esse foi o grande desafio do segundo bloco. Considerei que as narrativas dos
colaboradores deveriam possibilitar aos alunos desenvolver habilidades autorais. Assim, a
partir do escopo geral os alunos puderam eleger recortes que desejavam explorar dentro das

entrevistas transcritas para produzir os textos.
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Neste segundo momento, buscou-se as relacdes dialdgicas entre as entrevistas
incorporando as caracteristicas da transcriacdo as sutilezas da fala, aos siléncios, as marcas
culturais, aos risos e dores que vao além dos fatos narrados pelos colaboradores que passaram
a integrar de forma relevante a composi¢ao dos textos autorais que constituem os resultados do
projeto.

O produto de um projeto deve ser pensado em consondncia com os objetivos
inicialmente tracados. No caso em questdo, os alunos partiram dos registros de memdorias e
narrativas da comunidade quilombola do Agreste coletadas nas entrevistas e foram orientados
a escolher e desenvolver a escrita de uma tipologia textual.

Sabe-se que, em geral, os tipos textuais abrangem as categorias conhecidas como
narragdo, argumentacdo, exposi¢do, descri¢ao, injun¢do. (MARCUSCHI, 2008). A defini¢do
do produto do projeto na forma escrita foi uma escolha orientada. Considero o processo de
escrita fundamental para desenvolver habilidades de autoria, ao passo que ¢ altamente
desafiador e democratico, dados os recursos necessarios para viabiliza-lo. Apesar de focar
predominantemente nos aspectos argumentativos, o produto desta etapa comportou mais de um
tipo textual. Como afirmam Leal e Melo (2007, p. 18), “os textos, via de regra, sdo heterogéneos
quanto aos tipos”. Portanto, no processo de escrita dos alunos, aspectos narrativos tornaram-se
partes significativas na produ¢ao do texto.

Para fins de categorizagdo, o produto que os alunos foram orientados a desenvolver foi
um artigo cientifico. Entre outros aspectos, esse género ¢ marcado por operadores
argumentativos que permitem revelar o grau de envolvimento do autor do texto e apontam para
conclusdes, explicagdes, relagcdes entre dois ou mais textos, situagdes de oposi¢ao, alternancia,
contraste, justificativa, selecdo, mapeamento, além de revelar uma necessidade de comunicagao
social. Portanto, possibilita desenvolver as habilidades de identificar, comparar, contextualizar,
interpretar e analisar, como preveé o texto da BNCC.

Segundo Beaugrande (apud Marcuschi, 2008, p. 72): “E essencial tomar o texto como
um evento comunicativo no qual convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais”. Neste
ponto de vista, ao produzir um texto usando entrevistas de historia oral, o aluno mobiliza uma
série de saberes que vao desde as conexdes entre palavras, sons ¢ sentidos até a articulagao
multimodal de questdes socialmente vivas, advinda da memoria de expressao oral numa relagao
intelectiva crucial que implica, necessariamente, a coautoria entre entrevistado e entrevistador.

A gestdo do tempo € essencial ao trabalhar com pesquisa e produgao de texto cientifico
no Ensino Fundamental. A duragdo de cada etapa precisa atender a certa flexibilidade sem, no

entanto, comprometer o conjunto dos procedimentos necessarios para concretizagdo dos
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trabalhos. Aliado a esta questdo, as orientagdes didaticas que compdem cada etapa devem
deixar claro quais percursos os alunos precisam percorrer para conseguir redigir o produto.

Os alunos foram levados a conhecer as caracteristicas de um texto cientifico. Para tanto,
recorremos as normas da ABNT, inicialmente, para conhecer a estrutura do artigo e em seguida
para tratar das formas de citagdes e configuracao de paginas.

Partindo de um modelo, como espelho, foram apresentados os elementos pré-
textuais: titulo, subtitulo, nome do autor, resumo e palavras-chave. Nesta fase
preliminar, além de compreender que esses sdo elementos do género textual escolhido
para o produto, todos os alunos foram instigados a refletir a partir do tema do projeto
Aquilombar Memoérias, dos documentos frutos das entrevistas e pensar nos recortes que
pretendiam fazer para produzir seus textos.

Esses foram momentos de altas expectativas. Cada grupo teve um tempo para discutir,
criando assim uma atmosfera de protagonismo com os alunos apontando caminhos que desejam
explorar, negociando com os colegas, avaliando possibilidades, subtemas e conceitos a serem
explorados. Apesar das inquietacdes, todos foram orientados a amadurecer suas posi¢cdes no
decorrer das discussdes dos elementos do artigo e somente em oito dias apresentar um plano de
escrita.

A discussao sobre os elementos textuais (introdugdo, desenvolvimento e conclusao) fez
com que alguns alunos saissem da euforia do primeiro momento ¢ se deparassem com a
complexidade da proposta. No entanto, os grupos foram pensados observando os niveis de
desenvolvimento dos alunos, de forma que no decorrer dos trabalhos um pudesse orientar o
outro, garantindo a participagdo em todo o processo.

Para esta atividade, inicialmente pensada para uma aula, precisamos de trés, pois
tivemos que ir além da simples apresentacdo conceitual e fazer pequenas oficinas em que os
alunos em seus grupos simulavam a partir de um tema a construcao de elementos da introdugao
e topicos a serem ampliados no desenvolvimento.

A orientacdo dos elementos pds-textuais foi répida, pois mantivemos o foco nas
referéncias. Casos especificos foram tratados nos encontros para orientacdo no decorrer do
processo de escrita.

Seguindo as orientagdes do projeto, os grupos apresentaram, depois das orientagcdes
sobre as caracteristicas do género artigo cientifico, o plano de escrita com recorte tematico,
objetivos e pontos a serem desenvolvidos. Contudo, nem todos tinham clareza do processo e

ndo conseguiram planejar adequadamente o processo de escrita.
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Assim, com o intuito de garantir que todos os alunos construissem habilidades para
producdo de conhecimento histdrico a partir das memorias de expressao oral do quilombo do
Agreste, passamos a fazer algumas analises coletivas das entrevistas. O propdsito da atividade
foi levar os alunos a aprender com a leitura, a observagao e com suas praticas (mao na massa)
a “interrogar” o documento historico (entrevista transcrita).

Orientei aos alunos que, em casa, fizessem leituras atentas dos documentos para
identificar e registrar no caderno as informagdes, a partir das quais evidenciam-se os “tons
vitais” das fontes. Isto ¢, destacar os dados e ideias que poderiam ser consideradas a coluna
vertebral do texto. No segundo momento, na aula, os alunos foram desafiados a apresentar
oralmente suas impressdes sobre os documentos. Cada grupo descreveu uma entrevista de
acordo com a consigna da proposta e a cada apresentagdo, com a mediagdo do professor, os
alunos foram acrescentando ou reforgando aspectos relevantes que poderiam contribuir com
suas propostas de construgdo de artigo, conforme plano de escrita apresentado.

No terceiro momento, os grupos receberam 5 (cinco) perguntas e foram orientados a
respondé-las a partir das descrigdes dos documentos feitas na etapa anterior, devendo consultar
o original sempre que necessario e apresentar os resultados na discussdo coletiva. Foram as
seguintes: 1- Como foram preparadas, aplicadas e transformadas em documentos as entrevistas
com os colaboradores? 2- Qual a natureza e as caracteristicas dos documentos produzidos? 3-
Quais informacdes, saberes e conteudos adquiridos por vocés nas aulas de Histéria ou em outros
espagos tém conexao clara com os documentos produzidos? 4- A partir dos documentos, quais
aspectos da memoria e do contexto histérico da comunidade do Agreste ¢ da vida do
entrevistado ¢ possivel destacar? 5- Quais aspectos destacados como resposta para as questoes
anteriores vocés pretendem utilizar na escrita do artigo?

Essa atividade teve o tempo de 5 (cinco) aulas, pois envolveu muito debate sobre os
documentos como forma de preparar os alunos para desenvolver a autoria de um texto
cientifico. O conjunto dos procedimentos buscou aprimorar o protagonismo dos alunos de
forma que eles aprendessem também com seus colegas. Portanto, falar e ouvir foram questoes
fundamentais no processo.

Nas duas primeiras partes, ao estudar o documento historico, exercitaram a habilidade
de identificar informagdes relevantes, de comunicar impressdes de leitura, ouvir ponderagdes
complementares as suas e registrar.

Na terceira parte, os debates em torno das perguntas contribuiram para os alunos se

instrumentalizar para a escrita do artigo. As reflexdes em torno das perguntas 1 (um) e 2 (dois)
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ajudaram a construir habilidades de identificar e fornecer as bases para comparar, que foi uma
habilidade pretendida pela questdo 2 (dois). Neste caso, os alunos conseguiram estabelecer
relacdo de semelhancas e diferencas, de simetria e assimetria, conexao e desconexdo entre
saberes e conteudos ja consolidados na disciplina de Historia com as informagdes do documento
historico.

Possibilitou-se também exercitar a habilidade de contextualizar na medida em que os
alunos buscaram, a partir da questdo 3 (trés), localizar no tempo e no espaco aspectos das
memorias narradas pelos colaboradores. A questdo 3 (tr€s) propiciou, ainda, na maioria dos
alunos, o despertar da atitude historiadora, levando-os a selecionar e apontar quais “vozes” da
fonte histdrica eles poderiam chamar para responder aos objetivos dos seus textos em processo
de construcao.

Esta premissa ajudou a desenvolver a habilidade de interpretar a fonte e de questiona-la
segundo um olhar de pesquisador. Os debates em torno da questdo 4 (quatro) pretenderam
mobilizar os saberes das questdes anteriores para suscitar a habilidade de analisar o documento
e, consequentemente, instiga-los a pensar suas escolhas e evidenciar o seu olhar de pesquisador
que se propde a produzir conhecimento histérico a partir de fontes provenientes de memoria de
expressao oral.

Ao fim desses processos, os alunos ja possuiam elementos suficientes para iniciar a
producdo do artigo. Estabelecemos que seriam necessarios no minimo dois encontros para
orientacdes com cada grupo no decorrer da escrita. Com alguns grupos chegamos a seis
encontros.

Em cada encontro, apos a leitura do texto produzido pelos alunos, as orientacdes foram
direcionadas para organizacao do texto de acordo com as caracteristicas do género, observando
as relagdes intrinsecas entre introducdo, desenvolvimento e conclusdo, as adequagdes das
citagdes; mas, sobretudo, potencializando as condi¢des de analise dos documentos (entrevistas
transcritas) com a finalidade de produzir conhecimento historico. O periodo de orientacao e
producdo do artigo durou 2 (dois) meses, setembro e outubro de 2021.

Uma dificuldade marcante foi o processo de revisao, pois foi estabelecido o nimero
minimo de paginas, mas ndo o numero maximo. Ao final, alguns grupos produziram até 22
paginas. Essa imprecisdo no planejamento dificultou o processo, mas nio inviabilizou a
finalizagdo do trabalho no tempo previsto.

Em novembro e dezembro a proposta do projeto Aquilombar Memorias foi a
apresentacao dos resultados para a Escola, com a presenga de todas as turmas, apresentagao do

resultado e devolucdo de todo material produzido para a comunidade do Agreste, além da
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criacdo de mecanismo de publicagdo do trabalho. Na proposta discutida com os alunos
inicialmente acertou-se que: todos os artigos deveriam ser organizados em um e-book —
artesanal e disponibilizando os resultados da pesquisa para Escola Alvina Rocha e a Secretaria
Municipal de Educagdo; e uma pagina no Instagram para divulgar a pesquisa para o publico em
geral. Esses dois pontos conseguimos realizar com €xito. No entanto, a publicagdo dos artigos
no Blog do projeto Aquilombar Memorias ndo foi possivel fazer, pois aconteceu uma mudanca

no calendario escolar reduzindo 15 dias das aulas de dezembro.

4.4 UMA BREVE ANALISE DOS RESULTADOS DO PROJETO: OS ARTIGOS
PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Patenteia-se aqui a minha concordancia com Bagno (2014, p. 31) ao afirmar que “fazer
uma pesquisa ¢ assumir um compromisso € uma responsabilidade” e que “na pesquisa cientifica
o projeto ¢ indispensavel e requer sempre um produto” (BAGNO, 2014, p. 28). Em vista disso,
no projeto Aquilombar Memorias estabelecemos com clareza o que deveriamos produzir ao
final da primeira etapa: entrevista transcrita e pronta para arquivar; e no final da segunda: o
artigo cientifico.

Trabalhar com essa proposta apresentou aos alunos o desafio de transformar memoria
de expressdo oral em documento. Isso tornou-se possivel exercitando as habilidades de
observar, registar e desvendar as narrativas do quilombo do Agreste a partir das entrevistas com
os colaboradores.

Todo o percurso foi consoante a BNCC, segundo a qual “o documento, para o
historiador, ¢ o campo da produc¢do do conhecimento historico; portanto, ¢ esta a atividade mais
importante a ser desenvolvida com os alunos” (BRASIL, 2017, p. 418). No decurso de

atividades desta natureza, nos lembra Verena Alberti:

Uma pergunta infalivel na analise de documento ¢é: “o que a fonte
documenta”? Ou seja: o que esse quadro, essa entrevista, essa charge etc.
efetivamente documentam?” Para nos aproximarmos das respostas ¢
importante ter em mente que as fontes podem documentar coisas que seus
autores originalmente ndo tencionavam registrar. (ALBERTI, 2019, p. 109).

A producdo dos artigos corresponde a este processo. Nas atividades de anélises ficou
evidenciado que os documentos comportam memorias que contam: historia de vida dos

entrevistados, historia do Agreste, lutas de mulheres quilombolas, histéria da educagdo no
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quilombo, cultura, trabalho, infancia, racismo e machismo. Portanto, consonantes com o que se
propds o projeto.

As producdes dos alunos foram riquissimas. Ha de se considerar, no entanto, que a
aplicacao do projeto foi para alunos do Ensino Fundamental com faixa etaria entre 13 e 15 anos
e que o trabalho, pela sua natureza, foi inédito para eles. Cada grupo produziu um artigo e os
textos variaram de sete a 22 paginas. A maioria das producgdes apresentou niveis altos de
complexidade, considerado o nivel de maturidade esperado para turma de 9.° ano.

A pandemia mudou drasticamente o contexto da educacdo e fez emergir dificuldades e
desafios que desnudaram as limitagdes dos sistemas educacionais € quadros de desigualdades
profundas na estrutura social e econémica da sociedade. Foi nesse contexto que o projeto foi
desenvolvido.

Todos os alunos que participaram do projeto tiveram acesso a internet, mas quatro
alunos transcreveram e produziram seus textos pelo celular, porque ninguém em suas casas
possuia computador. A privagdo de condi¢des ideais de pesquisa e produgdo intelectual sem
sombra de duvida traz implicagdes nos resultados. Contudo, as atividades em grupo, os varios
momentos de escrita e edi¢do utilizando o Google Docs, bem como os momentos de orientagdes
pelo WhatsApp e pelo Google Meet com o professor foram substanciais para buscar alternativas
com maior viabilidade considerando o contexto, € assim propiciar protagonismo ¢ direcionar
os alunos para a competéncia autoral.

Os desafios de educar pela pesquisa foram potencializados pelo contexto pandémico e
pela auséncia de interagdo presencial. Quanto aos entraves, apesar de intrincados, ndo
impossibilitaram aprendizagens significativas e a producdo de conhecimento historico pelo
exercicio da pesquisa com a metodologia da historia oral e da escrita cientifica.

No projeto Aquilombar Memorias os resultados podem ser compreendidos de duas
formas: como produto concreto, a exemplo das entrevistas ¢ dos artigos, e como efeito ou
consequéncia dos processos de elaboracdo. Desta forma, a producao da fonte, por meio das
entrevistas, e a escrita do artigo, por meio das andlises das fontes, foram operacdes
multifacetadas que vao além de “produtos finais” como convencionalmente sdo denominados
os resultados de projetos. No caso em questdo, parece mais apropriado designar “produtos
meios”, pois suas produgdes foram compreendidas também como recurso, expediente, para
instrumentalizar os alunos na producdo de conhecimento historico, com atitude historiadora,
critica, analitica e competéncia autoral.

Portanto, toda a orientagdo foi no sentido de conduzir o aluno ao questionamento

reconstrutivo alimentado pela pesquisa como principio cientifico e educativo (DEMO, 2015,
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p. 12). Isso porque prevalece a compreensao de que a pesquisa deve ser internalizada como
atitude cotidiana, possibilitado protagonismo do aluno como sujeito da aprendizagem capaz de
mobilizar suas competéncias e produzir conhecimento para além de um momento estanque.

As analises a seguir partem dos 6 (seis) artigos produzidos pelos alunos e dos desafios
da pesquisa como principio educativo. Os textos produzidos pelos alunos revelam varios
aspectos da memoria coletiva e da identidade da comunidade quilombola do Agreste. Além
disso, também discutem questdes sociais vivas como racismo e género.

Um dos pontos mais abordados nos artigos foi a origem do Agreste. Para compor essa
narrativa, a fonte mais utilizada foi a entrevista de Raimundo Januario, de 76 anos. Utilizando
as memorias constituidas por “tabela”, segundo compreensdo do Pollak (1992), o grupo 1

escreve sobre essa questdo, como abaixo se abaliza:

Seu Raimundo afirma que a fundagdo do Agreste, o surgimento da
Comunidade, tem a ver com a relagdo das familias de Jodo Vicente, Simao ¢
Manoel Jacinto. Ele também reconhece que a origem do Agreste estd
diretamente relacionada com a ascendéncia do Baixdo Velho e tem uma
relacdo com a Varzea dos Caldas. (MARTINS et al., 2021, p. 8).

Essa mesma questdo foi tratada também pelo grupo 2, ao afirmar que o surgimento da
Comunidade se deu no século XIX, fruto de um processo migratoério de homens e mulheres
negras que se estabeleceram no Baixdo Velho e a partir dali povoaram as comunidades vizinhas.

Sobre o Agreste, afirmam:

na segunda metade do século XIX, o primeiro morador da comunidade foi Seu
Porfirio, filho de Manoel Jacinto ¢ dona Rosa. Constituiram familia neste
lugar e depois de um tempo 14 morreram, pois os servicos de satide nao eram
tdo desenvolvidos como ¢ hoje e as pessoas costumavam morrer em casa por
doencgas ou pela idade mesmo. Assim, deixaram os seus filhos, netos e
descendentes para contar sua historia. (SOUZA; ALCANTARA; FRANCA,
2021, p. 6).

De forma muito satisfatoria, os alunos fizeram uso dos documentos e produziram
conhecimento histérico sobre o quilombo do Agreste explorando seus aspectos fundacionais.

Para Verena Alberti (2019, p. 107), “o conhecimento sobre o passado ¢ o resultado do
trabalho intelectual do historiador”. Guardando as devidas proporg¢des, foi o que os alunos
fizeram no percurso do projeto investigativo sobre o Agreste. Na perspectiva de Alberti (2019),
ensinar Historia, utilizando fontes, ¢ investir em situagdes de ensino que permitam ampliar os

conhecimentos sobre o passado e possibilitam que os alunos percebam, na pratica, como se
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constitui o conhecimento historico. As analises dos textos dos alunos permitem confirmar essa
premissa que se coaduna com o educar pela pesquisa.

Um dos casos em que isso se aplica € a questdo sobre reconhecimento da comunidade
do Agreste como quilombola. Nas fontes produzidas, as analises constataram que nao havia
informacgodes suficientes para deixar claro como aconteceu o processo. Dos seis grupos, dois
colocaram essa questdo no plano de escrita do artigo. Foram orientados a buscar informacgdes
adicionais a partir dos dados de uma fonte escrita, o titulo do territdrio do Agreste. E no processo
investigativo envolvendo memoria de expressao oral e fontes escritas, como o Didario Oficial
da Unido, os alunos conseguiram historiar um processo que varios entrevistados nao conheciam
em seus detalhes, como ficou evidenciado no momento da apresentagdo na Comunidade. O

grupo 2, assim, escreveu sobre este tema:

O quilombo do Agreste, localizado na zona rural do municipio de Seabra-
BA, foi titulado enquanto comunidade quilombola, de acordo com decreto
nimero 480.245-4 do governo do Estado da Bahia, pelo Processo de
Reconhecimento de Dominio de Terras Ocupadas por Comunidades
Remanescentes de Quilombos.
Esse processo de titulagdo da comunidade quilombola do Agreste se
iniciou quando ela se autodeclarou quilombola. Depois, a Fundagdo
Cultural Palmares (FCP), emitiu uma certiddo de reconhecimento do
quilombo no Diario Oficial da Unido (DOU), secdo 1, registro n° 301, no

dia 19 de agosto de 2005.
A partir desse momento, o papel de reconhecer as terras da comunidade
ficou por responsabilidade do INCRA — |Instituto Nacional de

Colonizacdo e Reforma Agraria, que realizou estudos de identificacdo e
delimitagdo das terras do quilombo e juntou informagdes, com o intuito de
fazer o chamado Relatorio Técnico de Identificacao e Delimitagdo — RTID.
Apos fazer o RTID, a comunidade quilombola do Agreste foi reconhecida
pelo INCRA em uma portaria do presidente deste Instituto, publicada no
Diario Oficial da Unido (DOU), no dia 6 de outubro de 2011. Resumindo,
a partir dessa data, o territorio de 2,3 mil hectares, onde vivem cerca de 74
familias, ¢ um territorio quilombola reconhecido oficialmente pelo INCRA.
Depois de um processo longo, finalmente aconteceu a titulagdo do
quilombo do Agreste descrita no Titulo de Propriedade, nimero 544 751,
realizada pelo governador do Estado da Bahia, Jaques Wagner e do
Secretario da Agricultura, Jairo Carneiro, no dia 27 de setembro de 2014,
que reconheceu a propriedade definitiva das terras publicas estaduais,
rurais ¢ devolutas que ocupa a Comunidade Remanescente de Quilombos
denominada Comunidade Agreste. (SOUZA; ALCANTARA; FRANCA,
2021, p. 5).

Em todo o processo de analise dos documentos os alunos exercitaram as habilidades de
situar os fatos numa loégica temporal, selecionar, identificar, descrever, criticar, mobilizar
representacdes sociais que compdem seus saberes prévios € sistematizar a escrita numa

perspectiva autoral. Neste sentido, a atividade de pesquisa, como afirma Demo (2011, p. 35)
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“se define aqui sobretudo pela capacidade de questionamento, que nao admite resultados
definitivos”.

No caso em questdo, ndo se trata de um cliché do mundo académico. Os resultados sdo
provisorios, entre outras questdes, porque o contexto de aplicacdo, o tempo de execucao, a faixa
etaria dos pesquisadores, os objetivos de aprendizagem tragados, ¢ a selecdo das fontes,
indiretamente, fixaram limites. Estes, bem como os resultados, no entanto, poderdo ser
estendidos ou revistos em pesquisas futuras.

Contudo, ainda que se considere as questdes limitadoras, as producdes dos alunos foram
vigorosas. Eles foram desafiados, como imperativo do processo, a tomar decisdes sobre
conteudo e estrutura geral do texto (nivel macro), e sobre as diversas partes que o compdem
(nivel micro). E em cada um desses niveis, mobilizaram conhecimentos/capacidades diversos,
além de coordenar as idas e vindas de ajustamento entre os diferentes niveis, durante as
releituras e reescritas recomendadas nos momentos de orientagdes (SILVA; MELO, 2007, p.
37).

Silva e Melo (2007, p. 38) afirmam que “escrever ¢ uma tarefa de natureza complexa,
na qual ¢ preciso considerar varios aspectos ao mesmo tempo, o que, consequentemente,
envolve diversas demandas cognitivas”. Em razdo disso, todo o processo de escrita foi
acompanhado com momentos especificos de orientagdes. Ao trabalhar com proposta
investigativa com vistas a uma producao de texto como resultado da producdo do conhecimento

historico,

mesmo considerando que o rigor seja a esséncia da pesquisa e mereca atengdo
sempre cuidadosa, e que a importancia com a qualidade do produto nido pode
ser desmerecida, é preciso considerar também as dificuldades dos alunos na
formacao inicial em executar os procedimentos inerentes a pesquisa como ler,
escrever, reescrever, analisar, categorizar, fundamentar teoricamente.
(GALIAZZI; MORAES; RAMOS, 2003).

A complexidade intrinseca ao educar pela pesquisa no Ensino Fundamental, portanto,
néo se limita a levar os alunos a compreender os procedimentos. E preciso considerar os niveis
de proficiéncia de leitura e escrita quando a culminancia do projeto exige um produto escrito,
sobretudo nas propor¢des de um artigo cientifico.

Em que pesem as dificuldades de escrita, felizmente, dos seis grupos apenas dois nao
conseguiram atender todos os pontos da estrutura do artigo conforme orientagao. Contudo,
conseguiram avangos muito importantes e abordaram os principias pontos que se propuseram

a discutir a partir dos documentos historicos.
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As memorias sobre educagdo, o racismo e resisténcia das mulheres no quilombo do
Agreste foram tratadas em todos os artigos. Um exemplo ¢ a escrita do grupo 2, a partir do

depoimento da colaboradora Maria Zita:

Maria Zita Cassimiro Alves, 38 anos, também ja foi vitima de racismo. Mas
diferentemente de Carmelice, sofreu esse tipo de preconceito em um local que
trabalhava, ndo em um local publico. O fato aconteceu quando foi entrar no
elevador social para chegar até o apartamento desejado, porque o de servigo
estava em manutengdo ¢ uma pessoa lhe falou o seguinte: “sera que nfo se
enxerga? Esse elevador ndo € para vocé?". Como so tinha as duas no elevador,
Maria sabia que aquele comentario foi direcionado para ela, que nervosa riu
sem jeito. Esse comentario preconceituoso foi dito porque Maria Zita estava
trabalhando em uma casa como empregada doméstica e por ser negra.
(SOUZA; ALCANTARA; FRANCA, 2021, p. 10).

E nao se limita a narrar uma situacdo de racismo, mas discute o carater estrutural do
conceito a partir de aportes tedricos, como demostra o texto abaixo quando os alunos citam a

filosofa Djamila Ribeiro.

De acordo com a autora Djamila Ribeiro, uma importante filésofa e escritora
negra, lutadora por causas feministas e antirracistas: “O racismo ¢, portanto,
um sistema de opressdo que nega direitos, € ndo um simples ato da vontade de
um individuo. Reconhecer o carater estrutural do racismo pode ser paralisante.
Afinal, como enfrentar um monstro tdo grande?” (RIBEIRO, 2019). Para
respondermos essa pergunta feita pela filosofa, precisamos debater esse
assunto e o modo como o racismo afeta as pessoas negras, principalmente as
mulheres quilombolas do Agreste. (SOUZA; ALCANTARA; FRANCA,
2021, p. 10).

Além desse aspecto, outro muito importante foi o protagonismo feminino e as questdes
de género em todos os textos dos alunos. Entre as abordagens destaco aqui alguns trechos das
producdes dos grupos.

O grupo 1 escreve a partir das memorias das colaboradoras Leia Silva e Maria Zita,

respectivamente.

Ela diz que quando vai fazer alguma atividade, ela ouve comentéarios como
“lugar de mulher ¢ na beira do fogo, para cuidar dos filhos”, ou seja, as pessoas
ainda possuem essa visdo. Léia também ressalta que mesmo uma mulher negra
sendo suficiente para conseguir um bom cargo, ela ainda ¢ discriminada.
(MARTINS et al., 2021).

Como mulher negra ela sente na pele inclusive a discriminacéo de género, a
forma como as pessoas a tratam por ser mulher. Tanto a discriminacdo de
género quanto o racismo fazem parte do cotidiano dessas mulheres. Mas ao
especificar ela faz questdo de frisar que ela também ¢ discriminada como
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mulher: “6 fulano, pode deixar que eu fago para vocé, porque vocé ¢ mulher,
eu tenho mais esfor¢o, eu fago”. (MARTINS et al., 2021).

O grupo 3 argumenta que muitas pessoas acreditavam, e hd quem ainda acredita, que os
homens possuem regalias exclusivas, como o direito de estudar fora ou ir trabalhar em Sao
Paulo, por exemplo. E, para corroborar com sua premissa, cita um trecho da narrativa de uma

das colaboradoras, dona Jandira Alves:

Mulher nao tinha vez de sair para trabalhar fora [...] depois que a gente pegou
a idade de 18 anos ai eu tinha vontade de sair para trabalhar, eu tinha vontade
de ir para S3o Paulo, e ai a minha mae ndo me deixou ir, porque ela falou que
Séo Paulo era para homem, ndo era para mulher. Entdo eu achei que isso era
uma discriminagdo porque que homem podia sair para trabalhar e mulher ndo
podia. (ALVES, 2021 apud CUSTODIO et al., 2021).

Sobre a questdo da educagao, varios aspectos foram tratados. O grupo 5, por exemplo,
faz uma abordagem comparativa entre a comunidade do Agreste e a cidade de Seabra a partir
das entrevistas e de suas observagdes de onde residem. Considerando as pessoas entre 25 e 50
anos com as quais eles conversaram na cidade, concluiram que estes comegaram a frequentar a
escola logo cedo, entre quatro e seis anos de idade; ja os entrevistados do Agreste da mesma
faixa etaria sé tiveram acesso a escola entre os seis e dez anos. Eles afirmam: “Entre a
comunidade do Agreste e Seabra temos uma grande diferenca na qualidade de vida das criancas:
acesso a educagdo, a infancia, trabalho, etc.” (SOBRINHO; ALCANTARA, 2021).

Apos analises das fontes, sobre a educacdo no quilombo o grupo 3 conclui que era muito
dificil o acesso a escola e que “poucas mulheres e homens na comunidade do Agreste tem o
ensino basico completo, muitos nem se quer chegaram a estudar. Outros estudaram pouco, visto
que tinham que trabalhar para sustentar sua familia ¢ ajudar seus pais.” (CUSTODIO et al.,
2021). Por conseguinte, Martins et al. (2021), grupo 1, ao tratar do tema toma como referéncia

a entrevista de dona Jandira Maria Cassimiro Alves e escreve:

durante sua vida, teve poucos estudos e muito trabalho, ela comecou a
trabalhar com cerca de 8 anos na roga ajudando seus pais. Mesmo sendo um
trabalho dificil, dona Jandira diz que gostava, porque ficava ao lado de seus
pais e aprendia coisas que hoje ainda sdo muito importantes para ela. A
colaboradora também diz que conhece muitas pessoas que abandonaram os
estudos para trabalhar, porque precisavam sustentar suas familias e era
impossivel conseguir trabalhar e estudar ao mesmo tempo. (MARTINS et al.,
2021).
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Souza, Alcantara e Franga (2021), grupo 2, ap6s dissertar sobre esse mesmo tema, fazem

um questionamento e, sincronicamente, apresentam uma possivel resposta

Mas como pode haver uma melhora na educag¢do do Agreste? Quanto a isso,
cabe ao Governo ter uma visao voltada a educacao das pessoas quilombolas,
realizando agdes concretas para melhorar essa questdo, com a construgdo de
escolas, contratando professores formados, oferecendo salarios justos a eles e
garantindo o ensino de uma forma que preserve os valores culturais da
populagio da comunidade. (SOUZA; ALCANTARA; FRANCA, 2021, p.
10).

As produgdes dos alunos a partir da proposta do educar pela pesquisa confirmam a
relevancia do uso da metodologia da historia oral no processo de aprendizagem que considera
o estagio social e intelectual de desenvolvimento de cada aluno. Os artigos produzidos e as
reflexdes dos alunos a partir das narrativas dos colaboradores demostram que o projeto
Aquilombar Memoérias promoveu participagao efetiva, produtiva e reconstrutiva, gerando assim
protagonismo e postura critica.

Todo o percurso metodologico, até a finalizagdo dos artigos, foi vital. Conscientemente,
mediado por saberes praticos e teoricos, foi necessaria a criagdo de um ambiente positivo que
possibilitou a participacao ativa dos alunos. Para tanto, foi necessaria a construgao de equilibrio
entre a¢do individual e coletiva na perspectiva de integrar a individualidade e a solidariedade
no processo autoral; e assim, erigir os meios para habilitar os alunos a produzir fontes com o
intuito de “superar a regra comum de receber as coisas prontas, sobretudo apenas reproduzir
materiais existentes” (DEMO, 2015, p. 26). Os alunos produziram documentos historicos
basilares para interpretar informacdes e elaborar conhecimentos como forma de intervir na
realidade concreta a partir do lugar que eles ocupam no mundo.

Ainda que esta primeira edi¢do do projeto Aquilombar Memorias ndo seja suficiente
para criar uma cultura escolar em que o principio cientifico e educativo seja o elo central da
aprendizagem, as palavras de Custodio ef al. (2021), grupo 3, demostram que aconteceu um

processo consciente de aprendizagem do fazer cientifico, como se observa:

Produzimos um trabalho cientifico. Sendo assim, ndés como historiadores
académicos, produzimos fontes historicas para a nossa pesquisa, as entrevistas
transcritas. A partir dai deu-se a produgdo desse artigo seguindo todas as
regras da ABNT, todos os principios e técnicas de uma producdo de texto, nos
tornando assim pesquisadores. A principal colaboracdo para o nosso trabalho
¢ justamente, além da visibilidade dos entrevistados com as histdrias de vida
e suas memorias, o desenvolvendo da capacidade de andlise cientifica,
aprendendo a produzir fontes, por meio das entrevistas, interpretando-as.
Deixemos claros, nosso trabalho apresenta grandes contribui¢des. Contudo, a
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historia do Agreste ndo finaliza aqui, pois, ainda temos muito o que discutir
sobre a tematica desta comunidade quilombola e suas historias de lideranca e
resisténcia. Sendo assim, quem desejar podera fazer pesquisas mais
aprofundadas sobre esse tema, produzindo o seu proprio texto, dando todos os
créditos as entrevistas e a este artigo, caso consulte-o. (CUSTODIO et al.,
2021).

As produgdes dos alunos permitem afirmar que educar pela pesquisa usando a
metodologia da histéria oral € muito pertinente. Nao exatamente porque os textos apresentam
relativo rigor académico ou profundidade nas reflexdes, mas sobretudo por todo o processo,
desde as praticas introdutérias de iniciag¢do cientifica as analises dos documentos e produgao
do conhecimento historico.

Numa tentativa de sintese, o Quadro 11 apresenta os titulos dos artigos, as principais

tematicas exploradas e quais atenderam a estrutura do género.

Quadro 11 — Titulos, tematicas exploradas e estrutura dos artigos

A

como quilombola
género

Artigo
da comunidade
do Agreste
da comunidade
Educacio no
quilombo
no quilombo
no quilombo
no quilombo

< Origem

| Reconhecimento

< Questao de

> Racismo

| Trabalho

< Cultura e identidade

o

Grupo 1- Agreste:
historias e resisténcias
Antirracistas

Grupo 2- A4 historia do | X
Agreste e a luta das
mulheres contra o
racismo

Grupo 3- 4 historia de | X X X X X X X
lideranca e resisténcia
no quilombo do
Agreste

Grupo 4- A trajetoria X X X X
de vida de Carmelice
Rosa da Silva no
quilombo do Agreste
Grupo 5- Quilombo do | X X X X X X
Agreste
Grupo 6- Quilombo do | X X X X X
Agreste: mulheres na

busca pelo direito a
Igualdade
Fonte: Elaborado pelo autor conforme anélise dos textos produzidos pelos alunos.

>~
>~
>~
=
>~
=




107

4.5 A CARTILHA: ORIENTACOES PARA EDUCAR PELA PESQUISA A PARTIR
DE UM PROJETO DE HISTORIA ORAL

Para Moares (2002), o verdadeiro produto da educacgdo pela pesquisa ¢ a sua qualidade
politica transformadora. O projeto Aquilombar Memorias, ja descrito, foi desenvolvido
aplicando a metodologia da histéria oral e buscando essa qualidade transformadora. Os
procedimentos de aplicagdo da pesquisa na Escola Alvina Rocha e os resultados obtidos, as
entrevistas e os artigos produzidos pelos alunos reunidos num e-book, ja sdo produtos fisicos
decorrentes da pesquisa do mestrado.

Contudo, a cartilha ¢ uma ferramenta que contribui para democratizar o acesso por meio
impresso e/ou digital com linguagem clara e objetiva, com diagramacao especifica e adequada
ao publico-alvo. Essa ferramenta favorece a difusdo de conhecimentos académico-cientificos
que compreendem a pesquisa como principio educativo e a aplicagdo da metodologia da historia
oral como processo eficaz para formar sujeitos protagonistas, emancipados criticamente.
Portanto, a presente dissertagdo, além da descri¢do dos resultados da pesquisa-aplicagdo
utilizando metodologia da historia oral no projeto Aquilombar Memorias, apresenta uma
cartilha com o propdsito de auxiliar professores de Historia e de outras areas que desejam
trabalhar na perspectiva do educar pela pesquisa utilizando as memorias de expressao oral.

Em linhas gerais, a cartilha se estrutura em trés pilares: 1- Educar pela pesquisa; 2- A
metodologia da historia oral; 3- A histdria oral na sala de aula a partir da aplicagdo de um
projeto de pesquisa. Esses pontos sdo centrais na estrutura da cartilha que sera disponibilizada
em formato digital com diagramacao composta por textos, imagens e links para acesso a videos,
artigos e e-books que tratam da educagdo pela pesquisa e da historia oral, cuidadosamente
selecionados.

Inicialmente a cartilha aborda a perspectiva do educar pela pesquisa a partir dos
seguintes referenciais teoricos: Pedro Demo (2010), defensor de uma escola que ensine o aluno
a lidar com método, a planejar, a “executar pesquisa, argumentar € a contra-argumentar, a
fundamentar com a autoridade do argumento” como forma de fazer ciéncia e construir a
“cidadania que sabe pensar”; Roque Moraes (2002), que trata dos principios da pesquisa em
sala de aula e afirma que “na medida em que a educacdo pela pesquisa promove sujeitos
auténomos e capazes de decisdo propria, possibilita a transformacgdo das realidades em que
estdo inseridos”; e Paulo Knauss (2005), para quem a pesquisa como principio educativo
promove o sujeito do conhecimento e deixa a ciéncia ao alcance dos que movem o pensamento

e desafiam o ensino de Historia.
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E fundamental compreender que educar pela pesquisa, antes de ser uma exigéncia para
formar alunos pesquisadores, ¢ um imperativo para professores pensarem sobre o lugar que
ocupam na docéncia, especialmente no Ensino Basico. No Brasil, esse segmento ainda ¢
marcado, predominantemente, pelo modelo de reproducao de contetdo elaborado por terceiros;
pouco se busca compreender sobre os processos metodologicos de producao de saber e menos
ainda se institui politicas de educar pela pesquisa tomando como critérios os principios
cientificos necessarios.

Pedro Demo (2010) adverte que “pesquisa comega na infincia, ndo no mestrado!”.
Parece oObvio, mas ¢ possivel inferir que para muitos que ndo conseguem chegar na
universidade, sobretudo nas poés-graduacdes stricto sensu, pesquisar tem sentido muito mais
préximo do senso comum do que da produgdo cientifica. Isso porque no ensino basico
predomina, na visdo de Demo, aulas meramente expositivas, aula-copia, que estimula a
presenca passiva do aluno. Em contraponto a isso, Marcos Bagno (2014) lembra que o papel da
escola ndo ¢ apenas transmitir conteidos aos alunos, mas sim ensiné-los a aprender. Ou seja,
educé-los para e pela pesquisa.

A pesquisa como principio educativo pode ser aplicada utilizando varios aportes
metodoldgicos. No ensino de Historia, a pesquisa historica pode ser usada com muito éxito
tanto para produzir novos saberes como para compreender a natureza, o contexto e a forma
como foram produzidos os conteudos que fazem parte do curriculo. Para a cartilha, em
consonancia com a aplicagdo da pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria (ProfHistoria), apresento orientagdes que ajudam professores a trabalhar com a
metodologia da histdria oral.

A luz do que nos lembram Ferreira e Franco, compreendo que

A historia oral, como um método de pesquisa que produz uma fonte especial,
tem se revelado um instrumento importante no sentido de possibilitar uma
preservacdo ¢ uma melhor compreensdo da memoria coletiva e dos processos
de constru¢do de identidades de grupos ou individuos nas sociedades.
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 142).

A cartilha, ao apresentar a pesquisa como principio educativo e adotar a metodologia da
histéria oral, compromete-se com a relevancia de difundir o trabalho com memorias individuais
e coletivas. Portanto, reafirma que por meio do trabalho com historia oral o pesquisador elabora
registros, documenta, arquiva e desenvolve estudos referentes a experiéncias sociais de pessoas
ou grupos. E nesta perspectiva que Meihy ¢ Holanda (2019) afirmam que a historia oral “é

sempre uma historia do tempo presente e também reconhecida como historia viva”.
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Corroborando com este entendimento, Carvalho e Ribeiro (2013, p. 23) afirmam que a
“Historia Oral pode ser definida como um processo de trabalho que privilegia o didlogo e a
colaboragdo de sujeitos considerando suas experiéncias, memorias, identidades e
subjetividades, para a produg@o do conhecimento”.

Para o educar pela pesquisa € justamente esse processo de trabalho com a historia oral
que ¢ fundamental. Pensar em processo nos remete a método, procedimento, norma, sistema,
processamento e todos esses pontos remetem a base da pesquisa histdrica, que tem como base
a coleta, organizacao e avaliagao critica de dados.

De acordo com Meihy e Holanda (2019), o trabalho com historia oral deve primar por
um conjunto de procedimentos articulados. O inicio se d4 com a elabora¢do de um projeto no
qual deve estar previsto o grupo de pessoas a serem entrevistadas e as razdes da escolha. Para
as entrevistas devidamente planejadas de acordo com os objetivos da pesquisa, deve-se antever
a conducdo das gravacdes, a definicdo do local, os fatores ambientais que podem interferir, o
tempo de duracgdo e os termos de uso de autorizagdo para uso. Apos a entrevista, a transcrigao,
o processo de textualizagdo e conferéncia do produto escrito. Transcorrido esse processo, as
ultimas etapas preveem o arquivamento, devolutivas para o grupo que gerou as entrevistas ¢
publicacdes dos resultados. Num exercicio historiografico, pode-se ainda fazer o tratamento das
fontes produzidas cruzando passagens temadticas comuns entre as entrevistas, para elaborar
textos aplicando a interpretagdo historica, segundo a premissa da historia oral plena analitica.

Meihy e Seawright (2020) apontam ainda que ¢ importante ter clara a existéncia de
ramos de entrevistas que pedem procedimentos com critérios proprios de condugdo: a Historia
oral temética, com projetos de pesquisa que busquem esclarecer temas especificos por meio dos
relatos de pessoas; a Historia oral de vida, com projetos de pesquisa que buscam estudar as
experiéncias de vida de uma pessoa; a Historia oral testemunhal, com projetos que, entre outros
aspectos, busquem registrar narrativas sobre grupos ou pessoas que vivenciaram traumas; € a
Tradigdo oral, com projetos de pesquisa que podem explorar questdes das tradigdes locais e
sobretudo que produzam conhecimento sobre comunidades tradicionais, marcadas
predominante pela oralidade como forma principal de transmissdo de saberes.

Esses grandes campos de entrevistas devem ser considerados a partir de seus proprios
meios de producdo. Na cartilha elaborada, busquei deixar evidente que o trabalho com a historia
oral tem vastas possibilidades de abordagem.

A aplicagdo da histéria oral considerando os géneros narrativos pode se dar em qualquer
segmento social, seja em centros urbanos ou areas rurais. Contudo, a titulo de exemplo, a

cartilha apresenta possibilidades teméticas de projetos didaticos ligados as comunidades
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quilombolas de Seabra, em que professores possam desenvolver pesquisas com os alunos
utilizando a metodologia da histdria oral e seus respectivos géneros narrativos.

Ao escolher o contexto das comunidades quilombolas de Seabra como exemplo,
pretendo contribuir com a rede municipal de Seabra, em especial as escolas quilombolas e as
que atendem alunos de comunidades quilombolas, mas consciente de que o alcance pode ser
maior, uma vez que a cartilha podera ser disponibilizada digitalmente para qualquer professor
de qualquer parte do Brasil.

Como afirma Pollak (1992), os elementos constitutivos da memoria sao os
acontecimentos, os personagens ¢ os lugares. Essa triade tem estreita relagdo com a
compreensdo dos géneros narrativos apontados por Meihy e Seawright (2020). Podemos
afirmar que a Histdria oral de vida, a Tradi¢do oral, a Histéria oral tematica e a Histdria oral
testemunhal podem comportar “acontecimentos vividos pessoalmente” e “vividos por tabela”,
ou seja, “eventos que nao se situam dentro do espago-tempo de uma pessoa ou de um grupo”
(POLLAK, 1992).

Essa premissa aplica-se também aos “personagens”, que podem ser encontrados no
decorrer da vida ou frequentados por tabela; e aos “lugares”, pois “existem lugares da memoria,
lugares particularmente ligados a uma lembranca, que pode ser uma lembranga pessoal, mas
também pode ndo ter apoio no tempo cronologico.” (POLLAK, 1992).

Neste sentido, ao explorar a historia oral como campo de pesquisa, os docentes
qualificam sua abordagem quando conhecem minimamente os aportes teoricos. Ao pretender
explorar as possibilidades de pesquisa em uma comunidade tradicional, a exemplo de um
quilombo, saber que o projeto pode ser feito pensando nos géneros narrativos da historia oral e
nos elementos constitutivos da memoria ajuda a construir roteiros de aprendizagem que
contribuem para formar alunos protagonistas, engajando-os no processo de producdo de
conhecimento.

Na cartilha, a ideia ndo € apresentar receita e nem mesmo um plano de aula a ser aplicado
por qualquer professor, mas apresentar alguns caminhos que o professor podera adequar para
constru¢ao de um projeto, de um roteiro de aprendizagem, sequéncia didatica ou plano de aula
em conformidade com cada realidade.

Um passo recomendado € que o professor, ao iniciar o trabalho de pesquisa utilizando a
historia oral, tenha muita clareza do seu propésito. E fundamental buscar formas de engajar o
aluno e leva-lo a compreender a relevancia de ser pesquisador. Tomando como exemplo uma
proposta de trabalhar com memorias de expressao oral numa comunidade quilombola, as agdes

docentes devem ser no sentido de levar o aluno a perceber quais elementos constitutivos do
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quilombo despertam sua curiosidade; como a investigacdo de tais narrativas pode contribuir
com a comunidade e com sua formacao; e que possiveis elementos (hipdteses) ele gostaria de
investigar. Para que o professor consiga mobilizar os alunos, estas e outras inquietagdes
precisam ser provocadas, mediadas, dirigidas a partir do proposito docente e dos objetos de
conhecimento previstos no curriculo. Trata-se de construg¢do intencionalmente planejada, por
conseguinte, ndo tem relagdo com um momento magico em que subitamente retira-se um coelho
da cartola com solugao.

A partir deste escopo geral, ao pesquisar uma comunidade quilombola, ¢ pertinente que
este passo inicial esteja relacionado com as habilidades previstas na BNCC e em consonancia
com a “inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislagdo vigente, tais como a historia
da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 2019).

Numa situacdo pratica, o professor pode partir de um instrumento pedagdgico como
base de apoio e orientagdo ao aluno. Esse material pode chegar ao aluno em quaisquer suportes,
tais como: textos impressos, videos, fotos, midias digitais, podcasts, etc., e precisa ter relagdo
estreita com o proposito inicialmente definido pelo professor. A partir da mediacdo, adotando
todos os procedimentos dialdgicos disponiveis, com escuta atenta e sensivel, o professor
constroi as bases para compor o projeto de pesquisa, tendo os alunos como protagonistas na
constru¢do e implementacao da proposta, que deve comportar o proposito de aprendizagem
definido pelo professor e as hipdteses que ensejam as curiosidades dos alunos.

Com esse percurso inicial, que € estratégico para que o aluno se aproprie da pesquisa
como empreendimento pessoal e ndo como ac¢do burocratica solicitada pelo professor, define-
se a porta de entrada para definir a questdo central, escolher os géneros narrativos e estruturar
o projeto buscando identificar em cada etapa os pressupostos metodologicos da historia oral.

A questdo em torno da qual o projeto ¢ estruturado define se a pesquisa serd sobre a
Historia oral de vida, Historia oral tematica, Historia oral testemunhal ou Tradigao oral.

Numa comunidade quilombola, pesquisar historia oral de vida ¢ sobretudo entrevistar
personagens constitutivos da memoria individual e coletiva com trajetoria ancestral propria,
marcante e protagonistas de eventos que se inserem na vivéncia e no imaginario local. Em
Seabra/BA, liderancas como Julio Cupertino, Jaime Cupertino, Raimundo Januario, Carmelice
Silva, Joao Evangelista, Raimundo da Cachoeira, entre outros, tém trajetorias de vida marcantes
na luta pelo reconhecimento das comunidades. Narrar suas historias de vida ajudam a contar as
historias dos quilombos de Seabra.

Igualmente, caso a escolha seja trabalhar com historia oral tematica, num quilombo,

tomando Seabra como exemplo, as possibilidades sdo muitas. Entre os temas significativos a
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serem investigados, podem ser relacionados: a formagdo dos quilombos e seus primeiros
habitantes, o acesso a educacdo no quilombo; memorias das mulheres, aspectos econdmicos,
racismo, reconhecimento do territério quilombola, migragdo para Sdo Paulo, modo de vida
coletivo e sistema de convivéncia solidario, permanéncia e mudancgas na estrutura educacional,
econdmica, cultural e religiosa do quilombo, os papéis das mulheres na organizagao
comunitaria e familiar; racismo, a importancia das parteiras, memorias sobre satide nos
quilombos, a anemia falciforme na populacao negra, etc.

Todos esses pontos podem ser objeto de investigacao nos quilombos de Seabra. Caso o
professor, apos ouvir os alunos, resolva organizar o projeto a partir da Historia oral testemunhal,
podera, entre outros, investigar: violéncia contra mulheres, racismo, acidentes fatais
envolvendo comunitarios; suicidios; litigios por questdes de terra; assassinatos envolvendo
vitimas ou algozes das comunidades, etc.

E por fim, se a escolha for trabalhar com a Tradi¢do oral, ¢ recomendado que busque
expressoes culturais e manifestacdes da religiosidade popular, tais como: reisado, batuque,
coco, Boi de Marid, cantigas de rodas, chulas, leildes, vésperas de casamento, festas de
padroeiro, catolicismo, chegada das denominag¢des evangélicas nas comunidades; marcas de
religiosidade afro-brasileira, sincretismo, reza para chover, novenas, reza para curar mordidas
de cobra, reza para almas, reza contra olhado, reza de espinhela caida, reza de engasgo,
benzedeiras, devotos de Cosme e¢ Damido, de Sdo Jodo, de Sdo Pedro e Santo Antdnio, vias
sacras, romeiros, pagamento de promessas, crismas na fogueira, etc.

Na cartilha, além dessas possibilidades de abordagem tematica, faz-se uma abordagem
acerca dos conceitos “comunidade”, “colonia” e “redes” e de sua aplicagdo na pesquisa em
historia oral. Apresenta-se também as etapas de escrita do projeto, com as perguntas que o
projeto precisa responder como ponto de partida, as etapas da entrevista, as formas de passagem
do oral para o escrito e as possibilidades de fomentar a autoria dos alunos por meio da analise

dos documentos e produc¢do dos resultados (produto).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou compreender a utilizagdo da pesquisa como principio educativo
e cientifico que gera protagonismo no ensino de Historia, a partir da utilizacdo da metodologia
da histéria oral como forma de desenvolver competéncias autorais em alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental e leva-los a produzir conhecimento histérico. Como produto, com o
intuito de contribuir com esta pratica, a proposta foi a elabora¢do de uma cartilha destinada a
professores com orientagdes sobre educar pela pesquisa utilizando a metodologia da histéria
oral, a partir do exemplo das comunidades quilombolas de Seabra/BA.

O proposito foi buscar responder se a pesquisa na sala de aula, como principio educativo,
aplicando a metodologia da histdria oral no Ensino Fundamental, promove protagonismo e gera
autoria nos alunos. Ao aplicar a proposta do educar pela pesquisa usando a metodologia da
histéria oral nas turmas de 9.° ano da Escola M. Alvina Rocha, em Seabra, a pesquisa procurou
responder a essa indagacdo conduzindo um processo investigativo das expressdes de memoria
oral da comunidade quilombola do Agreste.

O trabalho parte do pressuposto segundo o qual aprender pela pesquisa no ensino de
Historia com a metodologia da histdria oral tem carater inovador. Dadas as especificidades dos
procedimentos, tal iniciativa representa um desafio para a producao de conhecimento historico,
uma vez que sua matéria-prima consiste nas memorias de sujeitos quase nunca representados
na historiografia presente nos livros didaticos, que ocupam espacgos periféricos na sociedade e
nos curriculos escolares que sdo predominantemente eurocentrados e orientados pela
branquitude dominante. Para além dos valores libertarios € humanistas que se possa atribuir ao
carater simbolico da pesquisa, todo o processo foi com o intuito de ajudar o aluno a desenvolver
competéncias que o conduza, com autonomia, para o saber reconstrutivo, considerando os
principios cientificos de produgdo do saber, ainda que em nivel elementar.

Para chegar a compreensdao do objetivo geral, ficaram definidos trés objetivos
especificos. No primeiro, o intuito foi compreender a utilizacdo da pesquisa como principio
educativo e cientifico no ensino de Historia. A partir dele, delineou-se a discussdo da se¢do 2,
na qual apresentamos uma perspectiva da historia do ensino de Historia no Brasil, seguida da
discussao sobre a necessidade de superar a simplificagdo da pesquisa na sala de aula. A proposta
de educar pela pesquisa no ensino de Historia ndo pode abrir mao da formacgdo de professores
pesquisadores e esta questdo foi discutida no presente trabalho considerando, entre outros
pontos, a necessidade de cursos de licenciatura em Histéria investirem na formacgao do professor

pesquisador levando em conta a epistemologia da Histdria € o ensino basico como espaco de
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producdo de conhecimento historico. Ainda nesta perspectiva, educar pela pesquisa € levar o
aluno a adotar atitude historiadora e desenvolver a autoria; € considerar os desafios de
compreender como os documentos legais, como a BNCC e o Referencial Curricular do
municipio, podem ser qualificados a partir do protagonismo dos professores que precisam, antes
de tudo, entender como produzir € como ensinar a produzir conhecimento historico.
Apresentando as discussdes relevantes com referencial tedrico adequadamente selecionado,
verificou-se que a potencialidade da pesquisa como principio educativo no ensino de Historia
¢ uma realidade e representa um caminho proficuo para promover aprendizagem tendo o aluno
como protagonista.

O segundo objetivo especifico pretendeu aplicar a metodologia da histdria oral para
desenvolver competéncias autorais nos alunos e leva-los a produzir conhecimento histdrico.
Considerando que trabalhar com histdria oral € necessariamente pesquisar narrativas ancoradas
em memorias e estas, de acordo com Pollak (1992), sdo elementos constituintes dos sentimentos
de identidade, foram levados em consideragdo alguns aspectos tedricos para situa-los
conceitualmente e os breves histéricos de formagao dos quilombos de Seabra e da escola Alvina
Rocha como forma de apresentar o contexto em que o projeto Aquilombar Memdrias foi
desenvolvido.

Os caminhos do projeto Aquilombar Memorias tiveram como base a aplicacdo da
metodologia da historia oral, seus pressupostos e potencialidades. A presente pesquisa
se dedicou a compreender a histéria oral num amplo espectro tedrico e escolheu o conceito,
mais aceito no meio académico, que a compreende como metodologia.

Todos os processos que envolvem a pesquisa usando o método da histdria oral conferem
as praticas pedagogicas desafios que exigem certo rigor sist€émico e possibilitam a compreensao
de que produzir conhecimento a partir de memorias exige o entendimento de que “a realidade
ndo ¢ pronta, mas que se constitui a partir de uma constru¢do humana” (MORAES; GALIAZZI;
RAMOS, 2012).

Assim, compreendendo os procedimentos de pesquisa, o projeto foi aplicado em duas
etapas. A primeira destinada a producdo do documento historico, a entrevista; e a segunda
buscando a produgdo de conhecimento histérico a partir das memorias de expressdo oral dos
entrevistados do quilombo do Agreste.

Os alunos produziram artigos cientificos a partir de analises das entrevistas
considerando a historia oral pura/analitica segundo Meihy e Seawright (2020). Os resultados
foram apresentados na se¢do 4 do presente trabalho e ndo hd duvidas de que as estratégias de

pesquisa usando a metodologia da historia oral ajudam a desenvolver nos alunos habilidades de
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selecionar, identificar, comparar, contextualizar, interpretar, analisar e produzir conhecimento
historico a partir das entrevistas.

A breve andlise dos resultados dos artigos, produzidos no projeto pelos alunos, demostra
que educar pela pesquisa utilizando a metodologia da histéria oral é uma possibilidade proficua
de construgdo de saberes no ensino de Historia. Sabe-se que um dos importantes objetivos de
Histéria no Ensino Fundamental ¢ estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de
reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e o lugar em que vivem, de forma a
preservar ou transformar seus habitos e condutas. A pesquisa com a histéria oral promove no
aluno a percepcdo de que existe uma grande diversidade de sujeitos e historias, estimula o
pensamento critico, a autonomia e a formacdo para a cidadania. Confere-se que a busca de
autonomia também exige reconhecimento das bases da epistemologia da Historia, a saber: a
natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento, o conceito de tempo historico
em seus diferentes ritmos e duracdes, a concep¢ao de documento e sua natureza. Todos esses
desafios sdo parte do processo de pesquisa ao se investigar memorias de expressao oral.

Os resultados da pesquisa, contemplando a aplicagdo no projeto Aquilombar Memorias,
permitem concluir que os objetivos propostos no presente trabalho foram alcangados. Bem
como, para além de compreender a pesquisa como principio educativo aplicando a metodologia
da historia oral, foi possivel identificar: amadurecimento nas atividades em grupo, na relacao
com a diversidade, no processo de escrita, na compreensdo da identidade quilombola, na
compreensdo da importancia das relagdes de género, da educagdo como forma de emancipacao
dos sujeitos na sociedade, na valorizagdo das memorias como expressao da identidade do
Agreste e o significado histdrico da formacao, resisténcia e reconhecimento dos quilombos.

O terceiro objetivo especifico foi, a partir da experiéncia de aplicagdo do projeto
Aquilombar Memorias, elaborar uma cartilha destinada a professores com orientagdes sobre
educar pela pesquisa utilizando a metodologia da historia oral. A cartilha ¢ aqui compreendida
como produto decorrente da pesquisa do mestrado, mas conserva em si certa interdependéncia
no processo comunicativo e na forma de circulagdo. No texto dissertativo, a op¢ao foi apresentar
um panorama geral do seu conteudo no final da se¢do 4 e disponibiliza-la integralmente no
apéndice.

Os resultados da pesquisa, considerando a aplicacdo da metodologia da historia oral,
confirmam a hipotese de que a pesquisa em sala de aula ¢ um meio eficiente para educar, gerar
autonomia, autoria e protagonismo. Notadamente, o uso da metodologia da histéria oral é
processo eficiente e, mais do que contribuir para educar pela pesquisa, contempla outras

dimensdes, como a compreensdo do jogo das alteridades positivas, tdo necessario para formar
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sujeitos que respeitem as diferengas e compreendam as engrenagens das narrativas
memorialisticas que constituem as identidades dos povos. Assevera-se, portanto, diante dos
resultados ja expostos, que a pesquisa na sala de aula, como principio educativo, aplicando a
metodologia da historia oral no Ensino Fundamental, promove protagonismo e gera autoria nos
alunos.

Contudo, ¢ relevante destacar o contexto de contingéncia em que se deu a pesquisa, em
virtude do periodo pandémico e algumas limitagdes que foram parte do processo. A pandemia
do Covid-19 mudou todo o cenario da educacao no Brasil ¢ no mundo. Na Escola M. Alvina
Rocha, em Seabra, nao foi diferente. As aulas presenciais foram suspensas no dia 17 de margo
de 2020 e s6 retornaram no dia 08 de novembro de 2021. O projeto Aquilombar Memorias foi
desenvolvido nos dois tltimos trimestres de 2021 e teve apenas a parte final com as devolutivas
e apresentacao dos resultados na comunidade do Agreste como atividade presencial.

Com acesso a internet de baixa qualidade tivemos dificuldades, mas isso nao
impossibilitou a realizacdo das atividades. Como o projeto foi desenvolvido depois de um pouco
mais de um ano com atividades remotas, muitas dificuldades ja haviam sido superadas e os
alunos e entrevistados ja conheciam e usavam as plataformas digitais que serviram para as
atividades. Excetuando a entrevista com o Senhor Raimundo Januario, que s6 foi possivel
presencialmente.

Apesar dos resultados positivos, ha muitos aspectos que podem ser aprofundados em
pesquisas futuras. Trabalhar com pesquisa em historia oral como principio educativo ¢ um
campo amplo e ndo tive a pretensdo de esgotd-lo. Outrossim, espera-se que os procedimentos
utilizados na presente pesquisa possam inspirar outros docentes a procurar seus proprios
caminhos incluindo a pesquisa sempre como forma de construir e reconstruir saberes como
pratica cotidiana. Essa ¢ uma competéncia fundamental para resistir aos tempos de fluidez e
incerteza de informagoes, em que o fenomeno das fake news, entre outros aspectos, marca a
sociedade da pos-verdade.

Um aspecto relevante no que tange ao contexto pandémico, que também ofereceu
dificuldade no processo, refere-se ao formato das aulas na universidade. Todos os percursos de
estudo, de aulas e orientagdes foram remotos e, em que pese a qualidade, ndo vivenciamos a
intensidade do ambiente académico presencialmente. Portanto, os cenarios de aplicagdo do
projeto Aquilombar Memorias e do proprio percurso do mestrado tem equivaléncias que se
inserem na contingéncia de um novo momento histérico em que tivemos que reaprender a
sermos pesquisadores, o que se significa reaprender a sermos professores e alunos em

consonancia com o educar pela pesquisa.
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1. APRESENTACAO

Eu sou 0l4 professores Eey soy
Odara! e professoras! Levir

Apresentamos a vocés a presente cartilha que é
¥ parte integrante dq pesqui§a do profes;or
Lauro Roberto Ferreira Oliveira, desenvolvida
sob orientacao do professor Dr. Joaquim Tavares da
Conceicdo, no ambito do programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia (ProfHistoria) da Universidade

Federal de Sergipe.

A pesquisa encontra-se detalhada na dissertagao
Educar pela pesquisa: uma abordagem a partir da
aplicacdo da Historia oral no ensino de Histoéria.

Nosso proposito aqui é contribuir, de forma introdutoria,
com quem deseja trabalhar na perspectiva do Educar pela pesquisa aplicando os pressupostos da
histéria oral.

A demanda de aplicacao da metodologia da histéria oral tem crescido no Brasil. Entre outros
aspectos, ela diversifica os caminhos em direcdao ao conhecimento, valoriza a autonomia do aluno que
age sobre a producdo de saber de forma colaborativa e ajuda a despertar as perspectivas que falam
em favor de um reforco da consciéncia histérica, cientifica, cultural das pessoas e de suas
comunidades.

A pesquisa com histadria oral ajuda o estudante a entender que a historia nao é feita somente
por grandes homens, com seus grandes feitos - mas abrange, igualmente, as histérias de todos os
outros individuos, com suas tradicdes, praticas, saberes, projetos, desejos, expectativas, emocoes e
frustacoes.

2. [CONES E COMANDOS

Esses sao os icones e comandos para vocé explorar melhor as contribui¢des da nossa cartilha.

(]
Y O CLICAR PARA ABRIR o CLICAR PARA ABRIR CLICAR PARA ABRIR
0 LINK DO YOUTUBE J 0 LINK DE PESQUISA 0 LINK DO INSTAGRAM 0 LINK DO MAPS

CLIQUE.

’
CLICAR PARA
ABRIR 0 LINK CURRICULO LATTES
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3. EDUCAR PELA PESQUISA

Vi .
. R amosla/
Compreendemos que educar pela pesquisa € se contrapor a simplificagcdo da :
aula copiada, meramente expositiva, reprodutivista; é possibilitar aos alunos formas
de protagonizar, produzir conhecimento e agir criticamente diante da realidade em
que estao inseridos.

Defendemos que é preciso ir além da nocao superficial de pesquisa escolar
pautada no senso comum e desenvolver formas de producao do conhecimento
historico com os alunos e alunas como resultado de uma pratica educativa com
principio cientifico.

Ao fomentar a pesquisa explorando seus fundamentos basicos, orientando seus
alunos e construindo as possibilidades de pesquisa com o protagonismo discente, vocé
estara em perfeita consonancia com o educar pela pesquisa.

Se vocé tem dificuldades nesse processo, ndo se preocupe. Tudo é gradual! Para
educar pela pesquisa é preciso que o/a professor/a adote como prdtica cotidiana em
suas aulas o comportamento investigativo, mediador, dinamico, desafiador e &
democrdtico. Assim, é possivel formar sujeitos com conhecimento inovador que se
reconstroi e se reposiciona na sociedade com protagonismo e senso cientifico.

0 mundo moderno exige saberes reconstrutivos que somente a pesquisa como pratica
cotidiana é capaz de fornecer. Trata-se de uma ferramenta para discernir entre fato e fake news,
entre certo e errado, entre o que constroi e o que destroi. Educar pela pesquisa implica em construir
pedagogicamente os pilares de uma sociedade formada por sujeitos conscientes, protagonistas de
seus proprios projetos de vida.

0 desafio é que professores/as e alunos/as manejem a pesquisa como principio cientifico e
educativo, como atitudes investigativas construidas para a vida em sociedade. Além da escola e seu
curriculo implementado com os alunos, € também na vida pratica que acontecem as disputas de
narrativas, a elaboracdo, difusao, hierarquizacao de conhecimento e a disputa pelo poder que dele
emana.

Por isso, convidamos vocé para essa pequena jornada. Se vocé ainda nao tem uma trajetoria na
pesquisa académica, fique tranquilo/a. Compreendemos que todo/a professor/a do Ensino Basico
pode ndo ser um/a “profissional da pesquisa”, mas seguramente é um/a “profissional da educacao
pela pesquisa”, como nos lembra Pedro Demo (2015).

Educar pela pesquisa pde em evidéncia o protagonismo dos/as alunos/as e possibilita-lhes
desenvolver competéncias autorais para produzir géneros comunicativos diversos como mecanismo
de empoderamento, afirmacgao do conhecimento e do seu lugar no mundo.

( Interessante, nao é?! )

-

‘.
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PARA SABER

3.1. LIVROS E ARTIGOS QUE AJUDAM A COMPREENDER 0 EOUCAR PELA PESQUISA

Os livros que apresentamos a vocés fundamentam a concepcao do educar pela pesquisa que
defendemos nesta cartilha. Pedro Demo traz uma perspectiva da pesquisa como principio educativo
como uma especificidade da educacdo escolar e académica; Marcos Bagno argumenta em favor da
ciéncia e contra a simplificacao da pesquisa fundamentada na reproducao; e no livro Repensando o
Ensino de Histéria, em artigo, Paulo Knauss defende a pesquisa em sala de aula e o protagonismo
dos alunos nas aulas de histéria com mediacao ativa dos professores.

Pedro Demo
é PESOUI S A f ‘M F S;\ Sonia Nikitiuk (Org.)
3 NA ESCOLA
w
—nole ==a |
> Educar pela pesquisa > Pesquisa na Escola > Pesquisa: principio cientifico > Repensando o
Pedro Demo Marcos Bagno e educativo ensino de Historia.

Pedro Demo Org. Sénia Nikitiur
Artigos, e-books e videos que ajudam a compreender a concepcao de educar pela pesquisa.

Q Pedro demo: atividades de aprendizagem, sair da mania do ensino para
@ comprometer-se com a aprendizagem do estudante

;I"—% Paulo Knauss: o desafio da ciéncia: modelos cientificos no ensino de Histdria

@ Lais Basso e Marcus Eduardo Maciel Ribeiro: A docéncia e a formacao do
"@ estudante em producoes cientificas que tematizam a pesquisa como principio
educativo

( :'\é’)k Ana Rita Martins e Anderson Moco: como ensinar por meio da pesquisa

Videos no You Tube

o Ensinar Exige Pesquisa

o Pedro Demo Fala sobre Educacao pela pesquisa

BeBeBeBeBeBeBeRNeBNeNeNe n@


http://www.sed.ms.gov.br/wp-content/uploads/2018/11/eBook-Atividades-de-Aprendizagem-Pedro-Demo.pdf
https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/edicao/263
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/13047/9222
https://novaescola.org.br/conteudo/1483/como-ensinar-por-meio-da-pesquisa/
https://youtu.be/2NfxvONcboo
https://youtu.be/Vra4hclt7kw

VAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAYV
4, 0 QUE E HISTORIA ORAL?

Toda pesquisa exige metodo. Vocé pode escolher o que mais se adequa com sua
proposta. Aqui eu e a Odara vamos apresentar a metodologia da histéria oral. Esse método é
| utilizado no Brasil todo e em Seabra/Ba, especificamente, foi utilizado com sucesso pelo
®, professor Lauro Roberto no projeto Aquilombar Memarias na Escola Alvina Rocha.

O percurso que vamos apresentar aqui é a base do que foi desenvolvido no
projeto Aquilombar Memdrias. O primeiro passo é sempre conhecer o que se
pretende trabalhar. Para aplicar a metodologia, alunos/as e professores/as >
precisam saber o que é historia oral. E isso aponta para a necessidade de ler e
trabalhar com os alunos referenciais que ajudem na compreensao da histaria
oral. Esse caminho foi utilizado no projeto da Escola Alvina.

Mas, o que é Histéria oral? Nos concordamos com a definicdo dos
professores José Carlos Sebe Meihy e Fabiola Holanda (2015), que afirmam que
a historia oral

e —— R —— S ———
“é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo de um projeto e que continua com
o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas. O projeto preveé: planejamento da
condugao das gravacgbes com definicao de locais, tempo de duracao e demais fatores ambientais;
transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto escrito; autorizagdo para o uso;
arquivamento e, sempre que possivel, a publicagdo dos resultados que devem, em primeiro lugar,
voltar ao grupo que gerou as entrevistas. (MEIHY; HOLANDA, 2015, p.15)”
————— et S———

R

Essa definicdo volta-se para os procedimentos e as etapas do trabalho com a histéria
oral, mas, a Profa. Dra. Suzana Lopes Salgado Ribeiro (2013) apresenta uma definicao
mais geral que ajudar na compressao da histéria oral como uma metodologia que vai

além de entrevistar pessoas. Ela afirma que historia oral é
C e — R —— S ——

“Processo de trabalho que privilegia o didlogo e a colaboragdo de sujeitos considerando suas
experiéncias, memodrias, identidades e subjetividades, para a producdo do conhecimento.
Neste processo de interven¢do e mediagdo se dd a construcdo de narrativas e de estudos
referentes a experiéncia de pessoas e de grupos. (RIBEIRO 2013, p.13)”

L __ e s

Essa definicao é importante porque compreende a entrevista como mediacao, interlocucao,
como acesso a experiéncia. Portanto, ndo se limita a simplicidade de gravar, apertar o play. E preciso
pensar toda a articulacao do projeto com a mediacao da producao da memoria. Fazer histéria oral exige
certa complexidade, mas que é facilmente transponivel quando o professor aceita o desafio de educar
pela pesquisa.

Aceita nosso convite para esse desafio?

0L O ORdOLdOLgORGOLGORGOLdORgOLd O D@
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4.1. 0§ GI:ZNERQS NARRATIVOS
DA HISTORIA ORAL

De acordo com o professor Meihy sao quatro os grandes campos de entrevistas:

|

Historia oral =4 Historia oral
tematica testemunhal

Géneros narrativos

Historia oral

4o vida Tradicao oral

Cada um desses géneros implica em procedimentos com critérios proprios de
conducao, pois cada um deles carrega em si propositos especificos. Histdria oral
tematica, por exemplo, é apropriada para projetos de pesquisa que busquem esclarecer
um tema em particular por meio dos relatos de pessoas; a Histdria oral de vida, se adequa
melhor a projetos de pesquisa que buscam estudar as experiéncias de vida de uma pessoa de
uma dada comunidade; ja a Histéria oral testemunhal pede projetos que, entre outros
aspectos, busquem registrar narrativas sobre grupos ou pessoas que vivenciaram traumas; e a
Tradicao oral serve perfeitamente a projetos de pesquisa que se propdem a explorar
questdes das tradicdes locais e, sobretudo, que produzam conhecimento sobre comunidades ©
tradicionais e comunidades marcadas predominante pela oralidade como forma principal de
transmissao de saberes.

0 uso da histéria oral na sala de aula exige a compreensao de sua natureza, suas
caracteristicas e potencialidades. Isso significa que ndo se trata apenas de uma questao
pratica em que a partir de uma entrevista tudo esta consumado. Para isso, boas referéncias
sao fundamentais. Para contribuir vamos indicar alguns livros e artigos que podem
contribuir com seu trabalho.

Vamos
para a proxima
pagina?

Odara dara uma dica top a vocés!

QelQ+QeQeQom+QeBeBeReBeB B (D
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PARA SABER

4.2. LIVROS, ARTIGOS E VIDEOS QUE AJUDARAM A ENTENDER
A METODOLOGIA DA HISTORIA ORAL

Os livros apresentam 6timas contribuicoes para quem deseja trabalhar com a
historia oral. Ricardo Santhiago e Valéria Magalhdes tratam especificamente da
aplicacdo didatica da histéria oral na sala de aula; e José Carlos S. B. Meihy, Fabiola
\ da Holanda, Leandro Seawright e Suzana Ribeiro trazem contribuicées mais amplas
DICA DA ODARA  que tratam do estatuto da histdria oral, suas técnicas, aplicagdes e andlises que
podem ser exploradas no ensino basico e no universo académico.

MEMORIAS £ o § 5.

NARRATIVAS

> Memorias e narrativas. > Guia Pratico de Historia Oral
Meihy e Seawright Meihy e Zuzana Ribeiro

Jost Carlos Sebe 8. Melhy
Fabiola Hotands

H;{i;{?
COMO PSR
> Histéria Oral na Sala de Aula > Histéria Oral: como
Santhiago e Magalhaes fazer, como pensar

Meihy e Holanda

E-books e videos que ajudam a compreender a concepc¢ao de educar pela pesquisa.

( :"Q&)‘ Carvalho e Ribeiro: Historia oral na educacao: memadrias e identidades.

Videos no You Tube

o 0 que é Histaria Oral? Professor Sebe explica

0 Historia Oral: Panorama Histarico e Reflexdes para o Presente

ofJofdoLdofIodoRIoLIokIodoLT oL O U


https://youtu.be/rl8CDDXFmTE
https://youtu.be/Kfq8aNL3GeE?list=PLdLr36D5HT6D5mwjAp6uvBzeZmPUEkpuS
http://www.cpscetec.com.br/memorias/historiaoral.pdf

VAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAYV

4.3. COMUNIDADE DE DESTINO,
COLONIA E REDES

4 4" )
E ’ Para definir o tema pode-se organizar os caminhos da pesquisa partindo do mais amplo
= | para o mais especifico. Em histéria oral pode-se falar em “comunidade de destino”, “colonia”

e “redes”.

Um projeto de histaria oral, geralmente, tem relagdo com um grupo que compartilha vivéncias

em comum e, portanto, € marcado pela forca dos vinculos dos acontecimentos relevantes que

fazem parte da meméria coletiva. Esse grupo forma a comunidade de destino.

Esse grupo mais amplo se divide em coldnias que sao compostas por parcela de pessoas que se
identificam com aspectos gerais da comunidade de destino.

As redes sao subdivisdes das colonias e, portanto, podem ser compreendidas como as
partes menores de uma comunidade de destino.

s §

Comunidade
de destino

A aplicacdo da histéria oral pode se dar em qualquer segmento social, seja em centros urbanos
ou areas rurais. No entanto, é recomendavel considerar os géneros narrativos e definir a “comunidade
de destino”, a colénia e a rede. Apresentamos, a seguir, exemplos de possiveis tematicas de projetos
de histaria oral, considerando esses aspectos e as comunidades quilombolas de Seabra.
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4.9 APLICANDO 05 CONCEITOS:
GENEROS NARRATIVOS, COMUNIDADES,
COLONIAS E REDES

Vamos apresentar a seguir alguns exemplos considerando um possivel projeto que busque
trabalhar com histéria oral. Utilizamos como ponto de partida as comunidades quilombolas de Seabra,
mas é possivel aplicar em outros contextos.

Numa comunidade quilombola, pesquisar histéria oral de vida é sobretudo entrevistar
personagens constitutivos da meméria individual e coletiva com trajetéria ancestral propria, marcante e
protagonistas de eventos que se inserem na vivéncia e no imaginario local.

Em Seabra/Ba, liderangas como Jalio Cupertino (em memoria), Jaime Cupertino, Raimundo
Januario, Carmelice Silva, Jodo Evangelista, Raimundo da Cachoeira, entre outros, tém trajetorias de
vida marcantes na luta pelo reconhecimento das comunidades. Narrar suas historias de vida ajuda a
contar as historias dos quilombos de Seabra.

EXEMPLOS APLICADOS ' Comunidade de Destino ®
A UM PROJETO Liderancas que lutam para

Torsidbrnds N Tiades 0 autoreconhecimento e a titulagao
quilombolas de Seabra das terras no municipio de Seabra.

Coldnia

TEMA Lideres quilombolas
Historia oral de vida de quilombolas que tém sua origem nas
de Seabra: a experiéncia de comunidades de Vazante e
reconhecimento da Baixao Velho

Redes

) ! Os irmaos Cupertino e a
Género narrativo luta pelos territérios

Histéria oral de vida. ' quilombolas

titulacao dos territérios
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lgualmente, caso a escolha seja trabalhar com histéria oral tematica, num quilombo, tomando
Seabra como exemplo, as possiblidades sao muitas. Entre os temas significativos a serem investigados
podem ser relacionados: a formacao dos quilombos e seus primeiros habitantes, o acesso a educagao no
quilombo, memérias das mulheres, aspectos econdmicos, racismo, reconhecimento do territério
quilombola, migracdo para Sao Paulo, modo de vida coletivo e sistema de convivéncia soliddrio,
permanéncia e mudancas na estrutura educacional, econdmica, cultural e religiosa do quilombo, os
papéis das mulheres na organizacdo comunitdria e familiar; a importancia das parteiras, memorias
sobre sadde nos quilombos, a anemia falciforme na populagao negra, etc.

Comunidade de p

EXEMPLOS APLICADOS Comunigage, esting
A UM PROJETO Seabra atjnggd °Mbolas d
Considerando as comunidades &

quilombolas de Seabra

TEMA

Memérias de comunidades quilombolas
de Seabra atingidas por atividades
mineradoras e barragens

Género narrativo

Historia oral
tematica

Todos esses pontos podem ser objeto de investigacdo nos quilombos de Seabra. Caso o/a
professor/a, apés ouvir os alunos, resolva organizar o projeto a partir da Histéria oral testemunhal,
podera, entre outros, investigar: violéncia contra mulheres, racismo, acidentes fatais envolvendo

comunitarios; suicidios, litigios por questdes de terra; assassinatos envolvendo vitimas ou algozes das
comunidades, etc.

EXEMPLOS APLICADOS Comunidade de destino
A UM PROJETO Os quilombolas do municipio de Seabra e a

Considerando as comunidades restisténcia contra o racismo
quilombolas de Seabra

TEMA

As comunidades quilombolas de
Seabra e a luta contra o racismo

estrutural e institucional

Colénia
Alunos e alunas quilombolas que estudaram o
Ensino Médio na Sede do municipio de Seabra

Redes

Alunos e alunas vitimas de
racismo em escolas estaduais de Seabra
no periodo de 2002 a 2007

Género narrativo
Historia testemunhal
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E por fim, se a escolha for trabalhar com a Tradigao oral, é recomendado que busque
expressoes culturais e manifestacdes da religiosidade popular, tais como: reisado, batuque,
coco, Boi de Marid, cantigas de rodas, chulas, leildes, vésperas de casamento, festas de
padroeiro, catolicismo, chegada das denominagdes evangélicas nas comunidades; marcas de
religiosidade afro-brasileira, sincretismo, reza para chover, novenas, reza para curar mordidas de
cobra, reza para almas, reza contra olhado, reza de espinhela caida, reza de engasgo, benzedeiras,
devotos de Cosme e Damido, de Sao Joao, de Sao Pedro e Santo Anténio, vias sacras, romeiros,
pagamento de promessas, crismas na fogueira, etc.

EXEMPLOS APLICADOS Comunidade de destino t

A UM PROJETO Os quilombos do municipio de Seabra
Considerando as comunidades e seus aspectos culturais e identitarios
quilombolas de Seabra

TEMA

Manifestacdes culturais nas comunidades
» quilombolas de Seabra: a cultura e a fé
como forma de afirmacdo de identidades.

Colénia
Edicdes do Encontro de cultura e fé nas
comunidades quilombolas de Seabra

Redes

Os grupos de reis das
comunidades quilombolas que
participam do encontro de Cultura e fé
no Agreste.

5. A HISTORIA ORAL NA
SALA DE AULA

Nao existe uma forma Unica de trabalhar com a histéria oral na sala de aula. Nao se trata

de receita ou de formato infalivel, mas, todo trabalho com essa metodologia exige um projeto. E

fundamental que cada docente busque, de acordo com seu contexto, construir a sua maneira de

\ viabiliza-lo. E necessario conhecer autores que tratam sobre o tema e identificar quais
Q caminhos eles apontam.

Género narrativo
Tradicao oral

E preciso pensar na ideia do projeto de histdria oral como um evento de pesquisa que envolve
o registro de memodrias individuais e coletivas que dizem muito sobre o pertencimento e a
identidade das pessoas e de seus grupos. Portanto, memoria € um conceito fundamental para
quem vai trabalhar com histéria oral. E preciso considerar que a narrativa a ser registrada a partir
da entrevista com a colaboradora da pesquisa constitui-se a partir de acontecimentos, de
personagens e de lugares e esses sdao, na perspectiva do pesquisador Pollak, os elementos
constitutivos da memoria.

PARA SABER
Clique para acessar o Artigo Memodria e identidade social do Michael PollakO

&
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& 1 DIALOGANDO COM
AUTORES

Sobre esse processo vamos conhecer um pouco do que pensam os autores do
livro Histéria oral na sala de aula.
0la Ricardo Santhiago!! Ola Valéria Magalhaes!
0 que os/as professores/as precisam definir antes de, junto aos alunos, comegarem a pensar
sobre a pesquisa com a historia oral?
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5.2 Alguns pontos a serem considerados ao
| trabalhar com Histdria oral na sala de aula

“Qualquer resposta ao desafio da Historia oral obrigatoriamente parte de alguns pontos: t

1. £ um ato premeditado, realizado segundo a orientacdo expressa em um projeto;

2.Eum procedimento que acontece no tempo real da apreensao que, para tanto, necessita de personagens
vivos colocados em situacdo de didlogo;

3. Ao assumir-se como manifestacao contemporanea, a histéria oral mantém vinculo inevitavel com o
imediato e isso obriga a reconhecer o enlace da memaéria com modos de narrar;

4. A historia oral, ao valer-se da memoria, estabelece vinculos com identidade do grupo entrevistado e
assim remete a construcao de comunidades afins;

5.0 espaco e 0 tempo da histéria oral, portanto, sao o “aqui” e 0 “agora”, e o produto é um documento;

6. Como manifestacao contemporanea, a histaria oral se vale dos aparatos da modernidade para construir,
entdo, além de pessoas vivas reunidas para contar algo que lhes é comum, a eletrénica se torna meio
essencial para sua realizacao”

MEIHY, J. C. S. B. HOLANDA, F. Histéria oral: como fazer, como pensar. Sao Paulo: Contexto, 2019. p. 14 e 15.

B

Lembre_se Os alunos sao parte fundamental do processo. Busque sempre o didlogo e
construa com eles o projeto.
Planeje situagdes de aprendizagem em que ao final os alunos saibam:
- 0 que éapesquisa;
- De quem pretende-se investigar a historia;
- Como isso sera feito, ou seja, quais 0s procedimentos da pesquisa em historia oral;
- Quando sera desenvolvida cada etapa da pesquisa (cronograma);
+ Por que se deve pesquisar;
- Por quem, ou seja, quem sao os colaboradores que desenvolverao a pesquisa;
- E para quem, a que publico se destinam os resultados.

Vamos para a proxima pagina para
sabermos como este processo
aconteceu no projeto Aquilombar
Memadrias, desenvolvido pelo professor
Lauro na Escola Alvina Rocha em

\ Seabra/BA \‘ "
oldoldoldoldotdoRdoldoldoldoldoldoRdoN 14’




VAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAY

Projeto
AQUILOMBAR

5.3 COMO ESSE PROCESSO SE DEU NO PROJETO AQUILOMBAR MEMORIAS

Os sentidos da pesquisa

No projeto Aquilombar Memaérias

Significado pedagégico - Educar pela pesquisa

0 que

Memérias narrativas da
comunidade quilombola de
Agreste.

Definicao da linha de pesquisa, do recorte tematico, do
local e do método investigativo;

(exige considerar a relevancia, 0 espago, a circunstancia, a
populacao a ser pesquisada, definicao do campo de
observacgdo e a compreensao do método)

Para que

Conhecer e registrar as memarias
narrativas da comunidade
quilombola de Agreste.

Definicao dos objetivos da pesquisa:

(exige considerar a relevancia, 0 espago, a circunstancia, a
populacao a ser pesquisada, definicao do campo de
observagdo, a compreensao do método, e onde se deseja
chegar)

Como

Aplicando os presupostos da
metodologia da Historia oral por
meio de entrevista e andlise das
fontes produzidas.

Definicdao, clareza do propésito da pesquisa e da
metodologia;

(exige critérios de selecao, exclusao, adicao, organizagao e
hierarquizacao de informagdes e processos claramente
definidos)

Porque

E importante conhecer as
memorias de expressdo oral da
comunidade; e, as entrevistas sao
meios indispensaveis para a
producao de documentacao por
meio da gravacao e da transcricao.

Significado da metodologia da Histéria Oral no
processo de producao de fontes;

(exige clareza da natureza da pesquisa e do processo rigoroso
de producao de documentos histéricos usando a metodologia
da Historia oral)

Quando

Primeira etapa: segundo trimestre
de 2021
Segunda etapa: terceiro trimestre
de 2021

Organizacdo temporal do processo de aplicacdo da
pesquisa;

(exige procedimentos didaticos claros e compativeis com o
proposito e a duracdo da pesquisa)

Por quem

Pelos alunos do 9° ano, professor e
colaboradores da pesquisa.

Afirmacao dos autores da pesquisa
(exige protagonismo)

Para quem

Para os alunos, professores,
comunidade escolar e quilombolas
do Agreste.

Definicao do publico-alvo;
(exige foco e linguagem adequada ao destinatdrio do
processo investigativo)

Produtos
esperados

Primeira etapa: producao de
documentos histéricos a partir das
entrevistas;

Segunda etapa: producao de artigo
cientifico a partir dos documentos
histéricos;

Definicao do produto do projeto.

(exige autoria, tempo, método, leitura atenta, critica,
orientacdo, identificacdo, comparagao, contextualizacao,
interpretacao e analise).
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6. A ESTRUTURA DO PROJETO

Entdo, mantenha seu foco na construcao do projeto. Em linhas gerais essa é a estrutura do projeto.

= Tema = Corpus documental e objetivos
* Justificativa * Procedimentos
* Problematica e hipotese = Cronograma

6.1 PENSANDO UM PROJETO
DE HISTORIA ORAL

Aqui vamos considerar possibilidades de pesquisa com historia oral numa v
comunidade quilombola.

Partindo desse ponto, é pertinente que a pesquisa esteja relacionada com as
habilidades previstas na BNCC e em consonancia com a “inclusao dos temas obrigatorios
definidos pela legislacdo vigente, tais como a histéria da Africa e das culturas afro-
brasileira”.

No processo de definicao dos possiveis focos da pesquisa é fundamental buscar formas
de engajar o aluno e leva-lo a compreender a relevancia de ser pesquisador.

Tomando como exemplo propostas de pesquisas com memorias de expressao oral em
comunidades quilombolas, as agdes docentes em relacao aos alunos devem ser no sentido de torna-
los protagonistas no processo investigativo mediando situacdes de aprendizagens que os levem a
produzir conhecimento historico.

Um projeto de sucesso com a metodologia da histéria oral € sempre democratico. Portanto, sua
formulacdo deve ser colaborativa. Antes de mandar os alunos irem ao campo é necessario
um periodo de preparagao que envolve pesquisa prévia, levantamento dos saberes que 0s
) alunos ja tém sobre o tema, elaboragao e identificagdo dos objetivos, das situagdes-
problemas e hipéteses que dialogam com os anseios dos/as alunos/as.

Todo o processo deve ser organizado em etapas que podem ser construidas de forma
colaborativa entre professores e alunos. Cada etapa deve ser pensada como evento pedagogico
que coloque a pesquisa com principio cientifico e educativo.
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|

6.2 DIALOGANDO COM
AUTORES

Professor Meihy e professora Holanda, por que a preparacao do projeto é passo tao importante para a
pesquisa?

“0 projeto é a esséncia dos trabalhos em histadria oral. Mais do que
mandamentos seguros para encaminhar um estudo, o projeto
junta a motivacao do trabalho com os procedimentos a serem

efetivados para a boa realizagao da pesquisa. (MEIHY; HOLANDA, 2019,
p. 44)"

“O projeto é a justificacao e 0 mapa do andamento da pesquisa com
entrevistas. Sem ele ndo se pode falar em historia oral.

Como rumo, o projeto em historia oral sintetiza as decisdes sobre
como operar durante todo o processo de investigacao, mas nao é

uma camisa de forga. (MEIHY; HOLANDA, 2019, p. 44)"
6.3 ETAPAS

E relevante que a ideia do projeto seja apresentada nas atividades complementares da escola
(planejamento); a coordenacdo pedagogica, a gestao da escola e demais professores podem e devem
contribuir muito com o processo.

Antes mesmo de comecar a pensar na pesquisa com 0s alunos é preciso refletir sobre os
seguintes pontos:

LO MM O MO ORI O NGO RGO O RGO RGO DQ




VAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAVAYV

O projeto sera desenvolvido em uma disciplina especifica ou em

conjunto com outras?
Etapa 1 - 0 desenvolvimento do projeto tem o apoio da escola, dos(as)

professores(as) da sua drea e/ou das demais?
Qual a duracao e o alcance do projeto?

Por que realizar o projeto?

Por que ele é importante?

Quais desafios de aprendizagem o projeto apresentara?

Que resultados se espera do projeto?

Quais os procedimentos para alcanca-los?

Quais sao seus propositos como professor?

Quais parceiros podem fazer parte do projeto dentro e fora da escola?

Como o projeto vai se adaptar a rotina escolar e ao curriculo que esta sendo

implementado pela rede?

Existe condicdes favoraveis para a institucionalizacdao do projeto na Escola?

Como viabilizar o projeto com varias turmas?

Apos essa primeira etapa outros procedimentos ainda sao necessarios antes da formulagao
das perguntas. Mas voceé ja precisa ter clareza sobre a “comunidade de destino”, ou seja, 0 escopo geral
no qual a pesquisa deve se deter.

Para continuarmos, consideramos aqui, a titulo de exemplo, uma pesquisa em comunidades
quilombolas de Seabra/Ba e vamos apresentar algumas possibilidades de acao que chamaremos de

etapa dois.
& Identificar o escopo geral da pesquisa sobre os quilombos (a comunidade de
Etapa destino)
Identificar um aspecto mais particular a ser investigado sobre os quilombos
(coldnia)

Identificar possiveis redes decorrentes dessa colonia;
Formar grupos produtivos, considerando as competéncias e habilidades de cada individuo em
relacao as contribuicdes que pode oferecer;

Identificar o que os membros de cada grupo possuem de conhecimentos sobre a tematica
geral de pesquisa;

Identificar quais elementos constitutivos do quilombo despertam suas curiosidades;
Identificar quais aspectos sao relevantes serem pesquisados para conhecer a historia e a
cultura do povo quilombola.

Leva-los a perceber como a investigacao de tais narrativas pode contribuir com a
comunidade e com suas formacées;

Saber que possiveis elementos (hipoteses) ele gostaria de investigar.
|dentificar as inquietagdes e promover situacoes problematizadoras;
Ajudar os alunos a definir a problematica da pesquisa;

Ajudar os alunos a identificar o cenario da problematica definida;

Gerar hipéteses como possiveis solucoes para a problematica apresentada;
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Formular objetivos de aprendizagem;

Planejar e executar medidas pedagogicas, dirigidas a partir do proposito docente e dos objetos de
conhecimentos previstos no curriculo.

Buscar informacgdes que ajudem a compreender o escopo geral da pesquisa antes de formular as
perguntas e proceder a entrevista;

A sistematizacdo do projeto de histdria oral a ser desenvolvido na sala de aula deve ser um
processo coletivo. Educar pela pesquisa exige protagonismo dos alunos e esse € um processo
privilegiado para construir estratégias de pesquisa. Cada etapa é uma oportunidade de produzir
engajamento. E cada docente deve criar suas proprias estratégias formulando roteiros de
aprendizagens que se adequem com a faixa etaria e os niveis de desenvolvimento dos alunos.

0 que estamos apresentando aqui sao apenas possibilidades ja testadas e aprovadas
no projeto Aquilombar Memorias da Escola Alvina Rocha em Seabra/BA.

A proxima etapa é uma das mais importantes quando
se quer desenvolver pesquisa com Histdria Oral.

ANTES DA ENTREVISTA (pré-entrevista)

- Identificar os colaboradores que responderao as perguntas; : :
Etﬂpd3 - Escolher o género narrativo da historia oral que cada grupo vai focar (historia
oral de vida, testemunhal, tematica e tradicao oral);
Ter clareza que as perguntas devem estar a servico das propostas explicitadas

no projeto;
Ter clareza que a pesquisa em historia oral acontece de forma colaborativa entre as partes,
portanto, é inadequado o termo a expressao “objeto de pesquisa’ para designar os colaboradores
que compartilham suas narrativas e memorias;

Compreender que em histéria oral ndo se discute verdade ou mentira, mas o significado das
memorias como expressao de identidade;

Escolher, preparar e checar de forma criteriosa os equipamentos de gravacao (celulares,
filmadoras, gravadores digitais, notebooks, etc);

Combinar com os colaboradores o local, o dia e o horario e o tempo de duracao da
entrevista;

Ter clareza que todo o processo antes, durante e apds a entrevista deve ser permeado por
uma relacao ética e respeitosa;

No primeiro contato e no momento da entrevista, deixar claro o foco do projeto;

Toda entrevista precisa da autorizacao previa do entrevistado;

Formular as perguntas tendo como foco as “redes” indicadas pela “colénia”, a
problematica e os objetivos da pesquisa discutidos;

Elaboracao de uma pergunta de corte comum a todos os entrevistados de acordo com
as escolhas temdticas alinhadas aos géneros narrativos;

Avaliar a necessidade do numero de perguntas e se haverd ou nao estimulos para
fomentar narrativa do colaborador;
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Pensar sobre o produto a ser gerado ao final do projeto;

Deve planejar se a entrevista sera apenas arquivada na biblioteca ou centro de memoria da escola
ou se esse documento (fonte) passara por analises que darao origem ao um novo produto de
autoria dos alunos;

Ter clareza que a aplicagao da historia oral em mais de uma turma ou grupo pode ensejar em
escolhas de géneros narrativos, “colonias” e “redes” diferentes e que essas escolhas
influenciam na formulacao da entrevista.

A ENTREVISTA

Esta é uma etapa sensivel. Aqui os alunos ja devem ter compreendido o sentido da pesquisa, a
quais propositos ela se dentina e a importancia da colaboragao entre as partes envolvidas no processo.

- Pedir autorizacdo para gravar e usar as entrevistas;

Etapq4 - Iniciar a gravacao e antes da primeira pergunta registar os dados
preliminares da ficha técnica que acompanhara a entrevista transcrita,
como, nome, data, local, horario e referéncia do projeto.

A entrevista ¢ sempre um momento de confianca mutua e deve sempre ser permeada por
respeito, cuidado e empatia.

Ouvir com atencao o colaborador e evitar interrupgbes desnecessarias enquanto o
colaborador narra suas memaorias;

Em caso de utilizacao de estimulos, primar sempre pela brevidade da colocagao e pelas
expressoes que instiguem o colaborador a continuar falando;

Na entrevista deve ficar patente a valorizagdo do colaborar, que é o protagonista do momento.
Na entrevista deve ficar claro o interesse dos/as alunos/as e professores/as pesquisadores/as em
ouvir, valorizar e registar as expressoes orais das memarias e identidade dos colaboradores;
Recomenda-se que, além da gravacao, tenha um caderno de registro de campo;

Ao final da entrevista, checar a gravagao e solicitar a assinatura da carta de cessao de uso da
entrevista.

Todo projeto de histéria oral precisa de um coordenador e o/a professor/a naturalmente deve
assumir essa funcdo. Todo esse percurso demanda preparagao e cabe ao /a professor/a conduzir os
alunos para o protagonismo necessario.

Etapa5 POS-ENTREVISTA: TRANSCRICAQ; TEXTUALIZACAO; b
TOM VITAL E TRANSCRIACAO

Vamos saber agora como o professor

) . , : Vamos para a
Joseé Carlos Sebe B. Meihy pensa as etapas pos-entrevista

proxima pagina?

4
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Transcrigdo: é a escrita com equivaléncia imediata ao que foi dito pelo/a colaborador/a. Para muitos
pesquisadores em Histdria oral esse procedimento é considerado suficiente para preparar o
documento a ser arquivado e analisado.

Contudo, consideramos relevante os procedimentos a seguir, que nos livros ja recomendados nesta
cartilha sao defendidos por José Carlos S. B. Meihy, Leandro Seawright, Fabiola Holanda e Suzana
Ribeiro.

Textualizagao: é o reordenamento das ideias do colaborador independentemente da ordem
que se apresenta na gravacao. Nesse procedimento o pesquisador é autorizado a revisar a
pontuagdo para preservar o entendimento do sentido da fala no momento da entrevista.
Portanto, a textualizacao é formatar um padrao para a narrativa gravada.

Tom vital: é o eixo narrativo da textualizacao que pode ser sintetizado em uma frase
carregada de sentido como expressao do todo.

Transcriagdo: incorpora as sutilezas da fala, os siléncios, as marcas culturais, os risos
e dores que vao alem dos fatos narrados pelos colaboradores. Nesse sentido, o b~ 4
pesquisador fica autorizado a “recriar, reimaginar” o texto segundo as marcas
expressas pelo/a colaborador/a que ndo sdo captadas pela gravacao em dudio ou video.

A HISTORIA ORAL APLICADA,AANﬁLISE E
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA AUTORAL

Apbs o tratamento da entrevista, consolida-se o documento. Este pode ser

arquivado imediatamente ou analisado por alunos e alunas com as devidas orientagées

Etﬂpa docentes. Nesta penultima etapa, apos produzir os documentos histéricos, é preciso
adotar procedimentos que os ajudem a:

Situar os fatos numa logica temporal; - Descrever;

Selecionar; - Mobilizar representagdes sociais que
Identificar; compdem seus saberes prévios;
Comparar; - Produzir conhecimento historico a partir
Contextualizar; das entrevistas;

Interpretar; - Sistematizar a escrita numa perspectiva
Exercer a critica do documento (analise); autoral.
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" SOBRE A HISTORIA ORAL

S . — Imediato arquivamento
Historia oral como  — Fim
. fim ou'como meio " — Meio _ Encaminhamento para analise
(corpus documental provocado)

- Historia oral instrumental:
— _ restringe-se ao registro

e ao arquivamento
Operagdes com
entrevistas em
pesquisas com
Histéria oral

Historia oral plena / analitica:
——— — producdo documental, andlise e
critica com foco restrito as entrevistas

Histéria oral hibrida: supée o
cruzamento documental entre
entrevistas e outras fontes

Essa possibilidade analitica torna a metodologia da historia oral uma pedagogia valiosa no
desenvolvimento da autoria.

Essa proposta alinhada com o Educar pela pesquisa considera fundamental o
desenvolvimento da autoria dos alunos. Para além do protagonismo durante todo o
processo é muito relevante que ao final eles possam produzir um género comunicativo fruto
das suas analises e experiéncias com a pesquisa.

" VEJA ALGUMAS POSSIBILIDADES
I

Painéis para exposi¢ao; - Um artigo cientifico;
Relatos de experiéncias; - Um roteiro para peca teatral;
Um podcast; - Um blog com textos, imagens e videos;
Um video; - Uma pagina na rede social com textos de
Um livro impresso; apresentacodes das publicacdes de videos e
Um E-book; imagens.

Um artigo de opinido;

DEVOLUCAO SOCIAL PARA 05 COLABORADORES

apos a transcricao da entrevista, para que o colaborador possa analisar e aprovar ou

E importante que as devolucdes acontecam em pelo menos dois momentos:
Etapa
ndo; e ao final, quando os produtos estiverem prontos.
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7. 0 PROJETO AQUILOMBAR MEMORIA:
APLICACAO E AUTORIA

&

= Y
Projeto

.°’°°"" AQUILOMBAR
: EAMIAMBHA
Ceco®

As etapas apresentadas nesta cartilha foram utilizadas no projeto Aquilombar Memadrias.
Seguindo um padrao comum nas pesquisas, a primeiro passo foi o planejamento e a construcao de
parcerias e s6 depois a execugao das etapas praticas.

O intuito da pesquisa foi buscar respostas para uma pergunta em particular: Quais memorias e
narrativas ajudam a conhecer a formacao, a cultura e as marcas de resisténcia e identidade
da comunidade quilombola do Agreste?o

A problematizacao buscou compreender melhor a comunidade quilombola a partir dos
acontecimentos, dos personagens e dos lugares de memoria que marcam a trajetoria do povo do
Agreste. Ao aplicar os procedimentos da metodologia da historia oral buscando responder tal
inquietacao, desenvolveu-se a perspectiva do educar pela pesquisa.

O projeto foi desenvolvido em dois trimestres. O tempo foi um fator fundamental para
conseguir desenvolver todas as etapas da pesquisa.

Os passos foram lentos e graduais. Os alunos foram divididos em 3 (trés) grupos com no
maximo de 9 (nove) componentes na primeira etapa; e na segunda etapa 6 (seis) grupos com no
maximo 5 (cinco) componentes. Em cada um dos blocos os grupos tiveram lideres eleitos pelos
colegas. Assim, uma das estratégias foi criar a possibilidade de coorientagdo. Em cada grupo um
aluno, lider ou nao, poderia ser coorientador da pesquisa caso em seu grupo tivesse colegas com
dificuldades de desenvolver as atividades ap6s as orientagées.

Para diminuir os riscos de desmobilizagdo dos alunos em funcao do tempo de duragao, o
projeto contou com duas etapas, cada uma gerando um produto. O primeiro, a transcricao da
entrevista dentro das orientacdes para arquivamento; e o segundo, a producao de um artigo cientifico
a partir das memorias e narrativas captadas nas entrevistas.

Todo o percurso da pesquisa foi muito produtivo. Mas foi especialmente desafiador o
desenvolvimento da autoria. Os alunos produziram artigos qualificados e desenvolveram
procedimentos analiticos enriquecedores a partir das entrevistas transcritas. Para saber mais acesse
os links do YouTube que estamos disponibilizando. Aqui vocé podera acompanhar depoimentos dos
alunos, dos entrevistados e do professor Lauro Roberto sobre o desenvolvimento do projeto.
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PROJETO AQUILOMBAR Género narrativo "
MEM6R|A$ Historia oral tematica

Aplicado na disciplina de Historia. Comunidade de destino
Professor Lauro Roberto Quilombolas das comunidades
Turmas do 9° ano do municipio de Seabra
Escola Municipal Alvina Rocha

Coldnia
6,588 8/ BA Quilombolas da comunidade do Agreste
TEMA Rede

Homens e mulheres que ocupam funcgoes
R de lideranca na comunidade.

Comunidades quilombolas de Seabra:
Origens, memérias e identidade

Objetivo geral:
Conhecer e registrar memarias e narrativas da comunidade quilombola do Agreste por meio da
metodologia da historia oral;

Objetivos especificos:
. Conhecer a origem da comunidade e seu processo de reconhecimento como quilombola;
. Conhecer aspectos relacionados com educacao, cultura e identidade;
. Identificar marcas de resisténcia e liderancas de mulheres quilombolas;
. Produzir documento historico por meio das entrevistas;
. Produzir conhecimento histérico por meio das andlises dos documentos;
. Desenvolver autoria por meio da producao de textos cientificos;

. Devolver aos colaboradores os resultados da pesquisa - entrevistas
transcritas e producdes autorais decorrentes delas;

N O U B NN =

PARA SABER

Q Projeto Aquilombar Memérias: depoimentos dos alunos;

o Colaboradora: Dona Jandira Pereira Aquilombar Memorias;

Q Colaboradora: Carmelice projeto Aquilombar Memorias 2021;

o Depoimento de seu Raimundo Janudrio Projeto Aquilombar Memodrias;

o Apresentacdo de Daiane e Thaila Artigo produzido no projeto Aquilombar Memodria;

_/
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https://www.youtube.com/watch?v=5BJO6mu7oAw
https://www.youtube.com/watch?v=85hj4c2G86I
https://www.youtube.com/watch?v=gRGwlk2W-6k
https://www.youtube.com/watch?v=nlMlzlH28X0
https://www.youtube.com/watch?v=GpP3RuH_DLs
https://www.instagram.com/aquilombar_memorias/
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8. Ufa! Chegamos ao fim.

Vamos nos despedir apresentando a vocés dois personagens que
(® contribuiram muito com o projeto “Aquilombar Memaérias’’. Estamos
falando de seu Raimundo Januario, que esta representado na capa ‘
da nossa cartilha, e Dona Carmelice, que vocés podem ver logo
abaixo representada.
Em nome deles, queremos agradecer a todas as pessoas que
colaboraram com o projeto.
Agradecemos também ao artista Pedro Lima, pela pintura dos nossos
colaboradores, José Lazaro Nunes, pela diagramacao e ao professor Dr.
Joaquim Tavares da Conceicao, por todas as contribuicdes, e em especial a
todos os alunos da Escola Alvina Rocha que aceitaram o desafio de
contribuir com a pesquisa como principio educativo e cientifico.
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Projeto

.....h
L)
sEMAR® CARTA DE CESSAO DE DIREITOS AQUILOMBAR
- bl SOBRE DEPOIMENTO ORAL HEHﬁRMS/
COMNLTANDO COMNECIMNTO ——
Pelo presente documento, eu ~FuAcoliice r,4¢u&:1 ,I;c,;a_,. .,
brasileiro’a, RG:_[5 G, Y69 00 ,  residente e  domiciliado/a
New (”Gut_m.yz:f"m-;(d._. .M«feﬂtMu_e{L _ﬁmﬂ;ﬂw_!a&a[rz@-&

cedo ¢ transfiro neste atq, gratuitamente, em darater universal ¢ definitivo, a/ao(s)
pesquisador/a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira e ao Projeto Aquilombar Memérias do Centro
de Memoria e Histéria Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/EMAR ) situado na sede
do municipio de Seabra- BA, a plena propriedade e a totalidade dos direitos patrimoniais de
autor/g e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral prestado, no dia 29 de

ZA&LO de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira e
par#s alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

O PAM -CMHO/EMAR, por meio do professor e dos alunos pesquisadores supra citados esta
autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir, comunicar ao publico, reproduzir, transmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas, armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo
ou em parte, editado ou integral, no formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de
voz, no Brasil e/ou no exterior; podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou
no exterior para fins de pesquisa nas dreas de educagfio e cultura.

Essa autorizagdo (3<) inclui ( ) nio inclui a revelagdo da identidade do cedente ou de dados que
possam vir a identifica-lo/a.

Essa autorizagdo € somente para fins de pesquisa académica e sua validade limita-se as atividades
cientificas ja citadas no segundo paragrafo, sendo vedado, portanto, a utilizagdo para fins
comerciais com finalidade de obter lucros monetarios.

O presente documento ¢ assinado pelas duas partes, em duas vias de igual teor.

Seabra, _ 429 de Otuj_jm de 2021

Nome e assinatura do cedente:

-ZJ,I_UhéLQ.L;}u .VQl_lnb Siﬁlrn

Nome e assinatura de representante do (PAM — CMHO/EMAR)
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Pelo presente documento, eu @ aﬂmﬁJicE,_le?S_L ba Siawn

brasileiro’a,  RG:_0F 7935 /17 &/ ., residente e domiciliado/a
w_ (g :caw'ogﬂﬁ_@ajme/a_QLpﬁa@scE_uwﬂdM_Mfﬁ;ﬁﬁ
cedo ¢ transfiro neste ato, gratuitamente, em cariter dniversal e definitivo, #/ao(s)
pesquisador/a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira e ao Projeto Aquilombar Memérias do Centro
de Memoria e Histéria Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/EMAR) situado na sede
do municipio de Seabra- BA, a plena propriedade e a totalidade dos direitos patrimoniais de
autor/a e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral prestado, no dia /3 de

L4400 de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira e
pargs alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

O PAM -CMHO/EMAR, por meio do professor e dos alunos pesquisadores supra citados esta
autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir, comunicar ao publico, reproduzir, transmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas, armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo
ou em parte, editado ou integral, no formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de
voz, no Brasil e/ou no exterior; podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou
no exterior para fins de pesquisa nas 4reas de educacdo e cultura.

Essa autorizagdo (X) inclui ( ) nio inclui a revelagdo da identidade do cedente ou de dados que
possam vir a identifica-lo/a.

Essa autorizagdo é somente para fins de pesquisa académica e sua validade limita-se as atividades
cientificas ji citadas no segundo pardgrafo, sendo vedado, portanto, a utilizagio para fins
comerciais com finalidade de obter lucros monetarios.

O presente documento é assinado pelas duas partes, em duas vias de igual teor.

Seabra, _ /3 de UA'Q(,:A@ de 2021

Nome e assinatura do cedente:

.gmrmtgk'% Tlmm Aa 5";/("-/&«

Nome e assinatura de representante do (PAM — CMHO/EMAR)

U /
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3 Em A'ﬁ"' CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

AQUILOMBAR
.‘! AR e e H{)“I{l': I,I':P(,INI":N*r() ()I{a“ln )
0 o® famdnms )

cmnmmtmumnw =

Pelo presente documento, eu_ nggag 24 mﬂﬂg_g_édssjm”zu Alves ,

brasileiro’a, RG: 09 /2¢ 93s OO , residente e domiciliado/a
ﬂx"_ﬁwaaaf_t?m}_&pﬁﬂ_ﬁ{ AGRESTE MO_pumnciPiv D€ Seohea - 34
cedo ¢ transfiro neste ato, gratuitamente, em cardter universal e definitivo, a/ao(s)
pesquisador/a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira e ao Projeto Aquilombar Memérias do Centro
de Memoria e Historia Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/EMAR) situado na sede
do municipio de Seabra- BA, a plena propriedade ¢ a totalidade dos direitos patrimoniais de
autor/a e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral prestado, no dia J¢ de

JUUM de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira e
pau os alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

O PAM -CMHO/EMAR, por meio do professor e dos alunos pesquisadores supra citados esta
autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir, comunicar ao publico, reproduzir, transmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas, armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo
ou em parte, editado ou integral, no formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de
voz, no Brasil e/ou no exterior; podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou

no exterior para fins de pesquisa nas areas de educagio e cultura.

Essa autorizagdo (x) inclui ( ) ndo inclui a revelagdo da identidade do cedente ou de dados que
possam vir a identifica-lo/a.

Essa autorizagiio € somente para fins de pesquisa académica e sua validade limita-se as atividades
cientificas ja citadas no segundo paragrafo, sendo vedado, portanto, a utilizagdo para fins
comerciais com finalidade de obter lucros monetarios.

O presente documento € assinado pelas duas partes, em duas vias de igual teor.

Seabra, /Y de fu/,#—ﬂ de 2021

Nome e assinatura do cedente:

MMEO Lt o

Nome e assinatura de representante do (PAM - CMHO/EMAR)
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Pelo presente documento, eu ) RS pa- Silva ;
brasileiro/a, RG: 07 F0 .?,?'0 36’ , residente e domiciliado/a
“0nrd 2 - 1 cf P -2

cedo e transfiro neste ato, gratuitamente, em carater universal e definitivo, &/ao(s)
pesquisador/a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira e ao Projeto Aquilombar Memérias do Centro
de Meméria e Histéria Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/EMAR) situado na sede
do municipio de Seabra- BA, a plena propriedade e a totalidade dos direitos patrimoniais de
autor/a e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral prestado, no dia /¢ de

o de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira e
para os alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

O PAM -CMHO/EMAR, por meio do professor e dos alunos pesquisadores supra citados estd
autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir, comunicar ao publico, reproduzir, transmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas, armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo
ou em parte, editado ou integral, no formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de
voz, no Brasil e/ou no exterior; podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou
no exterior para fins de pesquisa nas dreas de educagio e cultura.

Essa autorizagdo (X) inclui ( ) ndo inclui a revelagio da identidade do cedente ou de dados que
possam vir a identifica-lo/a.

Essa autorizagdo € somente para fins de pesquisa académica e sua validade limita-se as atividades
cientificas ja citadas no segundo paragrafo, sendo vedado, portanto, a utilizagdio para fins
comerciais com finalidade de obter lucros monetarios.

O presente documento € assinado pelas duas partes, em duas vias de igual teor.

Seabra, j Y de /4 50570 de 2021

Nome e assinatura do cedente:

Nome e assinatura de representante do (PAM — CMHO/EMAR)
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Pelo presente documento, cu_Vmﬂn‘f .&Mﬁﬂ_ws ,
brasileiro’a, RG:_£5 g0 339 [ , residente e  domiciliado/a
Na_Conwwimeo bomBold DE SGRESTE No fMmiepio QF SE0bed - Fa
cedo e transfiro neste ato, gratuitamente, em cardter universal e definitivo, éa/ao(s)
pesquisador/a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira e ao Projeto Aquilombar Memérias do Centro
de Memoria e Historia Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/EMAR) situado na sede
do municipio de Seabra- BA, a plena propriedade e a totalidade dos direitos patrimoniais de
autor/a e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral prestado, no dia 20 de

0 de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira e
paty os alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

O PAM -CMHO/EMAR, por meio do professor e dos alunos pesquisadores supra citados esta
autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir, comunicar ao publico, reproduzir, transmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas, armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo
ou em parte, editado ou integral, no formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de
voz, no Brasil e/ou no exterior; podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou
no exterior para fins de pesquisa nas dreas de educagiio e cultura.

Essa autorizagdo () inclui ( ) ndo inclui a revelagio da identidade do cedente ou de dados que
possam vir a identifica-lo/a.

Essa autorizagiio € somente para fins de pesquisa académica e sua validade limita-se as atividades

cientificas ji citadas no segundo paragrafo, sendo vedado, portanto, a utilizagdio para fins
comerciais com finalidade de obter lucros monetarios.

O presente documento ¢ assinado pelas duas partes, em duas vias de igual teor.

Seabra, 20  de 0Mo de 2021

Nome e assinatura do cedente:

Rfotdibies. Reree o g lun  Alss

Nome e assinatura de representante do (PAM — CMHO/EMAR)
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brasileiro’a, RG: /3 336 /79 92 , rtesidente e  domiciliado/a
: - o : :

cedo e transfiro neste ato, gratuitamente, em cardter universal e definitivo, a/ao(s)
pesquisador/a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira e ao Projeto Aquilombar Memorias do Centro
de Memoria e Historia Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM — CMHO/EMAR) situado na sede
do municipio de Seabra- BA, a plena propriedade e a totalidade dos direitos patrimoniais de
autor/a e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral prestado, no dia 22 de

7 de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira e
s alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

O PAM -CMHO/EMAR, por meio do professor e dos alunos pesquisadores supra citados esta
autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir, comunicar ao publico, reproduzir, transmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas, armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo
ou em parte, editado ou integral, no formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de
voz, no Brasil e/ou no exterior; podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou
no exterior para fins de pesquisa nas éreas de educagdo e cultura.

Essa autorizagdo (X) inclui ( ) ndo inclui a revelagdo da identidade do cedente ou de dados que
possam vir a identifica-lo/a.

Essa autorizagdo ¢ somente para fins de pesquisa académica e sua validade limita-se as atividades
cientificas ja citadas no segundo paragrafo, sendo vedado, portanto, a utilizagdo para fins
comerciais com finalidade de obter lucros monetarios.

O presente documento € assinado pelas duas partes, em duas vias de igual teor.

Seabra, 22 de Uﬁm de 2021

Nome e assinatura do cedente:

Megsia 215 Coabaimdi A0

Nome e assinatura de representante do (PAM — CMHO/EMAR)

Nalt '
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Pelo presente documento, L'u{ ST ,nﬁmcxrf.ciki wa e I ;:.'“.3_-1\_:—_2. o
brasileiroa,  RG:_ 22 €7 786-50 . residente ¢ domiciliado’y

L)@Mmﬁafwzwﬂazwm_am Jlymeifio 2€ SErina—54
cedo ¢ transfiro neste ato, gratuitamente, em  cariter universal ¢ definitivo, 2%aots)
pesquisador a(s) Lauro Roberto Ferreira Oliveira ¢ ao Prajeto Aquilombar Memorias do Centro
de Memaria e Histéria Oral da Escola M. Alvina Rocha (PAM = CMHO/EMAR) sitwado na
sede do municipio de Seabra- BA. a plena propriedade ¢ a totalidade dos direitos patrimoniais
de autor’a e de imagem. quando for o caso. sobre o depoimento oral prestado, no dia 28 de

b lid de 2021 para o Professor/Pesquisador Lauro Roberto Ferreira Oliveira ¢
PJT&VQS alunos/pesquisadores da Escola Alvina Rocha.

0 PAM —CMHO/EMAR. por meio do professor € dos alunos pesquisadores supra citados esti
autorizado a utilizar. a disponibilizar, distribuir. comunicar ao publico, reproduzir. fransmitir,
retransmitir, traduzir para outros idiomas. armazenar ¢ a publicar o referido depoimento. no
todo ou em parte, editado ou integral. no formato de texto transcrito, de imagem ¢ voz ou
apenas de voz, no Brasil e/ou no exterior: podendo, inclusive, ceder seus direilos a tereeiros no
Brasil e/ou no exterior para fins de pesquisa nas dreas de educagio e cultura.

Essa autorizacio (<) inclui () nilo inclui a revelagdo da identidade do cedente ou de dados
que possam vir a identifica-lo/a.

[ssa autorizagdo ¢ somente para fins de pesquisa académica ¢ sua validade limita-se as
atividades cientificas ja citadas no segundo pardgrafo, sendo vedado, portanto. « ilizagio para
fins comerciais com linalidade de obter lucros monetirios. ,

O presente documento € assinado pelas duas partes. em duas vias de igual teor.

Seabra, o2 f de 0.4,&:#-6 de 2021

Nome ¢ assinatura do cedente:

Jotwnimadmo  farssimaid Sl

Nome ¢ assinatura de representante €0 (PAM = CMI I0/EMAR)

T = —
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