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RESUMO

Esta dissertagdo aborda o contexto da Ambientalizagdo Curricular (AC) nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Sergipe (UFS), tendo como objetivo geral
elucidar os caminhos adotados pela UFS nos campos do ensino para implementacéo da
AC nos cursos de formacdo de professores(as), sinalizando as possibilidades e as
limitagbes para seu efetivo desenvolvimento. O presente trabalho constitui-se como
uma pesquisa de cunho qualitativo, visando o processo de enfrentamento dos problemas
socioambientais que permeiam a sociedade. Como etapa de pesquisa para producdo de
dados, selecionaram-se a analise documental e a entrevista semiestruturada. A amostra
desta pesquisa é composta de gestores(as) que compdem cargos administrativos na area
de ensino da UFS; e coordenadores(as) de cursos ofertados na modalidade presencial,
levando em consideracao a insercdo da dimensdo ambiental nos Projetos Pedagdgico de
Curso (PPC) dos cursos de formacao de professores(as), nos campi da UFS. A partir das
informacdes produzidas, os dados foram analisados com base em um referencial tedrico
que abarca a AC na perspectiva da EA Critica como ato politico de transformacdo da
realidade. Desse modo, para anélise dos dados, foi adotada a técnica da Analise Textual
Discursiva (ATD). Os resultados alcancados apontam para a falta de consisténcia e de
consenso em relacdo a ambientalizacdo nos PPC dos cursos e entre 0s(as) gestores(as)
entrevistados(as). A fragmentacdo dos saberes foi o fator mais observado em ambas as
coletas de dados, refletindo uma abordagem de EA ndo integralizada, descontinuada e
condizente com 0 viés conservacionista e pragmatico divulgado pelas midias. Sendo
assim, esta pesquisa contribuiu para o entendimento e o aprofundamento tedrico de
como a AC das licenciaturas na UFS vem sendo incorporada aos diferentes saberes
educacionais propostos e permitiu visualizar a importancia de uma formacao continuada
que aborde a AC de maneira critica e reflexiva junto aos coordenadores e aos
professores da universidade.

Palavras-chave: Ambientalizacdo Curricular. Curriculo. Educacdo Ambiental.
Formacéo Docente.



ABSTRACT

This dissertation addresses the context of Curriculum Environmentalization (AC) in
undergraduate courses at the Federal University of Sergipe (UFS), with the general
objective of elucidating the paths adopted by UFS in the fields of teaching for the
implementation of CA in teacher training courses. ), signaling the possibilities and
limitations for its effective development. The present work is constituted as a qualitative
research, aiming at the process of facing the socio-environmental problems that
permeate society. As a research stage for data production, document analysis and semi-
structured interviews were selected. The sample of this research is composed of
managers who make up administrative positions in the teaching area of UFS; and
coordinators of courses offered in the face-to-face modality, taking into account the
inclusion of the environmental dimension in the Pedagogical Course Projects (PPC) of
teacher training courses on the UFS campuses. Based on the information produced, the
data were analyzed based on a theoretical framework that encompasses the AC in the
perspective of Critical EE as a political act of transforming reality. Thus, for data
analysis, the Discursive Textual Analysis (DTA) technique was adopted. The results
achieved point to the lack of consistency and consensus regarding environmentalization
in the PPC of the courses and among the managers interviewed. The fragmentation of
knowledge was the most observed factor in both data collections, reflecting a non-
integrated, discontinued EE approach consistent with the conservationist and pragmatic
bias disseminated by the media. Therefore, this research contributed to the
understanding and theoretical deepening of how the AC of the undergraduate degrees at
UFS has been incorporated into the different proposed educational knowledge and
allowed to visualize the importance of a continuing education that approaches the AC in
a critical and reflective way with the coordinators. and university professors.

Keywords: Curriculum Environmentalization. Curriculum. Environmental Education.
Teacher Training.
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1 INTRODUCAO: APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO

A formagdo docente em Educacdo Ambiental (EA) constitui um espacgo
recorrente de debates evidenciados no Brasil, a partir da década de 90, quando uma
maior énfase foi dada ao tema Meio Ambiente, 0 que possibilitou uma discussdo mais
fundamentada sobre a formacg&o docente inicial. Em um contexto amplo da formagéo
docente, sempre com a atual condicdo da educacdo brasileira em vista, observamos
surgirem fatores que prejudicam a formacdo inicial de docentes. As péssimas condicdes
de trabalhoestio no cerne de uma das muitas desmotivacOes, tanto para o(a)
professor(a) quanto para o(a) jovem na escolha da licenciatura como futura profissdo.
Também, o modelo de formacdo docente, o Brasil, ainda encara o(a) professor(a) como
técnico(a) em sua prética pedagdgica, ao refletir um curriculo com muitos componentes
curriculares cientificos e poucos componentes curriculares pedagdgicas, sendo que estas
ultimas fornecem alicerces para sua formagdo profissional pedagdgica (BRASIL,
2000).

Tomando o curriculo como um instrumento fundamental nesse
processo, Forquin (1999), para quem a ideia de curriculo ndo é limitada a um contedo
cientifico programado, e sim flexivel, proveitoso tanto para o(a) docente, mediador(a)
desse curriculo, quanto para o(a) discente, a quem esse instrumento se destina, sendo
essa a concepcdo de curriculo que necessita nortear uma educacéo efetivamente critica e
produtiva. Nessa interface, é de suma importancia que o curriculo, enquanto campo de
poder no qual ocorre a pratica pedagogica, seja configurado em uma perspectiva
pedagdgica, na qual a dimensao socioambiental da educacédo seja inserida em todo o seu
papel emancipatério transformador (SILVA; MOREIRA, 2005).

Nesta direcdo, o estudo da Ambientalizacdo Curricular (AC), segundo Orsi
(2014), é, de certa forma, recente, mas possui significativa importancia para as
Instituicbes de Ensino Superior (IES), em atribuicdo as questbes socioambientais que
precisam ser agregadas a uma praxis efetiva na sociedade, com o objetivo de
implementar projetos e acdes, a fim de se iniciar um processo de mudanca de
pensamentos, atitudes e valores.

A perspectiva da dimensdo socioambiental presume a expectativa, o aprendizado
e a discussdo entre as inUmeras areas de compreensdo, uma forma de inter-relacdo

dialégica que compde as diversas areas do curriculo (SILVA, 2010). E tem se
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observado que a implementagdo da dimensao socioambiental no contexto de uma praxis
académica perpassa por diversos obstaculos, sendo objetivamente reconhecida como
indispensavel & geracdo de conhecimentos interdisciplinares (RUPEA, 2005).

Segundo Reigota (2006), o atual problema socioambiental ndo é a quantidade de
pessoas existente no nosso planeta, e sima dicotomia ser humano e natureza, o
consumo desenfreado, a injustica social, a auséncia de reflexdo sobre esses
comportamentos e de teorias ambientalistas, as quais dificilmente sdo colocadas em
pratica.

Nesse sentido, ha uma necessidade de acdes a partir de politicas pablicas com
relacio a praxis da EA, visto que as concepcbes de uma EA sbcio-
participativa apontam para a indispensabilidade de novos eixos teorico-conceituais e
metodologicos que permitam sua reformulacdo, a partir de uma analise critica, com
carater interdisciplinar, na busca por um processo de prover novos valores, posturas
e condutas socioambientais transformadoras, importantes referenciais de enfrentamento
no campo da educacdo. Dentro da praxis construtivista e socioambiental, os
conhecimentos desejaveis na EA almejam estruturar-se como uma sintese da analise da
problematica socioambiental, de forma a possibilitar experiéncias para uma sociedade
participativa, discutir a importancia do papel da instituicdo de ensino, em uma
perspectiva politica critica, e criar espagos através de seus sujeitos e autores sociais,
para a desmistificacdo do conhecimento fragmentado e a necessidade da presenca da
dimens&o socioambiental na educacio (GUIMARAES, 2000).

Numa tentativa de consolidar uma abordagem teodrico-metodoldgica e pratica,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de n° 9.394/96 (BRASIL,
1996), ampliou o dever do poder publico para com a educacao brasileira, ressaltando a
necessidade de proporcionar formacdo basica comum a todos(as), com a formulacéo
de um conjunto de diretrizes norteadoras dos curriculos e seus conteddos minimos.
Contudo, a LDB néo foi decisiva para a insercdo da EA nos curriculos educacionais.
Tendo-se isso em vista, foi necessario o langcamento de um instrumento que regulasse o
curriculo da Educacdo Basica dispondo a abordagem de temas como 0 meio ambiente,
sendo esse instrumento os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), lancados pela
primeira vez em 1997. Os PCN visam orientar e garantir a socializacdo da educacao
brasileira a partir dos curriculos e de programas sécio-educacionais gerenciados por

professores(as), pela escola e pelo governo, agfes que buscam uma melhoria da
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qualidade da educacéo no Brasil e que procuram apoio na formacdo inicial e continuada
de docentes (BRASIL, 1997).

Dentre os diferentes livros dos PCN, um em especial interessa ao escopo deste
trabalho: o livro referente a0 meio ambiente, que faz parte do rol de temas transversais a
serem contemplados pelos curriculos escolares. Nesse sentido, as questdes relacionadas
a dimensdo socioambiental presentes no documento em pauta passaram a dialogar com
as diferentes &reas do saber escolar, apresentando-se, dessa forma, como subsidios para
para as discussdes acerca da EA na Educacdo Basica, sob principios norteadores que
contribuiram para o despertar de novas reflexdes e discusses acerca do curriculo, as
quais colocam a educacdo como um elemento indispensavel para o processo de
mudanca da percepcdo socioambiental.

Dessa forma, uma construcdo de valores e tomada de consciéncia e atitude na
qual possa haver sensibilizacdo da necessidade de incorporar novas posturas diante dos
problemas socioambientais vigentes € priorizada, com base no entendimento de que a
educacéo tem papel fundamental para a construcdo de um mundo equilibrado e justo, de
responsabilidade a nivel individual e coletivo. Assim, as IES tém por responsabilidade a
formacdo de futuros(as) professores(as) capazes de desenvolver atitudes, valores e
habilidades profissionais com énfase na insercdo das questdes socioambientais nas
discursdes e reflexdes no &mbito do Educacao Basica.

Com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) instituida em 27 de
abril de 1999 por meio da Lei n.° 9.795, a EA passou a ser tratada como um processo
participativo no qual o(a) estudante assume um papel central e cuja realizacdo exige que
professores(as) em exercicio recebam arcabouco de formagdo complementar
interdisciplinar em suas areas de atuacdo, com o objetivo de atender significativamente
a implementacdo dos principios e objetivos da PNEA (BRASIL, 1999).

Com vista a sistematizacdo dos preceitos definidos pela PNEA, em consideracéo
aos avangos ocorridos na area socioambiental desde a promulgacdo dessa politica,
foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(DCNEA) no ano de 2012. Esse dispositivo volta-se ao estimulo a reflexdo critica e
propositiva como norte da insercdo da EA nos projetos institucionais e pedagogicos, aos
cursos de formacdo de professores(as) e aos sistemas educativos, a guisa de orientacdo
no que se refere a abordagem da EA, tomando-a como uma pratica educativa

interdisciplinar, integrada e permeada por um viés ideoldgico que ndo cabe em o
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componentes curriculares especificos, mas sim que precisa perpassar por todo o
curriculo e por todas as praticas de instituicbes de educacao.

Nesse sentido, surge a necessidade de que a formagdo docente seja melhor
articulada ao ensino, com uma maior organicidade nos cursos de formagdo e maior
cooperacdo e colaboracdo entre as instituicoes de educacdo superior e as de educagéo
basica. Com isso em vista, no ano de 2015, o Parecer CNE/CP n° 2/2015, de 9 de junho
de 2015, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica (BRASIL, 2015), que
inserem as dimensdes socioambientais entre aquelas que devem ser contempladas na
formacdo inicial e continuada dos professores(as), como principios de equidade.

Como consequéncia desse movimento de abertura da educacdo brasileira a
dimensdo socioambiental, foi instituida em 2019 as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo foram definidas, de forma a
estruturar os cursos de formacdo docente e a adequar 0S seus principios norteadores a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Tomadas como politica de formacao inicial docente, visam a aprendizagem do
discente; a acolhé-lo no entendimento do trato da diversidade social, cultural, racial e de
género; ao desenvolvimento da inquietacdo em relacdo as préaticas investigativas; a
dispor de uma praxis pedagogica curricular efetiva; ao uso de tecnologias inovadoras
que venham a contribuir para praticas pedagdgicas; e ao fortalecimento do trabalho
colaborativo em equipe. Com isso, reforca-se uma identidade politica e emancipadora
para os cursos de formacdo de educadores(as) e profissionais da educacdo (BRASIL,
2002).

A Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019),
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e dispde a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo). Este documento estabelece
competéncias para a formacdo de professores(as), tais como: “lI - conhecimento
profissional; Il - pratica profissional; e Ill - engajamento profissional” (BRASIL, 2019,
p.2). Logo BNC-Formacdo defende competéncias inerentes a formacdo do(a)
professor(a) entrelacadas as IES. Vale ressaltar o ndo lugar da EA na BNC-formacao

descaracterizando as discussdes da dimensio socioambiental na formacéo docente.!

! Abordaremos com mais profundidade essas questdes na se¢do 2 deste texto.
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Assim, compreendida sob uma visdo sistémica da EA nos sistemas de ensino, a
formac&o inicial de professores(as) é de extrema importancia para a efetivacdo de uma
teoria e pratica pedagogica no processo formativo, a partir da transversalidade nos
niveis e modalidades de ensino, conforme posto na PNEA (Lei n°. 9795/99). Sendo um
dos seus objetivos gerais realizar encontros de formagao inicial de docentes em EA, essa
lei sugere uma préxis pedagdgica diante de conceitos e metodologias voltados para uma
efetivacdo da educacdo socioambiental, dispondo de uma pratica educativa democratica
(BRASIL, 1999).

Seguindo as ideias gerais presentes nas politicas publicas com foco na EA,
precisamos compreender o papel das universidades no processo de formacéao inicial de
professores(as) no contexto de construcdo socioambiental, uma vez que, como ressalta
Tristdo (2004, p. 21):

A dimensdo ambiental emerge como problema social que atinge as
universidades, os sistemas do conhecimento, a formagdo de
profissionais e a crescente necessidade de a educacdo adaptar-se a um
novo perfil de desenvolvimento, cuja base transita entre a economia, a
ecologia e a justica social na busca de sociedade onde caibam
realmente todos.

Diante desse pressuposto, para analisarmos a praxis da EA nos processos de
formacdo de professores(as), precisamos entender a importancia das universidades no
contexto das relagbes socioambientais. A formacdo inicial de professores(as)
corresponde a uma etapa de extrema importancia para o desenvolvimento de uma praxis
pedagdgica em sala de aula. Nesse sentido, a incorporacdo da EA ao curriculo dos
cursos de formacdo docente desempenha papel de destaque na efetivacdo da praxis
socioambiental. Além disso, fornece subsidios para nos questionarmos sobre qual é a
EA que queremos para a formacéo inicial de docentes?

Partindo do pressuposto que o curriculo, por meio do processo de
ambientalizacdo nas universidades, estabelece uma linha de investigacdo e de acdo, a
EA assume um comportamento transformador e emancipatorio. Esse comportamento
compreende uma introducdo de conhecimentos e de valores sociais nos curriculos
universitarios, com vistas a sensibilizar para os problemas socioambientais, mantendo-
se a esperanca de mudanca de habitos por parte dos sensibilizados (GUERRA,;
FIGUEIREDO, 2014).

De acordo com Guerra e Figueiredo (2014), a AC dispde das contemplacgdes de

uma praxis continua no ambito da universidade, promovendo assim o enriquecimento
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de relagGes socioambientais e o desenvolvimento de criticidade, diante dos desafios
contemporaneos. Nesse sentido, a inser¢do da dimensdo socioambiental no curriculo das
IES é de significante relevancia, por dispor de uma tomada de valores éticos, sociais e
politicos, assumindo um papel transformador e emancipatorio.

Cabe ressaltar que a perspectiva da AC é entendida aqui como um processo de
incorporagdo da dimenséo socioambiental em toda a universidade, incluindo todos 0s
seus pilares (ensino, pesquisa e extensdo), assim nos curriculos dos cursos de formagédo
de professores(as), nos quais significam a perspectiva da integracdo da ambientalizacéo
nos curriculos das instituicbes de ensino superior. Para isso, 0s Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) de nivel superior necessitam de conceitos e metodologias curriculares
que possibilitem entender as questdes socioambientais e que pertengcam ao ambiente de
suas atividades sociais (BOLEA et al., 2004).

Diante desses fatores, configura-se o problema norteador desta pesquisa: Quais
caminhos a Universidade Federal de Sergipe (UFS) tem mobilizado para a
implementacdo da AC na formacdo de professores(as) nos cursos de licenciatura
presencial?

Minha relacdo com este objeto de estudo surgiu da curiosidade, da identificacdo
e do aprofundamento dos estudos em EA durante o percurso da graduacdo em Ciéncias
Biologicas Licenciatura pela UFS, na qualidade de bolsista do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), juntamente a participacdo coletiva no
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Ambiental de Sergipe (GEPEASE), o qual
teve grande importancia em minha trajetéria académica, principalmente para a troca de
conhecimento.

Decidi aprofundar-me nessa tematica no trabalho de conclusdo do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas, cujo objetivo foi conhecer a relagdo teoria-pratica
da EA para a formacdo inicial de professores(as) de Ciéncias e Biologia da UFS,
contemplou discentes em formacao do referido curso, por consequéncia da inquietacédo
desta pesquisadora que VoS escreve para com as questdes socioambientais. Essa
pesquisa serviu de base para novas concepcbes sobre a praxis pedagodgica na EA,
elucidando caminhos para uma proposta critica.

Ingressei na jornada do mestrado buscando aprofundar minhas leituras sobre AC
e sobre formacdo docente, com a urgéncia e as incertezas de quem tinha muito a

aprender num campo relativamente novo de pesquisa e com a determinacdo de buscar
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contribuir, com este trabalho, para a ampliagdo de um debate necessario e urgente
acerca da Educagdo Ambiental e sua incluséo nos espagos académicos formativos.

Diante do problema apresentado acima e da intencdo de compreender 0s sentidos
atribuidos a dimensdo socioambiental na formacdo inicial de docentes, esta pesquisa
ampara-se nas seguintes questdes norteadoras: Como os PPC dos cursos de licenciatura
da UFS incluem a abordagem sobre a dimensdo socioambiental e a relagdo entre
sociedade e ambiente? Quais as dificuldades e potencialidades da inser¢do da EA nos
cursos de formacdo de professores(as) da UFS? Como a interdisciplinaridade pode
contribuir para a AC na UFS? Quais as possiveis repercussdes da AC no contexto
formativo de docentes, no que diz respeito a implementacéo da EA?

Para responder ao problema da pesquisa, tem-se como objetivo geral elucidar os
caminhos adotados pela UFS nos campos do ensino para implementacdo da AC nos
cursos de formacéo de professores(as)?

Os objetivos especificos que encaminharam a pesquisa ao objetivo geral sdo:

- Identificar o contexto socio-histérico do qual emergem as necessidades e 0s
elementos para a inser¢ao da AC na formacéo inicial de professores(as);

- Analisar as concepcbes da dimensdo socioambiental, curricular e
interdisciplinar presentes nos PPC dos cursos de Licenciatura Presencial da UFS;

- Verificar o entendimento da AC para a formacéo inicial de professores(as), na
perspectiva dos(as) gestores(as) administrativos(as) e infraestrutura de ensino da UFS;

- ldentificar as demandas da AC para a formacdo inicial de docentes, na
concepcao dos(as) coordenadores(as) dos cursos de Licenciatura Presencial da UFS;

- Diagnosticar as dificuldades, possibilidades, limites e superacdes para a
efetivacdo da AC na formacdo do(a) futuro(a) docente da UFS, para apontar as
diretrizes necessarias a construcdo de propostas curriculares afinadas com uma EA
Critica.

Neste contexto, na busca por responder perguntas para alcancar aos objetivos
especificos propostos, anteriormente abordados, na concepcdo de uma conjuntura
socioambiental, é que abordaremos na subsecdo seguinte, a metodologia da pesquisa
que dara novos significados aos diagnosticos sobre a AC no que ampara 0S cursos de
formacdo de professores(as), estudo esse que envolve conjunturas ambientais e sociais,

no interim, da inter-relagdo ambiente e sociedade na perspectiva educacional.

1.1 Procedimentos metodoldgicos
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O estudo que envolve a dimensdo socioambiental requer métodos de
investigacdo e de analise que possam permitir olhar para os problemas humanos na
perspectiva da sua relacdo com a natureza e as interacGes sociais. Enfoques qualitativos
com o olhar da perspectiva socioambiental valorizam as percepgdes pessoais,
procurando compreender 0s sujeitos envolvidos e seu contexto e envolvendo,
assim, uma perspectiva de totalidade, cuja intencdo € proporcionar maior intimidade
com o problema de pesquisa, com o intuito de torna-lo mais compreensivel e de
construir conjecturas que almejem responder a pergunta da pesquisa.

Vale evidenciarmos que a elucidacdo do objeto de estudo em questdo envolve a
conjuntura educacional atual, na qual almeja-se que a EA faca parte do curriculo de
forma interdisciplinar, na formacdo inicial de professores(as). Trata-se de um cenario
ligado ao anseio de participar da discussdo do enfrentamento e da superagdo da
educacdo fragmentaria na UFS, ambiente de minha formagdo docente inicial na busca
por um processo educacional transformador.

Nesse contexto, o presente trabalho constitui-se como uma pesquisa de cunho
qualitativo, que nasceu da inquietacdo do pensamento e, por consequéncia, de uma
pratica efetiva, visando o processo de enfrentamento dos problemas socioambientais
gue permeiam a sociedade.

O locus desta pesquisa ¢ a UFS, por razéo de esta instituicdo de ensino dispor de
mais de um campus que oferta cursos de licenciatura e por ser a unica universidade
publica do estado de Sergipe. Assim, a amostra desta pesquisa € composta de
gestores(as) que compde cargos administrativos na area de ensino; e coordenadores(as)
de cursos de licenciatura presencial, levando em consideracdo a inser¢do da dimensdo
socioambiental nos PPC, nos campi da UFS. Nessa perspectiva, a amostra da presente
pesquisa é do tipo intencional. A amostragem intencional, segundo Aaker et al (1995), é
viavel no seguinte aspecto:

Quando se quer avaliar uma modificacdo em um produto ou servico,
pode-se identificar grupos especificos que estariam dispostos a dar sua
opinido em relacdo a modificacdo. Se o pesquisador avaliar que este
grupo ndo gostou da modificacdo, entdo ele poderia assumir que o
resto da populagdo também teria uma percep¢do negativa em relagdo a
mudanga. Se 0 grupo gostou da modificacdo, entdo mais pesquisas
poderiam ser requeridas para se chegar a uma conclusao a respeito do
assunto (AAKER et al, 1995, p. 376).
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Partindo desse pressuposto, esta pesquisa vislumbra que o0s componentes
inerentes a formacdo docente estdo impregnados de sentidos, de multipluralidade, de
significacbes. Nesse sentido, ajudam a compreender 0s possiveis desafios para a
formacdo do(a) futuro(a) professor(a) com espoco na EA. Para tanto, este estudo é
composto pelas etapas descritas a seguir.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal de Sergipe, ja que se trata de uma pesquisa que envolve seres
humanos, conforme definido na resolucdo do Conselho Nacional de Saide (CNS)
466/12 sendo aprovada sob o parecer de n° 3.888.974 (Anexo 1). Para isto, ocorreu a
assinatura do termo de anuéncia da gestdo administrativa da Universidade Federal de
Sergipe (Apéndice A) outorgando a realizagdo desta pesquisa.

No contexto da pesquisa qualitativa, é de extrema importancia o entendimento
do todo para posterior a uma analise integrada da pesquisa. O pesquisador ciente dos
diversos contextos que contemplam a pesquisa por meios dos objetivos envolvidos no
estudo, leva em destaque o todo do fenbmeno (GODOY, 1995). Nesta perspectiva,
diante das constatacbes dessa compreensdo do estudo qualitativo que se utilizou da
escolha do instrumento, utilizou-se da entrevista semiestruturada, para buscar responder
e nortear as inquietacbes da presente dissertacdo. Logo, estabeleceu-se a
responsabilidade cientifica dos procedimentos para o processo de validagdo dos
instrumentos de producédo dos dados que foram trabalhados no estudo. A validacdo dos
instrumentos de um estudo qualitativo almeja e propde a elucidacdo, a partir dos
processos metodologicos, coeréncia e arcabouco dos resultados para futuras discussoes
do estudo, propostos a priori por meio dos objetivos da pesquisa (OLLAIK; ZILLER,
2012).

Nos estudos qualitativos, o conhecimento e aplicacdo da validagdo presumem
diferentes vertentes e tematicas, pelo fato que em pesquisas qualitativas a validade
presume uma complexidade de percep¢des. Nesse contexto, a validade entende que uma
pesquisa deve ter foco em sua confiabilidade e coeréncia em sua metodologia, ética e
consisténcia em seus resultados, por consequéncia dai entdo a valorizacdo para posterior
publicacdo na sociedade (BIANCHI; IKEDA, 2008). Diante disso, é necessario 0
aprofundamento e entendimento da conjuntura do estudo a ser validado e definir os
arcaboucos para uma melhor escolha util de validagdo, revelando concepcdes
contextualizadas para delinear o0s processos das eventuais pesquisas (OLLAIK;
ZILLER, 2012).
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Nesse contexto, sentiu-se a necessidade de desenvolver um projeto-piloto de
validacdo dos roteiros das entrevistas semiestruturadas. Partindo desse pressuposto, foi
realizada a validagdo com duas especialistas da area de EA que trouxeram contribui¢fes
pertinentes para alcancar o0s objetivos da presente pesquisa, a vista, disso foram
realizadas a partir das sugestdes e modificacdes da validagdo teorica o pré-teste com um
gestor educacional com cargo efetivo na UFS, deixando claro que o mesmo ndo compds
a amostra dos sujeitos da pesquisa, com o objetivo de contribuicdo de estratégia
metodoldgica, de acordo com Amorim (2004, p. 19), “o conhecimento é uma questdo de
voz. O objeto que esta sendo tratado num texto de pesquisa € ao mesmo tempo objeto ja
falado, objeto a ser falado e objeto faltante”.

Diante disso, a experiéncia da validacdo proporcionou ensaiar, reconsiderar e
reestruturar, a entrevista semiestruturada, instrumento de coleta de dados. A partir dos
didlogos com os sujeitos integrantes da validagdo e o amadurecimento do saber
construido possibilitando a mudanca de algumas concepg¢des que nortearam a pesquisa.

Por conseguinte, foi realizada a pesquisa documental, com o objetivo de
conhecer os PPC, dos cursos presenciais de licenciatura da UFS e de identificar qual(is)
componente(s) curricular(es), atividades e acdes abordam a dimensdo socioambiental
nesses documentos.

Essa pesquisa documental foi de extrema importancia para o esclarecimento dos
objetivos e para o reconhecimento do contexto socio-histérico do qual emergem as
necessidades e 0s elementos para a insercdo da AC na formacdo inicial de
professores(as), como também para a analise das concepcdes da dimensdo
socioambiental, curricular e interdisciplinar presentes nos PPC destes cursos. A
producéo dos dados da pesquisa documental foi realizada com buscas no site “Sistema
Integrado de Gestdo de Recursos humanos (SIGRH)” e no “Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA)”, os quais disponibilizam os PPC dos
cursos investigados. Os termos de busca utilizados para andlise destes documentos, de
acordo com as categorias de analise a priori 2: EA e Curriculo, foram usadas as
seguintes palavras-chave: “meio ambiente”, ‘“ambiental” “educagdo ambiental”,
“socioambiental”,  “ambientalizagdo  curricular”,  “interdisciplinaridade”,  pois

entendemos que estas palavras se aproximam do objeto de estudo em questéo.

2 Abordaremos com mais profundidade essas questdes a seguir nos procedimentos metodol6gicos.
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Em seguida, realizamos entrevistas semi-estruturadas (Apéndice B) com a
gestdo administrativa e infraestrutura de ensino da UFS com um total de dois
gestores(as). Buscamos com essas entrevistas identificar as ag0es e perspectivas da AC
na UFS a partir do tripé da universidade publica, sendo ele: ensino, pesquisa e extensdo.
A fim de selecionar os(as) entrevistados(as) para contribuirem com a pesquisa, alguns
parametros foram definidos, de forma a garantir a composi¢ao dos sujeitos pertinentes
para o estudo em questdo: ocupar cargos diretivos administrativos de ensino na UFS e
aceitar participar da pesquisa.

Posteriormente, foram realizadas seis entrevistas semiestruturadas com os(as)
coordenadores(as) dos cursos de licenciatura presencial da UFS (Apéndice C), com o
intuito de diagnosticar as dificuldades, possibilidades e superacGes para a efetivacdo da
praxis em EA e de refletir sobre a AC na formacdo inicial de professores(as).
Ressaltamos que esses instrumentos de producdo de dados foram precedidos da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice D) por
parte dos(as) voluntarios(as), como forma de apresenta-los(as) a pesquisa e de
formalizar o uso dos dados a partir das respostas que foram obtidas, de forma a
explicitar o sigilo das informacdes pessoais dos participantes e atender aos preceitos
éticos da pesquisa em Ciéncias Humanas.

Os critérios de incluséo e exclusdo dos(as) entrevistados(as) na pesquisa foram:
coordenar cursos presenciais em licenciatura da UFS; haver, no PPC do curso que
coordena, ementas de componente(s) curricular(es) obrigatério(os) e/ou optativa(as),
atividades e/ou projetos cuja tematica norteadora seja a dimensdo socioambiental;
aceitar e concordar em participar da pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas aconteceram por meio de ambientes virtuais de
socializacdo, devido a necessidade de isolamento fisico ocasionado pela pandemia que
acomete o mundo, a COVID 193, A forma representativa de entrevista semiestruturada,
de acordo com Bartholomew et al. (2000), da ao entrevistador possibilidades de nortear
questdes que vao aparecendo ao longo do processo, apenas para facilitar a livre
associacdo e o entendimento do entrevistado. Essas entrevistas foram registradas por
meio de gravacdo de audio com uso de ferramenta tecnoldgica para tal (celular com

gravador e notebook).

3 0 novo coronavirus COVID-19, acometido pelo SARS-CoV-2, foi inicialmente observado em 31 de
dezembro de 2019 na cidade de Wuhan, na China. E em decorréncia de sua gravidade, logo em janeiro do
ano seguinte a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) constatou a proliferacdo do virus em todo mundo
(LANA, et al 2020).
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Apos essa etapa, foram realizadas as transcric@es literais, incluindo expressdes e
siléncios de maneira cuidadosa dos A&udios obtidos por meio das entrevistas
semiestruturadas. Segundo Duarte (2004), a transcricdo consiste em segmentar a fala
dos entrevistados em partes de significacdo e iniciar um procedimento minucioso de
interpretacdo de cada uma dessas partes, articulando-as entre si, tendo por objetivo a
formulacdo de hipéteses do problema norteador.

De acordo com Manzini (2003), a entrevista € enfatizada como um método que
possibilita “fazer emergir informagdes de forma mais livre € as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizagao de alternativas” (2003, p. 02).

Com relacdo a abordagem qualitativa, optamos por selecionar a Analise Textual
Discursiva - ATD (MORAES, GALIAZZI, 2006; MORAES, 2003) como metodologia
de analise dos dados coletados nas entrevistas, capaz de subsidiar a analise critica da
realidade investigada. Tomamos como base um referencial tedrico que abarca a
perspectiva da EA Critica enquanto ato politico de transformacéo, capaz de levar a
superacdo de uma visdo hegemdnica e reduzida da realidade e ao entendimento da
pratica pedagdgica como contextualizada e emancipatéria. E, assim, pudemos chegar a
uma viséo fundamentada e realista sobre a AC na UFS.

A ATD organiza-se ao redor de quatro contextos de analise, de acordo com
Moraes (2003, p. 191):

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizacdo, implica examinar os textos em seus detalhes,
fragmentando-os no sentido de produzir unidades constituintes,
enunciados referentes aos fendmenos estudados.

2. Estabelecimentos de relagbes: este processo denominado de
categorizacdo envolve construir relacbes entre as unidades de
base, combinando-as e classificando-as, reunindo esses elementos
unitarios na formacgdo de conjuntos que congregam elementos
préximos, resultando dai sistemas de categorias.

3. Captagdo do novo emergente: a intensa impregnacgao nos materiais
de analise desencadeada nos dois focos anteriores possibilita a
emergéncia de uma compreensdo, assim como de sua critica e
validacdo, constituem o ultimo elemento do ciclo de analise
proposto. O metatexto resultante desse processo representa um
esforco de explicitar a compreensdo que se apresenta como
produto de uma combinagdo dos elementos construidos ao longo
dos passos anteriores.

4. Um processo auto-organizado: o ciclo de analise, ainda que
composto de elementos racionalizados e em certa medida
planejados, em seu todo pode ser compreendido como um
processo auto-organizado do qual emergem as compreensdes. Os
resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos.
Mesmo assim é essencial o esfor¢o de preparacdo e impregnacao
para que a emergéncia possa concretizar-se.



24

Logo, a primeira etapa da ATD ¢ a desconstrucdo e a unitarizacdo, a partir da
qual tem inicio o processo da unidade de analise propriamente. Segundo Moraes e
Galiazzi (2016), essa etapa remete a um suporte tedrico caracterizado por
“fragmentacdo dos textos e codificacdo de cada unidade; reescrita de cada unidade de
modo que assuma um significado, o mais completo possivel em si mesma; atribuicéo de
um nome ou titulo para cada unidade assim produzida” (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p.41). Isso significa aprofundar-se nas unidades de significado a partir das
interpretagdes do corpus textual, garantindo o enriquecimento dessas unidades.

O processo do estabelecimento das relagdes de significancia € denominado por
Moraes e Galiazzi (2016) como o préximo ciclo de analise, a categorizacéo:

A categorizacdo € um processo de comparagdo constante entre as
unidades definidas no momento inicial de analise, levando a
agrupamentos semelhantes. Conjuntos de elementos de significagéo
préximos constituem as categorias. A categorizacdo, além de reunir
elementos semelhantes, também implica nomear e definir as
categorias, cada vez com maior precisdo, na medida em gque vdo sendo
construidas. Essa explicitacdo se da por meio do retorno ciclico aos
mesmos elementos, no sentido da construcdo gradativa do significado
de cada categoria. Nesse processo, as categorias vao sendo
aperfeicoadas e delimitadas (p. 45).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa incorpora o viés do método dedutivo,
partindo da ideia da pesquisadora de formular as categorias antes de realizar a analise.
Ressaltamos que, na trajetdria da pesquisa, categorias emergentes poderdo surgir,
partindo do pressuposto da superagédo da fragmentacdo do corpus a ser analisado.

A partir das informacGes produzidas, os dados foram analisados com base no
referencial tedrico que abarca a AC na perspectiva da EA Critica como ato politico do
processo de transformacdo da realidade, o qual favorece a superacdo de uma visao
hegembnica e reduzida do meio, e entendendo a pratica pedagdgica como
contextualizada e emancipatoria, uma vez que acreditamos ser essa vertente a que esta
mais alinhada com o pensamento contra hegemdnico e que colabora para com uma
sociedade mais justa, mais democratica e menos excludente. As categorias de andlise, a
priori, tomam como referencial tedrico as discussdes acerca da:

1. Educacdo Ambiental Critica: fundamentada em uma base contra hegemdnica

que assimila a educacdo em contexto de processo de mudanca social, isto é,

como uma praxis social na perspectiva de formar conjecturas individuas e
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coletivas para a confrontacdo da problemética vigente consequente do sistema
politico de producdo atual (LOUREIRO, 2004).

2. Curriculo: instrumento de tomada de poder que representa principalmente as
preferéncias de classes historicamente hegemdnicas dominantes (APPLE, 2006).

Estas categorias de analise que, a priori, inter-relacionam-se com EA e
curriculo, sem intencdo de afadigar os argumentos, em uma linha em que a
interdisciplinaridade* critica é de extrema relevancia.

O objetivo da escrita desta pesquisa evoluiu da visdo subjetiva de que a vertente
fragmentadora de curriculo é um desafio a ser superado, um obstaculo ao pleno
desenvolvimento da educacdo libertadora, bem como que as questbes da EA que
contextualizamos sdo algumas das problematicas a serem enfrentadas para o avanco da
educacdo. Nessa perspectiva, 0 presente estudo pretendeu embasar, como pressuposto
teorico, o embate das dimensdes socioambientais e analisou transformacdes
consideraveis na consciéncia e na sensibilizacdo individual e coletiva em associagdo ao
ambiente.

Assim, este texto de dissertacdo estd estruturado em quatro secdes. A primeira
secdo € constituida pela Introducdo e os pressupostos metodoldgico, e constrdi um
arcabouco efetivo, diante da problematica, dos objetivos e da metodologia da presente
pesquisa na perspectiva da EA no curriculo dos cursos de formacdo docente da
Universidade Federal de Sergipe.

A segunda se¢ao ¢ intitulada “Contribuigdes da Educagdo Ambiental critica para
a formagdo docente” e aborda reflexdes tedricas sobre os sentidos da EA Critica para a
licenciatura, fundamentando-se na inter-relacdo de saberes essencial a compreenséo da
dimensdo socioambiental.

Por conseguinte, a terceira se¢do, nomeada “Ambientalizagdo Curricular na
Universidade Federal de Sergipe: analisando as propostas pedagdgicas curriculares dos
cursos de licenciatura”, consiste em uma descri¢ao tedrica sobre a ambientalizagdo
curricular em um contexto critico, investigada a partir dos PPC dos cursos de formacao

de professores(as) da Universidade Federal de Sergipe, com vistas as concepcdes de

4 Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, caberda pensar curriculo apenas na
formatacdo de sua grade. Contudo, se definirmos interdisciplinaridade como atitude e ousadia e busca
diante do conhecimento caberd pensar aspectos que envolvam cultura do lugar onde se formam
professores (FAZENDA, 2011, p. 149).
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interdisciplinaridade como praxis essencial ao entendimento do contexto
socioambiental.

A quarta secdo, denominada “O que revelam os discursos sobre a perspectiva
socioambiental na formacéo inicial de professores(as) da Universidade Federal de
Sergipe?”, trouxe as concepgdes dos(as) gestores(as) administrativos e
coordenadores(as) dos cursos de formacdo docente, a partir do embasamento tedrico,
sobre a AC e como se revela nas referidas areas da licenciatura.

Por fim, a secdo dedicada as consideracGes finais trouxe resposta a pergunta da
pesquisa dos principais pontos discutidos e as possiveis contribuicbes geradas pelo
presente estudo.
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2 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA PARA A
FORMAGCAO DOCENTE

Esta secdo consiste em uma reflexéo tedrica sobre a importancia da EA tomada
numa perspectiva critica para os cursos de formacdo de professores(as) das diferentes
areas do saber, considerando a inter-relacdo de saberes essencial a compreensdo da
dimensédo socioambiental.

Partimos da ideia de que a educacdo é um elemento indispensavel para que a
populacdo entenda o seu papel em relacdo ao meio ambiente e se relacione com ele de
maneira menos impactante. Dentro disso, a EA tem o papel de estimular uma “nova
alianca” entre as pessoas € o ambiente natural, pautada em uma razdo oposta a
autodestruicdo que prevalece na forma como o ser humano lida com a natureza
(REIGOTA, 2007). Nesse sentido, como exploraremos adiante, a EA trata-se de uma
atividade intencionalmente critica atrelada a préatica social e a responsabilidade cidada.

Afirma Chiavenato (2005) que a problematica socioambiental gira em torno do
modo como 0s sujeitos encaram a natureza diante do trabalho desenvolvido por ele, de
forma que, a partir do momento em que 0 meio ambiente natural deixou de ser visto
como fator limitante do tipo de trabalho desenvolvido para se tornar um recurso
incorporado e explorado, o ser humano passou a concebé-la como algo a ser dominado.
Com isso, instaurou-se a “dicotomia humanidade e natureza, onde 0 homem se opGe ao
mundo natural, assumindo o lugar de seu conquistador e gestor” (CARVALHO, 1991,
p.05).

Logo, a EA tem a missdo de resgatar o senso de pertencimento dos sujeitos a
natureza, que precisa ser encarada ndo como recurso a se conquistar, mas sim como um
todo do qual a humanidade faz parte e no qual ela se confunde, de tal maneira que a
total destruicdo do meio ambiente natural levara a ruina de todos os seres humanos. 1sso
perpassa pela reflexdo critica sobre o panorama ambiental e social vivido atualmente e
sobre o papel do ser humano na destruicdo dos ecossistemas, reflexdo esta que compete
a toda a sociedade e envolve mais do que o acimulo de conhecimentos sobre ecologia:
exige a inauguracdo de uma nova filosofia de vida, expressa em todos 0s setores da vida
humana, “sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos e estéticos” (AZEVEDO,

2017, p. 707).
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Sendo assim, a EA necessita atingir todas as pessoas, independentemente de
quaisquer condicdes ou caracteristicas. Porém, apesar de todos(as) precisarem de
informacdes e de conhecimentos necessarios a uma participacdo ativa e coletiva na
procura pelo enfrentamento das diferentes probleméticas socioambientais enfrentadas, o
teor desses aparatos tedricos e a forma como eles chegardo até as pessoas dependem da
categoria em que a EA esta inserida, de um ponto de vista didatico: se no ambito da
educagdo formal, desenvolvida em escolas e instituicdes educacionais nos diferentes
niveis e modalidades de ensino, numa perspectiva interdisciplinar, incluindo-se
professores(as) e demais membros de equipes gestoras e pedagdgicas; na educacdo ndo
formal, envolvendo todos os segmentos da populacdo em espacos diferentes dos
apontados na outra categoria e que possuem regulamentacdo e equipe suficientes para o
desenvolvimento de atividades educativas, como museus e parques ecoldgicos
(MARCATTO, 2002); ou mesmo na informal, que se caracteriza pela aprendizagem e
transmissdo de conhecimentos e valores dentro do processo de socializagéo pelo qual o
individuo passa em toda a sua vida e cujo objetivo de desenvolver habitos e atitudes
inclui aqueles que dizem respeito a forma como o ser humano se relaciona com 0 meio
(GOHN, 2006).

Para os fins a que esta dissertacdo se propde, interessa a EA desenvolvida na
educacdo formal, cuja realizacdo perpassa pelo importante tema da formacgéo docente,
visto que os(as) professores(as) precisam estar devidamente preparados para o trabalho
da dimensdo socioambiental em sala de aula. Além disso, mais do que profissionais da
educacdo, sao sujeitos inseridos na mesma problematica socioambiental a ser posta sob
reflexdo, a qual exige deles posicdes, atitudes e valores adquiridos em uma formacao
integral e humana permeada pela EA Critica.

Vemos, assim, que a formacao inicial docente possui papel de destaque na forma
como a EA é implementada nos sistemas de ensino. No entanto, segundo Vasconcelos
(2017, p. 341), “a formacdo de educadores ambientais para atuar com e na realidade
atual requer, principalmente das universidades e, em especial, de seus PPC, a
necessidade de redimensionamento e integragdo entre as disciplinas”.

Nesse ponto, emerge a necessidade de superarmos o aspecto fragmentado do
curriculo dos cursos de licenciatura, para que uma EA Critica seja efetivamente
incorporada ao ensino. Tal como postulado pelos PCN, que apontam a
interdisciplinaridade como via para a socializagdo e integracdo de conhecimentos e de

atitudes em prol da mudanca socioambiental (BRASIL, 2000), defendemos que, ao
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invés de conhecimentos estanques compartimentados, a dimensdo socioambiental
constitui um todo em que as diferentes areas humanas se inter-relacionam. Dessa forma,
o0 curriculo dos cursos de licenciatura emerge como ndo s6 um instrumento que guia o
ensino, mas também um reflexo da abrangéncia e do carater formativo integral que a
EA possui.

Isso quer dizer que, huma perspectiva tedrica, para a abordagem dessa relacdo
EA-formacdo docente e da construcdo de reflexdes, valores, posturas e condutas que a
pressupde, é importante tratar a EA enquanto um conjunto de saberes, préaticas e
processos por meio dos quais essa construcdo ocorre, bem como abordar as diferentes
perspectivas a ela relacionadas, tendo-a em vista como um processo de mudanca social
e de exercicio da cidadania.

Diante disso, a ambientalizacdo do curriculo, como forma de incluir na praxis
pedagdgica e académica, essas questdes essenciais a construcdo do pensamento
socioambiental critico e a mudanca de atitude, € vista como a via pela qual as reflexdes
tomardo forma e serdo amadurecidas para, entdo, servirem ao proposito da EA Critica
no Ensino Bésico. E nesse sentido que, procurando abordar a EA na formacdo docente
de maneira suficiente, esta segunda secdo traz, em cada uma das subsecGes que o
compdem, os eixos que formam essa relacdo: EA, formacéo inicial docente, curriculo e
AC.

2.1 Educacdo Ambiental: diferentes perspectivas em um contexto socioambiental

Qual EA almeja-se para as IES? Iniciamos as discussfes desta subsecdo com
essa pergunta. A partir desse olhar, frente a problematica socioambiental, posta no
cendrio atual em um contexto mundial, podemos afirmar que uma praxis efetiva em EA
é de extrema importancia para que uma melhor qualidade de vida seja alcancada, seja
ambiental, social e/ou econdmica, visto que auxilia no processo de conquista de um
mundo socioambiental justo e democrético (GUIMARAES, 2007).

Nesse contexto, é de grande importancia uma EA com praticas educacionais que
formem para a cidadania, contribuindo para o processo politico da coletividade diante
das questbes socioambientais (CARVALHO, 1992). Segundo Griin (2007), o estudo da
EA precisa ser alicercado em um contexto de incorporagdo das questOes
socioambientais a educagdo, surge essa necessidade a partir do descontentamento com a

problematica vigente atualmente. Assim, a EA Critica compromete-se, junto a
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educacdo, a vincular o ser humano e o ambiente como um so6 todo, somando-se a um s6
meio na busca da superagdo de hegemonias latentes que ndo possibilitam a justica e a
igualdade.

Partindo-se do pressuposto das politicas publicas educacionais voltadas ao meio
ambiente, estas tém como norte o contetdo do artigo 225 da Constituicdo Federal de
1988 (CF), que assim dispde:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem
de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988, p.
46).

Tal entendimento orientou a disposicdo de diferentes documentos legais que
apontam as diretrizes educacionais, nos quais foram incluidos orientacbes e
apontamentos no sentido de se incorporar a dimensdo socioambiental ao ensino. A
seguir, alguns desses documentos séo citados. A Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981,
institui a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) e determina que a EA seja
aplicada a todos os graus da educacéo, visando a formacéo e a atuacao pela protecéo do
meio ambiente, “um componente essencial e permanente” (BRASIL, 2005, p. 65). Em
consonancia, a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao instituir as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), pressupde a formacdo do(a) cidadao(a)
socioambiental na educacao basica e superior, encarando o contexto humano e 0 meio
ambiente como uma Unica constituicdo cidadd (BRASIL, 1996).

De modo mais incisivo, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
instituida pela Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, postula que “a dimensdao ambiental
deve constar na formacdo, especializacdo e atualizacdo de educadores, em todos o0s
niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 2005, p. 67). O dispositivo que regulamenta
a politica citada (Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002) aponta ainda a necessidade
de constituicdo de uma educacdo articulada em seus diversos niveis e modalidades da
metodologia educacional (BRASIL, 2002).

Para que essas disposi¢cdes sejam efetivadas em uma praxis educacional continua
e que gere os efeitos pretendidos, deve-se atrelar a EA as vivéncias sociais, oferecendo-
se assim significados aos agentes educacionais para 0 processo de ensino. 1sso porque a
proposta da EA critica est4 voltada a uma dimensdo social participativa na construcéo
de uma sociedade justa e ambientalmente equilibrada, tal como exposto nas palavras a

sequir:
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A luz da EA Critica, torna-se importante refletir sobre praticas politicas do
exercicio da cidadania e da gestdo democratica, cuja participacdo, conceito
polissémico, muito dito e pouco praticado em sua plenitude. Pensar a
participacdo como exercicio da autonomia, com responsabilidade juntamente
com a alteridade, com a convicgdo de que a individualidade se completa na
relacdo com o outro e no mundo, em que a liberdade individual perpassa a
coletiva, tem implicagOes profundas da EA (OLIVEIRA, 2012, p. 41).

Desse modo, a EA precisa estar compreendida com um processo de
aprendizagem que engloba todos(as) envolvidos(as), independentemente de suas
condi¢des historicas, culturais ou qualquer outro tipo de diversidade. Com isso em vista,
a universidade deve proporcionar a participacdo de todos(as) na construcdo e na
execucdo do processo de ensino-aprendizagem.

A abordagem sobre a EA em uma perspectiva critica efetivou-se como parte
indispensavel e necessaria a todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL,1998). A
partir de uma préaxis efetiva das relagdes ambientais, a dimensdo socioambiental vem
sendo apontada com criticidade e propondo novas formas de organizacgéo e de convivio
diante da diversidade, fundamentadas no equilibrio, harmonia e reciprocidade
(ABRAMOWICZ et al, 2011).

E fundamental tratar a dimensdo incorporando-a no cotidiano universitario por
meio de uma praxis pedagogica efetiva, discutindo-se sobre a transformacgéo social
necessaria para que todos(as) possam ter igualdade de direitos e de oportunidades. Essa
€ uma problematica que remete a uma estrutura muito mais profunda do que é
visivelmente percebida no dia a dia e do que transparece nos meios de comunicacéo,
pois envolve uma cumplicidade existente entre aspectos culturais, atitudes e valores
ideologicos construidos e inseridos pelo monopodlio capitalista ocorrida desde a fase
colonial da histéria da humanidade e que resultou em um processo de dominacao
ideoldgica-cultural acompanhado de opressGes econdmicas e politicas permanentes.

Nesse ambito, emerge a operacdo ideologica que consiste em simular a
coincidéncia existente entre os interesses particulares da classe dominante e o interesse
geral mundial, como se ambos fossem semelhantes, sendo uma estratégia nesse sentido
o falso discurso de que a globalizacdo representa uma integracdo total do mundo, numa
tentativa de tornar invisiveis as relacdes desiguais e opressoras entre 0s centros e as
periferias (AMADEO; ROJAS, 2011). Esse é um movimento de raizes politicas,
econbmicas e ideoldgicas que ocorre ha séculos e que necessariamente precisa ser
descoberto e problematizado na educagdo, para 0 que uma incorporacdo a EA das

teorias criticas que o desnudam, como a abordagem do sistema-mundo, torna-se
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inevitavel, a fim de que a relacdo socioambiental seja posta como expectativa de
transformagcéo dos padroes dominantes da sociedade.

Essa abordagem trata-se de analisar criticamente as conflituosas relagdes entre
dominantes exploradores e enriquecidos e dominados empobrecidos e silenciados, em
toda a sua atualidade (AMADEOQO; ROJAS, 2011). Afinal, sem mudancas que, de fato,
alterem esse intricado e continuo processo, um mundo justo e emancipatério, em que as
questdes socioambientais sejam efetivadas, a cidadania seja plenamente exercida, as
diversidades sejam respeitadas e postas em discussdo e as relagfes sociais sejam
significativas, ndo pode ser mais do que uma utopia.

Por todo esse emblematico quadro, fica claro a nds que “a educagdao € um campo
no qual a teoria e a pratica, a cultura e a politica, inevitavelmente, se confundem; em
que a pesquisa e a descoberta tedrica se misturam com a acdo social e politica”
(MONASTA, 2010, p.12). Embora haja uma tendéncia (ou seria uma opg¢do?) a se
colocar o lado ideoldgico cultural e o lado politico da educagdo em extremos opostos, 0
que é reforcado pela tradicdo que mantém os componentes curriculares e os campos de
investigacdo cultural desintegrados um do outro (MONASTA, 2010), é inevitavel
considerar os aspectos politicos da educacdo em sua relacdo direta com 0s seus aspectos
culturais e sociais, vez que a prépria cultura, como afirma Gramsci (2001), é organizada
de modo ligado ao poder dominante.

Nesse sentido, o fazer cultural sempre estard atrelado ao fazer politico, de tal
forma que os(as) intelectuais, pessoas que apreciam o intelecto e a cultura em geral,
sendo responsaveis pela divulgacdo de reflexbes, informacbes e conhecimentos a
sociedade, ndo podem ter sua definicdo baseada apenas nesse trabalho que realizam,
mas também (e principalmente) no papel social que este representa, papel que consiste
na lideranca técnica e politica de determinado grupo dominante ou que almeja sé-lo
(MONASTA, 2010).

Isso varia de grupo para grupo, distinguindo-se ndo apenas do ponto de vista do
tipo de atividade intelectual, mas também do sistema de relacBes mais profundas que
inaugura, sendo a primeira distincdo apresentada por Gramsci (2001) aquele intelectual
que ele chama de “empresario capitalista”, que toma para si diferentes papeis de grande
importancia econdmica, social e politica e “representa uma elaboragdo social superior,
J& caracterizada por uma certa capacidade dirigente e técnica” (GRAMSCI, 2001, p.15).
Tal intelectual pertence ao grupo dos intelectuais organicos da classe dominante, cujo

teor de especializagdes marca a diferenca para com os intelectuais tradicionais, que se
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veem como detentores de autonomia e de independéncia em relagdo ao grupo
dominante, como os eclesidsticos (GRAMSCI, 2001).

Assim, o conhecimento sobre os(as) intelectuais envolvidos(as) nesse cenario
representa o poder de enfrentamento e de superacdo das dificuldades impostas por esse
jogo de busca de poder encenado por grupos especificos e que impede o total
nivelamento de oportunidades entre os individuos. Entender esses desdobramentos
ideoldgicos e politicos € ir na contramdo do silenciamento e da invisibilidade da real
divisdo que ha por trés de divisdes sociais normatizadas na sociedade, como a existente
entre 0 ensino classico e o ensino técnico, cuja separacdo, na verdade, remete a
disparidade entre as funcOes diretivas e subalternas e gera como consequéncia as
desigualdades de diferentes naturezas.

Logo, “é necessario conhecer exatamente o modo de pensar e a ideologia destes
intelectuais para melhor entender sua organizacdo de hegemonia cultural e moral, a fim
de destrui-la ou assimila-la” (GRAMSCI, 1995, p. 101), ¢ assim refletirmos acerca da
dificuldade socioambiental surgida dessa prevaléncia do discurso capitalista e
hegemonico que deve ser enfrentada. Nessa perspectiva, a EA passa a se contrapor ao
sistema vigente atual e ao pensamento dominante que reproduz o discurso do
capitalismo posto na sociedade, trabalhando o socioambiental dentro do contexto
ideoldgico, politico e cultural a que pertence, de modo amplo e reflexivo.

Também Loureiro (2011) da contribuicdes nesse sentido, ao julgar
imprescindivel o enfrentamento do pensamento politico dominante por meio de um
processo de linguagem atuante, a fim de que seja alcancada uma representacdo cidada
critica e emancipatoria. Afinal, como aponta o autor citado, o ato de se sensibilizar, por
si s, ndo reverbera uma mudanca de consciéncia positiva ao processo de emancipagédo
do(a) cidaddo(d) sem que o discurso hegemdnico seja transformado (LOUREIRO,
2011).

Sob esse olhar, é nitida a importancia de percebermos que ndo tem sentido a EA
Critica desacompanhada da atuacdo politica em um contexto de envolvimento no
desenvolvimento educacional, pois esta se justifica em uma pedagogia de atuacdo. Com
iss0, é necessaria uma educacao critica que fortaleca o processo de mudancas politicas
institucionais em setores econdmicos, sociais e culturais, levando-se em consideracao
que a EA é um dos maiores instrumentos do processo de mudanca sociopolitica, um
triunfo da conquista de direito do ser humano critico e emancipado (LOUREIRO,
2011).
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A EA Critica caminha para um processo continuo, libertario e emancipatorio
social, assim como coloca Freire (2005), que a contrapde ao modelo educacional
hegemdnico que serve aos interesses do capitalismo e, por isso, ndo abarca toda a
complexidade implicada na dimensdo socioambiental. Loureiro et al. (2009, p. 15)
complementa essa ideia, afirmando que “[...] tudo leva a crer que a EA so apresentara
resultados coerentes se incorporar em seu fazer cotidiano a completa contextualizagéo
da complexidade ambiental”. Tomada dessa forma, a EA oferece subsidios a formacao e
ao entendimento critico das dificuldades sociais contextualizadas, contribuindo para o
processo de emancipacdo e de resolucdo das problematicas e, consequentemente,
promovendo o desenvolvimento de seres humanos sensibilizados, atuantes e envolvidos

com as questdes socioambientais (OLIVEIRA, 2017).

2.2 Formacao inicial docente: pressupostos socioambientais a partir de analises

tedricas

Inquirir e repensar sobre percepcdes das problematicas socioambientais é
questionar também os processos formativos da EA. Percebemos a predominancia, nos
dias atuais, da descontextualizacdo das questdes ambientais e sociais, que sdo postas em
um todo acabado, em processos formativos e na praxis.

Nesse contexto, entender a formacdo do(a) professor(a) € situar, na reflexdo
argumentativa, a ideia de que ser docente é ser um profissional da educacdo que
trabalha com relagdes. Esse entendimento pressupfe que, para tornar-se esse
profissional da educacéo, € preciso passar por uma metodologia continua de construcéo,
na busca permanente do saber em um contexto de uma praxis pedagogica critica e
efetiva, pois a educacdo € um movimento de humanizacdo e, como declaram Pimenta e
Ghedin (2002), ¢ um processo por meio do qual os seres sociais sdo imersos na
sociedade.

Com base nas ideias acima apresentadas, o fundamento da atividade do docente
é o procedimento de ensino e aprendizagem. Ou seja, é o saber tedrico e préatico que
garante o processo através do qual a aprendizagem se faz efetiva, como consequéncia do
trabalho de ensinar. Isso compreende, portanto, a compreensdo do proposito
educacional, a instauracdo de finalidades e a integracdo do objeto, para que a prética
(ndo-aprendizagem) seja reestruturada, atinente a realidade social. Assim, junto aos

saberes (ou ndo-saberes), é necessario o comprometimento efetivo e continuo
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(PIMENTA, 2006, p. 83), 0 que exige do(a) professor(a) uma postura reflexiva acerca
das acOes e das situacOes diversas presentes na educacao.

A reflexividade é uma caracteristica tipicamente humana, voltada ao pensar
sobre as proprias acGes, uma autoanalise. No entanto, esse termo guarda diferentes
acepgdes, de acordo com o campo filosofico no qual é aplicado, sendo pertinente
recorrer a uma importante distin¢éo realizada por Libaneo (2002) para o entendimento
do que vem a ser tomado aqui como um(a) professor(a) reflexivo(a): em lados
parcialmente opostos, estdo a reflexividade de inspiracdo neoliberal, de pressuposto
técnico e que se baseia em uma racionalidade instrumental aplicada a uma realidade
pronta e acabada, e a reflexividade de inspiracdo critica, de carater reconstrucionista
social, comunicativo e comunitéario, preocupada com a apreensdo das contradicles e
com a construcdo de uma atitude e de uma acgdo criticas do capitalismo, visando a
emancipacdo do ser humano e ao desvendamento das condigcdes geradoras de alienagéo,
injusticas, dominagdo, por meio de uma autorreflexdo sobre si proprio, seus
compromissos e seus limites (LIBANEO, 2002).

Comprometendo-se com a sua profissao, sendo capaz de realizar decisbes e de
fazer escolhas condizentes e atinentes a realidade especifica com a qual se depara e
interpretando e adaptando a propria atuacdo aos diferentes contextos, o(a) docente estara
sendo um(a) professor(a) reflexivo(a) critico(a). Trata-se de uma reflexividade que é
mais do que o ato corriqueiro de descrever as a¢des que foram executadas naquele dia e
com aquela turma. Remete ao levantamento de ddvidas continuo e motivado,
alcancando-se o cerne do processo de ensino-aprendizagem, em todos 0s seus aspectos
sociais, curriculares, ideoldgicos, e de uma tomada de consciéncia acerca da capacidade
de pensar e de refletir do ser humano, que nos torna seres criativos e nos impede de
sermos, por natureza, apenas meros reprodutores de ideias e de praticas (ALARCAO,
2003).

Nesse sentido, o(a) docente, como profissional reflexivo, baseia-se na mediacéo
da pratica na acdo e da reflexdo sobre a acdo. Esta Gltima relaciona-se diretamente com
a reflexdo sobre a reflexdo na acgdo, facilitando que o(a) docente desenvolva novos
raciocinios, novas formas de pensar, de compreender, de agir e de solucionar problemas
socioambientais. A reflexdo e a experimentacdo, assim sendo, sdo elementos essenciais
na atuacdo profissional, na busca progressiva de autonomia e de potencialidades
docentes (SCHON, 1992).
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Dessa forma, a relevancia da reflexdo docente, de acordo com sua prética
pedagogica, é indiscutivel para o processo de busca de alternativas para acGes referentes
ao trabalho do(a) professor(a), sua identidade, bem como as necessidades
socioambientais, cujo contexto se efetiva nas praticas pedagdgicas. De acordo com
Cardoso (2002, p. 2), “a pratica reflexiva ¢ a busca de um equilibrio entre o ato de rotina
e o ato de reflexdo”, uma vez que a pratica deve ser constituida por docentes,
percorrendo o autoquestionamento continuo em sua profissao.

Para além disso, de acordo com Guimaraes (2004), a profissdo da docéncia se
faz por meio da interligagdo entre a formacgdo e a concepgdo da identidade docente.
Soma-se a isso a constatacdo de que é uma atividade comprometida com uma educagao
para a vivéncia. Dessa forma, a busca por uma formacao critico-reflexiva proporciona o
processo de adaptacdo da formacdo docente para as questdes socioambientais. Por essa
razdo, o(a) docente deve buscar contextualizar a propria formacéo junto a sociedade e a
instituicdo de ensino, na busca pela reflexdo de novos saberes, projetando o
desenvolvimento continuo da educagéo.

O fato é que a formacdo docente, repleta de tecnicismo e movida por um
positivismo pragmatico, ndo da conta das necessidades concretas atinentes a resposta e a
superacdo dos desafios contemporaneos, pois a sua racionalidade técnica orienta 0s
profissionais em formacao a buscarem a solucdo de problemas instrumentais na selecao
de meios técnicos, atendo-se indevidamente a situacOes praticas, que, apesar de sua
importancia, ndo sdo suficientes para fundamentar uma construcio reflexiva (SCHON,
2000; GHEDIN, 2002). Isso ocorre pela permanéncia de métodos e abordagens
excessivamente técnicos e, logo, insuficientes, pois “a formagdo, quando reduzida a
preparacdo técnica, ndo prepara o(a) professor(a) para solucionar problemas oriundos da
incerteza, da singularidade e dos conflitos de valores que escapam aos canones da
racionalidade técnica” (ARAUJO, 2004, p.77).

Desse modo, a reflexdo é reduzida em prol do saber técnico, de modo que o(a)
docente fica refém de um determinado repertdrio tedrico-pratico e de instrumentos, sem
saber ao certo como agir quando estes se esgotam em determinada situacdo. Com isso, a
reflexdo e a autonomia sdo toldadas, devendo ocorrer uma mudanga nos cursos de
formacdo de professores(as) que priorize, ao inveés de uma epistemologia da pratica que
a separa da teoria, uma epistemologia da praxis critica, vez que esta operacionaliza acdo

e reflexdo concomitantemente, viabilizando a propria consciéncia sobre a acédo refletida
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criticamente em um contexto social e politico que vai além do espaco escolar, a ser
transformado pela via da oposigéo e da resisténcia (GHEDIN, 2002).

Essa caracteristica dos cursos de formacdo docente ndo resulta apenas no
despreparo do profissional para lidar com situacdes complexas e inevitaveis que fogem
ao que foi previsto no momento da preparacéo dos programas, mas também na auséncia
de reflexdes filosoficas e politicas inseparaveis da problemaética socioambiental. Como
Gadotti (2008, p. 88) revela, “nossos cursos de formagdo do educador, em geral,
preocupam-se muito com métodos, técnicas, meios de ensinar, orientar, supervisionar
ou coordenar uma sala de aula, mas evitam a questao politica da educacdo”.

Diante disso, a pedagogia precisa ser mais politica, e o ato politico, mais
pedagogico (GIROUX; SIMON, 2009). Ou seja, € preciso considerar o ato de formar
também como um ato politico, ja que o procedimento educativo € o instante em que se
formam cidaddos criticos e no qual se almeja uma construcdo do pensamento da
pedagogia critica (GIROUX; SIMON, 2009). Dessa forma, estimular-se-a
propositadamente o(a) professor(a) a descontinuar a descontextualizacdo e o abandono
desses temas fundamentais, o que estd em coadunacdo com a teoria-pratica do ato
educativo, em decorréncia de uma postura de continua formacdo e de atuacdo na
transformacéo da realidade instituida pelas relacées hegemonicas (OLIVEIRA, 2012).

Novoa (1992) afirma que ¢ essencial perceber as deficiéncias dos atuais
programas de formacdo de professores(as) e ir além, desenvolvendo projetos
“socioambientais” que possibilitem desenvolvimentos educativos, para “produzir a
profissdo do(a) educador(a)”, reconhecendo a formacdo de autores na efetivacdo de
politicas educacionais.

Nesse debate, Tozoni-Reis (2002, p. 92) contextualiza que “a ideologia da
eficiéncia tem sido um forte obstaculo a formacédo critica dos profissionais no ensino
superior”. Portanto, € preciso repensar uma formacao de professores(as) competentes no
processo educativo, bem como do(a) educador(a) ambientalmente critico(a),
reflexivo(a) e participativo(a) que almeja contribuir para o processo de crescimento
social, cultural e politico, jA que, de acordo com Tardif (2008), a formacdo do(a)
professor(a) “trata-se, no sentido forte, de um trabalho de interagdes humanas”
(TARDIF, 2008, p. 41).

Sobre isso, assim comentam Rodrigues e Guimarées (2010, p.13):

Logo, ter esses principios inseridos nos processos formativos dos
educadores ambientais, eis 0 nosso sonho, nossa meta, nossa acdo
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como professores, pesquisadores e alunos, sujeitos historicos que
militam neste ambiente académico no embate por outra hegemonia.

Além disso, é possivel afirmar que a formacdo docente vinculada as questdes
socioambientais numa praxis pedagogica efetiva corresponde a uma forma de
enfrentamento e de interferéncia na atual situagcdo, como também de ressignificar o
embate da crise socioambiental vigente no mundo.

Refletindo sobre essa questdo, Ndvoa (1992) afirma que é necessario perceber e
analisar as limitacdes dos cursos de formacdo docente e ir a busca de projetos de
extensdo e de formacdo educativa efetiva, reconhecendo-se a importancia da
constituicdo de futuros autores socioambientais. Para tal, é essencial a ruptura do
contexto técnico tradicional, que enfatiza o conhecer sem contextualizar o processo
desse conhecimento (TARDIF, 2011), e repensar 0 modelo do(a) educador(a)
reflexivo(a), que tem sido apontado e, muitas vezes, trabalhado com reducionismos ao
viés pragmatico, com foco na separagéo entre teoria e pratica (LIBANEO, 2002).

Nesse contexto, diversas metodologias tém sido empregadas na formacéo inicial
de educadores(as) em EA, integrando um processo que ultrapassa o contexto tradicional
e almejando principios emancipatorios fundamentais para o didlogo da perspectiva
socioambiental (GUERRA, 2004). Perante isso, observamos que a instrucdo dos(as)
professores(as) com arcabougo nas questdes socioambientais contextualiza a intencao
de promover a mudanca de acbes e o repensar de valores para um comportamento
emancipatério na transformacdo da educacdo, tendo-se como ponto de partida a
ressignificacdo das relagdes socioambientais (OLIVEIRA, 2017).

Por tudo aquilo que foi exposto, é essencial uma formacdo socioambiental de
educadores(as) emancipados e criticos(as), envolvidos em uma praxis contextualizada
com uma educacao reflexiva que agregue ao processo socioambiental justo (GIROUX,

1997). Mais sobre isso pode ser encontrado no raciocinio expresso a seguir:

Considera-se o(a) educador(a) um(a) intelectual transformador(a) com
0 compromisso politico de promover a formacéo de cidaddos capazes
de analisar e de se posicionar criticamente frente a ordem social em
que vivem. Nessa perspectiva, a formacdo de educadores(as) precisa
estimular a capacidade de criagdo e, assim, possibilitar ao(a)
educador(a) constituir-se como ser social responsavel, capaz de
autoformar-se, refletir sobre a sua prética, cooperar e relacionar-se
eticamente. A universidade tem, portanto, o papel de formadora de
sujeitos, articulada a um projeto de emancipagdo humana para
educandos(as) e educadores(as). E necessario, por fim, considerar as
contribui¢des do campo educacional por meio de questdes que ndo se
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resumam ao desenvolvimento de acbes e intervencbes na realidade
socioambiental, para se refletir sobre os elementos tedrico-
metodoldgicos envolvidos no processo formativo do(a) educador(a)
ambiental, como possibilidade de superagdo das formas pratico-
utilitaristas de se perceber a complexidade da realidade
socioambiental no trabalho educativo escolar (OLIVEIRA, 2017,
p.130).

Em concordancia com essa visdo, Arendt (2007) ° coloca que a formagéo inicial
do(a) professor(a) é efetiva quando o mesmo conhece o mundo e tem a instrugcdo
necessaria para formar o outro acerca deste, sendo essa uma responsabilidade a ser
assumida por docentes. Nessa perspectiva, a EA é posicionada no ambito do Ensino
Superior, ao passo que, segundo o que foi explanado, esta envolve a formagdo do
educador nas universidades.

Como afirma Freire (2005, p. 49), o(a) professor(a) ¢ um “ser inacabado ¢ em
permanente busca de superagdo”. Logo, a sua formacao precisa refletir esse processo de
desenvolvimento continuo, sendo as questdes da EA uma parte essencial disso, por
remeterem a superagédo da forma estanque e distanciada com que os(as) professores(as)
sdo levados a se enxergar e a enxergar o outro quando se trata da relagdo sociedade-
meio ambiente, bem como a superacdo dos desafios da formacdo docente atrelados a
iSS0, rumo aos processos de construcdo de uma praxis pedagdgica efetiva.

Em suma, nesta pesquisa, a EA Critica e transformadora é uma viabilidade para
a defrontacdo da formacdo de educadoras(es) ambientais em relacdo aos contextos
sociais, tendo-se em vista a universidade como um espaco sociocultural de dialogo e de
superacOes em busca de novas possibilidades, qualificado a promover uma formagéo

critica e emancipatoria em busca de romper com o contexto dominante social.

2.2.1 A importancia das Universidades para a formacdo de professores(as): o

ensino, a pesquisa e a extensao

As universidades desempenham papel significativo na formacdo do futuro
profissional da educacdo e cabe as mesmas, no atual contexto globalizado, dinamico e
complexo, fomentar estratégias efetivas de atividades de ensino, de pesquisa e de

extensdo. Tais procedimentos, perpassam aos contextos sociais informacionais, além de

> Hannah Arendt ndo é tedrica da educacdo nem teorizou sobre formacdo docente porem parte do
contexto da formagdo como um todo estrutural.
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instancias académicas com a perspectiva da investigacao, a infraestrutura institucional,
bem como o curriculo e concepgdes de ensino (MARRARA; RODRIGUES, 2009).

Neste contexto, é de extrema importancia a associagdo entre os trés pilares
basicos que precisam ser articulados nas universidades (ensino, pesquisa e extensao),
conectados fornecem um arcabouco sélido ao processo de uma formacdo critica e
emancipatéria de autores e atores educacionais (GIFTED, 2016). As trés atividades
mencionadas se configuram e se associam, para o fortalecimento de uma formacéo
do(a) futuro(a) professor(a), embarcada no principio, de ndo apenas para que o(a)
educador(a) se torne um(a) mero(a) técnico(a) na area de atuacdo, mas um intermediario
de reforma sociopolitica que ajuda a fortalecer o processo de transformacdo ambiental,
cultural, social, cultural e politica.

Dessa forma, as universidades necessitam dispor de uma organizagdo concreta e
fortalecida, ao olhar das licenciaturas, que sejam efetivas e transformadoras ao futuro(a)
professor(a) conjuntamente com praticas que estimulem o desenvolvimento da
competéncia do ensino, da producdo cientifica na perspectiva da pesquisa e 0
amadurecimento profissional por meio de atividades de extensdo. Sobre essa
articulacdo, Dias (2009, p. 39) remete que os “processos de ensino e de aprendizagem,
fundamentando didatica e pedagogicamente a formacdo profissional, e estudantes e
professores constituem-se, efetivamente, em sujeitos do ato de aprender, de ensinar e de
formar profissionais e cidadaos”

Com isso, a compreensdo de proporcionar 0 processo de estruturacdo dos
saberes experenciados pela sociedade, atribui-se a universidade um territorio de
fortalecimento, de pertencimento, de igualdade e de emancipacdo ao desenvolvimento
social. Seu comprometimento com a formacdo de professores conscientes demanda de
praticas academicistas, que pensam além da hegemonia dominante enraizadas em nossa
sociedade, e busca por planejamentos possiveis para um progresso na esfera local e
global que contribua para o fortalecimento do processo de uma educagdo critica e
transformadora.

Trazendo uma perspectiva legislativa sobre a interjeicdo do ensino, pesquisa e
extensdo, juntamente com a importancia das universidades a esse processo, a CF de 88
dispde de “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa ¢ extensdo” (BRASIL, 1988, p. 44). Impasses discutidos e

amadurecidos diante da conjuntura dessa “indissociabilidade” diante dos trés pilares que
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regem as praticas das universidades. O texto da constituicdo que serve de base para
olhares sensiveis a uma préatica docente fortalecida, almeja a complementaridade e a
interdependéncia do ensino, pesquisa e extensdo nas instituicdes de ensino superior,
buscando o amadurecimento do processo de rompimento de uma formacgéo simplista e
desagregada.

Como significativamente conceituam Moita e Andrade (2009), com relacdo a
essa indissociabilidade afirmam que a:

Qualidade da producéo universitaria, porque afirma como necessaria a
tridimensionalidade do fazer universitario autbnomo, competente e
ético”. Essa tridimensionalidade configura a responsabilidade do
ensino superior com a formacdo cidadd dos individuos de sua
sociedade (MOITA; ANDRADE, 2009, p. 269).

Mediante a este contexto o art.° de n.° 52 da LDBN/96, orienta na perspectiva do
ensino superior, quando presume a jungéo das atividades de ensino, pesquisa e extenséo,
para nortear praticas em universidades. Desse modo, compreende-se que as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo deve proporcionar as universidades a promoc¢ao de uma
formacdo cidadd@ que permeie as relacGes, através da teoria e pratica educacional, na
procura incessante de questionar as problematicas socioculturais da formacdo nas
universidades, pensadas e articuladas ao contexto vivido que proporciona aos estudantes
uma reflexdo critica e emancipacéo do conhecimento.

E preciso contarmos com uma universidade responsavel com as categorias
sociais mais vulneraveis e ditas “marginalizadas”, partindo dai a importancia de
atividades comprometidas com a justica e igualdade socioambiental (NOGUEIRA,
2001). Como afirma Santos (2011) quando devem favorecer “o apoio solidario na
resolucdo dos problemas da exclusdo e da discriminacdo sociais e de tal modo que nele
se dé voz aos grupos excluidos e discriminados” (SANTOS, 2011, p. 74). Trata-se,
portanto, de um olhar atencioso para as questfes socioculturais, onde € nitida a exclusdo
da identidade dos sujeitos, postas em vigéncia, amadurecida com o modo de producéo
contra hegeménico, o capitalismo.

A viabilidade de uma formacdo cidadd, que va de encontro as exigéncias de
poderes vigentes, € proposta em Mészaros (2007) quando problematiza uma formacao
tendenciosa, alicercada na alienacdo social, voltada aos interesses da producdo do
capital, em uma perspectiva exclusiva de formacdo voltada para os sistemas de
producdo do trabalho opressor. Visto que uma educagdo critica e integral tem fungéo

primordial nessa modificacao.



42

Fundamentada nessas ponderagdes a universidade enquanto detentora do
desenvolvimento da pesquisa, ensino e extensao, articula-se para um processo efetivo de
formacdo de sujeitos preparando-os(as) para atuacdo ativa de suas proprias vidas.
Integrando o contexto dos(as) discentes, docentes, mobilizagbes sociais e governo,
possibilitando espacos que integrem vivéncias e experiéncias comunitarias em
diferentes frentes de saberes e significados, fortalecendo assim o real sentido do ser
sujeito (MONFREDINI, 2016).



43

3 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE: ANALISANDO AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS
CURRICULARES DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Esta secdo consiste em uma contextualizagdo teorica sobre a AC com viés
critico, discutida a luz dos PPC dos cursos de licenciatura presenciais da Universidade
Federal de Sergipe, tomando a formacdo de professores(as) nas diferentes areas do
saber, com vistas a inter-relacdo de conhecimentos essencial a compreensdo da
dimensédo socioambiental.

Com isso, 0s ambientes destinados ao desenvolvimento do Ensino Superior
tornam-se um espaco de investigacdo e de transformacdo Unico para a dimensdo
socioambiental, atuando como facilitadores da constru¢cdo do conhecimento junto a
sedimentacdo de atitudes comprometidas com as fungbes e responsabilidades
socioambientais que todos possuem (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).

Instaura-se, dessa forma, um movimento em prol da inser¢do e organizacdo da
EA nas universidades, ndo apenas em matérias especificas da ementa curricular, mas
também (e sobretudo) como uma parte essencial e intrinseca a formacdo docente.
Afinal, como afirma Mufioz (1996), ambientalizar o curriculo € um procedimento
descentralizador e transformador do sistema de educacéo, para o qual € preciso que haja
inovacbes de conceitos, metodologias e atitudes, como também na estrutura e na
organizacdo, as quais Viabilizem uma maior énfase na interdisciplinaridade nos
curriculos, necessaria a um planejamento de metas e de conteudos globalizado e gerador
da compreensdo acerca da complexidade socioambiental e planetéaria.

Diante do exposto, iniciam-se as discussdes acerca da AC no contexto
universitario, cuja génese pode ser encontrada na construcdo da Rede de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (ACES) ® , formada por
pesquisadores(as) de 11 universidades de diferentes paises com o intuito de dar forma
ao Programa de Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior: proposta de
intervencdes e analises do processo. Como o0 seu titulo sugere, trata-se de uma
construcdo metodoldgica de instrumentos de andlise para a avaliagdo do nivel de
ambientalizacdo curricular do Ensino Superior nos paises envolvidos, dentre os quais

encontra-se o Brasil.

5 Abordaremos com mais profundidade a rede ACES na subsecdo seguinte deste texto.
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Essa pode ser considerada a primeira iniciativa formal voltada a incorporagéo da
dimensdo socioambiental ao ensino universitario (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014).
Pelo seu cardter educacional e institucional, insere-se como politica institucional
incentivadora do dialogo entre pesquisa e ensino fomentador da EA no Ensino Superior.
Apoés a ACES, outras politicas institucionais e publicas foram idealizadas, com vistas,
direta ou indiretamente, a efetivacdo da AC nas universidades, sendo esse 0 objeto
explorado na primeira subsecdo da presente secao.

Sendo o locus em que tais politicas sdo implementadas, as universidades e suas
constituicdes sdo uma parte muito importante dessa exploracdo. Desse modo, a UFS
estd no centro da segunda subsecdo desta terceira secdo, cujo aparato histdrico serve de
base para o entendimento sobre o contexto que cerca a instituicdo e as transformacoes
pelas quais passou desde 0 seu nascimento, que, por sua vez, envolvem aspectos sociais,
culturais, historicos, politicos, econdémicos e ideoldgicos possivelmente influenciadores
da forma como a dimensdo socioambiental foi incorporada ou ndo aos projetos dos
cursos que oferta.

Com isso, a analise da AC parte da articulacdo entre aspectos institucionais e
prossegue com a observacao da abordagem socioambiental no interior dos curriculos de
cada curso formador de profissionais para a docéncia. Contida em inimeros campos de
formacdo docente inicial, a ambientalizacdo contextualiza a integracdo educacional e
ambiental de modo a ser formado um todo conectado e significativo. Logo, ndo €
possivel tratar da dimensdo socioambiental restringindo-se a uma ou outra area do
conhecimento vista historicamente como mais préxima das questdes ambientais, tal
como a Biologia. Ao contréario, é imprescindivel que a abordagem permeie a formacao
docente de uma maneira ampla, sem que haja um direcionamento que reflita a
compartimentacdo do ensino tradicional, contraria aos preceitos da EA critica.

Assim, o contexto socioambiental é interdisciplinar as variadas areas do saber,
considerando-se as realidades, os autores e sujeitos sociais e as variadas ligacoes
individuais e coletivas. Eis o preceito que guia a analise explorada teoricamente na

terceira subsecdo desta secao.

3.1 Ambientalizacado curricular e a formacao do(a) futuro(a) professor(a)

A problemética socioambiental engloba o panorama de inquietacGes e de

argumentacdes do contexto social atual, sendo vista como uma crise humanitaria
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epistemologica (LEFF, 2002). Nesse sentido, é de extrema importancia rever os
impactos sociais causados ao meio ambiente, instabilizado pela hegemonia do
capitalismo e suas praticas de desigualdade ambiental (ROCKSTROM et al., 2009).
Com préticas criticas acerca dos problemas socioambientais, o espaco de reflexdo
profundo toma lugar de empoderamento, fundamentado na praxis ambiental efetiva, na
busca pela construgdo de valores sociais, politicos e culturais, almejando-se, com isso, a
justica e a emancipacéo cidada.

Segundo Leff (2002), a abordagem da crise socioambiental pode levar ao
amadurecimento reflexivo do entendimento ambiental, tendo-se em vista sua profunda
relacdo com o conhecimento: “A crise ambiental ¢ a crise de nosso tempo. Por isso, a
crise ambiental ¢ acima de tudo um problema de conhecimento” (LEFF, 2002, p. 191).
A partir da sua problematizacéo, a crise abre margem para colocar em evidéncia o que é
0 meio ambiente, o que significa o ser humano em face dele e, entre outras questdes
praticas e metodoldgicas, a atribuicdo do Ensino Superior na simplificacdo do processo
de construgéo do saber socioambiental.

E notério que a dimensio da ambientalizacdo curricular (AC) no Ensino
Superior forma um viés de analise tedrico-pratica, em que as questdes socioambientais
constituem um processo critico e emancipatorio. Nesse contexto, politicas pablicas e
praxis pedagogica sdo incorporadas no contexto da EA em universidades, para tornar
real a insercdo das questBes socioambientais no curriculo das licenciaturas, como
afirmam a PNEA (Lei n® 9795/1999), o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA), o Programa Nacional de Formagéo de Educadores(as) ambientais (ProFEA)’
e as DCNEA.

Segundo Bolea et al. (2004), a AC ligam-se teorias epistemologicas de contextos
socioambientais na educacdo e nos curriculos do Ensino Superior. Partindo-se dos PPC
de universidades relacionados a concepgdes e dispositivos curriculares que possibilitem
o0 entendimento para além de conceitos isolados, e sim em relacdo a integralizacdo das
questBes socioambientais no viés da formacdo do(a) futuro(a) professor(a), “isso
representa uma mudanca radical na concepcdo e explicacdo de muitos dos componentes
curriculares lecionadas na Universidade” (BOLEA et al., 2004, p. 444). Tratam-Se, pois,

de iniciativas que facilitam a descentralizacdo e a flexibilidade do curriculo, necessarias

7 0 ProFEA dispGe de uma a¢do formativa da dimensdo socioambiental sem eixo central na escola e nos
educadores(as) (BRASIL, 2006).
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para adaptar esse importante instrumento pedagdgico ao entorno e para obterem-se
respostas as inquietudes humanas (GONZALES MUNOZ, 1996, p. 37).

Nesse sentido, a AC norteia-se a partir da definicdo clara e abrangente de
critérios e principios, e a sua forma de realizagdo é sistémica, ja que abarca tanto a
reforma curricular quanto a institucional, a fim de se assegurar uma implementacéo
efetiva (KITZMANN, 2007). Portanto, mudangas de curriculo e de aspectos
institucionais sdo de extrema importancia para a efetivacdo da dimensdo socioambiental
nas universidades.

Ainda, a AC, segundo Kitzmann e Asmus (2012), deve ser entendida como um
instrumento no processo de integralizagdo das questdes socioambientais a uma praxis de
escolas do saber. Nesse sentido, a AC ultrapassa a esfera curricular, implicando-se em
pesquisas de extensdo, projetos e iniciativas de gestdo socioambiental das
universidades, de modo a constituir uma atividade continua e reflexiva. Como afirmam
Trajber e Sato (2010), reflete “a intencionalidade pedagogica de se constituir em
referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental” (TRAJBER; SATO, 2010, p.
71).

Com isso em vista, as orientacdes presentes em politicas publicas educacionais,
no que se referem as questdes socioambientais na perspectiva da AC, pdem em teoria a
transversalidade e a interdisciplinaridade da EA na formacdo docente, consolidadas em
uma praxis efetiva sobre as questdes socioambientais em suas diferentes perspectivas
(GUERRA; FIGUEIREDO; SCHMIDT, 2012). Como referéncia a essa abordagem,

citam-se as DCNEA, que assim orientam:

Os sistemas de ensino devem promover as condi¢es para que suas
instituicGes educacionais se constituam em espagos educadores
sustentaveis, com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade
socioambiental de suas comunidades, integrando curriculos, gestdo e
edificacOes, em relagdo equilibrada com o meio ambiente e tornando-
se referéncia para seu territério (BRASIL, 2012, p. 7).

Desse modo, a insercdo de questbes socioambientais em politicas de
engajamento de AC nas IES possui extrema relevancia para o processo critico
emancipatério. Entende-se que a AC se volta a formacdo inicial de docentes envolvidos
responsavelmente com as questdes socioambientais envoltas nos principios da justica,

igualdade e equidade (ACES, 2000).
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Numa perspectiva objetiva, a Rede ACES, cita-se as dez categorias de analise de
um curriculo do ponto de vista da ambientalizacdo, segundo Oliveira Junior et al. (2003,
p. 41):

1. Compromisso com a transformagdo das relagcbes sociedade-
natureza;

2. Complexidade;

3. Contextualizacéo (local-global-local/global-local-global);

4. Levar em conta o sujeito na construcao do conhecimento;

5. Considerar os aspectos cognitivos e de a¢do das pessoas afetivos,
éticos e estéticos;

6. Coeréncia e reconstrucéo entre teoria e pratica;

7 Adequacdo metodoldgica;

8. Espacos de reflexdo e participacdo democratica,

9. Ordem disciplinar, flexibilidade e permeabilidade;

10. Orientagdo prospectiva de cenarios alternativos (que se respeitem
as geracdes futuras).

No entanto, ha um percurso arduo a ser percorrido quando se trata de questdes
socioambientais nos curriculos universitarios. 1sso é constatado por grupos de estudo
que desenvolvem projetos que aliam meio ambiente e ser humano, tendo como
interposto a tematica da EA na busca pela emancipacao politica e social das questdes
socioambientais:

Essas condicOes, de acordo com Guerra e Figueiredo (2014), envolvem o pos-
curriculo e ampliam os preceitos tedricos que abarcam a discussdo da AC nas IES, bem
como a perspectiva interdisciplinar de projetos politico-pedagdgicos que explanam
teorias, praticas, comportamentos e principios que norteiam os curriculos, especialmente
dos cursos de licenciatura, possibilitando o processo critico de formacao.

Nessa perspectiva, a complexidade das questdes socioambientais demanda um
trabalho em conjunto e uma conexdo intersetorial que facilitem a implementacdo de
uma praxis efetiva da AC. Necessita-se, enfim, de “um processo de incorporagdo de
conteddos, enfoques e perspectivas metodoldgicas voltadas para a dimensdo ambiental
nos curriculos da educagio superior” (RINK, 2014, p. 25), tendo-se em vista que a crise
socioambiental de que se fala cotidianamente €, por si mesma, uma juncdo de fatores e
aspectos implicados nas diferentes esferas da vida humana.

Partindo dessa constatacdo, Morin (2011) contextualiza a AC critica como
mudanca de saberes, tais como o respeito individual e coletivo, que correspondem a
toda e qualquer situacdo vivida pelo ser humano, independentemente do seu teor.

Acreditamos que a problematica socioambiental parte da perspectiva da falta de cuidado
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social e, consequentemente, ambiental, o que diz respeito ao processo de transformagéo
de atitudes individuais e demonstra a relevancia da intersetorialidade para a AC e a EA
como um todo. Afinal, como afirmam Oliveira e Freitas (2004), a AC interdisciplinar
abarca os preceitos mentais, sentimentais e qualificativos das questdes socioambientais
na &rea da praxis do saber, e isso ndo é restrito a um Unico setor da vida humana.

Dessa forma, a ambientalizagdo nos cursos de formacgéo de professores(as) exige
amadurecimento dos saberes e dos conhecimentos, por englobar diversas areas e agentes
institucionais aptos a promover a concretizacdo da insercdo da AC nas IES. No entanto,
como afirma Morin (2011), as universidades encontram impasses na implementacéo da
AC, principalmente por forca da prevaléncia da fragmentacdo do saber e da
descontextualizagdo dos aspectos socioambientais, 0 que impossibilita o olhar sobre a
complexidade do todo global.

Para isso, é imprescindivel um curriculo contextualizado e critico que permeia a
liberdade e o respeito as diferencas, abordando epistemologias variadas para buscar
essas mudancas de saberes e de habitos necessaria a uma EA potencialmente alicercada
no viés da AC dos cursos de licenciatura.

Essa visdo esta de acordo com o que postulam Orsi, Figueiredo e Guerra (2015,
p. 1283): “¢ visivel a necessidade de um repensar da estrutura do sistema educacional na
Educacdo Superior, uma vez que 0s docentes expressam a agonia de um ensino
disciplinar que necessita ser repensado, rediscutido e quem sabe reformado™. Isto ¢, uma
discussdo para o enfrentamento da fragmentacdo dos saberes socioambientais e uma
integracdo entre a EA e o processo de AC nas IES sdo fundamentais.

Assim sendo, é necessario que aconteca a ressignificacdo dos curriculos das
licenciaturas, levando-os a concordar com os novos modelos de curriculo critico que
trazem, em seu bojo, a AC e a sua importancia em arcabouco tedrico metodoldgico.
Sobre isso, Figueiredo (2014, p. 4) aponta a necessidade de “uma fundamentacgdo
tedrico-metodoldgica, socioldgica e filos6fica mais consistente na formacao, bem como,
obstaculos pedagogicos relacionados ao acesso a inovagdes pedagogicas para este fim”.
Tais mudancas precisam ser estabelecidas do individual ao coletivo, em meio a
ressignificacdo dos contextos socio-cultural-ambiental e deixando-se 0 Viés
descontextualizado sem vivéncias em decadéncia.

Um dos principais paradigmas para os curriculos ambientalizados é uma
formacdo contextualizada de professores(as) voltada a questdo socioambiental, no qual

abrange principios tedricos e praticos do curriculo, epistemoldgico sistematico e politico
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da gestdo, de dimensdo ambiental. Desse modo, a ambientalizacdo se constroi do meio
social, educativo e instituicdo superior de ensino sob sua infraestrutura, construindo um
processo de sensibilizacdo das préticas de EA, estreitando os caminhos da
ambientalizacdo, construindo-se a partir de movimentos histérico politico (PARGA-
LOZANO; CARVALHO, 2017).

Neste contexto, a partir do cenario das universidades vem a caracterizacdo da
ambientalizacdo da Educacdo Superior, por meio da promocdo social, econdomica e
politica mais justa e igualitaria, integrada aos PPC, em préticas de extensdo, gestdo
institucional, estudo e docéncia para a formagdo de cidaddos criticos e emancipados
(GUERRA; JUNKES, 2015). Segundo Ruscheinsky, Guerra e Figueiredo (2015, p.34),
a ambientalizacdo parte do “processo de producao de conhecimento das relagdes entre a
sociedade e natureza, com énfase na justica socioambiental, equidade e ética diante das
diversidades e mutuas dependéncias”. Dessa forma, ¢ imprescindivel a relevancia da
universidade na introducéo da perspectiva socioambiental em suas atividades de ensino,
de investigacdo, de gestdo ambiental e da administracéo.

A partir desse contexto, surgem 0s enfretamentos e superacdes da pratica de
ambientalizar no ensino superior, Sorrentino e Biasoli (2014, p. 40), contextualizam:
“pedagogia a politica publica, da sala de aula aos objetivos institucionais, das politicas
de ensino as politicas de governo, dos debates sobre ciéncia e politica ao papel do
movimento ambientalista e do chamado desenvolvimento sustentavel”. Partindo do
pressuposto, segundo Silva e Baldin (2019), as universidades para incorporarem a
ambientalizacdo € necessario a atuacdo de uma transversalidade efetiva, e uma
implementacdo de uma formacédo para uma aprendizagem tedrica contextualizada, uma
aprendizagem pratica critica com a realidade, uma aprendizagem coletiva e individual,
desse modo ao inserir uma EA critica estéd fortalecendo o processo da ambientalizacao
nas IES.

Partindo dessa teoria, inserida aos contextos da EA critica, Sato (2001, p. 33)
afirma “a EA deve ter o compromisso de permitir Sermos protagonistas para alcangar a
utopia — apaixonadamente ¢ sempre!” e assim compreende-Se sob qual perspectiva,

tradicional ou critica, se constroi o processo de ambientalizacao.

A incorporacdo da questdo ambiental ndo remete apenas a uma
bagagem de contelidos/conhecimentos/praticas encampados ao
processo educativo, mas ao que representam no bojo do processo
formativo dessas pessoas como um todo, ao fortalecimento dos
sujeitos e & capacidade de exercitarem com autonomia e
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discernimento o direito de viver e atuar com criticidade como
cidaddos comprometidos com a sociedade humana e planetaria
(MARCOMIN et al, 2019, p.158).

Neste interim, é necessario um olhar reflexivo das questfes socioambientais.
Contextualizado com a insercdo da comunidade universitaria, partindo da perspectiva
do curriculo e da gestdo com o objetivo de articular préticas efetivas na busca de
reflexdes criticas e emancipatérias (PERUZZO; CARVALHO, 2019). De acordo com
Mercado (2012, p.1141) “a inclusdo da dimensdo ambiental e a perspectiva de
sustentabilidade ndo é uma opg¢do, mas sim um imperativo dos tempos presentes com
vista para o futuro das sociedades”. Tornando-se essencial e primordial a dimenséo
socioambiental no contexto das IES. Como contextualiza, Costa (2012, p. 11) “IES séo
Orgéos privilegiados de propagacdo do conhecimento por meio de suas atividades de
ensino e pesquisa, formando e orientando grande parte das pessoas que assumem cargos
relevantes na sociedade”.

Concluimos esta subsecdo afirmando que as questbes socioambientais
problematizadas nos dias atuais se constituem como um campo de processo
socioeducativo, no qual o(a) futuro(a) professor(a), a partir das praticas pedagogicas,
desenvolve metodologias que despertam, ao adentrar a sala de aula, a criticidade do(a)
jovem em relacdo as questbes socioambientais. Entretanto, essa praxis socioambiental
representa desafios a superacdo de curriculos conservadores de formacdo de docentes
que mais tarde irdo lidar com o cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a EA Critica
posiciona-se estabelecendo novos olhares sobre as praticas pedagogicas,
proporcionando a percepgdo critica dos problemas socioambientais em parametro real,
contextualizando-os com o cotidiano dos envolvidos e contribuindo para formar sujeitos

socioambientais criticos integradores de uma sociedade (FONSECA, 2016).

3.2 Curriculo: uma analise dos cursos de formacéao docente

O curriculo é um instrumento educacional neutro? Iniciamos esta subsecdo com
tal pergunta, para adentrarmos a discussdo das motivacdes e interesses presentes no
curriculo, bem como das suas pertinéncias, ocorréncias e desdobramentos enguanto
instrumento pedagadgico.

Conforme Sacristan (2000), o curriculo envolve uma pratica estabelecida por

meio de comportamentos com aspectos didaticos, politicos, administrativos,
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econémicos, entre outros, 0s quais servem de encobrimento a diferentes pressupostos
tedricos, esquemas racionais, crencas e valores que afetam sobremaneira qualquer
teorizacdo sobre ele. A partir disso, percebemos que o curriculo abarca muitos
elementos e influéncias complexas, sendo essencialmente politico e ideoldgico em sua
natureza conceitual e na forma como é construido e tomado enquanto um instrumento
educacional. Logo, configura-se como um instrumento de influéncias, visibilidades e
invisibilidades, silenciamentos e aberturas e, no cerne de tudo isso, um territério de
disputas na busca pelo poder. Porém, antes de explorarmos essa questdo, importa que
tracemos algumas linhas sobre o contexto em que ele se insere, em termos de
descobertas e de debates.

Os desdobramentos politicos, sociais e ideolégicos do curriculo comegaram a ser
observados a partir de quando a educacao passou a ser tomada como uma forma de lutar
pelo exercicio da cidadania e pela democracia, no bojo dos movimentos sociais e
politicos ocorridos na década de 1980, quando a teoria educacional se voltou a ideia de
que, na sociedade e na escola, a realidade central sdo as classes sociais e seu
antagonismo (NOGUEIRA; MIRANDA, 2011). Passou-se a enfatizar, assim, a funcao
social da escola, aprofundando-se as relagdes existentes entre educacdo, trabalho e
movimentos sociais e ressignificando-se o aspecto educativo dos sistemas de educacao
como uma forma de se ter uma sociedade mais equanime e menos injusta (NOGUEIRA;
MIRANDA, 2011).

Esse movimento ocorreu em diferentes frentes e resultou em publicacBes de
materiais diversos e na ocorréncia de eventos nos quais o debate ocorria, revelando-se
como a educacdo formal serve de instrumento de influéncia ideologica em prol dos
interesses das classes dominantes, ja que é um aparelho ideoldgico do Estado, indo ao
encontro a reduzida e simplificada visdo acerca da funcdo social da educacao difundida
em parte da literatura académica dessa época, voltada somente ao seu aspecto de
reprodutor das desigualdades sociais (NOGUEIRA; MIRANDA, 2011). Assim,

0 curriculo, em seu conteido e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opgao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado,
portanto, de valores e pressupostos que é preciso decifrar (ARROYO,
2000, p.17).
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E dessa forma que toda a potencialidade social, politica e ideoldgica do curriculo
é identificada, comecando-se pela sua propriedade de dispor os conteudos, saberes e
conhecimentos que serdo trabalhados na prética pedagdgica. Reunida sob a égide de
“saber legitimo”, essa disposi¢do reafirma o conhecimento hegemdnico dominante, a
distribuicdo do poder e os mecanismos de controle social, deixando de incorporar os
menos favorecidos socialmente e de atuar de forma a muni-los de capacidades e de
saberes suficientes para que saiam dessa condi¢cdo de marginalidade social (GIUSTA,
2000).

Nesse contexto, a educacdo escolar, que tem o curriculo como um guia rigido e
toldador impondo-se sobre a criatividade de professores(as) e alunos(as), concebe-se
como um acontecimento com muitas imposi¢des inevitaveis e indiscutiveis, um peso
sobre o exercicio dos(as) docentes e das gestbes das escolas (ARROYO, 2011). Por
isso, torna-se tdo problematica a tentativa de reduzir a discussdo e a resolugdo de
problemas da educacdo escolar ao aspecto técnico, pragmatico, desconsiderando-se que
a esséncia curricular, profundamente politica, ideoldgica e, logico, parcial, é o centro de
muitas das dificuldades e obstaculos enfrentados no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, as praticas pedagogicas ocorridas na escola séo incapazes de lidar com as
expressdes formativas marginalizadas na sociedade e acabam mantendo as opressdes e
invisibilidades sofridas fora do espaco escolar, através de um cotidiano encarcerado por
um curriculo marcado por uma arbitrariedade cultural, no qual se sobressai a cultura
letrada e cientificista e sdo negadas as vivéncias socioculturais daqueles que fazem parte
dele (NOGUEIRA; MIRANDA, 2011).

Diante disso, o curriculo torna-se um territorio em que disputas teoricas sdo
ensejadas, na medida em que o0s sujeitos educacionais, ao perceberem as manipulagdes e
os silenciamentos presentes nesse instrumento, disputam seu lugar, exigindo serem
reconhecidos em suas experiéncias e saberes sociais e vé-los contemplados no curriculo
(ARROYO, 2011). Dessa forma, sdo exercidas pressdes para que o curriculo oficial
incorpore as lutas populares, mas, como salienta Favacho (2012), ndo se trata de este ter
perdido a sua forca controladora, e sim de uma nova estratégia de luta social, em
combate as opressdes e invisibilidades vindas de todos os lados, frente aos desmandos e
abusos de um poder dominante que usa a educacao para manter seu status.

A reacéo estatal a essa frente tomou a forma de documentos institucionalizados
que fazem parte as politicas publicas educacionais, como 0s PCN, o Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem) e as DCN, nos quais se observa a intengdo de reforcar o aspecto
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conteudista da educacdo por meio do curriculo, a0 mesmo tempo em que tenta
enfraquecer esse movimento e sua busca por um curriculo mais plural, menos
subserviente & dominacéo do poder e mais aberto aos interesses populares.

Com isso, o Estado aproveita o seu poder privilegiado para utilizar as politicas
publicas como um instrumento de producdo e de manutencdo dos sentidos que
favorecem os seus interesses, bem como de implementacdo de préaticas e de propostas
pedagogicas que mantém as politicas curriculares no mesmo caminho trilhado até o
momento (LOPES, 2004). Por isso, segundo Lopes (2004), os materiais curriculares nao
podem apenas deter-se nos ambitos governamentais, reduzindo as politicas publicas a
essa forma de construcdo de um curriculo, que geralmente subsidia o interesse
dominante, ou seja, desconsidera uns fragmentos e considera outros. A partir dessa
perspectiva, defendemos a ideia de que entidades educacionais e matrizes curriculares
contextualizam o curriculo de forma variada.

Nesse ambito, Giusta (2000) salienta a existéncia de uma intima relagdo entre o
curriculo e o projeto de socializacdo almejado, e que essa relacdo aparece refletida nos
conteddos, no formato e nas préaticas contidas nele, as quais passam por criaces e
recriagdes indefinidamente. Diante do entendimento do curriculo como zona de inter-
relacdo entre conhecimento, paridade e poder, para que seja desenvolvido um processo
de desenvolvimento educacional critico, politico e emancipatorio, que abarque uma
relacdo com o socioambiental reflexiva e critica, é preciso que a dimensdo politico-
ideoldgica do curriculo seja enfrentada e revista, pois, para as classes dominantes, cujos
interesses sdo garantidos nele, uma educacdo transformadora e plural ndo é viavel:
representa uma ameaca a manutencao do poder.

Nessa direcdo, Macedo (1999, p.54) afirma que “criticos apontam para a
natureza” fragmentada de um curriculo organizado por projetos e para o perigo de que
conclusdes gerais tiradas de um projeto sejam incorretamente generalizadas por falta de
uma visdo sintética do conhecimento. Nesse sentido, tratar a EA nos curriculos como
um tema fragmentado é um tanto preocupante, pois a fragmentacdo reduz a
complexidade e leva a falta de (re)contextualizacdo das questBes socioambientais,
distanciando uma reflexdo critica do tema e, consequentemente, uma praxis efetiva da
insercdo nos curriculos. Sobre esse Ultimo ponto, vale ressaltar que a EA ocupa, muitas
vezes, um espago marginalizado no curriculo, restrito ao preenchimento de lacunas

deixadas ap6s todos os assuntos especificos da matriz curricular serem priorizados.
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Os PCN orientam uma praxis educativa que se destina a incorporagdo da EA no
ensino. Nesse contexto, a EA é introduzida dentro do tema meio ambiente, que deve ser
incorporado de forma critica, politica e social, a fim de integrar-se de forma continua
aos diversos campos do conhecimento. Partindo dessa Otica, os PCN apontam a
importancia da interdisciplinaridade e da transversalidade para a superacdo da
fragmentacdo do saber e para a incorporagdo dos diversos componentes curriculares no
que concerne & temética EA (BRASIL, 1998).

Utilizando diversos argumentos, mediante o papel da EA nos PCN, alguns
autores problematizam as disposicoes do referido dispositivo educacional. Esse é 0 caso
de Carvalho (2005, p. 59), quando assim questiona: “Afinal, como ocupar um lugar na
estrutura escolar desde essa espécie de ndo lugar que € a transversalidade?” Esse autor
toma a transversalidade como um ato de pertencimento da EA a varios espagos, assim
como de ndo pertencimento a nenhum desses mesmos lugares na matriz curricular.
Cuba (2010) parte do pressuposto de que a EA precisa ser ofertada de forma
interdisciplinar, assim como Santos (2007) ao contextualizar que o tema meio ambiente
deve obter espaco interdisciplinar inserida nos curriculos de ensino, proporcionando
uma discussdo para as questdes socioambientais. Em entendimento semelhante, Leff
(2001, p. 261) afirma que:

O ensino tradicional basico falha ndo tanto por ser disciplinar, mas por
ndo impulsionar e orientar as capacidades cognitivas, criativas dos
alunos, e por estar desvinculado dos problemas do contexto
sociocultural e ambiental. A pedagogia ambiental deve gerar um
pensamento da complexidade que seja critico, participativo e
propositivo.

Logo, a conjuntura do lugar da EA no curriculo das licenciaturas é de extrema
relevancia, tendo-se em vista que a universidade ¢ um espaco de formacdo para a
efetivacdo de um contexto sociopolitico ambiental. De acordo com Jacobi (2003), as
universidades tém o papel de gerar integracdo aos contextos socioambientais como
pratica educativa, buscando o processo de mudanca de atitudes individuais e coletiva.

Nesse contexto, para que haja uma efetivacdo da EA, é necessaria uma insercao
de curriculos que promulgue a EA interdisciplinar. A partir da percepcao de que o tema
é carente nos curriculos universitarios, no que concerne aos cursos de formacdo de

professores(as), urge que se efetive a dimensdo socioambiental como uma préaxis
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contextualizada continua, como orientam 0s PCN e a PNEA, partindo do pressuposto de
que a EA deve ser estabelecida de forma transversal e interdisciplinar (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, o curriculo precisa ser pensado a partir de um olhar ideoldgico,
socioldgico e cultural, acarretando-se um valor excepcional ao processo educacional,
sob a perspectiva de uma construgdo sociocultural politica em uma visdo educacional
(SACRISTAN, 1999).

Assim, o curriculo é considerado um elemento de importancia para guiar uma
praxis pedagdgica efetiva, devendo ser construido interdisciplinarmente, a partir de
contextos socioambientais.

3.3 Institucionalizagdo da Educacdo Ambiental nos cursos de formacéo docente: do

global ao local

Esta subsecdo parte do conceito de Politicas Publicas (PP), que sera galgado e
contextualizado para que haja um maior entendimento em futuras discussdes sobre a
institucionalizacdo da EA nos cursos de licenciatura da UFS. Nesse viés, segundo
Oliveira (2010), as PP surgem com uma bagagem politica e social de entraves sociais,
aspirando um estado singular de politica. Partindo-se desse pressuposto, a fim de se
atingir um entendimento mais completo sobre essas politicas, recorre-se a origem
etimoldgica das palavras que compdem essa expressdo, por possuirem alta carga de
significancia. A palavra “politica” surgiu do grego politikd (interacdo de cidadéos livres
com a cidade pertencente), e a palavra pablica tem origem no latim polis (todo e
qualquer povo). Diante dessas informacGes, observa-se que os significados das palavras
mencionadas e discutidas sdo diversos e dependem do viés epistemologico ao qual séo
vinculadas, de acordo com a literatura adotada.

Nessa perspectiva, foram trazidos olhares de diferentes autores que discutem o
que sdo as PP: com o olhar voltado para a autonomia do governo, Dye (1984) as insere
no contexto da luta entre poderes hegemdnicos, permeados por conflitos; Peters (1986)
as contextualiza como acGes e praticas governamentais que influenciam linearmente a
vivéncia dos(as) cidaddos(as); Hofling (2001) afirma que as PP sdo um conjunto de
ordenacbes do Estado de direito sobre os cidaddos, por meio de acdes, a fim de se
reduzirem dessemelhancas linearizadas de uma sociedade historicamente injusta e
desigual, afirmada pelo sistema hegemdnico e fortalecido que € o capitalismo, sendo
essa uma visdo de PP que reforca o processo de minimizacdo, ou mesmo de solucdo,

dos diversos problemas socioambientais, bem citados nesta dissertagéo.
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Nesse interim, parte-se para um olhar critico sobre PP, de acordo com os autores
Azevedo (2003), Rua (2009) e Souza (2013). Ao descrever tais politicas, Azevedo
(2003) parte do pressuposto de que 0 governo exerce ou ndo seus poderes sobre a
implementacdo dos planos das PP para a posteriori, serem avaliadas. No entanto, para
Rua (2009), ndo somente o poder politico integra uma politica publica, ja que esta
também envolve a hegemonia dos interesses governamentais. Ainda assim, segundo
Souza (2006) dispde, 0 governo possui 0 papel de verificar o funcionamento dessas PP
e/ou analisa-las, a fim de realizar avaliacBes efetivas para a sua inser¢do em todo o
territério, reafirmando, com isso, mudangas provenientes dessas acGes. Para isso,
precisam estar implicados conceitos e a¢des oriundos de diferentes areas, necessarias a

completude e a efetivacdo dessas politicas:

Assim, do ponto de vista tedrico-conceitual, a politica publica em
geral e a politica social em particular sdo campos multidisciplinares, e
seu foco estd nas explicacfes sobre a natureza da politica publica e
seus processos. Por isso, uma teoria geral da politica publica implica a
busca de sintetizar teorias construidas no campo da sociologia, da
ciéncia politica e da economia. As politicas publicas repercutem na
economia e nas sociedades, dai por que qualquer teoria da politica
publica precisa também explicar as inter-relacBes entre Estado,
politica, economia e sociedade (SOUZA, 20086, p. 25).

Nesse contexto, partindo-se dos preceitos das PP, toma-se como foco aquelas
que postulam a temética da EA, a partir de uma reflexao critica acerca da educacao e
dos interesses que a envolvem. Serdo inseridos contextos de discussdo de problematicas
socioambientais presentes em uma sociedade altamente capitalista, na qual o lucro vem
em primeiro lugar e substitui as relacGes de igualdade social e ambiental. Confirmando
esse raciocinio, Novicki (2007) argumenta a atribuicdo da educacdo nas fronteiras do

capitalismo:

O ambientalismo de mercado generaliza a culpa pela degradacédo entre
“diferentes espécies de seres humanos” (capitalistas e trabalhadores)
e, através da repressdo/autoritarismo e da educagdo, promove a
internalizacdo da ideologia dominante, a aceitagdo de uma visdo de
mundo (valores) que naturaliza a sociedade de classes, dissimulando
suas contradi¢fes também através de uma concepcdo reducionista de
meio ambiente (alienacdo) (NOVICKI, 2007, p. 142).

Partir desse olhar critico das transformagfes educacionais ndo dissociado do
plano cultural do capital significa relacionar qualitativamente todos 0s contextos a esses

associados, para uma efetiva transformacdo educacional. Da mesma forma, é essencial a
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ruptura dos fundamentos capitalistas, para almejar-se um processo educacional critico,
efetivo e significativo (MESZAROS, 2005).

No que se refere a institucionalizacdo da EA, a PP que se destaca é a PNEA (Lei
federal n.° 9.795/1999), constituida de quatro capitulos e vinte e um artigos, e o Decreto
n. 4.281/2002, que regimenta a composicdo, competéncia e efetivacdo da EA pelo
6rgdo responsavel “em todos os niveis de ensino ¢ o engajamento da sociedade na
conservagdo, recuperacdo ¢ melhoria do meio ambiente”, considerando a EA como os
processos pelos quais “o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos e habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (BRASIL, 1999, p. 1).

Nesse contexto, o crescimento e a inser¢do de politicas publicas voltadas a EA
nas universidades federais brasileiras que propiciam a formacéo de futuros profissionais
com discernimento e embasamento tedrico-pratico na area socioambiental emergem
como um importante meio para se conseguir as mudancas almejadas na area
socioambiental. Sem o desenvolvimento dessas politicas no ambito universitario, o
quadro geral formado pelas iniciativas acima relatadas ficaria incompleto. Em vista
disso, e com o crescente aumento dos problemas socioambientais que afligem as
sociedades atuais, surge a necessidade de voltar a formagdo de professores(as) aos
olhares socioambientais, através de PP destinadas a inser¢do da EA no ambito federal,
para a efetivacdo da AC nos cursos de Ensino Superior de formacdo de professores(as).

Seguindo nessa perspectiva, a PNEA ndo deixa de inserir em seu bojo a
importancia de a EA ser implementada em todo o ensino, inclusive no nivel superior, ao
afirmar que “a educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal ¢ nao formal” (BRASIL, 1999, p.
2). Ao enfatizar a importancia da insercdo da EA no ensino formal, esse dispositivo
reafirma o seu viés interdisciplinar e contextualizado, a fim de destacar a importancia da
tomada de poder nos curriculos de formacdo de educadores(as), em articulagdo com os
PCN, que constituem o0s parametros curriculares em todas as areas do ensino
(BATISTA, 2007).

O Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), aprovado
conjuntamente pelo MEC e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) em 2005, traz

direcionamentos acerca da formacgéo de professores mais contundentes. Seu objetivo é:
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Qualificar as politicas publicas federais de educacdo ambiental para
qgue exijam menos intervencOes diretas e oferecam mais apoio
supletivo as reflexdes e acbes autogeridas regionalmente, no sentido
de desenvolver uma dindmica nacional continua e sustentavel de
processos de formacdo de educadoras(es) ambientais a partir de
diferentes contextos (BRASIL, 2005, p. 5).

Desse modo, o ProNEA estd calcado na articulacdo institucional, de modo a
inserir a interdisciplinaridade da EA em diversas politicas publicas, para dar
continuidade a projetos e agdes com foco em saberes socioambientais (ANDRADE;
LUCA; SORRENTINO, 2012). Faz isso apresentando principios e estratégias, tais
como: coletivos de professores baseados na inter e transdisciplinaridade; Agenda 21; a
descentralizacdo de hegemonias institucionais; a sustentabilidade socioambiental; a
soberania social; e o aprimoramento e a consolidacao da perspectiva da EA nos sistemas
de Ensino Superior. A seguir, um excerto do referido programa que resume essas
disposicoes:

O ProNEA propde um constante exercicio de transversalidade para
internalizar, por meio de espacos de interlocucdo bilateral e mdltipla, a
educacdo ambiental no conjunto do governo, nas entidades privadas e
no terceiro setor; enfim na sociedade como um todo. Estimula o
didlogo interdisciplinar entre as politicas setoriais e a participacdo

qualificada nas decisdes sobre investimentos, monitoramento e
avaliacdo do impacto de tais politicas (BRASIL, 2005, p. 33).

Partindo desse pressuposto, o art. 8° da DCNEA de Resolucédo n° 02, de 15 de
junho de 2012, no viés da formacdo docente, reafirmando-se a liberdade das IES, almeja
ser direcionada como uma préaxis curricular contextualizada e continua em seus diversos

niveis e modalidades, como também explicita o art. 11:

A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagéo
inicial e continuada dos profissionais da educagdo, considerando a
consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e multicultural do
Pais; Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber
formagdo complementar em suas areas de atuacdo, com o proposito de
atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012, p.3).

Com isso em vista, a Resolucdo n° 40/2018 do Conselho Universitario da UFS
(CONSU), sobre o regimento interno da universidade, a respeito de préaticas
socioambientais, em seu art. 25, inciso IX, atribui a Pro-Reitoria de Planejamento
(PROPLAN) a fungdo de “propor e apoiar a formulagdo de politicas, diretrizes e metas

voltadas ao desenvolvimento da sustentabilidade ambiental, econdmico-financeira e ao
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bem estar da coletividade universitaria” (UFS, 2018, p. 11). A referida resolugéo aponta
também, em seu art. 56, que, dentro da Pro-Reitoria de Extensdo, a Coordenacdo de
Tecnologias Sociais ¢ Ambientais (CTSA) “é responsavel pela articulagdo das acdes dos
programas e projetos institucionais de extensdo que objetivem o desenvolvimento,
difusdo e transferéncias de tecnologias sociais e ambientais [...]” (UFS, 2018, p.23).

A Resolugdo n° 40/2018/CONSU ainda traz afirmacfes no que concerne ao
Departamento de Gestdo Ambiental e Seguranca do Trabalho (DGASeT), no art. 72,

cujas prerrogativas séo:

Estimular, promover e apoiar a sustentabilidade socioambiental,
através de atividades de ensino, pesquisa, extensdo; estabelecer
mecanismos de fomento ao desenvolvimento de projetos nas areas
socioambiental;ll. desenvolver a¢Bes conjuntas entre a administracao
superior, administracdo dos campi, Unidades, Orgdos e Comunidade
da UFS, de modo a assegurar uma gestdo ambiental integrada e eficaz;
Il. estabelecer politica interna de conservacdo, recuperacdo e
melhoria do meio ambiente, visando estimular a implantacdo de
préticas sustentiveis em todos os setores; IV. atuar junto aos demais
setores da UFS para assegurar condi¢Ges adequadas de mobilidade; V.
atender e fazer cumprir as diretrizes prescritas na Agenda Ambiental
na Administracdo Publica; VI. promover a gestdo compartilhada e
integrada de residuos; VII. colaborar com os diversos setores da
Universidade para implantacdo e fortalecimento da politica de
seguranca do trabalho (UFS, 2018, p. 27)

Em sua secdo II, art. 96, a resolucdo citada dispde que, a Divisdo de Gestdo de

Energias Convencionais e Renovaveis (DIGEN), incube:

I. coordenar as acBes e projetos relacionados com a implantacéo,
manutencdo e operacdo das unidades de energia convencionais e
renovaveis em todos os campi da UFS; Il. elaborar estudos e emitir
relatérios técnicos relativos ao ambiente e as condigcdes de
funcionamento das estruturas energéticas da UFS; Ill. atuar,
juntamente com setores da UFS, para a sustentabilidade ambiental,
mediante acGes de racionalizacdo do consumo de energia, e, VI.
coordenar os servigos de energia renovaveis, visando a implantacéo e
continuidade das unidades fotovoltaicas e de gas natural, tendo em
vista a sustentabilidade ambiental e econdmica (UFS, 2018, p. 34).

Contudo, articular politicas de EA é atuar em um viés de preferéncias diversas,
uma vez que a insercdo das questdes socioambientais na educacdo brasileira vem em
contrapartida a interesses do capital educacional, de tal forma que “tais relagdes se
refletem também nas decisdes tomadas a partir da legislagdo” (BATISTA, 2007, p. 73).

Tomando a PNEA para ilustrar essa problematica, Layrargues (2003) contextualiza que
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a incorporacdo institucional dessa politica ainda possui carater tradicional no viés da EA
e de seus preceitos criticos epistemologicos:

Por mais que houvesse um nebuloso e disperso desejo na sociedade
pela criacdo de uma politica pablica para a educagdo ambiental, esta
ocorreu de cima para baixo desde o inicio [...] Ainda ndo estavam
dadas as condi¢cOes sociais para a realizagdo de um debate nacional a
respeito da necessidade de criagdo da PNEA. A lei se antecipou a
prépria organizacdo social que ndo s6 deveria demandar formalmente
a criacdo de uma politica pablica, como tornaria o processo realmente
participativo, transparente e, portanto, legitimo (LAYRARGUES,
2003, p. 64)

Ou seja, segundo o que afirma o referido autor, a PNEA, enquanto PP,
representa uma iniciativa tomada puramente pela via do Governo, como uma deciséo
unilateral sem respaldo ou participacdo da sociedade. Apesar de pressupor, por sua
propria natureza, a acao do Estado, as PP sdo mecanismos democraticos, e, sendo assim,
a elas séo inerentes a iniciativa e a demanda da populacéo, que deve fazer parte da sua
criacdo desde o inicio das movimentacGes em prol do desenvolvimento.

Diante disso, refletir sobre as politicas pablicas de EA, em sua tendéncia critica,
é reformular o curriculo institucional educacional repensando as circunstancias de vida
dos achatados socialmente e injusticados enquanto autores(rizes) e atores(as). E
modificar os modelos de poderes hegemonicos e antropocéntricos da racionalidade
capitalista. Nesse sentido, esse tipo de argumentacdo necessita envolver governo,
instituicdo de ensino, gestores educacionais, docentes e discentes, a fim de se buscar o
processo de acdes efetivas voltadas a implementacdo da EA na Educacdo de Ensino
Superior.

A formacdo docente em EA, no contexto da sustentabilidade, € normatizada,
legislada e politizada em seus diversos niveis de ensino. Partindo dessas reflexdes
sinalizamos as discussfes no ambito das PP que direcionam a implementacdo da EA na
formacdo docente, comecando pela PNMA/1981 que institui da EA em seus diversos
niveis educacionais.

Ja a PNEA (1999, p.3), pressupde a EA no Art. 8°, inciso II, “a incorporagdo da
dimensdo ambiental na formacéo, especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos
os niveis e modalidades de ensino”, € em seu Art. 9°, dispGe que a EA precisa ser
“desenvolvida no dmbito dos curriculos das institui¢des de ensino publicas e privadas,
englobando a educag&o bésica, a educacdo superior e a educacédo especial, profissional e
de jovens e adultos (BRASIL, 2005, p.68).
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O ProNEA/2005, no que trata da “Formagdo de Educadores ¢ Educadoras
Ambientais” da “Inclusdo da Educa¢do Ambiental nas Instituicdes de Ensino”, define a
“inclusdo de disciplinas sobre meio ambiente na formacdo universitaria, tornando esse
tema transversal ao ensino, a pesquisa ¢ a extensdao”. Afirmando a “inclusdo de
disciplinas que enfoquem o aspecto metodoldégico da EA no curriculo dos cursos de
licenciatura” (BRASIL, 2005, p. 47-50). Mesmo diante das PP de EA postas a debate, é
timida a incorporacdo das questdes socioambientais nas IES, de forma sistematica
interrelacionados aos curriculos dos cursos de formacdo docente, ocupando a EA uma
posicdo embrionaria nesse meio caracterizando-se pela inexisténcia ou insignificancia.

As PP na perspectiva da EA e da formagdo docente sdo caracterizadas pelo
“lugar timido” ou um “nd3o-lugar” da dimensdo socioambiental nos cursos de
licenciatura. Essa caracteristica € endossada nas DCN-formacao (2002), que abordam a
EA nos curriculos de forma descontextualizada, diante do aprofundamento teorico que
requer a EA critica.

Diante dessas primeiras reflexdes sobre a presenca da tematica socioambiental
na formacdo de professores(as) é notorio os silenciamentos, os enfretamentos e as
possibilidades para a concretizacdo de fato da EA nas politicas de formacdo de
professores, e, por conseguinte, a implementacdo das questdes socioambientais nos PPC

dos cursos de formacéo docente.

3.4 Aspectos historicos e a constituicdo da Universidade Federal de Sergipe como

campo de formacao docente

Antes de adentrar o campo dos aspectos historicos e constitutivos da UFS,
importa tracar algumas linhas sobre o desenvolvimento da educacdo em Sergipe, uma
vez que entre esse desenvolvimento e as universidades existe uma relacdo de causa e
efeito, tanto por essas instituicdes surgirem como um reflexo desse desenvolvimento
quanto por sua implementacdo também representar um marco da evolu¢do da educacao
no estado.

A histéria da educacdo no estado de Sergipe, a semelhanca do percurso
realizado pela educacdo no Brasil como um todo, iniciou-se com o monopélio da igreja,
por meio da contribuicdo dos padres catequistas, e logo se sucedeu a responsabilidade
das mulheres de educar as criangas. 1sso que pode ser extraido do relato de Nunes
(1984):
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Na histéria da educacdo sergipana, como aconteceu em todo o Brasil,
ndo pode ser esquecida a contribui¢do do padre secular, no interior das
casas-grandes e das fazendas, como elemento marcante na sociedade
patriarcal que ali floresceu. N&o existem caracteristicas de sua
atuacdo. Ela, porém, foi consideravel como elemento culto que eram
0os padres numa sociedade embrionaria aonde o analfabetismo
imperava. Coube-lhes educar os sobrinhos, o “tiopadre”, personagem
destacado na vida patriarcal, ou os préprios filhos, como o pai de
inimeras criangas, mesticas em sua maioria. Escapam, também, as
estatisticas, as pessoas, principalmente mulheres, responsaveis pela
alfabetizacdo de grande nimero de crian¢as nas casas-grandes e
fazendas, como agregadas a sociedade patriarcal dominante. Presas a
essa estrutura social por lagos consangliineos ou de clientela, s6 a
partir dos meados do século XIX comecardo a transformar-se em
assalariadas (NUNES, 1984, p. 34,35).

Ainda de acordo com Nunes (1984), com a necessidade cada vez maior de
educar as criangas para a vida na sociedade, a mulher passou a sair do seu lar para dar
aulas em escolas, sendo necessario, para isso, que Ihe fossem fornecidos conhecimentos
suficientes, tal como denunciado pela imprensa, que apontava a mulher sergipana como
uma incompetente.

Nesse contexto do século XIX, segundo a autora ja mencionada, 0 ensino
profissionalizante era tendéncia que tinha como finalidade o ensino tecnicista e instruir
para o oficio bracal, sendo uma opcdo imposta aos menos favorecidos
socioeconomicamente pela auséncia de recursos necessarios a outros tipos de formacéo.
No periodo de 1877, o governo sergipano “restabeleceu o concurso para as catedras dos
cursos superiores, tornou obrigatdrio o ensino primario, e criou as escolas primarias de
1° e 2° graus” (NUNES, 1984; p.140). J4 em 1882, segundo Cruz (2004), foi inserida a
formacdo técnico-militar.

Esse percurso, que pertence ao locus regional, mostra-se pertinente ao
entendimento da insercdo do Ensino Superior federal no estado de Sergipe, bem como
reflete-se no contexto social, politico e econdmico da época. Afinal, como monopdlio
hegemonico econémico, a educacdo praticada entdo regia o trabalho e sua extenséo
social, de modo a alimentar as industrias e empresas de mdo de obra, enquanto 0s seus
donos angariavam lucros. Com isso, 0 projeto de ciéncia e de Ensino Superior
cresceram estereotipados pelos tracos do subdesenvolvimento de uma sociedade
capitalista desigual, culminando em uma instituicdo de educagdo superior constituida
pelo desenvolvimento da ciéncia, mas permeada pelas praticas econdmicas e sociais
(OLIVA, 2003).
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Por conseguinte, a criacdo da Universidade Federal de Sergipe é um reflexo da
constituicdo coletiva social e econdmica sergipana da época, assim como das politicas
publicas educacionais vigentes. Esse desenvolvimento tem inicio nas formagfes das
escolas superiores em Sergipe entre o final da década de 1940 e o inicio da década de
1960. Apds se atingir a quantidade necesséaria de escolas de nivel superior, deu-se inicio
ao processo de institucionalizacdo da UFS, finalizado em 1967 (BRETAS; OLIVEIRA,
2014).

As escolas superiores citadas eram as seguintes: Faculdade de Ciéncia
Econbmica (1948), a Faculdade de Quimica (1950), a Faculdade de Direito (1950),
Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe (1950), a Escola de Servico Social (1954) e
a Faculdade de Ciéncias Médicas (1961) (NUNES, 1984). Com a fragmentacdo das
faculdades, sob um propdsito de producgéo da ciéncia e de desenvolvimento educacional,
a UFS federalizou-se e unificou-se com respaldo na Lei n® 1.194, de 11 de junho de
1963 (BRETAS; OLIVEIRA, 2014), cuja confirmacéo se deu pelo Decreto-Lei n° 269,
de 28 de fevereiro de 1967.

Em busca de mudancas administrativo-académicas em 1978, diretrizes
educacionais significativas foram reformuladas, no que concerne ao viés curricular,
inaugurando-se diferentes setores responsaveis por cada grande area de ensino: Centro
de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET), Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude
(CCBS), Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) e Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas (CECH) (UFS, 2020). A década de 1980 foi marcada pela
permutacdo da instituicdo UFS para novas instalacbes na cidade de S&o Cristovao,
sendo inaugurada a “Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campus”.

Constituida como uma instituicdo de Ensino Superior federal que incentiva o
ensino, a pesquisa e projetos de extensdo, além de ser apoiada por PP de crescimento
afirmativo, a UFS instituiu a modalidade de ensino a distancia em 2006, criando o
Centro de Educacdo Superior a Distancia, através da Resolucdo n°® 49/2006/CONSU, e
aderiu, no ano de 2007, ao Programa da Universidade Aberta do Brasil (UAB) (UFS,
2020), com cursos localizados em quinze polos sergipano: Araua, Areia Branca, Brejo
Grande, Estancia, Japaratuba, Laranjeiras, Lagarto, Poco Verde, Porto da Folha, Sao
Domingos, Carira, Nossa Senhora das Dores, Nossa Senhora da Gloria, Propria e Sdo
Cristovdo. Além disso, inaugurou outros cinco campi, de modalidade presencial,
localizados nas cidades de Aracaju (Campus da Saude Prof. Jodo Cardoso do

Nascimento Janior), Itabaiana (Campus Prof. Alberto Carvalho), Laranjeiras e Lagarto.
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A Figura 01 ilustra a forma como esses campi estdo distribuidos ao longo do territério
sergipano:

Figura 1 - Gréfico contextualizando a distribuicao territorial sergipana dos diferentes campi da
Universidade Federal de Sergipe

ALAGOAS

Campus Aracaju
mm Campus Sao Cristovao
Campus Itabaiana
B Campus Nossa Senhora da Gléria
Campus Laranjeiras
B Campus Lagarto

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

BAHIA

Como contextualizacdo didatica, a figura acima demonstra que os diferentes
campi da UFS estdo presentes em diferentes cidades do estado de Sergipe, localizadas
em regibes diversas. Tratam-se de locais em que sdo ofertados cursos de graduacgéo
presenciais (bacharelado e licenciatura), como uma forma de possibilitar a formacéo
universitaria a populacdo das cidades do interior sergipano. Assim, a UFS, Unica
instituicdo publica federal e gratuita do estado de Sergipe, atua de modo a formar
profissionais criticos e éticos em diferentes areas para o desenvolvimento social e para o
avanco da qualidade de vida de toda a populacéo.

Quanto a oferta de cursos de formacdo de professores(as) pela UFS para a
comunidade, optou-se nesta pesquisa por ndo limitar a analise aos cursos do campus
principal da universidade, que fica situado na cidade de S&o Cristévao. Diante disso, a
Figura 02 a seguir ilustra a distribuicdo dos cursos de licenciatura entre os diferentes

campi da UFS e municipios de Sergipe
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Figura 2 - Gréfico contextualizando a distribuicao territorial sergipana dos campi da
Universidade Federal de Sergipe que possuem cursos de licenciatura

ALAGOAS

BAHIA o e ¢ mm Campus S#o Cristovéo
4 Campus ltabaiana
Campus Laranjeiras

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, instaurada na cidade de
Séo Cristévao em 15 de maio de 1968, € o resultado da incorporacdo das faculdades
mencionadas anteriormente. Nesse campus, sdo ofertados 21 (vinte e um) cursos de
licenciatura, sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura de 1° Grau em Estudos
Sociais, Educacdo do Campo, Pedagogia, Educacédo Fisica, Fisica, Filosofia, Geografia,
Histdoria, Quimica, Letras-Lingua Portuguesa, Letras-Inglés, Letras-Espanhol, Letras
Portugués-Francés, Letras Portugués-Espanhol, Letras Portugués-Inglés, Letras-Libras,
Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Ciéncias da Religido, Musica e Teatro.

No campus Prof.° Alberto Carvalho, inaugurado em agosto de 2006, na cidade
de Itabaiana, pela consolidacdo da politica de ampliacdo das instituicGes superiores
federais nos interiores da regido do Agreste sergipano, ofertam-se sete cursos de
formacdo de professores: Ciéncias Biologicas; Fisica; Geografia; Letras-Portugués;
Matematica; Pedagogia e Quimica. Além dos cursos de graduacdo, o campus também
oferece a formagio em nivel de pés-graduacdo. E importante mencionar também a

existéncia de cursos de licenciatura presenciais em outras cidades do interior sergipano
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onde ndo h4 um campus da UFS, como Esténcia. Esses cursos de licenciatura plena
estéo reunidos num conjunto intitulado Licenciatura Plena do Interior (LPI).

J& o campus de Laranjeiras, localizado na cidade histérica de Laranjeiras, em
funcionamento desde 2009, oferta quatro cursos, dos quais trés sdo bacharelados:
Arqueologia; Arquitetura e Urbanismo e Museologia e um € licenciaturas: Danca.

3.5 Anadlise da ambientalizagdo curricular dos cursos de formacdo de
professores(as) da UFS

Para se iniciar esta discussdo, considera-se o levantamento dos cursos de
licenciatura realizado na subsecdo anterior. Vale ressaltar que, cada um desses cursos
possui um escopo e um leque de conceitos, teorias, procedimentos e valores inerentes a
area de conhecimento a que correspondem. Diante disso, os seus PPC diferenciam-se
substancialmente uns dos outros, representando, cada um, um documento dindmico que
se altera no decorrer do tempo, ja que estd profundamente imerso nas particularidades
do contexto, do meio e das PP de formacéo docente.

Uma dessas particularidades, cuja relevancia esta fundamentalmente presente na
realidade vivida atualmente, é a dimensdo socioambiental, cuja presenca nos PPC
desses cursos de formacdo de professores(as) é de extrema importancia para uma
insercdo da EA interdisciplinar, contextualizada e continua, viabilizando-se um
processo de formacdo critica e reflexiva dos discentes acerca das problematicas
socioambientais, o que resulta no ensino integral para os sujeitos da vida real. Nessa
perspectiva, Luzzi (2014) afirma que a discussdo da tematica da EA no ensino € um
processo de construcdo para a cidadania que almeja fornecer requisitos que fortalecam a
participacdo no contexto individual e coletivo, na tomada de decisdo sobre as
problematicas socioambientais, de forma que 0s sujeitos sociais contraiam interesses
para um presente de vida mais justo, participativo e democratico, buscando o viés
critico de pensar a participacdo social para com a EA.

Cabe salientar, que as licenciaturas ofertadas pelo Centro de Educacdo Superior
a Distancia (CESAD) da UFS foram excluidas das nossas analises por apresentarem
uma quantidade pequena de amostragem, apresentando cerca de sete cursos de formacao
de professores(as) sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Geografia, Histéria, Letras-

Portugués, Matematica e Quimica, institucionalizados em diferentes polos regionais de
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Sergipe®. Se comparados com o nimero dos cursos de licenciatura ofertadas na
modalidade presencial que sdo em um total de vinte e nove distribuidos em trés campis
localizados em regies distintas do estado. Além disso, apesar dos cursos de licenciatura
a distancia apresentarem particularidades peculiares ao seu formato, muitos sdo geridos
por PPC dos mesmos cursos ofertados de maneira presencial, o que poderia interferir
nos nossos resultados em termos numéricos, mas em termos de analise dos PPC ndo
haveria significativa alteracdo visto que possivelmente o PPC de um curso presencial é
0 mesmo do curso na modalidade a distancia.

Importa relembrar aqui que a CF de 1988 argumenta a indispenséavel inser¢do da
EA nos diversos niveis e modalidades de ensino, na busca por constituir direitos e
deveres dos cidaddos para a promogdo da conscientizacdo individual e coletiva de
preservacdo ambiental (BRASIL, 1988). Porém, entende-se que essa discusséo vai além
do viés tradicional de EA baseado apenas na conscientizagdo e preservagdo ambiental,
sendo imprescindivel a presenca de relacGes criticas e de superacdes de pensamentos
ultrapassados, sem as quais a insercdo dos valores socioambientais nesse contexto é
dificultada. Ainda, destacamos que 0 avanco trazido pelas superacfes de concepgdes
ndo mais condizentes com a realidade socioambiental hodierna estad contextualizado,
incessantemente, no entendimento da EA enquanto processo de construcdo para a
cidadania no ensino, na busca por um ambiente socialmente equilibrado.

Nesse sentido, Jacobi (2003) aponta que a inter-relagdo do conhecimento, nas
universidades, perpassando por uma formacdo critico-social, € de extrema importancia
para a concretizacdo dos ideais das préaticas efetivas em EA. Nesse contexto, a
efetivacdo da interdisciplinaridade nos cursos de licenciatura possibilita uma formacao
em EA cientifica social, como explicita a ja mencionada PNEA, a qual determina que a
EA necessita ser contemplada em todos os niveis e modalidades da educacéo,
reconhecendo-se, com isso, a relevancia da diversidade dos saberes estruturada em
praticas interdisciplinares (BRASIL, 1999).

Ainda de acordo com a PNEA, é obrigatdria, pela lei, a insercdo da EA na matriz
curricular do Ensino Superior nos cursos de bacharelado e licenciatura. No entanto, esta
dissertacdo contextualiza apenas a realidade dos cursos de formacdo de professores(as)
frente os discursos dos aspectos metodolégicos da AC na formacao inicial. Almeja-se

que, ao serem efetivados os pilares (ensino, pesquisa e extensdo), na perspectiva

8 Disponivel em: https://www.cesadufs.com.br/. Acesso em 12 de Ago. de 2020.
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socioambiental, sejam formados professores(as) criticos(as) que possuam arcabouco
tedrico-pratico para a formacéo dos seus posteriores discentes.

De acordo com Teixeira e Torales (2014), as disciplinas de EA nas propostas
curriculares dos cursos de formacgédo de professores(as) sdéo acompanhadas de barreiras
para serem efetivadas juntamente com os percursos inter e transdisciplinar da tematica
critica da EA, resultando, muitas vezes, na disciplinarizacdo descontextualizada da
préaxis socioambiental. Assim, esses cursos acabam ndo oferecendo subsidios para uma
formacao critica e efetiva no que concerne as questdes socioambientais.

Nesta subsecdo, sdo expostos o0s resultados das andlises da dimensdo
socioambiental apresentada nos PPC dos cursos de licenciatura presencial da UFS. Para
alcancar tal meta, esta subsecdo é dividida com base nas duas analises que se
articularam aos objetivos deste estudo: |- Andlise contextualizada das propostas
curriculares dos cursos de licenciatura e de seus objetivos que contemplam as questdes
socioambientais. Il — Cursos de licenciatura que incorporem em suas matrizes
curriculares componentes curriculares (obrigatérias e/ou optativas) que abordam a
dimensdo socioambiental.

As reflexdes e discussdes aqui apresentadas estdo embasadas na EA critica
justificando epistemoldgica e metodologicamente nossas escolhas outrora apresentadas.
Com isso, a ATD, usada neste estudo, possui afinidade com significancias explicitas e
omitidas com relacdo ao objeto da pesquisa em questdo, as quais estdo postas nos
documentos oficiais dos PPC.

Mediante as informacdes coletadas, e a titulo de identificacdo, os cursos foram

renomeados de acordo com o0 Quadro 01.

Quadro 1 - Legenda: CONEPE: Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
Universidade Federal de Sergipe. Fonte: Universidade Federal de Sergipe



Curso/Licenciatura

Identificagcdo dos
Cursos
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Resolugéo n°

Séao Cristovédo Artes Visuais Curso A 110/2011 /CONEPE
Sao Cristovado Ciéncias Biologicas Curso B 039/2014 /ICONEPE
Sao Cristovédo Ciéncias Sociais Curso C 024/2000 /CONEPE
Sdo Cristovdo Ciéncias da Religido Curso D 030/2011 /CONEPE
Sdo Cristovdo Educacéo Fisica Curso E 019/2011 /CONEPE
Sdo Cristovado Filosofia Curso F 068/2012 /CONEPE
Sdo Cristovdo Fisica Curso G 044/2017 /ICONEPE
Sdo Cristovdo Geografia Curso H 035/2009 /CONEPE
Sdo Cristovdo Historia Curso | 065/2011 /CONEPE
Sao Cristovdo Letras Espanhol Curso J 030/2013 /CONEPE
Sao Cristovao Letras Inglés Curso L 029/2013 /CONEPE
Sao Cristovdo Letras Libras Curso M 050/2013 /CONEPE
Sdo Cristovdo Letras Portugués Curso N 062/2012/ CONEPE
Sao Cristovdo Letras Portugués Francés Curso O 028/2013/CONEPE
Sdo Cristovao Letras Portugués Espanhol Curso P 058/2007/CONEPE
Sdo Cristovao Letras Portugués-Inglés Curso Q 059/2007/CONEPE
Sao Cristovédo Matematica Curso R 150/2009 /CONEPE
Sao Cristovédo Mdsica Curso S 142/2010/CONEPE
Sdo Cristovao Pedagogia Curso T 025/2008/CONEPE
Sao Cristovao Quimica Curso U 22/ 2019/CONEPE

Sao Cristovédo Teatro Curso V 107/2011/ CONEPE
Itabaiana Ciéncias Biologicas Curso X 49/2019/CONEPE

Itabaiana Fisica Curso Z 043/2011/CONEPE
Itabaiana Geografia Curso AA 104/2010/CONEPE
Itabaiana Letras Portugués Curso BB 062/2010/CONEPE
Itabaiana Matematica Curso CC 057/2010/CONEPE
Itabaiana Pedagogia Curso DD 101/2008/CONEPE
Itabaiana Quimica Curso EE 051/2010/CONEPE
Laranjeiras Danca Curso FF 099/2014/CONEPE

Fonte: Universidade Federal de Sergipe
Legenda: CONEPE: Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de

Sergipe.

Nesse ponto, adentra-se a busca das categorias de analise, a priori: Educacao

Ambiental (EA), Curriculo (C) partindo da perspectiva a AC, cujo os termos de busca

nos documentos oficiais, utilizados para atingir os objetivos de acordo com as

categorias a priori, foram:

“meio ambiente”, “ambiental” “educag¢do ambiental”,

“socioambiental”, “ambientalizacdo curricular”, “interdisciplinaridade”, termos que

foram selecionadas com o intuito de diagnosticar se ha indicios de insercdo da EA na
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formacdo inicial de professores(as) e de identificar se a mesma esta sendo efetuada da
forma como foi recomendada nos documentos oficiais e técnicos da UFS. Isso foi
empreendido analisando os PPC dos vinte nove cursos de licenciatura que objetivam
listados.

3.5.1 Concepcdes de Educacdo Ambiental nas analises dos projetos politico

curricular

Nos trés campi da UFS que ofertam cursos de formacdo de professores(as) na
modalidade presencial, administrados nas cidades do estado de Sergipe sendo elas: Séo
Cristévao, Itabaiana e Laranjeiras, foi localizado o total de vinte e nove cursos em
diversas areas de formacdo de professores(as), dos quais apenas cinco (de diferentes
campi) abordam em seu PPC indicios da perspectiva socioambiental. S&o eles: Ciéncias
Biologicas (Sao Cristovéo e Itabaiana) curso B e curso X; Geografia (Sdo Cristovéo)
curso H; e, Pedagogia (S&o Cristovéo e Itabaiana) curso T e curso DD.

Quadro 2 - Presenca da dimensao socioambiental nos PPC dos cursos de licenciatura

Insercdo da tematica EA/ Curso de

Licenciatura

Curso B

Curso H

Curso T

Curso X

Curso DD

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Nos PPC analisados, especialmente dos Curso B e Curso X, a inser¢do da EA se
refere as habilidades do(a) futuro(a) professor(a). De acordo com as competéncias
propostas ha indicios da EA conservadora, por outro lado hd também momentos em que
é possivel identificar no discurso textual aproximagdes a alguns principios criticos, se

aproximando de uma proposta de uma EA critica tomando como referéncia a
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transformacgdo da realidade. Nestes trechos existem propostas de formulagdo politicas
que possam contribuir para o processo da educacdo emancipatéria. Assinala o trecho a
sequir:
Atuar com qualidade e responsabilidade em prol da conservacio e
manejo da biodiversidade, politicas de saiude, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccdo, biosseguranca, na gestdo ambiental,
tanto nos aspectos técnico-cientificos, quanto na formulacdo de
politicas, e de se tornar agente transformador da realidade presente, na

busca da melhoria da qualidade de vida (Curso B e Curso X)
(CONEPE, 2014, p.23).

Nesse olhar, observa-se que, a presenca de elementos contraditérios no discurso
visto elementos com tendéncias tradicionais de EA, voltada a conservagdo e manejo da
biodiversidade para além, pode se observar aspectos de uma EA Critica, a agéo
educacional é a constituicdo do agente transformador de sua realidade, partindo do
pressuposto da formulacdo de politicas que fortalecam tal dimensdo. Porém, cabe
ressaltar que € preciso pensarmos no autor individual e coletivo, no presente documento
ndo ficou explicita a importancia do coletivo atuante no processo de transformacéo
socioambiental. O que pode ser intencional, atendendo a todos os campos, sem de fato
cumprir efetivamente com os processos da dimensdo socioambiental. Como afirma,
Carvalho (2004, p. 20): “educacdo ndo se reduz a uma intervencdo centrada
exclusivamente no individuo, tomado como unidade atomizada, nem tampouco dirige-
se apenas a coletivos abstratos”.

Neste contexto, Loureiro (2004) se faz presente no seguinte pressuposto de
acordo com uma EA critica e transformadora:

(...) A Educagdo Ambiental transformadora é aquela que possui um
contelido emancipatorio (...) vinculada ao fazer educativo, impliqguem
mudangas individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e
conjunturais, econbmicas e culturais (...) dimensdo politica da
educacdo (...) ndo cabe mais esperar 0 milagre da mudanga de
circunstancias a partir de uma elite intelectual ou econdmica (...)
(LOUREIRO, 2004, p. 89).

Em resumo, a EA Critica vem para problematizar as relacbes que permeiam as
questdes vinculadas a politica, economia e sociedade para construcdo do processo de
formacdo dos saberes socioambientais dando lhes alternativas para uma transformacao
social:

Assumir o compromisso por uma educacdo ambiental com
responsabilidade social, empenhada também na transformacg&o social,
implica uma reelaboragdo conceitual, mas também assumir posturas
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decorrentes da incorporacdo da perspectiva da questdo ambiental
como uma questdo de justica distributiva, para uma coerente tradugéo
nas estratégias de acdo das praticas pedagogicas da educagdo
ambiental (LAYRARGUES, 2009, p. 27).

Portanto, a formacdo critica presume as inter-relacdo de sujeitos, partindo da
perspectiva do individuo e do coletivo e, nesse sentido, corroboramos com a ideia de
que os individuos se estabelecem enquanto seres identitarios tomando como referéncia o
mundo e o coletivo. Uma ideia de responsabilidade consigo, com o outro e com 0 meio
(o mundo) relagdes de cuidado que permeados e presentes tomam como ato politico o
processo de formacgédo socioambiental.

Na proposta do Curso T e do Curso DD, a concepcéo de EA fica evidente nas
competéncias do futuro profissional em educacdo, os(as) pedagogos(as),
ecologicamente sustentavel e socialmente justo. Como evidencia-se no seguinte trecho

que esta igualmente presente nos dois PPC em analise:

Analisar e criar processos educativos que possam interferir como
estratégia de desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente
sustentdvel em ambientes escolar e ndo escolar (Curso T e Curso DD)
(CONEPE, 2008, p.21).

E necessario destacar que pensar a formacdo de educadores na perspectiva das
questdes socioambientais é repensar a estrutura social, desigual vigente e atuante e
repensar a formacdo ecologicamente sustentavel aos moldes do capital.

Novas formas de ser e compreender o mundo e a experiéncia humana.
Sintetiza assim as virtudes de uma existéncia ecologicamente
orientada, que busca responder aos dilemas sociais, éticos e estéticos
configurados pela crise socioambiental, apontando para a
possibilidade de um mundo socialmente justo e ambientalmente
sustentavel” (CARVALHO, 2008, p. 26)

Afinal, para que 0s sujeitos possam envolver-se na configuracdo politica do
processo educativo, na perspectiva socioambiental, sdo necessario novos significados ao
fortalecimento de uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel.

Nesse sentido, a EA é:

Um processo educativo eminentemente politico, que visa ao
desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica acerca das
instituicBes, atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivos
conflitos socioambientais. Busca uma estratégia pedagdgica do
enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos de exercicio
da cidadania, pautados na criagdo de demandas por politicas publicas
participativas conforme requer a gestdo ambiental democrética
(LAYRARGUES, 2002, p. 79).
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Logo, a necessidade da ressignificacdo do processo formativo da EA em seu
sentido critico pode ser efetivada. E vista também a importancia de um contexto de
educacdo com um olhar para uma formacdo de preceitos €ticos e morais e uma
conjuncdo participativa efetiva para o enfrentamento e empoderamento das questdes
sociais e ambientais postas.

Logo, na proposta analisada do Curso H, é visivel a insercdo da dimensdo
socioambiental, presente nas habilidades para os(as) futuros(as) professores(as), em

uma perspectiva voltada a gestdo ambiental, como observamos no seguinte trecho:

Exercer suas atividades no campo do magistério do ensino basico
(fundamental e médio), nas equipes de planejamento e gestdo:
territorial, regional, ambiental e turistico, e em outros setores onde se
exija a producdo do conhecimento geografico (Curso H) (CONEPE,
2009, p.20).

Nesse sentido, reconhece-se que, para a EA critica e transformadora o vies
seguido no referido PPC pode ndo atender a complexidade necessaria a tal processo
formativo quando o mesmo menciona apenas a perspectiva da gestdo ambiental. Visto
que existe problematicas urgentes que apontam para os limites de simplificar a
dimens&o socioambiental & gestdo ambiental. E nitido a importancia da superacdo de
paradigmas conservacionistas nos processos formativos dos(as) professores(as) para

interromper com tais fragilidades. Nesse sentido, Guimarées (2004, p. 25) argumenta:

Senti a necessidade de ressignificar a educacdo ambiental como
“critica”, por compreender ser necessario diferenciar uma agao
educativa gque seja capaz de contribuir com a transformacgédo de uma
realidade que, historicamente, se coloca em uma grave crise
socioambiental. Isso porque acredito que vem se consolidando perante
a sociedade uma perspectiva de educacdo ambiental que reflete uma
compreensdo e uma postura educacional e de mundo, subsidiada por
um referencial paradigmatico e compromissos ideoldgicos, que se
manifestam hegemonicamente na constitui¢do da sociedade atual.

Assim, essa educacdo vem como enfrentamento a EA conservadora que, por
diversas situacOes apresenta olhares tradicionais e reducionistas na préatica educacional
socioambiental, fortalecendo a desagregacdo da realidade no sentido de preservar as
relacdes de dominancia. E notdrio a predominancia da acdo de resolucdo das
probleméticas ambientais, como superacdo das adversidades socioambientais, sem uma

contextualizacdo critica as relagdes dos sujeitos dominantes que organizam a sociedade
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predominantemente desigual e socioambientalmente desequilibrada.

Ademais, é necessario e de extrema importancia desenvolver e fortalecer os
espacos de debates, tendo em vista que, ainda que a haja discussdes e o fortalecimento
das PP, a EA, encontra-se vulneravel, pois é vista de forma conservadora que pouco se

faz significante aos processos formativos para uma educacdo critica e transformadora.

3.5.2 Concepgdes de curriculo ao olhar dos Projetos Politico Curricular

Quando analisados os PPC dos cursos de licenciatura da UFS, constata-se a
presenca insuficiente de componentes curriculares obrigatérios ou optativas que
envolvem a perspectiva socioambiental, a partir do critério utilizado para a selecdo dos
componentes curriculares diante da categoria ambiental tanto no titulo dos componentes
curriculares quanto em suas ementas, e, da mesma forma, que impulsionam préaticas
interdisciplinares, a fim de se enfrentarem as problematicas socioambientais. Tais

observacOes sdo contextualizadas no quadro 03 a seguir:

Quadro 3 - Distribuigdo por componente curricular de EA ou afins nas matrizes curriculares
dos cursos de licenciatura da UFS em seus diversos campi



Curso/Licenciatura Componente Curricular

Curso B Biologia da Conservagao?
Ecologia e controle da poluicao?
Educacdo Ambiental?
Estagio Supervisionado em
Educacdo Ambiental*
Etica e Meio Ambiente?
Entomologial
Fundamentos do paisagismo

Curso C Sociologia Ambiental
Curso H Biogeografia
Fundamentos de Educacao
Ambiental?

Planejamento Geoambiental

Curso | Natureza e Historia2
Curso T Etica ambiental?
Curso U Educacéo e Etica Ambiental?

Monitoramento Ambiental?
Quimica ambiental
Anaélise de petréleo no meio
ambiente
Quimica ambiental e Laboratério de
quimica inorganica
Quimica de biomoléculas
Quimica dos compostos organicos |
Quimica dos compostos organicos
I
Quimica dos compostos organicos
"
Quimica e Educag¢do Ambientalt

Curso X Atividade de extensdo IlI*
Educacdo Ambiental* Bioética!
Entomologia Geral ! Biologia da

Conservacéo?
Curso DD Educacio e Etica Ambiental
Curso EE Quimica ambientalt
Curso FF Corpo e Ambientet

Legenda: Disciplina Obrigatoria, 2Disciplina optativa.
Fonte: Universidade Federal de Sergipe.
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Conforme disposto no quadro 03, pode-se observar, de antemé&o, que, de um
total de vinte e nove cursos, somente em dez foram identificados, no exercicio de
analise dos PPC, como possuidores em sua matriz curricular de componentes
curriculares (obrigatdrias e ou optativas) que citam em suas ementas a contextualizagdo
da EA. Séo eles: Ciéncias Bioldgicas (Sdo Cristovao e Itabaiana) Curso B e Curso X,
Ciéncias Sociais (Sdo Cristovdo) Curso C, Geografia (Sdo Cristovdo) Curso H,
Pedagogia (S&o Cristovdo e Itabaiana) Curso T e Curso DD, Quimica (S&o Cristovéo e
Itabaiana) Curso U e Curso EE, Danga (Laranjeiras) Curso FF e Historia (Séo
Cristévao) curso I.

Cabe enfatizar que a maior parte dos componentes curriculares que abordam a
EA pertence a matriz curricular de cursos que constituem o campo das “ciéncias da
natureza” (Ciéncias Biologicas, Geografia e Quimica). Santos e Santos (2016), ao
realizarem um estudo na literatura sobre a inser¢cdo da EA nas escolas brasileiras,
constataram que a abordagem, em geral, fica restrita a projetos realizados no ambito dos
componentes curriculares afins, que sdo as ciéncias da natureza. Esse ¢ um fato que
pressupde a ideia conservacionista de que as questdes de EA precisam estar restritas as
areas tradicionalmente voltadas aos estudos do meio ambiente, desconfigurando-se a
transversalidade e a interdisciplinaridade que Ihe sdo préprias, o que torna de dificil
realizacdo a quebra desses preceitos e argumentos conservacionistas.

Ao analisar a ementa do componente curricular “Sociologia Ambiental” do
Curso C, de cunho obrigatorio, que inclui aspectos socioambientais em seu programa,
percebemos a presenca de uma preocupacdo de abordar questdes relativas a dicotomia

ser humano e natureza. A seguir a ementa é transcrita:

Abordagem das especificidades do estudo sociol6gico na questdo
ambiental  discutindo a relagio  homem/sociedade/natureza.
Desenvolvimento e a questdo ambiental, dando énfase as questdes do
desenvolvimento e meio ambiente do Brasil (Curso C) (CONEPE,
2000, p. 16).

A questdo socioambiental comporta diversos paradigmas e ambientes na
estrutura curricular de um curso, por implicar um processo complexo gque envolve todos
0s setores da vida humana. Apesar disso, 0 curso em questdo dedica apenas um
componente curricular ao estudo socioambiental, e, embora se saiba que o foco do

mesmo é a formacdo disciplinar em Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica
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(CONEPE, 2000), isso ndo justifica que outras praticas ndo possam ser realizadas, a fim
de se inserir a dimensdo socioambiental do referido curso, cujo escopo na forma como o
ser humano lida com o social ndo se afasta, necessariamente, da relagéo entre sociedade
e ambiente.

E visto que essa é uma inser¢do da EA, no componente curricular em quest&o,
que tem potencial para a dimensdo ambiental critica, mediante o que ja foi discutido
sobre AC neste trabalho, que ressignifica as praticas da dimensdo socioambiental
transformadora. Sobre esse Gltimo ponto, observa-se que a ementa mencionada objetiva
uma EA voltada para um caminho sociolégico, explicado pelo objetivo de formacao
do(a) futuro(a) professor(a) de Sociologia.

A afirmacéo das questdes socioambientais necessita estar em consonancia com a
ambientalizacdo do estudo dos movimentos sociais, de modo a serem identificados
contextos socioambientais. Nesse sentido, as questdes raciais, étnicas e culturais séo de
extrema valia para a inser¢do da dimensdo socioambiental, como afirmam Herculano e
Pacheco (2006, p. 20):

Chamamos de Racismo Ambiental as injusticas sociais e ambientais
que recaem de forma desproporcional sobre etnias vulnerabilizadas. O
Racismo Ambiental ndo se configura apenas atraveés de acBes que
tenham uma intengdo racista, mas igualmente através de acbes que
tenham impacto racial, ndo obstante a intencdo que lhes tenha dado
origem.

Dessa forma, ao se discutirem as problematicas da conjuntura contra
hegeménica de poder, reconhecem-se as dificuldades e as superacfes entre as praticas
de movimentos socioambientais, a exemplo dos politicos, ecoldgicos, indigenas e
feministas, aproximando-se a educacdo de uma conversa dialdgica em prol da superacao
do processo de injustica socioambiental. No entanto, de acordo com Santos (2005,
p.30), “essa tarefa implica um vasto exercicio de traducdo para expandir a
inteligibilidade reciproca sem destruir a identidade dos parceiros da tradugdo”
(SANTOS, 2005, p.30), visto que os membros de cada um desses movimentos possuem
particularidades que os fazem se identificar entre si e com a causa pela qual lutam, e
isso precisa ser traduzido, em suas especificidades, para a causa socioambiental, sem
que as bandeiras de luta sejam diluidas ou percam a sua identidade.

Afirmando-se uma possivel concretizacdo de didlogo entre discursos, praticas e
conhecimentos sociais, compreende-se, logo, a ambientalizacdo social de m&o dupla,

das préaticas sociais e das questdes ambientais, tornando-a um coletivo engajado. Com
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isso, enfatiza-se a EA como acdo educacional capaz de fortalecer a ambientalizagéo e,
concomitantemente, a insercdo social, que, quando contextualizada, ndo faz sucumbir
uma praxis educativa.

Assim, a area de Ciéncias Sociais é de suma importancia e valorizacéo para que
os(as) futuros(as) professores(as) fortalecam um olhar significativo, a fim de
desenvolverem a capacidade critica necessaria para 0 manifesto de opinides e atitudes
nas variadas organizagOes socioambientais, compreendendo as heterogeneidades das
relagbes sociais. Como assinala Raynaut (2004), evidenciar as questdes socioambientais
demanda a interligacdo com as Ciéncias Sociais, partindo-se do pressuposto de que essa
area alicerca as questdes politicas, sociais, econdmicas, culturais e ambientais.

Atentamos para a questdo de que a EA deve ser inserida ao processo curricular
de forma interdisciplinar, entretanto ndo € o que sucede no referido curso, o qual
identifica-se estruturalmente, como componente curricular isolado.

Na proposta do Curso FF, foi possivel identificar a ementa do componente
curricular que trata especificamente das questdes ambientais na matriz curricular do
curso, intitulada “Corpo ¢ Ambiente” (obrigatoria). Para respaldar nossas analises,

segue um trecho do PPC:

O corpo e suas conexdes com o ambiente. Nogdes basicas de ecologia,
evolucdo e educacdo ambiental relacionada a danga. Entendimento
sistémico de corpo e ambiente e suas possibilidades de criacdo em
danca (Curso FF) (CONEPE, 2014, p. 13).

Com a formacdo de professores(as) para o ensino da danca, espera-se gerar um
ambiente democratico que beneficiara novos modelos de interacdo social, pois refletir
sobre as questdes socioambientais e a danca € de responsabilidade individual e coletiva,
implicado nisso 0 modo como as pessoas percebem e sentem o mundo, a partir do
entendimento dos seus principios e das suas crencas. Assim, compete a formacao
desse(a) futuro(a) professor(a) muni-lo de condi¢bes para que ele(a) perceba essas
concepcOes, a partir do trato das diferencas existentes entre os(as) alunos(as) com
respeito, justica e sensibilidade, j& que a educacdo para 0s preceitos da dimensdo
socioambiental torna-se de suma importancia para a formacdo critica de individuos
sociais.

A danca é uma expressao corporal humana e, como afirma Tavares (2005), € um
tipo de linguagem social através da qual o sujeito reafirma suas identidades

socioambientais:
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Existem indicios de que o homem danga desde os tempos mais
remotos. Todos os povos, em todas as épocas e lugares dangaram.
Dancaram para expressar revolta ou amor, reverenciar ou afastar
deuses, mostrar forca ou arrependimento, rezar, conquistar, distrair,
enfim, viver! (TAVARES, 2005, p.93).

Nesse contexto, a movimenta¢do humana ultrapassa a mera locomogéao do corpo
em determinada é&rea, formando, na verdade, uma expressdo de constituicdo
socioambiental, trazendo a significAncia da danga ao processo educacional de formacao
dos(as) futuros(a) professores(as), 0 que favorece um processo de conduta de cidadaos
criticos, participativos e conscientes do seu processo formador. Segundo declara
Strazzacappa (2010, p. 73), em comentério referente ao ensino e & formacdo da danga
voltados as questdes socioambientais, sdo o0s primeiros valores adquiridos que
determinam os comportamentos éticos e morais que as pessoas irdo adotar no decorrer
da vida, e, muitas vezes, esses valores sdo adquiridos por meio da danca e da carga
cultural que ela carrega dentro de uma comunidade.

Com as questbes socioambientais, a formacdo do(a) futuro(a) professor(a) de
danca busca, como afirma Marques (2005), uma identidade corporal individual
mediante o espaco social. Ao(a) futuro(a) professor(a) de danca € essencial a construgédo
e formacéo do ser social, pois "o corpo que danga e o corpo na danca tornam-se fonte de
conhecimento sistematizado e transformador® (MARQUES, 2005, p.25). Como
contextualiza Ferreira (2008, p.103),

O ensino de danga tem sido visto como 0 movimento do corpo em
relacio ao método utilizado... Ao contrario, venho propondo uma
visdo de corpo, primeiro como um objeto marcado pelos valores e
significados culturais da nossa época, um veiculo de compreensdo da
opressdo, da resisténcia e liberacdo. Essa visdo de corpo me leva a
questionar a pedagogia tradicional da danca.

Ainda, segundo Reigota (2001, p.49), “os recursos didaticos mais artisticos e
criativos sdo os mais adequados a perspectiva inovadora da educagdo ambiental”
(REIGOTA, 2001, p. 49). Nesse sentido, por ser uma forma de interacdo humana
dinamica, cultural e divertida, além de um tipo de atividade artistica, a danca pode ser
considerada como um interessante recurso a ser incorporado as aulas de EA. Para isso, a
formacdo do(a) futuro(a) professor(a) de danca almeja ser articulada, contextualizada,

interdisciplinar e continuada com o ambiente socioambiental.
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No projeto dos Cursos T e Curso DD foi possivel encontrar as questdes
socioambientais em um componente curricular com carater obrigatorio. Esse
componente curricular é “Educacio e Etica Ambiental”. Logo em seguida, é posta a

ementa:

Aspectos histéricos e normativos da educagdo ambiental no mundo e
no Brasil. Epistemologia ambiental. Ambiente, crise ambiental e o
movimento ambientalista. Dimensdo educativa dos estudos
ambientais. Insercdo da dimensdo ambiental nos espagos escolares e
ndo escolares (Curso T e Curso DD) (CONEPE, 2008, p.21).

A respeito do referido componente curricular, que orienta os saberes historicos e
regulamentares da EA no Brasil e no mundo, assim como questdes a respeito das
problematicas ambientais e das movimentacdes ambientalistas e a perspectiva e a
integracdo educacional da EA, é visto a possibilidade da relacdo de questdes que
compreendem as problematicas socioambientais, visto que possibilita ao discente o
desenvolvimento da compreensdo sobre o ambiente possibilitando um discurso
ambiental ao caminho da criticidade da formacdo docente, que seja capaz de instruir
ao(a) futuro(a) professor(a) a diversidade da EA e ao enfrentamento de um olhar
inocente, simplista e limitado (CARVALHO, 2012).

Desta feita, verifica-se que nao é inalcangdvel a esperanca de que,
dentro de alguns anos, poderemos ter um entendimento legal de que a
educacdo precisa ter uma abordagem ambiental, afinal, ja estamos
nessa direcdo quando percebemos o entendimento de que a educacgéo
ambiental, formal ou ndo, pode ter uma dimensdo curricular que
perpasse todos os campos de estudo. Evidentemente essa esperanca
ndo deixara de ser uma quimera se ndo houver maior investimento na
formacdo de educadores e maior comprometimento deles para a
promogdo de uma pratica pedagogica de dimensdo ambiental critica
(MODESTO, 20186, p.50).

A EA ¢é um exercicio de formacdo para a cidadania que precisa ser praticada e
vivida nos cursos de formacdo de professores(as)de pedagogia. Nesse olhar, a educacao
é objeto de emancipacdo cidadd posta as problematicas socioambientais capazes de
ajudar ao processo de formacdo de educadores(as) comprometidos consigo, com o outro
e com o mundo. (JOSLIN & ROMA, 2017).

O proximo PPC analisado foi a do Curso H, sendo possivel encontrar trés
componentes curriculares, uma de carater obrigatério e duas optativas, que se encaixam

nas pretensdes de analise desta pesquisa. O texto a seguir encontra-se na ementa do
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PPC, com a identificagdo dos componentes curriculares “Biogeografia”, “Planejamento

Geo-ambiental” ¢ “Fundamentos de Educacdo Ambiental”:

Biogeografia: As bases epistemolégicas da Biogeografia. Analise dos
ecossistemas. Estudo dos biomas terrestres: caracteristicas,
localizagdo, relagdo entre fatores fisicos, bidticos e antrépicos atuais e
passados. A nocdo de segunda natureza e a produgdo social da
natureza no espago geografico. Correntes e movimentos
ambientalistas. Métodos e técnicas de estudos interdisciplinares em
biogeografia (CONEPE, 2009, p.20).

Planejamento Geo-ambiental: Métodos e indicadores de sistemas
ambientais. Pericia ambiental. Licenciamento ambiental. EIA/
RIMAS. Legislacdo Ambiental. Planejamento e gestdo. Degradacéo e
Dano ambiental. Subsidios para avaliagdo econdmica de impactos
ambientais. Aplicacdes praticas (CONEPE, 2009, p.23).

Fundamentos de Educacdo Ambiental: Origens da discussao e marcos
epistémicos referentes a educacdo e meio ambiente no mundo. Estilos
de desenvolvimento e a problematica socioambiental. Declaracdes e
documentos oficiais sobre educa¢do e meio ambiente nos organismos
internacionais e no Brasil: Thilisi, Tessalonic, Rio 92,
PNEA/ProNEA, Carta da Terra. Fundamentos e pressupostos da
educacdo ambiental no mundo e no Brasil. Concepgdes tedrico-
metodoldgicas em educagdo ambiental no Brasil. Etica ambiental.
Sociedade civil e governo no sistema nacional de Educacgdo
Ambiental: desenvolvimento de projetos de pesquisa/ ensino voltados
a reflexdo-acdo-resolucdo dos problemas ambientais (Curso H)
(CONEPE, 20009, p.24).

A integracao das questfes socioambientais no curso de Geografia, diante do PPC
analisado, tem articulacdo com trés componentes curriculares, a conhecer: Biogeografia
discute em sua ementa as questdes socioambientais associando 0s movimentos sociais,
ja o componente curricular Planejamento Geo-ambiental enfatiza na gestdo e
planejamento ambiental, por outro lado Fundamentos de EA aborda a dimensao
socioambiental em seus aspectos historicos, criticos, politicos e emancipatérios com
desenvolvimento de projetos de pesquisa/ ensino voltados a reflexdo-acao-resolucéo dos
problemas ambientais. Com isso, o curso de geografia presume em sua ementa
curricular contato teorico e pratico sobre as questdes socioambientais, para um processo
de formacdo de futuros professores(as) reflexivos(as) sobre suas praticas pedagogicas
diante da dimensédo socioambiental.

A percepcdo do estudo da geografia sobre as questbes socioambientais bem
como até mesmo a consciéncia do meio ambiente, presume como a EA ¢é vista e tratada

na propria ciéncia, partindo da ideia de um mundo que enobrece o capital e empobrece
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as questdes socioambientais, nesse contexto a concepcdo das questdes socioambientais
demanda por uma formacgdo critica que fortaleca o processo de emancipacdo cidada
(TOZI; GUEDES, 2017).

Dessa forma, o ensino da geografia, critico e reflexivo pode ajudar no processo
enfrentamento das questdes socioambientais, podendo da subsidios para a compreensao
e entendimento da realidade posta, interligando o processo teorico e pratico, em um viés
interdisciplinar. Um procedimento no qual os sujeitos enriquecem de saberes para
compreender o seu espaco enquanto relacdo de cuidado e responsabilidade para um
mundo mais equilibrado socioambientalmente.

Na proposta do Curso EE analisamos a ementa do Unico componente curricular
com abordagem socioambiental, trata-se do o componente curricular “Quimica
Ambiental”, de carater obrigatorio. Foi escrita abaixo, assim como exposto no PPC do
curso, a ementa do o componente curricular em questdo, para um melhor

aprofundamento tedrico:

A quimica da atmosfera. Quimica das &guas naturais. Quimica de
solos e sedimentos. Substancias tdxicas: produtos organicos e metais
toxicos. Legislagdo ambiental (Curso EE) (CONEPE, 2010, p.18).

Pode se destacar que 0 componente curricular em questdo tem conexao direta
com a compreensdo dos problemas ambientais, provenientes da polui¢do devido a acéo
antropogeénica, principalmente relacionados aos residuos industriais. Em seguida, traz a
importancia de abordar a legislacdo ambiental na formacdo de professores(as) de
quimica, porem cabe destacar os riscos da reducdo desse processo educativo as questdes
preservacionistas e conservadoras, ao associar a dimensao socioambiental somente aos
fatores quimicos e naturais relacionados a quimica verde, sem problematizar a l6gica do
sistema hegemadnico.

Os processos de AC para a formacdo do(a) futuro(a) professor(a) de quimica, de
acordo com Loureiro (1999, p.18) pressupde: “um processo educativo de construgdo da
cidadania plena e planetaria, que visa a qualidade de vida dos envolvidos e a
consolidacao de uma ética ecoldgica”. Para além desse olhar é de significAncia que a
EA, na formacdo de sujeitos comprometidos com o sistema dominante hegeménico
local e global, estabeleca significados diante das problematicas socioambientais,
pertinentes ao processo de uma formacdo critica que forneca subsidios tedricos e

praticos para o amadurecimento de uma vida mais justa e sustentavel.
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Partindo desse pressuposto, uma EA Critica tem como acdo educativa a
formacdo cidadd. Como afirma Carvalho (2004):

Na perspectiva de uma educacdo ambiental critica, a formagéo incide
sobre as relagdes individuo-sociedade e, neste sentido, individuo e
coletividade s6 fazem sentido se pensados em relacdo. As pessoas se
constituem em relacdo ao mundo em que vivem com o0s outros. Na
educacdo ambiental critica esta tomada de posigdo de responsabilidade
pelo mundo supde a responsabilidade consigo préprio, com 0s outros
e com o ambiente, sem dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensdes
da agdo humana (CARVALHO, 2004, p.20).

A partir da analise do PPC do Curso U° foram identificadas dez componentes
curriculares de viés onde encontra-se uma de carater obrigatorio e nove de caréater
optativo, que atendem ao proposto nesta dissertagdo, as quais sdo assim intituladas:
“Quimica ¢ Educacao Ambiental”, “Quimica Ambiental”, “Monitoramento Ambiental”,
“Analise de Petréleo no Meio Ambiente”, “Quimica dos Compostos Organicos 17,
“Quimica dos Compostos Organicos II”, “Quimica dos Compostos Organicos III”,
“Quimica de Biomoléculas”, “Educacio e Etica Ambiental” e “Laboratorio de Quimica
Inorganica”.

Diante dos dez componentes curriculares diagnosticadas, possivelmente apenas
duas possuem potencial de relacionar aspectos criticos e emancipatorios da EA para
uma formacdo critica reflexiva do(a) futuro(a) professor(a) de quimica, as demais
tendem a resumir a dimensdo socioambiental aos aspectos técnicos, preservacionistas e

romanticos. Como observamos:

Quimica e Educacdo Ambiental. Principios da Educacdo Ambiental.
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Sustentabilidade,
mobilizac&o e inser¢do socioambiental. Educagdo ambiental e préaticas
pedagdgicas. Possibilidades e limites do processo educativo frente as
questbes ambientais. Tendéncias e perspectivas para educacdo
ambiental em diferentes contextos educativos e as possiveis relagoes
entre educacdo ambiental e as teorias de curriculo. A disciplina
contemplara atividades praticas de Educacdo Ambiental com
estudantes da Educacdo Basica (CONEPE, 2019, p. 16)

Educacdo e Etica Ambiental. Aspectos historicos e normativos da
educacdo ambiental no mundo e no Brasil. Epistemologia ambiental.
Ambiente, crise ambiental e 0 movimento ambientalista. Dimensdo

® Curso de Licenciatura que atualizou recente o PPC buscando cumprir a Resolugao CNE/CP ne.
02, de 15 de junho de 2012 - estabelece DCN para a Educagao Ambiental como cumprimento
de exigéncias do MEC e da UFS. Sendo estd uma demanda para todos 0s outros cursos de
licenciatura que estdo neste momento discutindo junto a Ndcleo Docente Estruturante (NDE) a
reformulacdo de seus respectivos PPC.
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educativa dos estudos ambientais. Insercdo da dimensdo ambiental nos
espacos escolares e ndo escolares (CONEPE, 2019, p. 8).

E perceptivel maior quantidade de componentes curriculares que tocam em
questBes socioambientais diante dos demais cursos até aqui analisados. Uma possivel
justificativa é a recente atualizacdo e reformulacdo deste PPC, pois atende a PP e
recomendacdes especificas de inclusdo da EA nos cursos de formacdo docente, dentre
elas a Resolucdo CNE/CP n°. 2 del5 de julho de 2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, tal politica pode ter impactado
positivamente o PPC do curso em questdo, diante da abordagem as questdes
socioambientais.

A Resolucdo de n® 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), citada foi
elaborada em consondncia com as politicas de educacdo em vigor atualmente, segundo
afirma em seu artigo 1° paragrafo 2° no qual cita a obrigatoriedade de as IES
conceberem seus programas de formacgdo de acordo com o que postula o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) e mantendo-se a organicidade
entre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e seu PPC. E, no artigo 4°, orienta que haja “a articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensao para garantir efetivo padrdo de qualidade académica na
formacao oferecida”, de acordo com a estruturagdo da institui¢do e o que foi delineado
no PDI, PPl e PPC (BRASIL, 2015).

A despeito disso, reconhece-se a relevancia da abordagem realizada no
dispositivo educacional, que deixa em evidéncia o lugar fundamental que o curriculo e
os documentos que servem de base para a formacdo do(a) professor(a) de quimica
possuem na busca por um ensino mais ambientalizado.

De fato, nos cursos de licenciatura, um dos caminhos para a insercdo da questao
socioambiental na constituicdo profissional de futuros(as) professores(as) criticos(as) é
a sua aplicacdo como componente curricular na matriz curricular. Sobre isso, afirmam
Santos e Sato (2003) a significancia das IES na contextualizacdo da insercdo
socioambiental, ao ser enfatizada uma busca por uma formacdo epistemoldgica, uma
formacdo critico-social, uma formacdo ecologico-ambiental e uma formacdo
pedagogica. Nessa perspectiva, almeja-se uma EA que contribua para “inscrever a
consciéncia ambiental e a acdo social nas transformagdes do mundo atual que levardo a

um desenvolvimento sustentavel, democratico e equitativo” (LEFF, 2001, p. 259).
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Com base na investigacéo do Curso I, foi observada a partir da matriz curricular
um componente curricular de cunho optativo voltada a dimensdo socioambiental:

“Natureza e Histéria™:

As imagens da natureza nos textos da historiografia brasileira. Historia
das paisagens. O conceito de sertdo enquanto categoria explicativa na
Historia do Brasil. A relagdo campo cidade na América espanhola e
portuguesa. (Curso 1) (CONEPE, 2011, p. 37).

No que trata ao componente curricular do curso de licenciatura em Histéria os
contetidos essenciais figuram as concepcdes de historia diante de imagens da natureza,
pensamentos sobre paisagens, conceito de sertdo enquanto pertencimento local e a
relacdo entre campo e cidade contextos favoraveis a uma discussdo de pertencimento e
apropriacdo identitaria socioambiental. O referido curso abre caminhos para
possibilidades reflexivas de AC, todavia cabe pontuar a necessidade de abordagem aos
aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais, locais e ambientais, de forma mais
contextualizada e critica para assim subsidiar uma formagdo socioambiental reflexiva
para os(as) futuros(as) professores(as) de Historia.

Diante desse contexto, a Historia vem explicar que as modificacdes temporais
que decorrem a partir dos contextos vividos e experenciados, imergidos de historia e de
sujeitos impregnados de social, segundo Hall (2005, p. 13) é “formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam”.

Através da Histdria, podemos encontrar muitos esclarecimentos que
nos levam a compreender as causas da atual problemaética ambiental.
Com isso, podemos refletir sobre a percep¢do que a espécie humana
desenvolveu ao longo do processo de civilizatério, que nos
transformou nos seres que somos hoje e podemos, ainda, pensar
alternativas para nos soerguermos dessas condi¢bes de vida
degradadoras, as quais nos habituamos e naturalizamos como melhor,
sem nos questionarmos para quem ou para qué e sem utilizarmos a
alteridade como base para nossas acdes (MODESTO, 2016, p. 18).

Nesse sentido, entende-se que o processo de degradacdo socioambiental pode ser
compreendido pelo conhecimento histérico ambiental, partindo da ideia de consciéncia
e permeando para uma sensibilizacdo socioambiental, em seus diferentes contextos
(naturais e histéricos). Diante disso, € preciso reconhecer o0s diversos saberes no

curriculo de formacdo inicial de professores(as) de Historia, o didlogo critico e
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emancipador dos(as) agentes educacionais € de extrema valia para a ruptura do processo
de formagéo com relacdo aos contextos socioambientais.

Em seguida no Curso B dentre os componentes curriculares que compéem a
matriz curricular, possui um componente curricular obrigatéria e cinco optativas foram
identificadas ao relacionar a EA: “Etica e Meio Ambiente”, “Estagio Supervisionado em
Educagdo Ambiental”, “Fundamentos de Paisagismo”, “Entomologia”, “Biologia da
Conservagao” e “Ecologia ¢ Controle da Poluigdo”, assim como delimitadas no PPC do
curso de Ciéncias Bioldgicas, campus Sao Cristovao.

O amadurecimento das questBes socioambientais € imprescindivel para a
construcdo de um conhecimento ambiental enriquecedor no processo de formacgéo de
futuros(as) professores(as) de Ciéncias e Biologia que sejam capazes de ressignificar as
problematicas do mundo. Para isso, o destaque é uma formacdo socioambiental,
estabelecendo-se uma conex&o individual e coletiva entre um dado local e um dado
global, de modo a enfatizar a importancia do enfretamento da l6gica dominante do
sistema capitalista que enaltece as questdes de exclusdo e de desigualdade
socioambiental (JACOBI, 2003).

Embora essa conexdo seja apreciada nas ementas supracitadas, a partir da
abordagem de conhecimentos relacionados a legislacdo ambiental em nivel local junto a
nocOes de gestdo ambiental numa perspectiva global e empresarial, ndo se observam
nelas tentativas explicitas de despertar nos(as) futuros(as) professores(as) de Ciéncias e
Biologia a reflexdo e a capacidade de observar as diferentes desigualdades inerentes a
problematica socioambiental vivida atualmente. Esses componentes curriculares,
mostram-se mais propensas a importancia de conservar, proteger e gerir 0 meio
ambiente do que no despertar para as profundezas do caos em que esse meio ambiente e
0 ser humano est&o imersos.

Neste sentido, os componentes curriculares que provavelmente podem
problematizar a complexidade da dimensdo socioambiental, por seu viés teorico e
prético, sdo: Etica e Meio Ambiente e Estagio Supervisionado em Educacdo Ambiental.

No que explicita as ementas dos componentes curriculares a seguir:

Etica e Meio Ambiente. Etica e comportamento moral. Biologia,
natureza e moral. Etica ambiental e ecocentrismo. Meio ambiente.
Etica, ethos e guestdo ambiental. Etica e desenvolvimento sustentavel.
Etica e educacio ambiental. (Curso B) (CONEPE, 2014, p. 19).
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Estdgio  Supervisionado em Educacdo Ambiental. Estagio
supervisionado em Educagdo Ambiental. Planejamento, elaboragéo,
desenvolvimento e avaliagdo de atividades (Curso B) (CONEPE,
2014, p. 13).

Vale ressaltar que somente Estagio Supervisionado em Educacdo Ambiental faz
parte do curriculo obrigatério fragilizando a formagdo em uma perspectiva critica da EA
em seus contextos reflexivos e complexos de uma AC contextualizada que leve ao
sujeito uma construcdo do conhecimento inerentes as suas realidades mediante a
adequacdo metodoldgica, para proporcionar uma reflexdo participativa democratica
diante uma formacédo de um(a) futuro(a) professor(a) de Ciéncias e Biologia da UFS.

O curso X possui cinco componentes curriculares todas de carater obrigatorio
que se aproximam do escopo deste trabalho. Sao elas: “Bioética”, “Educagao
Ambiental”, “Atividade de Extensao III”, “Entomologia geral” e “Biologia da

Conservagao”.

Educacdo Ambiental. O carater histérico-social das concepgdes sobre
a natureza em diferentes culturas e épocas; Desenvolvimento social e
meio ambiente; Tendéncias tedricas na educacdo ambiental e préatica
escolar; Abordagem do meio ambiente na educacdo CTSA,; Pesquisa
em educacdo escolar; Meio ambiente e direitos humanos; Elaboracdo
e execucdo de atividades préaticas de Educacdo Ambiental na educacgdo
basica (CONEPE, 2019, p.28).

Atividade de Extensdo IIl. A pesquisa como principio educativo. A
pratica como componente curricular. Articulacbes entre 0s
componentes curriculares do semestre nas tematicas de educacao,
saude e meio ambiente. Proposta de intervencdo no ensino de ciéncias
e biologia: projeto multi, pluri, inter ou transdisciplinar (Curso X)
(CONEFPE, 2019, p. 28).

Transcrevemos dois componentes curriculares, Educacdo Ambiental e Atividade
de Extensdo I11, pelo fato de contextualizarmos uma discussao como sendo dois campos
férteis para tratamento da AC ao referido curso de Ciéncias Biologicas, campus
Itabaiana. A disciplina EA traz caminhos para o carater historico-social das concepc¢des
sobre a natureza em diferentes culturas e épocas, tendencias e praticas educacionais
envolvendo a educacdo CTSA e elaboracdo e execucdo de atividades praticas de EA ao

contexto educacional, ja a atividade de extensdo Ill, mesmo ndo sendo um componente

19 Curso de Licenciatura que atualizou recente o PPC buscando cumprir a Resolugaio CNE/CP
n°. 02, de 15 de junho de 2012 - estabelece DCN para a Educagao Ambiental como
cumprimento de exigéncias do MEC e da UFS. Sendo estd uma demanda para todos 0s outros
cursos de licenciatura que estdo neste momento discutindo junto a Nucleo Docente Estruturante
(NDE) a reformulacéo de seus respectivos PPC.
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curricular e sim uma atividade curricular, aborda explicitamente a multi, a pluri, a inter
ou transdisciplinar no ensino de ciéncias e biologia. Cabe chamar a atengéo para o fato
de colocar em desenvolvimento perspectivas diversas em um mesmo contexto, sem se
importar com as particularidades dos contextos socioambientais, como afirma
Nepomuceno (2017, p. 114): “Essa confusdo entre transdisciplinar, interdisciplinar e
multidisciplinar para a implementacdo da EA na formag&o de professores(as) e tdo logo
em espacos formais é mais uma estratégia de um discurso curricular hibrido saturado de
propostas hegemdnicas”.

E necessario atentar-se as mindcias inerentes a esse processo de incorporagio da
interdisciplinaridade aos curriculos, no que se refere a EA, tal como existe em qualquer
reforma de pensamento. Falamos em reforma de pensamento porque alteracfes em um
instrumento tradicionalmente imbuido de poder como o curriculo ndo se restringem a
meras retiradas e acréscimos, mas sim sdo nascidas e maturadas em complexas
transformacdes ideologicas envolvendo o contexto em que se esta inserido, e o fazemos
com base nos delineamentos de Edgar Morin (2003), em sua obra “A cabeca bem-feita:
repensar a reforma, reformar o pensamento”, no qual langa criticas a fragmentacdo do
ensino ocorrida por meio doa compartimentacdo dos componentes curriculares, que leva
a uma hiperespecializacdo que incapacita o ser humano para enxergar o global.

Diante dos resultados e analises até aqui discutidos foi possivel elaborar o

gréfico 1 a seguir:
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Gréfico 1 - Nameros de cursos de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe que
apresentam nos PPC a dimensédo socioambiental. Categorias (EA e Curriculo)

Dimensdo socioambiental nos PPC dos cursos de licenciatura da
UFS

35
30
25
20
15

10

PPC analisados dos cursos de licenciatura da UFS  PPC dos cursos de licenciatura da UFS com presenga
da dimensdo sociomabiental

Fonte: Universidade Federal de Sergipe.

Nessa vertente, ao elaborar os PPC a universidade publica em questdo, no
ambito dos cursos de licenciatura, demonstra a generalizacdo das questbes
socioambientais que deveriam estar atreladas em seus documentos oficiais a um
embasamento tedrico e pratico, e nos oferece o olhar do quanto é relevante,
imprescindivel e urgente que a dimensdo socioambiental esteja presente nos cursos de
formacdo de professores(as), visto todas as politicas de inclusdo que ressaltam a
importancia da perspectiva socioambiental na educacdo. Diante disso, hd preocupacéo,
pois € visto que menos da metade dos cursos de licenciatura da UFS apresentam a
dimensdo socioambiental. Diante disso, a universidade pontuada tem muito a avancar na
perspectiva da AC sobretudo nos cursos de licenciatura.

Quando identificada, a dimensdo socioambiental foi encontrada de acordo com

as informacdes contidas no Grafico 2 a sequir:
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Gréfico 2 - Dimensdo socioambiental dos cursos de licenciatura da Universidade Federal de

Sergipe
19- Cursos de
licenciatura que ndo a
presenca da dimensao
socioambiental
5- Cursos de 10- Cursos de
licenciatura que licenciatura que
apresentam a apresentam a
dimensao dimensao
socioambiental socioambiental
nos PPC da UFS nas ementas
curriculares da
5- Cursos de LIES
licenciatura que abordam a dimensao
socioambiental nos PPC e nas
ementas curriculares da UFS

Legenda: Cursos de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe que apresentam somente
nos PPC a dimensdo socioambiental, somente nas ementas curriculares e a intercessdo que
correspondem aos cursos que abordam tanto nos PPC quanto nas ementas curriculares da UFS.
Fonte: Universidade Federal de Sergipe.

Ao considerarmos os vinte e nove PPC das licenciaturas da Universidade
Federal de Sergipe, constatamos que apenas em dez PPC foi identificada a presenca da
dimensdo socioambiental. Com isso, € importante destacar que em dezenove cursos de
licenciaturas que tiveram seus PPC analisados ndo encontramos qualquer indicio da
dimensédo socioambiental.

A vista disso, a averiguacdo de principios de AC na perspectiva dos PPC
revela um afastamento e silenciamento, nos documentos em questdo é pouco visivel o
estabelecimento de bases efetivas para insercdo das questdes ambientais, nos cursos de
formacdo docente e, por isso, é timida a constituicdo de conjunturas para se efetivar uma
EA “que possua como repertdrio, as experiéncias de vida e o envolvimento com o
lugar” (VIEIRA, 2016, p. 102).

O amadurecimento das questdes socioambientais é imprescindivel para a
construcdo de um conhecimento ambiental enriquecedor do processo de formacdo de
futuros(as) professores(as) que sejam capazes de ressignificar as problematicas do
mundo. Para isso, o destaque € uma formacdo ambiental, estabelecendo-se uma conexdo

individual e coletiva entre um dado local e um dado global, de modo a enfatizar a
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importancia do enfretamento da l6gica dominante do sistema capitalista que enaltece as
questdes de exclusdo e de desigualdade socioambiental (JACOBI, 2003).

Embora, essa conexdo possa estar presente nos PPC supracitados, a partir da
abordagem de conhecimentos relacionados a legislacdo ambiental no nivel local junto a
nocOes de gestdo ambiental numa perspectiva global e empresarial, ndo se observam
nelas tentativas de despertar nos(as) futuros(as) professores(as) a reflexdo e a
capacidade de observacdo das diferentes desigualdades inerentes a problematica
socioambiental vivida atualmente. De modo que a abordagem da EA, nesses
componentes curriculares, mostra-se mais propensa a importancia de conservar,
proteger e gerir o meio ambiente do que ao despertar para as profundezas do caos em
que esse meio ambiente e o0 ser humano estdo imersos.

A conquista dos saberes e da sensibilizacdo acerca das questdes socioambientais
é de extrema valia para todas as pessoas, sendo indispensavel uma formacdo de
professores(as) qualificados de forma significativa para lidar com os saberes ambientais,
formacdo essa que fortaleca a promocédo da responsabilidade e da interdisciplinaridade
necessarias para o entendimento e o enfrentamento dos problemas socioambientais.

Esse raciocinio esta em conformidade com Schulz et al. (2012), que estabelece
que a interdisciplinaridade ajuda no processo de entendimento e de discussdao dos
problemas socioambientais, acarretando a conjuntura participativa individual e coletiva
dos cidaddos, parte integrante do meio ambiente, o que favorece o enfrentamento do
pensamento antropocéntrico, em que o ser humano é tido como a parte dominante do
meio em que esta inserido. Sobre isso, cita-se Sato (2003, p.18), para quem “a Educagdo
Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relacdo entre o ser
humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar”.

Em vista dos atuais paradigmas, Moraes (2002) preceitua que as universidades
tomam seu curriculo hegeménico e hierarquico como vigente, ndo incorporando, em sua
praxis pedagdgica, o curriculo de maneira interdisciplinar de significados, integrativo e
continuo que ofereca subsidios tedrico-metodologicos para a insercdo de questbes
muitas vezes esquecidas, como a complexidade das questdes socioambientais. Afinal de
contas, no contexto atual, € perceptivel que os sujeitos e todo o0 meio ambiente formem
um conjunto integralizado, e é preciso incorporar essa realidade a pratica.

A forma reducionista de tratar a dimensdo ambiental gera prejuizos a educagéo,
vez que restringe a abrangéncia e o impacto de conhecimentos e de valores que estdo

intrinsicamente relacionados a complexidade da probleméatica socioambiental. Como
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afirma Gallo (2000), os problemas socioambientais envolvem um territério abrangente

que ndo cabe em uns poucos componentes curriculares, e, por isso,

ndo podem ser abarcados apenas pela biologia, ou apenas pela
geografia, ou apenas pela quimica, ou apenas pela politica etc. A
ecologia constitui-se num novo territério de saber, marcado pela
intersecdo de varios campos de saberes, como estes ja citados, além de
muitos outros (GALLO, 2000, p. 26).

A falta de um componente curricular de EA em cursos de licenciatura pode ser
explicada pelo olhar tradicional presente no curriculo das IES. Masetto (1998) aponta
que as discussdes sobre a tematica socioambiental propostas metodologicamente nos
curriculos das universidades sdo escassas.

Assim, a auséncia de implementacdo e de interdisciplinarizacdo dos artefatos
socioambientais em variadas areas educacionais se da pelos vestigios conteudistas e
técnicos dos saberes, os quais classificam que, para ser um(a) professor(a) competente,
o(a) profissional deve acumular e repassar 0 maximo possivel de conteudos
tradicionalmente pertencentes a esfera da area em que esta se graduando,
desvinculando-se a formacao docente das questdes socioambientais (SANTOS, 2018).

De acordo com tais pressupostos, a complexidade da dimensédo da EA é pouco
contextualizada com as praticas da AC dos cursos de licenciatura, no que abrange o0s
componentes curriculares da matriz curricular. Urge, portanto, que as universidades e as
escolas de uma maneira geral insiram a discussdo das conjecturas de uma EA critica e
efetiva. Por esse motivo, é essencial reestruturar o curriculo dos cursos de formacéo de
professores(as) da UFS, a fim de que o processo de insercdo das questOes
socioambientais, juntamente a interdisciplinaridade efetiva, seja posto em pratica de
acordo com as diretrizes voltadas para a insercdo da EA no Ensino Superior.

Na concepcao ampliada de curriculo, analisando as ementas curriculares dos
cursos de licenciatura e préaticas educativas em EA, para tal alicercadas podemos
observar a ascensdo da cidadania e da democracia provenientes de um curriculo critico
que corrobora para o enfrentamento das problematicas socioambientais ao olhar do
sistema dominante hegemdnico. No entanto, o0 manifesto curricular pode apresentar,
varios significados representando suas multiplas equipes.

Dentro desse pensamento, é possivel devanear sobre os fatores curriculares ndo
explicitos nos PPC analisados, o qual qualifica-se de curriculo oculto. Dentro do qual

deve-se considerar segundo Modesto (2016, p.59): “as estratégias de ensino, a postura
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do gestor, entre outros, sdo elementos que compdem o curriculo e como tais sdo
também ferramentas convergentes para a ascensdo e fortalecimento desse poder” para
entender as dimensGes socioambientais inerentes a determinado contexto e realidade
educacional.

As préticas das IES para a EA critica e emancipatdria reverbera 0 engajamento
as questbes socioambientais, que contextualizam e discutem o enfretamento do poder
hegemonico incutido na sociedade, dos meios de subsisténcia do sistema capitalista,
responsavel direto pelo consumo desenfreado e irresponsavel que aumenta as
probleméticas socioambientais e as injusticas sociais. Também perpassa pela incansavel
discussdo do despertar critico das ac¢des individuais e coletivas como composi¢do de um
meio sociocultural, de subjetividade e objetividades, almejando-se um sentimento de
pertencimento de lugar e, consequentemente, a real ideia de sensibilizagcdo para com as
questdes socioambientais, voltadas a construcdo de uma formacdo critica e
emancipatdria dos agentes educacionais (GUIMARAES; VASCONCELLOS, 2006).

Ademais, a institucionalizacdo da EA no Ensino Superior a partir da insercéo de
componentes curriculares contribui com a concretizacdo e o fortalecimento da tematica
em todas as areas e setores da universidade, reforcando a significancia das questdes
socioambientais. Para tanto, deve-se recorrer a abordagem interdisciplinar, de modo que
tais componentes curriculares ndo sejam desenvolvidas como conhecimentos estanques,
e conceber os curriculos de maneira critica e construtiva, a fim de possibilitar uma
formacdo cuja EA venha a ajudar os agentes sociais a ter uma vida mais justa e
ambientalmente equilibrada (JUNIOR; CUNHA, 2015).
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4 O QUE REVELAM OS DISCURSOS SOBRE AMBIENTALIZACAO NA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) DA UFS?

Esta secdo consiste em uma reflexdo critica sobre as falas dos(as) gestores(as)
administrativos e de infraestrutura de ensino da UFS e dos(as) coordenadores(as) dos
cursos de Licenciatura Presencial da UFS, analisadas a partir da perspectiva das
problematicas socioambientais. Os dados obtidos para a investigacdo dos processos de
ambientalizacdo da universidade em questdo no campo socioeducacional s&o
provenientes de tomadas de fala, a partir de entrevistas semiestruturadas, entendendo-se
que esses discursos se enriquecem por suas subjetividades e olhares diversos e
legitimados sobre a Educacdo Superior em suas diferentes areas do saber.

Cabe trazer, mais uma vez, a tona as probleméticas socioambientais vém
enfrentando a partir das mudancas climaticas e do suporte dos ecossistemas. Apesar das
discussdes e das exposicOes realizadas na sociedade, “[...] ainda ha dificuldades para
perceber que a atividade humana sobre 0 meio ambiente natural esta transformando as
condicdes de vida e sobrevivéncia, no lugar onde vivem, bem como no planeta”
(GUERRA; BAUER, 2015, p.235).

No contexto atual de desprotecdo socioambiental, o Brasil enfrenta uma “era de
destruicao” ainda maior no governo de Bolsonaro, iniciado em 2019, cujas agdes e
decisdes enfraquecem as lutas diarias em prol do processo de formacdo socioambiental
critica e emancipatoria:

Com o primeiro ano do regime Bolsonaro, o Brasil bateu o recorde de
desmatamento na Amazonia dos Ultimos dez anos [...] apresentando,
portanto, o risco de detonar um processo de savanizacao dessa floresta
tropical, uma transformacdo capaz de gerar um desequilibrio
ambiental de dimensdo monumental [...] e todo esse desequilibrio
ecossistémico em larga escala, que ainda por cima ocorre em funcdo
da expanséo agropecuaria (LAYRARGUES, 2020, p.15).

Assim sendo, é evidente o contexto neoliberal atual que estrutura as relacGes
socioambientais, em que 0 escopo econdmico e politico se fortalece, enraizando
comportamentos desiguais e excludentes, concretizados por poderes unilaterais e
verticais, de alienacdo e de exploracdo dos mais dominantes diante dos menos
favorecidos, “seja nas relacbes de classe, género, étnicas, coloniais e entre as nacdes

nortesul” (GUIMARAES; CARTEA, 2020, p. 23).
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Nesse ambito, observa-se a prevaléncia de um modo de lidar com o meio
ambiente marcado pelo antropocentrismo, tal como descrevem Guimarées e Cartea
(2020, p. 25):

A exacerbacdo por esse modo de pensar e viver do poderoso individuo
humano (alguns), tem levado ao extremismo do individualismo, do
sectarismo, do fundamentalismo. Vivemos um momento de crise
aguda, em que as referéncias disjuntivas e simplificadoras nao
conseguem dar conta de problemas cada vez mais complexos da
modernidade, como as questdes socioambientais [...].

Portanto, a inquietacdo da formacdo do processo de construgdo por um global
mais justo, equilibrado, inteligente, consciente e sensivel esté inserida nesse contexto de
tendéncias antropocéntricas. O papel da educacdo, examinado aqui pela 6tica dos
gestores, refere-se a consideracdo e a discussdo desses variados contextos
socioambientais que impactam o0 meio ambiente e a sociedade e adquire uma
importancia social bastante relevante, ja que os efeitos sentidos por esse modo de
proceder as questdes socioambientais “[...] se complexificam porque atingem
prioritariamente as populacdes mais vulneraveis, porque dificultam o combate da
pobreza preexistente e porque implicam em uma urgéncia temporal” (LIMA, 2018, p.
156).

Nesse sentido, ao pensar na complexidade das questdes socioambientais,
permitindo-se as explanacGes das perspectivas que embasam o processo de
ambientalizacdo, € imprescindivel um olhar atento para a perspectiva politica, social e
cultural, com suas subjetivas e abundantes compreensbes diante das realidades
socioambientais. As instituicGes superiores de educacdo, enquanto lugares formadores,
sdo espacgos que favorecem esse olhar, pois, a0 mesmo tempo em que servem ao
propdsito do ensino, sdo permeados por visdes, acOes e tendéncias que se refletem
diretamente na forma como ocorre (ou ndo) a ambientalizacao.

A ambientalizacdo curricular carrega, em sua percepcao teorico-pratica, aléem da
incorporacdo do processo ambiental nas “tematicas” componentes curriculares
instituidos nas ementas das instituicbes superiores de ensino, as inter-relacbes dos
significados socioambientais no ambiente. Dessa forma, ndo é apenas nos limiares do
curriculo gue ela acontece e pode ser observada, mas também nos didlogos dos agentes
educacionais, nas experiéncias vividas e vivenciadas em uma praxis socioeducacional, a
fim de proporcionar a construcdo do processo identitdrio para a formagdo do(a)
futuro(a) professor(a) (WASZAK; SANTQOS, 2020).
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Diante disso, com o propdsito de atender aos objetivos desta pesquisa e de
perceber diferentes sujeitos que se constituem como coordenadores(as) de cursos de
licenciatura da UFS que abordaram, de alguma forma, o contexto socioambiental em
seus projetos politicos de curso, realizou-se uma anélise baseada nos estudos e teorias
envoltos pela EA critica.

As entrevistas semiestruturadas foram feitas de acordo com a disponibilidade e
com as prioridades para aceitacdo dos sujeitos, ou seja, conforme a vontade de cada um
deles(as) de colaborar com o estudo. Dentre 0s cursos em cujos projetos foram
encontrados indicios da presenca da EA, seis tiveram seus respectivos coordenadores
entrevistados, além de dois coordenadores(as) administrativos de ensino, totalizando-se,
assim, oito entrevistas semiestruturadas.

Para a manutencdo do sigilo da identidade dos participantes, estes foram

identificados da seguinte maneira:

Quadro 4 - Sigla e identificacdo dos(as) coordenadores(as) da UFS em seus diversos campi

‘ Sigla Identificacéo
C1JAl] Coordenador(a) 1: Administrativo e Infraestrutura
C2[Al] Coordenador(a) 2: Administrativo e Infraestrutura
C1[CL] Coordenador(a) 1: Curso de Licenciatura
C2[CL] Coordenador(a) 2: Curso de Licenciatura
C3[CL] Coordenador(a) 3: Curso de Licenciatura
C4[CL] Coordenador(a) 4: Curso de Licenciatura
C5[CL] Coordenador(a) 5: Curso de Licenciatura
C6[CL] Coordenador(a) 6: Curso de Licenciatura

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como forma de obter uma interpretacdo de dados organizada e inteligivel, as
perguntas realizadas foram divididas em blocos que figuram em cinco subsec6es
distintas, nas quais constam as categorias encontradas apds a leitura atenta das respostas

e a sua discussao.

4.1. O que é ambientalizar a universidade publica?

A resposta a essa pergunta ndo € tdo simples quanto possa parecer. Envolve uma

abrangéncia de valores e de fatores que, embora intrinsecos as relagdes estabelecidas
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entre meio socioambiental, estdo invisibilizados, principalmente quando se trata de EA.
Afinal, as formas de lidar com a crise socioambiental, as solucdes e as a¢des planejadas
e disseminadas como caminho para a sua superagdo estdo ligados conceitos que nao
levam em consideracdo as relagdes humanas, mas sim apenas o desequilibrio originado
pelo agir humano (elemento encarado como externo ao meio ambiente).

Nesse sentido, pode-se dizer que entre ambientalizacao e EA existe uma relagéo
de inseparabilidade, como se depreende das palavras de Krammel e Baldin (2017,
p.277):

[...] entende-se que a ambientalizagcdo é um processo e a Educacgdo
Ambiental pode ser a tecnologia utilizada para viabilizar recursos
capazes de disseminar, nas universidades, uma nova maneira de
compreender o0 mundo. Essa compreenséo envolve o mundo da forma
como ele é, com todas as potencialidades e limitacGes, e também visa
que a sociedade atue de modo que as potencialidades sejam
exploradas e as limitagGes sejam superadas e compensadas.

Logo, ndo existe ambientalizacdo sem EA, ja que possibilita que a universidade
incorpore e desenvolva, em todos os seus setores, um trabalho critico e empoderador
voltado a dimens&o socioambiental. E por isso que a forma como a EA é encarada e
abordada reflete-se diretamente no processo de ambientalizacdo da universidade, o qual,
por sua vez, ndo se restringe aos curriculos dos cursos, embora possa ser facilmente
visualizado (ou ter sua auséncia observada) em meio aos contetdos e praticas previstos
pelos componentes curriculares.

A EA é desenvolvida por atores e instituicdes sociais diversos que tém em
comum valores e normas, mas, simultaneamente, diferenciam-se em relacdo as
concepcbes e as propostas relacionadas as problematicas socioambientais
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Dessa forma, ha diferentes correntes politico-
pedagdgicas de EA, que variam entre a conservacao e a transformacao social, de acordo
com suas caracteristicas pedagogicas, politicas, éticas e epistemoldgicas
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Isso necessariamente influencia a visdo sobre
ambientalizacdo curricular e explica o quanto esta € permeada por diferentes posturas
dentro de um mesmo espaco que esta localizado em uma mesma comunidade.

Nesse ponto, cumpre destacar o que esta implicado na expressdo “universidade
publica”. Para além de um prédio em que ocorrem aulas, planejamentos e decisdes
educacionais, a universidade publica é um fato social e, sendo assim, reune, institui e
julga crencas, valores e condutas que circulam na sociedade e que determinam o seu
desenvolvimento (FARIA; WALGER, 2020). Desse modo, ambientalizar a
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universidade publica remete a incorporacdo da dimenséo socioambiental a um conjunto
socialmente e politicamente referenciado, cujo projeto de instauracdo e de
desenvolvimento segue uma determinada Gtica e determinados interesses que ndo sdo
facilmente identificados sob um olhar superficial destinado as superficies fisicas e aos
curriculos propostos.

Considera-se que gestores e coordenadores sdo parte essencial desse projeto,
pois trazem e aplicam visdes socialmente determinadas ao espago (material e imaterial)
da universidade publica. Desta feita, esta primeira subsecdo discute a ambientalizacdo
da universidade publica a partir das opinibes e dos conhecimentos trazidos por esses
profissionais que estdo a frente de cursos de licenciatura e que podem revelar algumas
das faces ideoldgicas, subjetivas e politicas da ambientalizacdo dentro do contexto
universitario.

Para isso, foram feitas as seguintes perguntas: O(A) senhor(a) conhece o
conceito de ambientalizacdo curricular? Se sim, o que sabe sobre?; O que vocé entende
por ambientalizar a universidade publica?; Como o(a) senhor(a) explica a
ambientalizacdo curricular na universidade publica?

ApOs 0 exame das respostas a essas primeiras questdes, identificou-se que nédo
ha& consenso entre os participantes sobre a ambientalizacdo curricular na universidade
publica. Pelo contréario, as visdes e concep¢des sdo bem distintas entre si. No entanto,
algumas confluéncias puderam ser apontadas, iniciando-se pelo grau de definicdo dos
conceitos apresentados.

Dos oito entrevistados, trés (37,5%) apresentaram entendimento e conceito bem
definidos, entendendo-os aqui como conceituacdes e descricbes que se aproximam do
que a literatura pontua sobre a ambientalizacdo. Em contrapartida, cinco (62,5%)
coordenadores demonstraram entendimento e conceito que se ligam em parte ao que
encontramos na literatura, porém focam apenas em um aspecto da ambientalizacdo, qual
seja, a insercdo das questbes socioambientais no curriculo.

Seguem duas falas que expressam, respectivamente, essa diferenca no teor das
respostas:

E ambientalizar, nesse sentido, a formacéo é a gente pensar, ne... é um
processo formativo super amplo de formar o sujeito de uma forma
integral, né, ndo é aquela formagdo técnica tecnicista [...]. Entdo para
mim ambientalizar é t4 disposto a formar o individuo na sua
integralidade o tempo inteiro na universidade [...] (C2[Al], grifos
Nossos).
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[...] o que eu entendo é justamente isso, de tentar trazer a questdo
dos problemas relacionados a... ao ambiente para questdo da
licenciatura e do ensino (C5[CL], grifo nosso).

Observou-se que as respostas que contém uma concepgdo mais complexa da
ambientalizacdo na universidade publica tocam em diferentes aspectos do ensino, como
0 aproveitamento do tempo em que o(a) discente se encontra na instituicdo e os efeitos
que a formacdo permeada pelo socioambiental — e, por isso, integral — geram nesse
estudante dentro e fora da universidade. Em outro extremo, as respostas com carater
mais pontual simplificam a amplitude da ambientalizacéo ao nivel do curriculo amplo,
sem contemplar os aspectos sociais, politicos, econdmicos e subjetivos inerentes a esse
processo.

Com relacdo as categorias emergentes, foram identificadas concepcdes e
informacbes que se aproximam do escopo da EA critica e da EA
conservacionista/pragmatica, de modo que cada uma dessas vertentes se configurou
como uma categoria. Além disso, observaram-se ideias que remetem a uma
ambientalizacdo evidentemente administrativa, sendo reunidas em uma categoria
propria, embora possam ter relacbes com as duas anteriores. Vale dizer que muitas das
respostas se encaixam em mais de uma categoria, ja que trazem uma multiplicidade de
conteddos que se aproximam do escopo de uma ou de outra vertente de EA.

A ambientalizacdo nos moldes da EA critica foi evidenciada nas falas do
C2[Al] e dos C2 e C3 coordenadores(as) de cursos de licenciatura. Trata-se da
ambientalizacdo vista como um processo formativo amplo e integral que ocorre em
todos os espacos da universidade por meio da triade ensino, pesquisa e extensdo. A
atuacdo junto a comunidade em que a instituicdo esta inserida € uma das caracteristicas

apontadas para esse processo que merece atencao:

E pensando em universidade publica, porque sua pergunta € da
universidade publica, né, essa interagdo se estende ainda mais para
comunidade, né, fora da universidade. Entdo acho que a universidade
publica, além de informar os seus profissionais, ela da respostas para o
publico para além dos seus muros. Entdo pensar ambientalizac&o,
nessa pergunta que vocé me fez, ainda precisa incluir toda a
sociedade, precisa dessa resposta e contribuir também para essa
formagdo integral (C2[Al]).

Ao se estender para fora da universidade, englobando a comunidade, a

ambientalizacdo reveste-se da transformacdo da realidade social, que é um dos
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conceitos-chave da macrotendéncia critica (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Assim,
unindo formacdo e atuacdo, a ambientalizacdo contribui com o empoderamento do
sujeito diante das violéncias impostas pelo sistema econémico.

A ambientalizacdo conservacionista/pragmatica remete, na verdade, a duas
vertentes de EA que estdo relacionadas. Embora Layrargues e Lima (2014) as abordem
separadamente, reconhecem que a pragmatica é a continuacdo da conservacionista,
numa tentativa de se adequar ao contexto social e econémico moderno. Trata-se de uma
forma de ver a crise socioambiental apenas num nivel superficial e individual, sem a
pretensdo de reconfigurar a ordem vigente, e isso foi identificado nas respostas a partir
da referéncia a atitudes préaticas de conservacionismo (descarte de residuos, coleta de
residuos/seletiva) e a uma formacdo direcionada a conscientizagdo/sensibilizacdo em
detrimento da atuacéo critica sobre a realidade e baseada em temas e conceitos. A
seguir, consta uma das respostas nesse sentido:

Na realidade, eu vejo coleta seletiva, eu vejo um monte de coisa ai que
poderia ser feito. [...] Entdo eu acho que quem ta na gestdo da
Universidade... ta 1a as lixeirinhas... muita coisa tem que fazer, ndo
adianta vocé botar adesivo ‘lixo’ e falar: isso aqui [é] educagdo
ambiental, isso aqui é comprometimento socioambiental, se vocé
efetivamente ndo tem um programa de conscientizacio. E necessario
conscientizar, depois talvez educar (C6[CL]).

Dessa fala, pode-se extrair a ideia de que ndo adianta colocar lixeiras ou
equipamentos se ndo houver uma politica mais incisiva. Precisa de uma a¢do conjunta
coesa que ainda ha muito a ser feito e que a responsabilidade recai muitas vezes sobre a
gestdo, reduzindo-se a dimensdo socioambiental a acdes conservacionistas que séo do
escopo de quem ocupa cargos administrativos da universidade, sem que sejam
atribuidas ao ensino as suas devidas responsabilidades. Isso fica ainda mais evidente no
altimo trecho da fala, no qual se d4 mais importancia a conscientizacao, que se relaciona

diretamente as atitudes a serem ou ndo tomadas, do que ao processo educacional.

Assim, esta-se diante de uma concepcao concernente com 0s interesses do poder
hegemonico, para o qual ¢ mais interessante a “massa” que pensa e age individual e
pontualmente, sem questionamentos, do que pessoas que enxergam além do conservar e
reciclar. Sobre isso, Faria e Walger (2020, p.15) revelam a ligacdo dubia entre a
instituicdo chamada “universidade” e o modo de producdo capitalista neoliberal: ao

mesmo tempo em que redne conhecimentos, informacdes e acdes capazes de lancar um
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olhar critico ao modelo capitalista e as préaticas sociais e politicas dominantes,
questionando suas bases, a universidade serve a esse mesmo modelo, ao produzir
profissionais que, com o seu trabalho, irdo alimentd-lo e estudos que, com suas
descobertas, irdo potencializé-lo, sendo, por isso, de suma importancia para a expansao
capitalista. Essa contradicdo € visualizada na forma como a EA e a ambientaliza¢do sdo
encaradas entre pessoas que trabalham numa mesma instituicdo — ora a libertagdo das
influéncias hegemdnicas, ora a sua total subserviéncia.

Por fim, chama-se atencéo para alegacdes que relegam a EA e a ambientalizagédo
curricular a areas do conhecimento especificas. Entre as respostas a essas primeiras
perguntas, as dadas pelos coordenadores nimero 4 e 5 destacam-se por remeterem a
falta de conhecimento justificada por ndo ser “da area” e a uma visdo da EA como uma
area/ componente curricular especifica:

Ndo conhe¢o muito, né, ndo € como... ndo é minha &rea do
conhecimento, entdo ndo tenho conhecimento profundo sobre a
ambientalizacdo curricular (C4[CL]).

Uma pergunta meio que complexo. Na verdade, assim, como eu te
falei, ndo é o que eu trabalho... (C5[CL]).

Essas respostas sdo exemplos da fragmentacdo curricular gerada pela
hiperespecializacdo do conhecimento cientifico, cuja presenca no ensino torna 0s
saberes estanques, desconectados e fechados. Dessa forma, a complexidade da
ambientalizacdo curricular é negligenciada, pois é reduzida a um componente curricular
especifico, sem dialogos com outros campos, quando, na verdade, € um fendbmeno com
multiplos e continuos significados para a vida humana, impossivel de ser reduzido a um
Unico objeto (ANDRADE et al., 2018).

No entanto, o0 mesmo coordenador 4 traz, em sua fala, uma denuncia acerca
dessa fragmentacéo:

[...] eu vejo ela [a ambientalizagdo] muito mais presente em alguns
cursos do que em outros. Eu vejo muito mais presente, por exemplo,
nos cursos de licenciatura do que nos cursos de bacharelado. Eu vejo
ela presente em cursos como Pedagogia, Geografia e Biologia, mas
eu ndo vejo para gente de uns cursos de exatas, matematica, de
guimica... (C4[CL], grifos nossos).

De fato, na pesquisa documental, os PPC dos cursos citados pelo participante
foram os Unicos que apresentaram indicios de abordagem socioambiental, além do curso

de Quimica. Essa prevaléncia da ambientalizagcdo nas “areas afins” e nos cursos de
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licenciatura vai de encontro ao seu carater abrangente e torna distante a obtencdo de
uma universidade verdadeiramente ambientalizada.

Na ambientalizacdo pensada administrativamente, agruparam-se as respostas
dadas pelos coordenadores de curso 2 e 6 e pelo C1[Al], que trouxeram o processo de
ambientalizacdo na forma de construcéo e adaptacdo de espacos fisicos; dependente das
decisdes politicas e de gestdo, com foco no ambito institucional; e como um conjunto de
normas a serem cumpridas pela universidade e pelos cursos. Eis um trecho de uma das
falas:

Eu acho que deve ser uma ambientalizagdo de ordem estrutural... ndo
é... que parta também pela estrutura administrativa da universidade

(C1[AI]).
Embora ndo seja uma tendéncia especifica de EA, configura-se como um
conjunto de concepgdes que relegam a ambientalizagdo Unica e exclusivamente ao setor
administrativo da universidade, alocando-a em meio aos procedimentos e processos

NAY

gestacionais de incumbéncia do chamado “alto escaldao”. Acompanhando essas visdes,

h& a mencao a problemas e desafios oriundos das decisdes tomadas pela gestao:

Entdo, ndo vejo se a universidade vai se movimentar nem sempre na
velocidade que a gente quer, nem sempre as mudancas que a gente
almejaria... que avancos é importante a gente. As vezes tem
retrocessos que depende de gestdo, depende de politicas, depende
de pessoas que estdo a frente; mas eu acredito que isso é um
caminho sem volta. [...] exemplos de coisas na universidade é a
descontinuidade de projeto por conta de gestdo, esquecem da
politica orcamentaria, toda hora ¢ um corte na educacdo (C2[CL],
grifos nossos).

Com essa constatacdo, delineia-se uma das necessidades mais evidentes
enfrentadas pela educacdo brasileira, o incentivo financeiro, que afeta o sistema
educacional como um todo e traz barreiras ao desenvolvimento da ambientalizacdo
curricular e institucional. Logo, ndo € a toa que professores(as) e coordenadores(as) o
mencionem, como na pesquisa de Andrade et al. (2018), na qual o topico questdo
financeira foi o segundo desafio a ambientalizacdo curricular mais citado pelos

participantes. Essa e outras problematicas sdo melhor discutidas na subsecdo seguinte.

4.2 Desafios da incorporacdo da ambientalizagdo curricular nos cursos de

licenciatura
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Inicialmente, vale lembrar que a Resolugdo n° 2/2012 do Conselho Nacional de
Educacdo, responsavel pelo estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Ambiental (DCNEA), diante do papel fundamental e transformador da EA
nas diversas praticas humanas e na formacdo dos individuos, tornou obrigatoria a
insercdo desse processo educacional nos projetos que embasam a educacgdo brasileira.
Para os cursos de nivel superior, essa é uma condi¢cdo para que seja credenciados,
autorizados e reconhecidos. Com isso, a ambientalizacdo curricular deixa de ser uma
opcao e passa a ser uma acao regulada legalmente.

Porém, ambientalizar cursos com propostas e delineamentos muitas vezes
dispares, sob a influéncia de um ensino tradicionalmente fragmentado, ndo é tarefa das
mais faceis, principalmente porque envolve a superacdo de uma ideologia marcada pelo
poder. Desta feita, esta segunda subsecdo procura desvendar os principais desafios e
potencialidades na insercdo da ambientalizacdo aos curriculos dos cursos de
licenciatura, na visdo dos coordenadores entrevistados.

Em sequéncia, encontram-se 0s principais desafios apontados, divididos em suas

categorias.

Quadro 5 - Categorizacdo dos desafios na insercdo da ambientalizacdo curricular dos cursos de
licenciatura

Gestao

Ensino

Visdo descontextualizada sobre o meio
ambiente

Convencer o aluno de que ele deve

trabalhar a EA

Foco na ambientalizacdo e
sustentabilidade relacionadas a gestéo

na

Visdo da EA como uma tematica:
reducionismo e perspectiva fragmentaria

O lugar da EA no curriculo dos cursos:

Falta de conhecimento dos professores

Gltimos periodos

Ultrapassar o ambito da informacéo

Enfase no dominio do conceito

Falta de preocupacéo da sociedade

N4o ser “da area”

Dificuldade em colocar a teoria em
pratica

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Observou-se que ndo houve um padrdo de desafios e de potencialidades
mencionados. Cada resposta se ateve a diferentes aspectos, numa abrangéncia de
conteddos que impossibilita a quantificacéo.

No primeiro bloco, estdo os desafios que se ligam diretamente a forma como a

gestdo da instituicdo lida com as questbes socioambientais. Destaca-se a confuséo entre
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a ambientalizacdo curricular e a ambientalizacdo dos espacos fisicos da universidade
materializada no projeto de desenvolvimento institucional, segundo o C2[Al]:

[...] a cada quatro anos, sempre que troca de reitor, de gestdo, eles
pensam no PDI, que € o projeto de desenvolvimento institucional que
vai valer quatro anos. Se vocé analisar esse documento, né, ele pensa
ambientalizagcdo — ou o tema ambiental, vou chamar assim — [como]
o recurso hidrico, energético, espacos fisicos de acessibilidade; ele vai
pensar a seguranca do ambiente, entdo eles sempre véo fazer
associacao do ambiente com recursos e espacos fisicos, e eu falo
para vocé que isso ja € um problema, porque a gente consegue
avancar pouco, né, num processo formativo (C2[Al], grifos
NOossos).

Dessa exposi¢cdo, extrai-se uma critica que remete diretamente & visdo
superficial da ambientalizacdo, dedicada a apenas alguns espacos da universidade. 1sso
é certamente problematico, considerando-se que o elemento humano € essencial a esse
processo, mas passa a ser ignorado, enquanto espacos fisicos sdo aperfeicoados para
seguir um padrdo pré-estabelecido. E, pois, uma visdo descontextualizada do meio
ambiente, cuja influéncia vai se alastrando por toda a instituicdo, ja que esta na sua base
e advém de decisbes tomadas nas altas posi¢des da hierarquia organizacional.

Essa influéncia advinda da gestdo é tdo evidente que, conforme o(a) mesmo(a)
coordenador(a) citado, fortalece uma pratica comum entre os(as) professores(as) e que

da continuidade ao empobrecimento do curriculo em termos socioambientais:

Entdo quando eu percebo... quando chega para mim uma reformulacao
curricular, se for licenciatura € obrigado... se ja tem uma fragilidade
na concepcdo de ambiente, de educacdo ambiental da gestdo, fica
dificil, entdo é muito dificil para mim, e ai o que é que eles fazem,
esses gestores/coordenadores de curso? Muitas vezes, se eles ndo sdo
da area, principalmente, eles querem cumprir tabela para cumprir com
0 que é determinado. Para uma tematica que é muito importante em
termos de gestdo de curso, se o curso ndo for totalmente afinado com a
tematica, ele vai ficar no basico do basico do basico (C2[Al]).

Percebe-se aqui uma problematica que remete, mais uma vez, a fragmentacédo do
saber. Devido a concepcdo excessivamente conteudista e técnica do ensino brasileiro, o
professor tem sua competéncia medida de acordo com a sua capacidade de “decorar”
informacGes préprias a sua area. Nesse contexto, incorporar conhecimentos e préaticas
vistas como alheias ao objeto do curso/componente curricular é visto como prejudicial
ao status profissional (SANTOS, 2018).
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Sobre os desafios na area do ensino/pesquisa/extensdo, identifica-se que estdo
profundamente relacionados ao conhecimento acerca da EA. Ultrapassar o &mbito da
informagdo ¢ visto como condi¢do para a transformagdo verdadeira “como cidaddo e
como profissional” (C3[CL]). Isso liga-se a ideia do(a) professor(a) enquanto capaz de
alterar habitos, pensamentos, visdes e a postura adotada frente a realidade a partir de sua
pratica pedagogica. Para isso, é preciso levar o estudante a entender o potencial
transformador da informacéo, para que esta se torne um caminho para a agéo efetiva na
vida e na profissao.

Na fala do(a) coordenador(a) 6, essa dificuldade é mencionada com uma outra
questéo:

[...] vocé convencer um aluno de certos bairros que € preciso, né, sei
14, na coleta seletiva de lixo, seja o que for, qual viés, né, de educacgdo
ambiental. Esse é um grande desafio (C6[CL], grifos nossos).

Trata-se de uma perspectiva conservacionista e pragmatica relacionada a um
ideal social marginalizante, porquanto relaciona a dificuldade de aderir a uma pratica
conservacionista reforcada pela midia ao pertencimento local/social. Além dessa
reducdo totalmente contraria ao escopo da EA critica, 0 convencimento pretendido €
insuficiente para a transformacéo efetiva e para que a sociedade realmente se preocupe
com a EA, pois ndo adquire a significancia e o reconhecimento com suas proprias
questdes, mais intimas, mais pertencentes as profundezas do seu interior.

A questdo do dominio dos conceitos, liga-se ao que os(as) coordenadores(as) 3 e
4 abordam sobre o estagio supervisionado, que € visto como a oportunidade para estes
conceitos serem trabalhados e apoderados pelos(as) alunos(as), num exercicio pratico
que pode ser continuado apos a conclusdo do curso.

Em relacdo as potencialidades, estas dizem respeito sobretudo ao poder de

atuacdo que a EA proporciona.
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Quadro 6 - Potencialidades na insercdo da ambientaliza¢do curricular dos cursos de licenciatura
-A EA é uma postura diante da vida e inerente a ela
-Relagéo com dimensdes educacionais e sociais — agricultura familiar, seguranga
alimentar, Educagdo do Campo
-Projetos criativos que sensibilizam e estimulam o trabalho com a EA de uma forma
critica e a revisdo das ementas das disciplinas
-A sensibilizacdo em relacdo a necessidades ambientais e politicas no nivel local (em
Sergipe) e sua influéncia na forma de pensar a curricularizacdo
- A'integracdo e a problematizacdo das questdes que afetam o mundo e o pais
-Empenho dos professores “da area”: desenvolvimento de pesquisa, grupos de estudo
e de projetos de extensdo
-O trabalho com o aluno o torna um multiplicador da dimensdo ambiental
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Segundo foi identificado, as potencialidades se revelam como ideias e solugdes
para lidar com os desafios impostos a ambientalizacéo curricular. Pode-se dizer que séo
acOes e desdobramentos resultantes da extenséo, que foi apontada pelo(a) C2[Al] como
uma possibilidade da EA, por envolver a perspectiva da EA como “transformagio

social” (e isso ultrapassa qualquer limite tedrico-metodolégico-curricular):

[...] o que eu tenho percebido € que... que 0S CUrsos que possuem
educacdo ambiental ou que tém alguma afinidade, eles visualizam
nesses componentes curriculares a possibilidade de t&4 atendendo a
essa resolucdo da extensdo, ou seja, eu vejo na pratica da
Universidade que eles percebem muito a educacdo ambiental
como algo a dar respostas a comunidade; eu avalio nesse como algo
muito bom, né? Eu ndo acredito nessas educacdo ambiental que é
tedrica; na educacdo ambiental, para mim, ela é pensar, transformar a
realidade e pensar na pratica, né? [...] A extensdo vem agora com
uma possibilidade. De fato, vocé enxergar a educacdo ambiental
como um... como transformacao social, como que d& respostas a
comunidade, como... como algo que € préatico, né? Eu acho que isso é
bastante proveitoso que mais outra questdo (C2[Al], grifos nossos).

A resolucdo que o(a) coordenador(a) cita € a Resolucdo CNE/CES n° 7/2018,
que dispde sobre as diretrizes para a extensdo na Educacdo Superior Brasileira,
delimitando que as atividades devem ocupar 10% da carga horaria total dos cursos de
graduacdo e compor a matriz curricular. Como a extensdo universitaria se caracteriza
pela interacdo direta entre a universidade e a comunidade na qual ela se situa, permite
uma compreensdo de conceitos em didlogo com problemas enfrentados pela sociedade
atual e com a atuacdo em prol da sua superacdo. Diante disso, para o(a) coordenador(a),
0S cursos que incorporam a EA e afins vém nos projetos de extensdo uma forma de
atender as disposicOes legais e, ao mesmo tempo, de utilizar as questdes

socioambientais para aproximar a teoria vista nos cursos da comunidade.



107

Certamente, essa ¢ uma forma de “nédo estar fechado na redoma da universidade”
(C2[CL]), alusdo a ultrapassar os limites da instituicdo, referindo-se aos acontecimentos
e as decisdes politicas que tém afetado enormemente a EA e a formacéo profissional.
Esse “olhar de fora para dentro da universidade” (C2[CL]) favorece a integracdo e a

problematizacdo das questdes que afetam o mundo, o pais e o local.

4.3 Projetos pedag6gicos de curso a partir da perspectiva dos(as)
coordenadores(as) dos cursos de Licenciatura da UFS

Esta subsecdo traz a analise das falas dos participantes com relacdo ao seguinte
questionamento: Como esta disposta, no projeto pedagdgico de curso (PPC) do curso de
licenciatura, a dimensdo socioambiental? De que forma?

Aqui, o procedimento analitico guiar-se-4 pelo didlogo com o que foi
identificado e discutido na analise dos documentos, uma vez que se tratam dos mesmos
projetos que serviram de objeto a pergunta ora discutida. Além disso, o documento
intitulado “Orienta¢des para elaboragdo e atualizagdo de projetos pedagogicos dos
cursos de graduagdo da Universidade Federal de Sergipe”, elaborado pelo Departamento
de Apoio Didatico-Pedagogico (DEAPE) da referida universidade, serviu de norte para
a categorizacdo e para a discussdo das falas.

Segundo consta nesse documento, o PPC caracteriza-se da seguinte forma:

O projeto pedag6gico de curso (PPC) é um documento construido de
forma coletiva e democratica que deve refletir e guiar a organizacédo
de um curso de graduacéo e sua concepg¢do de ensino e aprendizagem,
contendo diretrizes organizacionais e operacionais a fim de garantir a
qualidade do ensino e a adequacdo as normas da educacdo nacional, a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) estabelecidas pelo
Ministério da Educacdo e das normas e finalidades institucionais
(UFS, 2019, p.5).

Portanto, esse tipo de projeto envolve diversas questfes inerentes ao ensino e ao
fazer pedagogico, desde a forma como serdo organizados os procedimentos e as
atividades a serem desenvolvidas, com base nos objetivos propostos e nas
regulamentacbes que regem o sistema educacional brasileiro, até o que se espera que
o(a) aluno(a) concluinte retenha e demonstre em termos de conhecimento e de atuacao
profissional.

Essa amplitude em que o PPC esta envolvido reflete-se na estrutura que lhe é

atribuida. O documento de orientacdo da UFS enumera 20 elementos que devem,
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necessariamente, constar em todo e qualquer projeto dessa natureza. Apesar disso, nas
falas dos entrevistados, observa-se um direcionamento quase exclusivo a um unico
elemento presente nos PPC: a estrutura curricular. Isso é evidenciado no quadro em

sequéncia, no qual essa categoria emerge como predominante em relagdo as demais:

Quadro 7 - Categorias relativas as respostas sobre 0s projetos pedagdgicos de curso

| Categorias emergentes | Quantidade de vezes Unidades de sentido
Estrutura curricular 36 Disciplina (26)

Curriculo (6)

Grade curricular (1)
Ementas (1)

Disciplina obrigatoria (1)
Disciplinas optativas (2)

Monografia e estagio 2 Estagio (1)

curricular obrigatorio Estagio educagdo ambiental
1)

Formas de incentivo a 3 Extens&o (2)

iniciagdo a pesquisa e a Pesquisa (1)

extensao

Competéncias e habilidades a 3 Sensibilizag&o (2)

serem desenvolvidas Conscientizagdo (1)

Metodologia adotada para a 11 Aula prética (2)

consecucado da proposta Teorico-pratica (1)

Conceitos (1)

Relacdo com a propria
realidade (1)

CTS (Ciéncia Tecnologia
Sociedade) (1)

Trabalha com acessibilidade
(1)

Perspectivas culturais da
educacéo e do ensino (1)
Palestras (1)

Eventos (1)

Visitas técnicas (1)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como se pode ver, o foco dos(as) entrevistados(as) nessa pergunta sobre os PPC
esteve na presenca da EA em componente curricular do curriculo. Apenas um
coordenador ndo mencionou uma das unidades de sentido relativas a essa categoria,
porém citou “ementas”, o que se relaciona diretamente com a estrutura curricular.

Esse foco vai de encontro ao carater integrativo e participativo do PPC, bem
como reduz a presenca da EA a um documento tdo importante para o planejamento e o
desenvolvimento do ensino. A pouca presenca da EA em outras partes dos PPC
demonstra uma traducdo insuficiente da realidade da formacdo docente e guia de modo
pouco efetivo a incorporagdo da dimensdo socioambiental nos cursos (MARCOMIN;
PLA; MARCOMIN, 2019).
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Ademais, a fragmentacdo do saber foi recorrente. Quatro dos seis coordenadores
de curso se referiram a essa presenca de modo desassociado e estanque, como se pode
observar da fala a seguir:

Estd passando por uma reformulacdo... n6s temos duas disciplinas, na
verdade, entdo voltados para area das ciéncias. Mas ela é vista de uma
forma muito interdisciplinar, perddo muito disciplinar, e é isso que a
gente precisa mudar (C1[CL]).

Esse mesmo(a) coordenador(a) ressalta a dependéncia da atuacdo de uma
professora especifica que, quando se aposentou, deixou um “desfalque”. Essa
concentracdo no trabalho a determinados docentes espelha uma abordagem de EA
unilateral, na qual falta ultrapassar os limites da “zona de conforto”, pois a
responsabilidade pela abordagem da dimensdo socioambiental acaba recaindo sobre
aqueles profissionais que ja possuem alguma afinidade, algum histérico e/ou disposicao,
enquanto a maioria, por néo ter tido contato com a EA em sua trajetoria académica e
profissional, mantém-se afastados e certos de que o trabalho desenvolvido esta sendo
suficiente.

A superacdo dessa tendéncia envolve uma transformacao profunda nas estruturas

da educagdo. Como afirmam Andrade et al. (2018, p.199):

s6 uma mudanca nas estratégias para educacdo ambiental pode propor
um pensamento complexo [...] O intuito desse pensamento é superar
as formas compartimentadas e desassociadas para que, assim, se
possam religar os saberes do ensino, pesquisa, extensdo e gestdo,
como uma aspiracdo que vislumbra a perspectiva da formacao integral
e de reforma da Universidade como um todo.

Para outros(as) dois(uas) coordenadores(as), € evidenciada a presenca da EA de
maneira abrangente no curriculo, mas fica claro que ainda existem componentes

curriculares que ndo tratam a EA, nem mesmo indiretamente:

Na verdade, a questdo socioambiental estd distribuida em algumas
disciplinas do curso, né. Ela ndo estava exclusivamente numa
disciplina, mas o tema educacdo ambiental perpassa por Vvarias outras
disciplinas... Essas disciplinas também discutem a questdo ambiental,
entdo assim, ela ndo é um tema que seja discutido absolutamente s6
em uma disciplina; 1a ta dizendo discutida no dmbito do curso em
outras disciplinas (C5[CL]).

Apesar disso, foram observadas referéncias a atividades de cunho pratico que
propiciam ao(a) discente uma relacdo mais proxima com 0 meio e, por isso, possuem a

potencialidade de ultrapassar o foco na disciplinarizagdo. Se inseridas nos projetos,
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essas iniciativas estardo tornando-o mais préximo do que prega o documento de
orientacdo para elaboracdo de PPC: “O Projeto Pedagogico de Curso devera estabelecer
meios de oferecer aos alunos uma formacdo global e critica, capacitando-os para o
exercicio profissional, da cidadania e transformagao da realidade” (UFS, 2019, p.5).

O perfil, as competéncias e habilidades dos profissionais egressos é uma das
partes essenciais apontadas nesse documento, visto que remete as condicdes necessarias
a atuacdo na realidade com a qual o individuo ira se deparar em sua profissdo. Porém,
apenas a sensibilizagéo e a conscientizacdo foram mencionadas nesse aspecto, o que faz
a formagé@o docente permanecer a servico do poder hegemdnico, concernente com a
manutencdo do sistema opressor vigente. Afinal, conscientes e sensibilizados, o0s(as)
professores(as) se contentardo em realizar a¢des individuais e ndo chegardo aos aspectos
mais profundos das problematicas socioambientais. Mais que isso: irdo formar, no
mesmo molde, alunos(as) que auxiliardo na permanéncia desse encadeamento.

Para dois(uas) coordenadores(as), € vista a presenca do estagio supervisionado

como metodologia pedagdgica para inser¢do da dimensdo socioambiental:

Porque, se os estagios trabalhassem nesta dimensdo, nessa questdo
ambiental, talvez fosse um dos temas a serem abordados, e isso ndo
acontece (C2[CL]).

SO que uma das dificuldades € a gente colocar essa disciplina antes
das disciplinas de estagio, para que possa ser mais uma area, um
campo aberto para os alunos poderem trabalhar isso nos estagios, nos
diversos campos de estagio (C3[CL]).

Dessa maneira, € identificado nas falas o reconhecimento da importancia que o
estagio supervisionado possui para o trabalho com a dimensdo socioambiental. Como
consta no documento de orientagdo para a elaboragao dos PPC, “o estagio é definido
como o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparac¢do do discente para o trabalho produtivo” (UFS, 2019, p.25). Logo,
trata-se de um componente que favorece a ligacdo entre a formacdo e a atuacdo,
oferecendo a oportunidade para produzir novos conhecimentos a partir daqueles que
foram vistos em sala de aula e de gerar contribuicdes a sociedade.

No entanto, apesar de ser uma possibilidade bastante proficua, o estagio ndo
pode ser visto como a Unica forma de se abordar as questdes socioambientais; é
necessario implementar a EA em outros momentos da formagdo docente, de modo

integrado e continuo.
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4.4 O que dizem os projetos de pesquisa e as atividades de extensdo sobre o

contexto da dimenséo socioambiental dos cursos de licenciatura da UFS?

Tomou-se como base, para a discussdo da referida subsecdo, as formas de
incentivo a iniciacdo a pesquisa e a extensdo, cuja presenca nos PPC dos cursos é um

modo de enriquecer a formagdo com diferentes maneiras de construir conhecimentos:

No PPC precisam estar presentes acOes que garantam a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e permitam a
flexibilizacdo curricular. A indissociabilidade entre ensino e pesquisa
é concebida como principio pedagdgico, ndo apenas se restringindo a
iniciacdo cientifica ou a um componente curricular especifico no
curriculo, mas como metodologia de ensino. A indissociabilidade
entre ensino e extensdo deve propiciar a insercdo do aluno na
realidade social de sua area de formacdo. Isso permite integrar teoria e
prética e significa contextualizar o ensino na realidade local do mundo
do trabalho para o qual o profissional esta sendo preparado para
desenvolver a sua responsabilidade social e cidadania (UFS, 2019,
p.16).

Assim, parte-se da ideia de que essa triade € intrinseca tanto ao planejamento
dos cursos quanto a vivéncia na universidade, enquanto espaco que engloba teorias e
praticas, acOes e investigacdes. Tendo isso em vista, entende-se a essencialidade da
forma como a ambientalizacdo é concebida nesse contexto, sendo possivel um
entendimento coerente a partir das falas dos coordenadores. Logo, para esta terceira
subsecdo, foram feitas as seguintes perguntas da entrevista semiestruturada: Ha/houve
projetos/atividades de pesquisa e/ou extensdo e/ou ensino sob o escopo da dimensédo
socioambiental promovidos e/ ou incentivados por esta gestdo? O Departamento no qual
o(a) senhor(a) atua incentiva a implementacdo e/ou manutencdo de componentes
curriculares obrigatorios ou optativos, na perspectiva de uma formacdo de
licenciandos(as) comprometidos(as) com a dimensdo socioambiental?

Foram retiradas a partir das respostas as seguintes unidades de sentido diante das

categorias emergentes, como segue o quadro 08:
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Quadro 8 - Categorias e unidades de sentido para as respostas referentes a triade
ensino/pesquisa/extenséo

Categorias emergentes Unidades de sentido
-Presenga da disciplina  EA na grade
curricular
Insercéo disciplinar -Atuacdo restrita a professores especificos

- Pesquisa e extensdo restritas aos projetos
pedagdgicos dos cursos “da area”: Quimica,
Geografia e Biologia

Projetos/atividades voltados ao | - Projeto de extensdo sobre a coleta seletiva

conservacionismo/pragmatica -Trabalho sobre o uso de copinhos
descartaveis

Insercdo transdisciplinar -Saberes, conhecimentos e disciplinas que

fazem parte da dimenséo socioambiental
-“Questdes socioculturais” em didlogo com a
percepcdo ambiental

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A partir da categoria emergente “Insercdo Disciplinar”, evidencia-se uma
unidade de sentido bastante significativa a discussao da AC nos cursos de licenciatura.
Os(as) coordenadores(as) C1 e C4 aludem a presenca do componente curricular na
ementa curricular, sem mencionar projetos ou atividades.

N&o posso lhe dizer por completo, institucionalmente. Dentro do
departamento nds temos as vagas dentro da grade curricular para essa
disciplina (C1[CLY)).

E a presenca da EA na grade curricular do curso gerido pelo(a) coordenador(a)

Esta inserida na grade curricular... a educacdo ambiental ja esta
inserida na grade curricular em componentes curriculares obrigatorios;
ela é ofertada como disciplina obrigatdria no curso. Entdo a gente ja
tem esse compromisso (C4[CL]).

O coordenador C3 também menciona esse aspecto, mas do mesmo modo faz
referéncia a propria pesquisa sobre nanotecnologia voltada para o meio ambiente e a um
projeto de extensdo sobre a coleta seletiva (conservacionista/pragmatica). Além disso,
traz uma perspectiva de mudancas a partir da implementacdo do novo PPC do curso.
Isso é visto como um fato que necessariamente ird implementar a dimensdo
socioambiental no &mbito do curso.

Eu trabalho com uma parte da minha pesquisa sobre meio ambiente...
nanotecnologia voltada para o meio ambiente... Como ja foi citado,
projeto de extensdo voltado, por exemplo, para a educacdo da coleta
seletiva, e tem outros professores e professores que também trabalham
com tanto na area de extensdo complementar em relatar os fatos
(C3[CL)).
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A perspectiva de mudancas materializada na expressao “fase de implementagio
do novo PPC”, embora transparega a expectativa de que ira trazer uma insercdo da EA
para 0 curso, € acompanhada da ideia de que as a¢Ges se sobrepdem aos componentes

curriculares.

Sim, porque eu estou considerando que a gente vai passar por uma
fase de implementacdo do novo PPC; antes eu poderia dizer sim
também, mas ndo indicando componentes, e sim a¢des, como a gente
ja citou... sdo voltadas para a tematica socioambiental, mas levando
em consideracdo, né... Nés temos um PPC aprovado sim, é um projeto
que tenham discussfes com tematica socioambiental na disciplina
desde o primeiro semestre.... e a tematica da Educacdo Ambiental
como disciplinas da area de ensino de disciplinas e nas outras areas...
entdo consideramos que sim, nds temos discussdes e componentes
curriculares que trabalham (C3[CL]).

Ja o(a) C2 menciona “seminarios integradores” ¢ aponta que os estagios nao
trabalham a dimensdo ambiental, argumentando que isso € um dos motivos para a EA
ndo ser abordada devidamente, uma vez que “ndo tem esse despertar para a importancia
de outros componentes curriculares”.

Ja falei que tem seminarios integradores. Eu acho que deveria ser
trabalhado mais interdisciplinarmente, porgue, se 0s estagios
trabalhassem nesta dimensdo, nessa questdo ambiental, talvez fosse
um dos temas a serem abordados, e isso ndo acontece. Eu acho que é
uma fragilidade... porque ndo tem esse despertar para a importancia
das outras disciplinas, né, dentro do processo de alfabetizacdo da
iniciacdo da leitura da escrita (C2[CL]).

No caminho da fragmentacdo do saber, o(a) coordenador(a) C5 informa que ha
um(a) professor(a) especifico(a) responsavel pelo componente curricular EA e que
realiza projetos de extensdo envolvendo a dimensdo socioambiental.

Responsavel pela disciplina educagdo ambiental. Ele trabalha com
esse sistema, entdo o professor... de educagdo ambiental e ele tem
projeto de extensdo sim que trabalham com a parte da educagdo
ambiental... tem um projeto dele com essa parte também de ir na
comunidade entdo tem muita coisa que ele fez que ele faz com esse
tema (C5[CL])).

O(A) C6 também foca na atuacdo de um(a) professor(a) em particular que
trabalha com o “projeto Sala VVerde”.

NoOs temos projetos... educagdo, e sugeriu nessa disciplina educagdo
ambiental, falando sobre educagdo ambiental no departamento, e
alguém que é muito ativa la nela participam de um projeto da
Universidade se eu ndo me engano é sala verde (C6[CL]).
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Dessa maneira, visualiza-se a tendéncia de concentrar os trabalhos de EA em
iniciativas pontuais que professores com certa afinidade realizam.

Em outro extremo, aponta-se o apanhado sobre saberes, conhecimentos e o
componentes curriculares que, de uma forma ou de outra, englobam a dimensdo
socioambiental referido pelo(a) coordenador(a) C2. Este(a) traz a discussdo Direitos
Humanos; Corpo, Género e Sexualidade; debates acerca das relacfes de poder; EA

critica e Saberes Populares em comunidades indigenas e quilombolas.

Com certeza, né, com certeza. Eu acho assim, diretamente eu poderia
citar para vocé a disciplina de educagdo ambiental... disciplina de
educacdo, de estudos de caso, tendéncias pedagdgicas trabalhando
com a questdo dos Direitos Humanos. Quando vocé vai falar
Direitos Humanos, vai pensar: mas 0 que que entra na dimensao
socioambiental? 100% né? Porque isso, se vocé nao tem direito a
moradia, se vocé ndo tem direito a uma vida de seguranga, mais
gualidade, saude, essa dimensdo social tdo importante, vai ter
implicacdes diretas no lugar que essa pessoa vive, em como ela
vive e nas suas relacGes. Entdo assim... posso dizer com seguranga,
corpo género e sexualidade que disciplina que vocé vai falar mais o
qué gue pensa da dimensdo socioambiental tem tudo a ver, né, porque
é quando vocé vai trabalhar as rela¢fes de poder. [...] Eu acho que
eu vejo a gente ainda conhece pouco dos saberes populares, por
exemplo indigenas quilombolas, né, de comunidades
agroecolégicas (C2[CL], grifos nossos).

[...] Eu, por exemplo, coordeno um projeto que ta falando de livro
didético, né, e ai a gente t4 vendo como o género é percebido no
livro didéatico, que agora nos vamos para os professores da rede
publica. Entdo assim, ndo € direto, mas indiretamente a gente
acaba botando essas questdes... dessa dimensdo, ora mais
ambiental, area mais socioambiental... Que tipo de sujeicdo que elas
estdo com seus corpos fabricados, a alimentacdo, suas condi¢cdes de
direitos humanos basicos que teoricamente teriam que ser
garantidos pela constituicao [...] (C2[CL], grifos nossos).

E imprescindivel destacar que esse(a) coordenador(a) traz um resumo sobre
saberes, conhecimentos e componentes curriculares que, de uma forma ou de outra,
fazem parte da dimensdo socioambiental. Sdo eles: os Direitos Humanos, que
constituem os direitos que fazem parte da dimensdo social e que tém “implicagdes
diretas no lugar que esse sujeito vive, bem como ela vive e nas suas relagdes”, o que
revela uma visdo da confluéncia entre as problematicas sociais e ambientais como um
todo inseparavel. Nessa perspectiva, traz a tona a tematica de corpo, género e
sexualidade, por ser uma discussao acerca das relacdes de poder, voltada a dimenséo da

EA critica, realizada em um projeto que estuda livros didaticos e como eles trabalham a
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relagdo com os corpos fabricados e padronizados, a alimentagéo e os direitos humanos,
discussdes relevantes ao contextualizarmos a dimens&o socioambiental na formagdo de

futuros(as) professores(as) criticos e reflexivos.

A ambientalizagdo curricular se mostra, cada vez mais, um
campo promissor na area da gestdo, ensino, extensdo e pesquisa,
eixos que articulam a temética ambiental nas InstituicGes de
Ensino Superior e abrem possibilidades para uma reforma mais
efetiva das agdes. Nesse caminho, a mudanca de paradigma
influenciara a formacdo dos alunos dentro da abordagem
socioambiental com base em problematizacGes reais das
relagdes sociedade e ambiente (ANDRADE et al., 2018, p.200).

Acerca das respostas dadas pelos(as) coordenadores(as) do setor Administrativo
e Infraestrutura de ensino, observa-se uma diferenca fundamental. O(A) C1[Al] cita,
como iniciativas que tratam a EA, a Residéncia Pedagogica e o PIBID, cuja
programacdo, segundo ele(a), é advinda do contexto dos cursos aos quais estdo
vinculados. Nesse ambito, o(a) coordenador(a) afirma que gera um incentivo a esses
trabalhos dentro de sua atuacdo como gestor(a) e que, no acolhimento, leva em

consideragdo as “questdes socioculturais” em dialogo com a percepgao socioambiental.

O programa residéncia pedagdgica, o programa pibid... ébvio que
acata tudo que vem dos... os coordenadores acatam aquilo que
vem dos cursos. Ndo é mais toda a programacdo efetiva relacionada
aos cursos de licenciaturas e bacharelados, elas vém a partir dos seus
proprios cursos, e a gente incentivava na medida em que era
possivel ta4 considerando, especialmente porque trabalhava com a
parte de gestdo das licenciaturas e dos bacharelados... no primeiro
ano gque a gente teve a frente,_houve o acolhimento dos novos
alunos; a gente levou em consideracéo as questdes socioculturais,
t&? Dentro das questdes socioculturais, percepcdo ambiental e
como se trabalhar a educacdo ambiental nesse acolhimento (ClI
[Al], grifos nossos).

Ja o(a) C2[Al] diz claramente que a iniciativa para esse tipo de trabalho ndo é da

alcada do seu setor, como é observado na seguinte fala:

Quando vocé fala ‘gestdo’, vocé ta pensando... mesmo ndo tem esse
proposito, a gente ndo faz ndo, viu, nenhuma acgdo... eles tém
programas, podera... se nao tem essa funcdo a gente s6 da assessoria
a gente auxilia pedagogicamente. Se o professor chegar com essas
guestdes, ta... mas assim, de modo geral, que eu percebo em termos
de pesquisa e extensdo, s6 aparecem nos projetos pedagdgicos se 0
curso foi da &rea. Entdo quimica é um que aparece muito, geografia
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e a Biologia sdo os trés cursos que trazem, no seu projeto politico
pedagdgico. E essa discussio que o departamento trabalha, com
extensdes de pesquisa com esta tematica. O meu departamento na
gestdo nao trabalha com agdes (C2 [Al], grifos nossos).

Nesse ponto, identifica-se uma contraposi¢cdo com a fala do(a) C1[Al], pois
este(a) insere o acolhimento e a abordagem do socioambiental em meio ao trabalho que
realiza enquanto gestor(a). Na fala do(a) C2[Al], também se identifica uma denincia a
fragmentagdo do saber: “em termos de pesquisa e extensdo, SO aparecem nos projetos
pedagogicos se o curso foi da area”, estando restritos a Quimica, Geografia e Biologia.
Esse embate reflete claramente o quanto a ambientalizagdo na universidade é sindbnimo
de falta de consenso, sendo marcada excessivamente pela subjetividade e pelo
individualidade daqueles que estdo a frente dos curriculos e da instituicdo como todo,

bem como dos(as) professores(as).

45 O que revelam os discursos da gestdo da UFS com relacdo as questdes

socioambientais?

Iniciamos esta ultima subsecdo com um olhar sobre a perspectiva da dimenséo
socioambiental a partir da gestdo administrativa de ensino vista de dentro, explicada por
gestores(as), de forma a tentar explicar fatores e significados inerentes a
ambientalizacdo dentro do contexto da gestdo educacional. Foi feita a seguinte pergunta:
Vocé percebe ou identifica a gestdo atual da UFS como engajada com questdes
socioambientais? De que forma? Descreva.

Diante desse contexto, foram classificadas categorias emergentes e suas
unidades de sentido como forma de organizacdo de pensamento critica e reflexiva, de

acordo com o Quadro 09, a seguir:

Quadro 9 - Categorias e unidades de sentido referentes ao engajamento da gestdo em relagdo as
guestdes socioambientais

Categorias emergentes Unidades de sentido
Aspectos politicos - Mudanca de gestéo
-Multiplicacéo de visdes na hierarquia
Documentos de gestédo -Escrita x acdo
-Cumprimento de diretrizes
Estrutura curricular -Ementas que se contradizem
-Competéncias e habilidades
-EA pragmatica

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Como se pode observar, o foco dos(as) entrevistados(as) nessa indagagéo esteve
na dimensdo da AC principalmente voltada aos aspectos politicos, documentos de
gestdo e a estrutura curricular. Cabe destacar a descontinuidade e o fortalecimento da
fragmentacdo da EA no processo de AC no Ensino Superior voltados aos aspectos

politicos, partindo da gestdo:

Na atual gestdo, ndo tem como responder isso, porque € uma gestdo
nova, né, entdo ndo tem como responder ndo (C1[Al]).

E importante observar como a fala do(a) entrevistado(a) sobre a mudanca de
gestdo revela uma descontinuidade do trabalho com a dimensdo socioambiental de
gestdo para gestdo. Até que ponto uma gestdo pode descontinuar o trabalho da anterior?
Lanca-se tal pergunta com a motivacdo gerada pelo fato de o prdprio gestor ndo ter
respondido pelo trabalho que faz ou simplesmente fez. Disso, interpreta-se que a gestdo
atual esta iniciando seus trabalhos de um ponto que ndo da continuidade ao que foi feito
antes, pois, de outro modo, o gestor teria bases para dissertar sobre a visdo
socioambiental que determina os trabalhos no presente. Esses fatores descaracterizam a
AC continua e permanente, critica e reflexiva.

Ainda sobre a gestdo administrativa, seguindo a vertente da descontinuidade e da
contradicdo a uma praxis socioambiental, o(a) entrevistado(a) (C2[Al]) aborda:
“pregam essa ideia do que é sustentabilidade, que é o que t4 mais em voga no sentido
midiatico, das engenharias e da inovacéo, e coloca isso no papel, mas nem isso eles
conseguem promover. Essa fala faz refletir sobre a diferenca entre o que esta escrito e 0
que € praticado diante dos documentos da gestdo e volta-se a EA pragmatica,
influenciada pelo discurso preservacionista com base no apelo ao individual e na
manutencdo da ordem vigente. Isso porgue, por tras dessas palavras, ha a dentncia de
que os documentos em questdo se mantém condizentes com a chamada “pauta verde”,
marcada pela adaptacdo da inddstria a0 movimento ambientalista através de acdes e
procedimentos que, no fundo, privilegiam os grandes empresarios mais do que realizam
transformagdes concretas.

Nesse ponto, chega-se a questdo ideolégica por tras do conceito de
sustentabilidade: “Assim como a ciéncia, a concepcao de sustentabilidade ndo € isenta
da subjetividade” (SILVA; BALDIN, 2019, p.61). Ou seja, ser sustentavel envolve mais

do que um conjunto de decisdes e de realizagBes visivelmente postas em pratica, pois
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implica um olhar determinado socioculturalmente e influenciado pelos discursos que
circulam nos diferentes espacos, sendo um deles (e o mais influenciador) a midia.

Como citado na fala em questdo, o poder midiatico veicula uma imagem
especifica de sustentabilidade, a qual figura em destaques trazidos em revistas,
programas televisivos, jornais entre outras produgdes de circulagdo em massa
(COELHO; LACERDA; COELHO, 2015, p.2). Essa imagem esta atrelada a prescri¢cdo
de atitudes individuais, coletivas e institucionais, e essas ultimas remetem diretamente a
gestdo das empresas, com a promessa de que, sendo sustentaveis, elas estardo gerando
mais valor e riqueza para si proprias a0 mesmo tempo em que contribuem com o
equilibrio econémico, social e ambiental do planeta (COELHO; LACERDA; COELHO,
2015, p.2)

Nesse ambito, sobressai a ideia de sustentabilidade como autopromocao
institucional, e isso é trazido pelo(a) coordenador(a) C2 em sua fala, ao descrever uma
sustentabilidade muito teorica e pouco prética, destinada a alimentagdo da imagem da
universidade como organizacdo comprometida com a causa ambiental. Com isso, 0
projeto de ambientalizacdo da universidade fica bastante comprometido, sendo urgente
a “[...] construcdo de um caminho que busca compreender como ocorre a concepgao de
sustentabilidade, em escala local, de uma forma diversa e ndo hegemdnica na producéo
do conhecimento” (VIEIRA, 2016, p. 102).

Nesse contexto do local como forma de significancia da EA criitica e
contextualizada com as realidades dos sujeitos envolvidos ao processo de pertencimento

socioambiental, cabe destaque a fala do(a) gestor(a) no que compete a gestdo da UFS:

Nao envolve a comunidade em tudo o que eles fazem, como
planejamento de prédio. O préprio Resun, como eu falei para vocé,
acOes de educagdo ambiental na universidade, processos de que eu
também acredito culturais e desenvolvimento entre as pessoas, de
inclusdo nao so fisica, né, mas a inclusdo no sentido também das
diversidades, que para mim tudo isso faz parte da dimensdo
ambiental isso ndo acontece, ta? (C2[Al], grifos nossos).

E importante destacar, a partir da fala do(a) entrevistado(a), as acdes que ndo
envolvem a comunidade, o que é contrario a EA critica e a uma ambientalizacdo real e
efetiva. O foco nos espacos fisicos e a falta de dedicacdo e de atencdo as relacGes
interpessoais, a inclusdo das diversidades, aos aspectos culturais e de desenvolvimento
pessoal (tudo isso visto como parte da dimensdo socioambiental) sdo exemplos praticos

de agdes pouco convergentes as necessidades do publico local, cujos aspectos subjetivos
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precisam ser levados em consideracdo. E essa forma de lidar com o socioambiental
também transparece em outro ponto problematizado na fala do(a) mesmo(a)

entrevistado(a): a contradigdo nas ementas curriculares

[...] quando vocé vai fazer andlise de todo o curriculo, vocé vai
encontrando ementas que se contradizem completamente. Eu
entendo que ndo tem como vocé pensar numa educacdo ambiental se
vocé ndo faz uma critica a essa vida consumista, se a gente nao faz
uma critica ao neoliberalismo, se a gente ndo faz critica a
competitividade, né, se vocé ndo traz ali vocé ndo discutir valores
socioambientais. Enfim, entdo quando vocé pega a ementa, vocé ver
que é para cumprir tabela (C2[Al]).

A partir desse posicionamento, entende-se que as ementas trazem uma
abordagem de meio ambiente e de EA e, a0 mesmo tempo, reforcam a competitividade,
ideia essa que também é expressa pelo(a) coordenador(a) C2: “Ah, entdo vocé vem no
mesmo curriculo competéncias e habilidades para pessoa ser super empreendedora...
por uma disciplina 14 em que vocé vai pensar em uma visao super limitada de educagao
ambiental” (C2[Al]). Essa é uma abordagem inerente ao neoliberalismo, baseada em
competéncias e habilidades que tornardo o(a) aluno(a) um(a) profissional
empreendedor(a), ou seja, uma formacdo condizente com 0 mesmo sistema causador
das crises socioambientais, que o alimenta a0 mesmo tempo em que se reveste da “pauta
verde” para ‘“cumprir tabela”. Isso ¢ feito, segundo o(a) gestor(a), através da
multiplicacdo das perspectivas muito equivocadas dos(as) coordenadores(as)
responsaveis pelos projetos de curso, as quais chegam até os(as) professores(as).

Por fim, finaliza-se com a seguinte afirmacdo: “Ah, entdo eu ndo vejo essa
gestdo pensando de fato, né, ambientalmente” (C2[Al]). Como salientam Andrade et al.
(2018, p.198), a ambientalizagdo € “[...] um processo que depende da mudanca de estilo
de pensamento dos sujeitos envolvidos na construcdo da Universidade nas atividades de
ensino, pesquisa, extensdo e gestdo”. L0ogo, é necessaria uma transformacdo nas bases
que regem toda a instituicdo, desde a sua administracdo até as praticas vividas em sala
de aula, com aparato social, cultural e ideologico, a partir do entendimento de que
ambientalizar ndo € somente adequar, mas também (e sobretudo) pensar
socioambientalmente e fazer esse pensamento transparecer em cada ponto do espaco

chamado “universidade” e transbordando para fora de seus muros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez finalizada a pesquisa, pode-se concluir que uma aproximagcdo com a
ambientalizagdo curricular foi conquistada. Foram descobertas as suas nuances e
compreendidos os seus desdobramentos, ainda que falte muito para a obtencdo de uma
ideia completa acerca desse processo tdo necessario a realidade educacional atual.

Compreende-se que a AC é caracterizada como um constante dialogo entre
teoria e pratica que ocupa os diferentes espacos do saber, sem o qual uma criticidade e
uma emancipacdo diante dos problemas que afligem sociedade e meio ambiente se
tornam impossiveis. Porém, a existéncia de politicas publicas que visam a incorporacao
da EA ao ensino se mostra insuficientes para que esse didlogo cresca e ocupe todo o
sistema educacional e, especificamente, as universidades, que sdo os lugares de onde
saem os(as) formadores(as) de cidad&os.

Assim, lanca-se uma conclusdo que representa o alcance do objetivo geral
proposto para esta dissertacdo: o potencial da AC para a implementacdo da EA na
formacdo inicial de professores(as) na UFS é uma realidade existente na teoria trazida
pelos textos legislativos, como a PNEA, o ProNEA e o ProFEA, e ausente na pratica
realizada por essa universidade. A descaracterizacdo da AC, diante da averiguacdo de
principios das questdes socioambientais na perspectiva dos PPC e das entrevistas com
os(as) gestores(as) de ensino, revela afastamento e silenciamento. Eis os fatores e as
condicdes que levam a isso:

Na analise documental realizada nos PPC dos cursos, observou-se que somente
cinco abordam questfes socioambientais, e estes fazem parte do conjunto referido como
“disciplinas afins” pela literatura sobre a EA e pelos(as) professores(as). Nessas
abordagens, sobressai a predominancia de aspectos conservacionistas e generalistas, de
modo que a abordagem da EA, nesses o componentes curriculares mostra-se mais
propensa a importancia de conservar, proteger e gerir 0 meio ambiente do que ao
despertar para as profundezas do caos em gque esse meio ambiente e o ser humano estdo
imersos. Desse modo, ndo se observam nelas tentativas explicitas de despertar nos(as)
futuros(as) professores(as) a reflexdo e a capacidade de observar as diferentes
desigualdades inerentes a problematica socioambiental vivida atualmente.

Ademais, o exame dos curriculos revelou uma presenca insuficiente de o
componentes curriculares (obrigatorias ou optativas) que trabalhnem a EA, bem como

uma alta carga de fragmentacao do saber, pois ndo ha dialogos entre os componentes, de
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forma que aqueles que tratam da EA o fazem de maneira estanque e restrita aos seus
préprios parametros. Dessa forma, os PPC dos cursos analisados ndo demonstram uma
ambientalizacdo de fato, indo de encontro a reflexdo e a criticidade almejadas pela EA e
necessarias ao enfrentamento das desigualdades socioambientais.

As entrevistas realizadas com o0s(as) coordenadores(as) de curso e de
infraestrutura da UFS permitiram um aprofundamento desse olhar iniciado com o
exame dos PPC. Através disso, verificou-se que a fragmentacdo identificada ndo esta
restrita a0 ambito curricular, embora esta tenha se expressado tanto em observacdes
criticas lancadas nas entrevistas quanto na reproducdo de discursos e na descricdo de
procedimentos que refletem uma perspectiva fragmentaria de ver e de lidar com as
questdes socioambientais.

Na verdade, uma fragmentacdo dos saberes foi identificada também na falta de
consenso entre os(as) participantes sobre a ambientalizacdo curricular na universidade
publica, com visdes e concepcdes tdo distintas que, muitas vezes, assumem a aparéncia
de relatos relacionados a instituicdes diferentes. Além disso, as decisdes relativas a
ambientalizacdo s@o altamente dependentes da gestdo e dos(as) professores(as)
responsaveis por cada componente, e estes, por sua vez, por terem recebido uma
formacdo nesse mesmo molde fragmentario, tém nos inflexiveis limites de suas areas do
conhecimento uma zona de conforto que impede o0 avanco a novos saberes, 0
transbordamento que é necessario a EA. A dependéncia do trabalho de professores
especificos que sdo vistos como mais “acostumados” com esse tipo de abordagem ¢
outro exemplo dessa situacdo que permanece impedindo a plena ambientalizacdo dos
Cursos.

Sobre a visdo acerca dos PPC, os(as) gestores(as) também demonstraram um
excessivo apego a disciplinarizacdo, com foco na estrutura curricular e sem relacionar a
EA aos diversos outros elementos que fazem parte desse tipo de projeto. Dito isso,
pode-se afirmar que, com excecdo das falas trazidas pelo coordenador C2 de
infraestrutura e administrativo, os discursos proferidos pelos gestores entrevistados
acerca da ambientalizacdo nos cursos de licenciatura da UFS revelam um cenario pouco
condizente com a EA critica e longe de uma presenca socioambiental concreta,
integrada e transformadora.

Dentre as dificuldades e os limites que se imp6em a mudanca do quadro,
destacam-se a descontextualizagdo no trabalho com a EA; a falta de conhecimento

dos(as) professores(as), principalmente daqueles que ndo tém sua formagéo na area das
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Ciéncias da Natureza ou das Ciéncias Humanas; a influéncia da gestdo e de aspectos
politicos e econémicos aos quais ela estd sujeita, baseados em uma perspectiva
mididtica de sustentabilidade que foca no cumprimento de normas e na adaptacdo da
dimensdo fisica, deixando de lado os aspectos mais profundos e mais humanos da
ambientalizacdo; e a auséncia de uma metodologia que integre toda a universidade no
quesito socioambiental, retirando a énfase das atitudes isoladas.

Portanto, tanto o curriculo quanto os aspectos institucionais como um todo
precisam passar por uma transformacdo profunda para a efetivacdo da dimensdo
socioambiental nas universidades. Nesse contexto, os fatores humanos séo de extrema
importancia, pois sdo os individuos quem trazem para o solo da universidade ideias,
valores e significagdes que culminardo na aproximac&o ou no distanciamento da EA. E
preciso, primordialmente, estabelecer politicas de formacéo continuada para professores
e gestores que priorizem a AC, pois somente através disso o aparato ideoldgico e
sociologico inerente a dimensdo socioambiental podera ser problematizado,
transformado e refletido na ambientalizacdo de toda a instituicdo. As politicas publicas
que ja existem, em sua ligacdo com a légica neoliberal, tecnicista e superespecialista,
apenas mantém a tendéncia observada atualmente, em um ciclo de formacdo entre o
Ensino Superior e o Ensino Béasico que reforca cada vez mais a manutencdo da ordem
vigente.

Por fim, recorda-se que esta dissertacao trata apenas dos cursos de licenciatura
ofertados por uma universidade publica, o que pode ser visto como uma limitacdo no
exame de uma problematica que ndo cabe em muros fechados em si mesmos: € uma
questdo geral, uma necessidade planetaria e, por isso, um objeto de exame continuo e
duradouro, de visdo e de revisdo obrigatorias dentro da ciéncia e fora dela. A
necessidade de estudos futuros para sanar as lacunas observadas, a partir dos contextos
de departamentos dos cursos de formacdo docente, da gestdo e dos(as) formadores(as)

de professores(as) diante de cursos de formagdo continuada.
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ANEXO A - Folha de aprovacdo da pesquisa pelo comité de ética em pesquisa com
seres humanos da Universidade Federal de Sergipe

¢

1]
. @ UFS - UNIVERSIDADE w«up
UFS

FEDERAL DE SERGIPE asil

[LET]

e

I
|
|
|
|

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Pesquisador: Mariana Reis Fonseca

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 25648319.5.0000.5546

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
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Apresentacao do Projeto:

As informagodes elencadas nos campos “Apresentagao do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliacao dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo “Informacdes Basicas da Pesquisa”
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1440524.pdf, postado em 07/02/2020.
Introdugao:

A formagao inicial de professores corresponde a uma etapa de extrema importancia para o desenvolvimento
de uma praxis pedagdgica em sala de aula. Nesse sentido a incorporac@o da Educagcao Ambiental (EA) ao
curriculo dos cursos de formagao docente, desempenha papel de destaque para a efetivagao da praxis
socioambiental. Além disso, fornece subsidios para nos questionarmos sobre, qual é a EA que queremos
para a formagao inicial de docentes? Diante disto, este trabalho detém-se sobre a dimensao socioambiental
vigente nos Cursos Licenciatura Presencial da Universidade Federal da Sergipe (UFS). A perspectiva da
dimensao socioambiental presume a expectativa, o aprendizado e a discussao entre as diversas areas de
compreensao. Uma forma de inter-relagdo dialégica que compdem as diversas areas do curriculo (SILVA,
2010). E tem se observado que a implementagdo da dimensao socioambiental no contexto de uma praxis
académica atende diversos obstaculos, ainda assim objetivamente reconhecida como indispensavel a
geracgao de conhecimentos interdisciplinares. (RUPEA, 2005) Segundo Reigota (2006), o atua Iproblema
socioambiental ndo é, necessariamente, a quantidade de pessoas existente no nosso planeta, e sima
dicotomia ser
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humano-natureza, o consumo desenfreado, a injustica social, a auséncia de reflexao sobre esses
comportamentos e de teorias ambientalistas, as quais, dificilmente, sdo colocadas em pratica. Ha uma
necessidade de agdes por parte das politicas publicas com relagao a praxis da EA, visto que as concepgoes
de uma EA sécio-participativa apontam para uma necessidade de novos eixos teéricoconceituais e
metodolégicos que permitam sua reformulacao, a partir de uma analise critica, com carater
interdisciplinar, na busca por prover novos valores, posturas e condutas socioambientais transformadoras,
importantes referenciais de enfrentamento no campo da educagao. Dentro da praxis construtivista e
socioambiental, os conhecimentos desejaveis na EA almejam estruturar-se como uma sintese da andlise da
problematica socioambiental, de forma a possibilitar experiéncias para uma sociedade participativa, discutir
a importancia do papel da instituicao de ensino, em uma perspectiva politica critica e criar espagos através
de seus atores e autores sociais, para a desmistificagao do conhecimento fragmentado e a necessidade da
presenca da dimensao socioambiental na educagao (GUIMARAES, 2000). Numa tentativa de consolidar
essa nova abordagem tedrico-metodoldgica e pratica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), de n® 9.394/96, ampliou o dever do poder publico para com a educacao brasileira, ressaltando a
necessidade de proporcionar formagao basica comum a todos, com a formulagao de um conjunto de
diretrizes norteadoras dos curriculos e seus contetdos minimos (BRASIL, 2000). Ja4 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) visam orientar e garantir a socializacao da educagao brasileira a partir dos
curriculos e de programas sécio-educacionais gerenciados por professores, pela escola e pelo governo,
acoes que buscam uma melhoria da qualidade da educagao no Brasil e que procuram apoio na formagao
inicial e continuada de docentes (BRASIL, 2000). Os principios norteadores do tema “meio ambiente”
propostos pelos PCNs levantam discussdes atuais que colocam a educagao como um elemento
indispensavel para a mudanca da percepgao socioambiental. Uma mudanca de mentalidade na qual possa
haver sensibilizagao da necessidade de incorporar novas posturas diante dos problemas socioambientais
vigentes, entendendo que a educacao tem papel fundamental para a construgao de um mundo equilibrado e
justo, de responsabilidade a nivel individual e coletivo. As Instituicdes de Educagéo Superior (IES) tem por
responsabilidade a formagao dos académicos, tracando atitudes, valores e habilidades profissionais e
enfatizando as questées do meio ambiente.Partindo do pressuposto, compreendendo uma visao sistémica
da EA nos sistemas de ensino, a formagédo continuada de docentes é de extrema importancia para a
efetivacao de uma praxis
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pedagdgica efetiva no processo formativo, determinando a

transversalidade aos niveis e modalidades de ensino (Lei 9795/99). Tendo como objetivo geral conceder
encontros de formacao inicial de docentes em EA, sugerindo uma praxis pedagdgica diante de conceitos e
metodologias voltadas para uma efetivagao da educagao socioambiental, dispondo de uma pratica
educativa democratica (BRASIL, 1999). Nesse contexto, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéao de Professores da Educacéao Béasica tomada como politica de formagéo inicial docente tém como
visar a aprendizagem do discente; acolhe-lo para com o entendimento do trato da diversidade tanto social,
cultural, racial e de género; o desenvolvimento da inquietag@o para as praticas investigativas; dispor de uma
praxis pedagdgica curricular efetiva; o uso de tecnologias inovadoras que venham a contribuir para praticas
pedagdgicas; e o fortalecimento do trabalho colaborativo em equipe. Neste interim, reforga-se uma
identidade politica e emancipadora para os cursos de formagao de educadores e profissionais da educagao
(BRASIL, 2002).A Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional (LDBEN) nao foi decisiva no contexto
a insergao da Educacao Ambiental nos curriculos educacionais. Em consequéncia disso, no que aborda a
questao socioambiental, a Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) acrescenta que “os professores
em atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de atuagdo, com o propoésito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacao
Ambiental”, com isso a PNEA objetiva a dimensao socioambiental de forma interdisciplinar nos cursos de
graduacao (BRASIL, 1999).Seguindo as ideias gerais presentes nas politicas publicas com foco na EA,
devemos compreender o papel das universidades no processo de formacao inicial de professores no
contexto da formagao socioambiental, uma vez que, como ressalta Tristao (2004, p. 21): A dimensao
ambiental emerge como problema social que atinge as universidades, os sistemas do conhecimento, a
formacao de profissionais e a crescente necessidade de a educacao adaptar-se a um novo perfil de
desenvolvimento, cuja base transita entre a economia, a ecologia e a justi¢a social na busca de sociedade
onde caibam realmente todos. Partindo desse pressuposto, para analisarmos a praxis da EA nos processos
de formagéo de professores, devemos entender a importancia das universidades no contexto das relacoes
socioambientais, ja que as instituicdes universitarias estao impregnadas de subjeito de valores. A formagao
docente em EA constitui um ambiente recorrente de debates evidenciado no Brasil, a partir da década de
90, quando uma maior énfase foi dada ao tema meio ambiente, possibilitando assim, uma discussao mais
fundamentada sobre formagéo docente
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inicial. Em um contexto amplo na formacao docente, trazemos como exemplo de agdes os programas de
formacao para portadores de diploma e os institutos superiores de educagao, lembrando sempre a atual
condi¢ao da educagao brasileira, a qual faz surgir fatores que prejudicam a formagao inicial e continuada de
docentes. As péssimas condigdes de trabalho sdo uma das principais desmotivagdes, tanto para o professor
quanto para o jovem na escolha

da licenciatura como futura profissdo. Também, o modelo de formagao docente, no Brasil, ainda encara o
professor como técnico em sua pratica pedagégica, refletindo um curriculo com muitas disciplinas cientificas
e poucas disciplinas pedagégicas, sendo que estas Ultimas fornecem alicerces para sua formacao
profissional pedagégica (BRASIL, 2000). Tomando o curriculo como um instrumento fundamental nesse
processo, lembremos Forquin (1999), para quem a ideia de curriculo ndo é limitada a um contetdo cientifico
programado, e sim flexivel, proveitoso tanto para o docente, transmissor ativo desse curriculo, quanto para o
discente. Competindo a instituicdo superior a definicao dos instrumentos curriculares e ao professor as
praticas estratégicas da realidade de cada aluno, sendo essa a concepgao de curriculo que deve nortear
uma educagao efetivamente critica e produtiva. Nessa interface, o curriculo, enquanto tomada de relagao de
poder na pratica pedagdgica, € de suma importancia, urgindo, pois, configura-lo em uma perspectiva
pedagdgica, na qual a EA, uma vez inserida tem papel emancipatério transformador (SILVA; MOREIRA,
2005).0 estudo da Ambientalizagao Curricular (AC), segundo Orsi (2014) é, de certa forma, recente, tendo
significativa importancia nas Instituices de Ensino Superior, em atribuicao as questoes socioambientais que
precisam ser agregadas em uma praxis efetiva na sociedade académica, com o objetivo de implementar
projetos e agdes , a fim do processo da mudanga de atitudes. Com base, (JUNYENT;GELI;ARBAT,2003),
no curriculo e a insergdo das questdes de socioambientais, a literatura dispde: Ambientalizagao curricular &
um processo continuo de produgao cultural voltado a formagao de profissionais comprometidos com a
completa busca das melhores relagdes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da
justica, da solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o
respeito as diversidades (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003, p. 21). Partindo desse pressuposto, em que o
curriculo, por meio do processo de ambientalizagao curricular nas universidades estabelece uma linha de
investigacdo e acao, que a EA assume um comportamento transformador e emancipatério. Esse
comportamento compreende uma introducao de conhecimentos e de valores sociais nos curriculos
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universitarios, com vistas a sensibilizar para os problemas socioambientais, mantendo-se a esperan¢a de
mudanca de habitos por parte dos sensibilizados (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014). De acordo com Guerra e
Figueiredo (2014), a Ambientalizagao Curricular dispde das contemplagdes de uma praxis continua no
ambito da universidade, promovendo assim o enriquecimento de relagdes socioambientais e o
desenvolvimento de criticidade, diante dos desafios contemporaneos. Neste sentido, a Ambientalizagao
Curricular em Instituicdes de Ensino Superior (IES), é de significante relevancia, por dispor de uma tomada
de valores éticos, sociais e politicos, assumindo um papel transformador e emancipatério. Nesta
perspectiva, Carvalho e Silva (2014), dispde AC: A expressao ambientalizagao parece relacionada ao
curriculo (ambientalizag&do curricular) e ao ensino superior, particularmente a universidade (ambientalizar a
universidade).

Hipétese: A inser¢ao da ambientalizagao curricular no cursos de licenciatura, enfrentara um grande percurso
para a inclusao efetiva da tematica socioambiental no curriculo.

Metodologia Proposta: Neste contexto, o presente trabalho constitui-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo exploratério, que nasceu da inquietagao do pensamento e, por consequéncia, de uma pratica
efetiva, visando a possiveis solugdes e enfrentamentos dos problemas socioambientais que permeiam
nossa sociedade. A priori, deve-se ser submetido ao Comité de Etica, j& que se trata de uma pesquisa que
envolve seres humanos, definido na resolugdo CNS 466/12, por conseguinte sera realizada uma pesquisa
documental, com o objetivo de conhecer o Projeto Politico de Cursos Presenciais de Licenciatura da UFS e
de identificar qual(is) disciplina(s), atividades, acdes abordam a dimensao socioambiental. A pesquisa
documental sera de extrema importancia para o esclarecimento dos objetivos norteadores da pesquisa. O
levantamento e coleta de dados da pesquisa documental serao realizados no site “Sistema Integrado de
Gestao de Recursos humanos (Sigrh)” e no “Sistema Integrado de Gestao de Atividades Académicas
(Sigaa)”, os quais disponibilizaram dados essenciais para o esclarecimento dos objetivos norteadores da
pesquisa. Nesta pesquisa, serao buscadas palavras-chave: (“natureza”, “meio ambiente”, “socioambiental”
“ambientalizagao curricular”) que caracteriza as abordagens do presente objetivo do estudo.Posteriormente,
para a obtengao da producao de dados, de cunho qualitativo serao mediadas por meio de entrevistas
semiestruturadas aos coordenadores dos cursos de Licenciatura Presencial da UFS, buscando diagnosticar
as dificuldades, possibilidades e superacoes para a efetivagao da praxis em EA e refletindo sobre
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ambientalizagao curricular na formacao inicial de professores. Precedidas da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido por parte dos voluntarios, como forma de apresenté-los a pesquisa e de
formalizar o uso dos dados das respostas que serdo obtidas, explicitando o sigilo das informagoes pessoais

dos participantes. Participarao da entrevista, os coordenadores que atenderem aos seguintes critérios:

coordenadores dos Cursos Presencial em Licenciatura UFS, cujo cursos integrem em

suas ementas disciplina(as) obrigatéria(as) e/ou optativa(as), atividades e/ou projetos cuja tematica norteie
aborde a dimensao socioambiental; aceitarem e concordarem em participar da pesquisa respondendo a
entrevista.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério: Compreender como a ambientalizagao curricular esta sendo implementada na Formagéao
Inicial de Professores dos Cursos Presenciais da UFS.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Possibilidade de constrangimento ao responder o questionario; Desconforto e Estresse.

Beneficios: E imperioso um investimento na construgao da compreensao das praticas cotidianas do ser e
fazer na educagao, que possibilite o esclarecimento e o comprometimento desta tematica atual (BENINCA,
2004).

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Desfecho Primério: Analisar como a dimensao socioambiental est4 implementada no curriculo proposto nos
Projetos Politicos de Curso, dos cursos de Licenciatura Presencial da UFS; Refletir sobre Ambientalizacao
Curricular na formacao inicial de docentes, na concepgao dos(as) coordenadores(as) dos cursos de
Licenciatura Presencial da UFS; Diagnosticar as dificuldades, possibilidades, limites e superagdes para a
efetivacdo da ambientalizagao curricular na formagao do futuro docente dos cursos de Licenciatura
Presencial da UFS.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Termos obrigatérios apresentados conforme as Res. 466/2012 e 510/2016 do CNS/CONEP/MS e
pendéncias atendidas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao foram observados ébices éticos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
De acordo Com as Res. 466/2012 e 510/2016 do CNS/CONEP/MS, o pesquisador devera
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Continuagao do Parecer: 3.888.974

apresentar os relatérios parciais e final da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/02/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1440524 .pdf 11:28:27
Projeto Detalhado / | FOMULARIOPLATAFORMABRASIL.dod 07/02/2020 |Mariana Reis Aceito
Brochura X 11:28:04 |Fonseca
Investigador
TCLE / Termos de |termoonsentimentoTCLE.doc 08/01/2020 [mariana Aceito
Assentimento / 16:52:17
Justificativa de
Auséncia
Outros roteiro.docx 10/10/2019 |mariana Aceito

16:26:02
Declaragao de Scan_Doc0005.pdf 10/10/2019 [mariana Aceito
Instituicao e 16:21:26
Infraestrutura
Folha de Rosto es.pdf 10/10/2019 [mariana Aceito
16:18:36

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

ARACAJU, 28 de Fevereiro de 2020

Assinado por:
Anita Herminia Oliveira Souza

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Claudio Batista s/n®
Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cephu@ufs.br
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APENDICE A - Termo de Anuéncia da Gestdo da Universidade Federal de
Sergipe

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

8 [ A’@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
W

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o (a) pesquisador (a) Mariana Reis
Fonseca a desenvolver o seu projeto de pesquisa AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR NOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE, cujo objetivo é compreender como a ambientalizagdo
curricular estd sendo incorporada na Formagdo Inicial de Professores dos Cursos

Presenciais da Universidade Federal de Sergipe.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos da Resolugio 466/12 e 510/2016 e suas complementares, comprometendo-se
a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nio utilizagdo das informagdes em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o protocolo deve ser aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao sistema CEP/CONEP.

Séo Cristovio, 2 de  viulove de20 A .

’\@ve%sﬂ%w \0

Carimbo ¢ Assmatur do Di etor \@Nﬁ%\}d&

\ e Sl
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semi-estruturada aplicada a gestdo dos

cursos de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe

&8

\\

Y

*LUENDO CRESC!

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APLICADA A GESTAO
DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SERGIPE
1. O que vocé entende por Ambientalizar a universidade publica?
2. Quais sdo os principais os desafios e possibilidades na incorporacdo deste tema

no curriculo dos cursos de licenciatura?

3. Héa/houve projetos/atividades de pesquisa e/ou extensdo e/ou ensino sob o
escopo da dimensdo socioambiental promovidos e/ ou incentivados por esta
gestdo? Relate.

4. Vocé percebe ou identifica a gestdo atual da UFS como engajada com questdes

socioambientais? De que forma? Descreva-os.


https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
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APENDICE C- Roteiro de entrevista semi-estruturada aplicada aos coordenadores

dos cursos de licenciatura

R

\\

Y

*LUENDO CRESC!

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APLICADA OS
COORDENADORES DOS CURSOS PRESENCIAIS EM LICENCIATURA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

1. Como esté disposto no projeto politico-pedagdgico do curso de licenciatura a
dimenséo socioambiental? De que forma?

2. Quais sdo os principais as potencialidades e desafios e potencialidades na
insercdo da ambientalizacdo ao curriculo do curso de licenciatura?

3. O Departamento no qual o(a) senhor(a) incentiva a implementacdo e/ou
manutencdo de componentes curriculares obrigatérias ou optativas, na
perspectiva de uma formacgdo de licenciandos(as) comprometidos(as) com a
dimensdo socioambiental? Caso positivo, indique as componentes curriculares
da licenciatura que desenvolvem conteddos relacionados as questdes
socioambientais.

4. Ha projetos/atividades de pesquisa e/ou extensdo sob o escopo da dimensao
socioambiental no departamento?

5. O(A) senhor(a) conhece o conceito de ambientalizacao curricular? Se sim, o que
sabe sobre?

6. Como o(a) senhor(a) explica a Ambientalizacdo curricular na universidade

publica?


https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

R

\\

4
A
4

Yy

CLUENDD CRESC!

=)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Pesquisador Responsavel: Mariana Reis Fonseca

Numero do Participante da pesquisa:

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntéario, do projeto de
pesquisa ~ AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE de
responsabilidade da pesquisadora Mariana Reis Fonseca.

Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer divida que vocé
tiver. Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso aceite fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence
a vocé e a outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrerad

nenhuma penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:


https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
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1. O trabalho tem por objetivo compreender como a ambientalizagdo curricular esta
sendo incorporada na Formagdo Inicial de Professores dos Cursos Presenciais da
Universidade Federal de Sergipe.

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistira em um estudo de enfoque qualitativo,
baseando-se na importancia e contribuicdo da educacdo ambiental para pratica docente,
enquanto método fundamental para uma melhor percepcao educacional e transformacao
de vida compreendendo o mundo sob a perspectiva socioambiental. Ao mesmo tempo,
do momento de sondagem e aprofundamento da realidade a ser investigada, sera
desenvolvida uma pesquisa bibliografica para um melhor enriquecimento e
aprofundamento dos dados. Diante disso, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas
com os coordenadores dos cursos presenciais em licenciatura da Universidade Federal
de Sergipe, cujo cursos integrem alguma atividade com escopo na dimensao
socioambientais.

3. Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos de desconforto do individuo
selecionado quanto a participacdo da entrevista semi-estruturada, entretanto havera uma
equipe preparada para lidar com qualquer desconforto, assegurando ser 0 método seguro
para realizar essa atividade.

4. Ao participar desse trabalho estarei contribuindo que a pesquisa possa verificar em
que medida a ambientalizacdo curricular esta sendo introduzida nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Sergipe. Assim, a intencdo € produzir um
trabalho que discuta a praxis em EA e sirva de reflexdo, possibilitando assim
concepcOes favoraveis as praticas educacionais de EA.

5. A participacdo neste projeto devera ter a garantia que o participante que recebera
respostas a qualquer pergunta e esclarecimento de qualquer ddvida quanto aos assuntos
relacionados a pesquisa. Também o pesquisador supracitado assume 0 compromisso de
proporcionar informacdes atualizadas obtidas durante a realizacéo do estudo.

6. Ndo terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

7. Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, por minha participacdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da
participacdo na pesquisa, serei ressarcido.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participacdo no
estudo, poderei ser compensado conforme determina a Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Salde.

9. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois
da minha participacao.

10. Fui informado que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para
fins desta pesquisa, e que 0s resultados poderdo ser publicados e terei o direito de
receber uma via do termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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11. Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com __Mariana Reis
fonseca, pesquisador (a) responsavel pela pesquisa, telefone: +55 79 98520925, e-mail:
mari.r.fonseca@hotmail.com, ou quanto aos seus direitos, escreva para 0 Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Sergipe, cidade Universitaria
Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n Bairro: Jardim Rosa Elze.
CEP 49100-000. S&o Cristovao/SE. Telefone: +55 79 3194-6759. Email:
ppged.ufs@gmail.com e/ou com Comité de Etica em Pesquisa, localizado na Rua
Claudio Batista sn°, localizado na cidade de Aracaju-SE, telefone: 3194 -7208 , e-mail:
cephu@ufs.br.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como

voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Sédo Cristovao, de de 2020.

Assinatura do participante da pesquisa

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento


mailto:mari.r.fonseca@hotmail.com
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
mailto:ppged.ufs@gmail.com
mailto:cephu@ufs.br
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