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RESUMO

O processo de escolarizacdo de alunos com paralisia cerebral apresenta diversos desafios que
impedem o0 acesso a aprendizagem escolar. Este trabalho tem como objetivo acompanhar o
processo de aprendizagem de um aluno com necessidades complexas de comunicacdo durante
o fechamento das escolas na pandemia pelo Covid-19. Apoia-se nos pressupostos da matriz
socio-historica de Vigotski, na revisdo de literatura de Comunicacdo Alternativa e em autores
da Educacdo Especial. Metodologicamente, € de natureza qualitativa e do tipo pesquisa-acao
colaborativo-critica e foi desenvolvido no periodo de outubro de 2021 a junho de 2022. O
trabalho foi desenvolvido junto as professoras responsaveis pelo processo educacional e pela
familia de uma crianga com paralisia cerebral com severa deficiéncia motora. Foi realizado em
trés diferentes contextos: reunides remotas com as professoras a fim de compreender a dindmica
em sala de aula, os alunos que compdem a turma e as estratégias utilizadas; com o aluno e sua
familia em domicilio usando a Comunicacdo Alternativa como estratégia para as atividades; e
com o retorno as aulas presenciais pos-isolamento em uma Escola Estadual Especial de
Aracaju/SE. Como resultados destacam-se: para compreensdo e efetivacdo do processo de
inclusdo, ha a necessidade de uma mudanca epistemoldgica sobre a deficiéncia; é preciso que
a escola seja reconhecida como um espaco de aprendizagem, de socializagdo e de maltiplas
experiéncias para todos os alunos; ha a necessidade de se estabelecer um equilibrio entre o papel
da familia e da escola no processo de escolarizacdo; o didlogo com a sociedade deve ser
ampliado de forma que a deficiéncia seja compreendida a partir do modelo social; o trabalho
colaborativo pode ser uma ferramenta para o enfrentamento da excluséo; os servi¢cos de apoio
sdo essenciais para a adaptacdo de recursos e atividades mais acessiveis; a comunicacdo
alternativa para os alunos com deficiéncia motora é uma ferramenta essencial para que o aluno
esteja incluido na escola comum. Conclui-se que, para que os alunos com deficiéncia estejam
na escola comum, as especificidades deles precisam ser reconhecidas e a acessibilidade precisa
ser garantida, porém isso s sera possivel a partir de politicas publicas e da formacao de uma
sociedade solidaria.

Palavras-chave: Paralisia Cerebral. Educacao Inclusiva. Comunicacdo Alternativa.



ABSTRACT

The schooling process of students with cerebral palsy presents several challenges that prevent
access to school learning. This work aims to follow the learning process of a student with
complex communication needs during the closing of schools in the pandemic by Covid-19. It
is based on the assumptions of Vigotski’s socio-historical matrix, on the literature review of
Alternative Communication and on authors from Special Education. Methodologically, it is
qualitative and collaborative-critical action research and was developed from october 2021 to
june 2022. The work was developed with the teachers responsible for the educational process
and for the family of a child with cerebral palsy with severe disability. motor. It was carried out
in three different contexts: remote meetings with the teachers, in order to understand the
dynamics in the classroom, the students that make up the class and the strategies used; with the
student and his family at home using Alternative Communication as a strategy for the activities;
and with the return to face-to-face classes after isolation at a Special School in Aracaju/SE. As
a result, the following stand out: in order to understand and implement the inclusion process,
there is a need for an epistemological change on disability; the school must be recognized as a
place for learning, socialization and multiple experiences for all students; there is a need to
establish a balance between the role of the family and the school in the schooling process;
dialogue with society must be expanded so that disability is understood from the social model;
collaborative work can be a tool to face exclusion; support services are essential for adapting
more accessible resources and activities; alternative communication for students with motor
disabilities alternative communication is an essential tool for the student to be included in the
regular school. It is concluded that for students with disabilities to be in ordinary schools, their
specificities need to be recognized and accessibility needs to be guaranteed, but this will only
be possible from public policies and the formation of a solidary society.

Keywords: Cerebral Palsy. Inclusive Education. Alternative Communication.
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1 INTRODUCAO

Pela costura das experiéncias: um barbante de incertezas
Cheio de instabilidade, medo e questionamentos
Transpassados por fios de esperanga feitos com agulha e linha
Num tric6 cheio de pontos advindos de um novelo colorido
que juntos formam o mais belo manto existente: a vida.

Foi através desse emaranhado de linhas que cheguei aqui. Esse capitulo de minha
historia comec¢a no segundo periodo da graduagcdo em Fonoaudiologia. Ainda incerta de aonde
ir e de em qual &rea tinha a intencdo de intensificar meus estudos, me vi capturada pela ideia de
trabalhar com criangas com deficiéncia. O Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguagem e
Comunicacédo Alternativa (GEPELC) da Universidade Federal de Sergipe me ensinou mais do
que fazer pesquisa, aprendi a enxergar uma nova maneira de ver o mundo, a entender o siléncio
e dar voz aos pensamentos; foi la que aprendi mais sobre o siléncio cheio de palavras de uma
crianca com deficiéncia e ndo verbal. O GEPELC apresentou para mim um novo olhar nao so
como pesquisadora, mas enquanto humana. E de 1a que venho e foi de l& que me surgiu o
interesse em continuar esse trabalho.

Meus primeiros momentos em atendimento foram com uma crianca com Paralisia
Cerebral (PC) severa, e desde entdo venho desenvolvendo junto ao grupo um trabalho voltado
para as nossas criangas com as escolas em que estéo inseridas e com suas respectivas familias.
Fiz das criancas com PC meu maior desafio, aprendi com elas que o olhar diz muito sobre
qualquer coisa e venho enfrentando os desafios em unido. Foi nos atendimentos com eles que,
ao utilizar a Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) pela primeira vez, vi um novo
caminho a ser percorrido.

No decorrer dos nossos momentos, Vi as criangas conseguirem verbalizar seus desejos,
seu dia a dia e seus sonhos, mas também vi qudo longo seria 0 nosso caminho. Comecei a me
questionar, afinal as criangcas ndo frequentavam apenas aquele espaco, €, nos outros, como
acontecia? Em casa com suas familias e na escola? A medida que avancavamos na utilizagio
de estratégias de CAA, viamos mais e mais contextos aparecerem, e a necessidade de frases
maiores e as dificuldades tornavam-se mais aparentes. Ali eu conseguia, junto com o grupo,
fornecer o maior niamero de possibilidades de interacdo com as criangas, mas eu precisava
estender essas possibilidades aos outros ambientes, pois no contexto familiar era mais “facil”.
Passamos a ensinar as familias a utilizarem os sistemas de CAA, os incluiamos em sessdes de

atendimentos, reunides e oficinas, mas e na escola?
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Foi assim que essa nova estrada surgiu em nosso caminho sobre a necessidade de
eliminar as barreiras de aprendizagem das criangas com PC severa no ambiente escolar. Nesse
contexto, algumas questfes se anunciam: como se da o processo de aprendizagem das pessoas
que ndo falam? Quais estratégias de CAA podem ser utilizadas? Como a CAA pode estabelecer
relacdo entre a préatica pedagdgica e o processo de aprendizagem?

Eliminar as barreiras educacionais é um dos fins estabelecidos na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). A politica visa
garantir o acesso, a participagcdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagé@o. Preconiza que “os sistemas de
ensino devem organizar as condigdes de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a
comunicagdo que favoregcam a promocao da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas de
forma a atender as necessidades educacionais de todos” (BRASIL, 2008, p. 13).

As politicas publicas no Brasil sdo orientadas pelo principio da incluséo, abordando a
educacdo inclusiva como tentativa de atender as necessidades de aprendizagem de todas as
criancas, especificamente aquelas que séo vulneraveis a marginalizacao e a excluséo. A pratica
de educacéo inclusiva envolve o desenvolvimento de a¢Ges que deverdo levar em conta nao so
a garantia de direitos, mas tambéem um ensino de qualidade, independentemente das
especificidades de seus estudantes (GIVIGI et al., 2016; GOES; SANTOS; GIVIGI, 2018).

A educacdo inclusiva direciona o olhar da escola para as especificidades desses
estudantes no processo educacional. Possui uma atuagcdo mais ampla, orientando e organizando
redes de apoio, promovendo a formacdo continuada para professores, identificando recursos
que possibilitem e ampliem os horizontes do sistema educacional.

Também apoia o estudante com deficiéncia no estabelecimento de servicos e no
desenvolvimento de praticas colaborativas “menos orientadas por técnicas € normas, € mais
baseada no questionamento, na reflexdo e na assungdo das decisdes tomadas” (MOREIRA;
BIZARRO, 2010, p. 20). As demandas escolares se constituem desde pequenas intervencdes
pedagdgicas até uma avaliacdo acessivel, o que justifica a importancia de discutir a inclusdo no
contexto escolar, principalmente porque hd uma grande diversidade de alunos.

As reflexdes que esse contexto provoca precisam ser assumidas pelos profissionais que
ocupam seu lugar na escola, e eles sdo responsaveis por desencadear iSso no processo de
formac&o dos estudantes. A inclusdo € em primeiro lugar um direito, mas é também um desafio,
ja que a escola precisa garantir ndo s6 um ambiente acessivel, mas também a aprendizagem.

S&0 necessérias, assim, estratégias organizacionais e adequacdes em todo o contexto escolar, e,
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com as pessoas com deficiéncia, é preciso visualizar o ser humano por tras da sua condi¢éo,
eliminando as barreiras de acesso a aprendizagem.

Entre os alunos com deficiéncia alvo da politica estéo as criangas com paralisia cerebral
(PC). Apesar de ndo serem citadas especificamente dentro da politica, em nossa pratica
observamos que fazem parte de um dos grupos que mais expdem a dificuldade da escola em
conduzir a¢gdes no campo educacional inclusivo. A Politica Nacional (BRASIL, 2008) fala
sobre a participacéo e a aprendizagem dos alunos como um dos objetivos e apresenta alguns
principios que serdo estruturadores das praticas educativas inclusivas. Outro aspecto ressaltado
é sobre a garantia do atendimento especializado, mas essa garantia se depara com os obstaculos
postos pela realidade das escolas, como a dificuldade de manter o atendimento em contraturno
ao da sala comum; necessidade de professores com formacao em educacédo especial para atuar
nas salas de atendimento especializado em pequenos municipios; sala com recursos apropriados
e com a manutencdo devida; acesso a internet, entre outros.

Carnevale et al. (2013) se utilizam do adjetivo “perturbador” para qualificar o contexto
educacional, seja comum ou especializado, atribuindo esse adjetivo aos seguintes fatores: a
presenca de alunos com paralisia cerebral ndo verbais, nos quais a fala encontra-se prejudicada,
ou seja, com necessidades complexas de comunicacdo (NCC); a auséncia de profissionais
capacitados com formacédo de ensino continuado sobre as estratégias de ensino e a avaliagdo
que podem ser utilizadas; o contexto de cuidado com a pessoa com deficiéncia, as relacbes
aluno-aluno constituidas naquele ambiente, bem como professor-aluno; as formas de
comunicacdo que sao utilizadas para expressao das necessidades do aluno e também o lugar
que ele ocupa, enquanto aluno, aluno com deficiéncia. E necessério entender o contexto e a
situacdo do aluno com paralisia cerebral na escola, pois isso sera fundamental para a construcao,

adaptacdo e implementacéo de recursos que possam auxilia-lo.

[...] foi necessario perceber as demandas do ambiente e as necessidades do
professor. A partir destes fatores foi possivel pensar em recursos com
potencial pedagdgico que viabilizassem experiéncias significativas para o
processo de aprendizagem do aluno (DELIBERATO; ROCHA, 2012, p. 87).

De acordo com Meélo, Costin e Freitas (2018), as condi¢des clinicas da PC podem
influenciar na interacdo do aluno, nos marcos motores basicos e nas atividades de vida diaria.
Embora a PC seja uma lesdo ndo progressiva, seu quadro clinico interfere em todas as areas do
desenvolvimento, repercutindo em aspectos voltados para a comunicacdo e a aprendizagem

escolar.
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Assim, pessoas com necessidades complexas de comunicacdo necessitam de técnicas e
ferramentas especificas de comunicagdo que medeiem a interacdo deles com o mundo. Para
essas pessoas sera necessaria a implementacao/uso da Comunicacdo Alternativa e Ampliada. A
CAA configura-se como uma subarea da Tecnologia Assistiva (TA), esta que tem como
objetivo principal a reducao de limitagdes funcionais, levando em conta “aspectos tecnolégicos,
humanos, sociais e econdmicos”, bem como as necessidades e individualidades da pessoa e do
ambiente em que ela vive (SCATOLIM et al., 2016, p. 245).

Deliberato e Rocha (2012) explicam que a proposta da tecnologia assistiva na educagao
especial tem como objetivo atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e disponibilizar recursos e
servicos que possam diminuir ou sanar suas limitacdes. Destinada a ampliagdo da comunicacao
de pessoas sem fala ou escrita convencional ou transtornos na linguagem oral, a CAA ¢ baseada
em sinais ou simbolos pictograficos, ideograficos ou arbitrarios; varia de gestos e expressoes
faciais a sistemas eletrénicos complexos (KRUGER; BERBERIAN; SILVA, 2017; QUEIROZ,
et al., 2018; SCHIMER, 2018).

Massaro e Deliberato (2017), por sua vez, apontam a caréncia de estudos brasileiros
sobre as particularidades da educacdo infantil e sobre a especificidade da crianca com
deficiéncia que necessita de CAA, além de assinalarem a necessidade de pesquisadores
estudarem esses pontos com o propdsito de promover um suporte adequado as suas
necessidades, principalmente as que se referem a aspectos da interacéo.

Outrossim, o estudo de Santos et al. (2019) traz um dado que intriga ao procurar
identificar quais recursos de Tecnologia Assistiva estdo sendo utilizados por estudantes com
PC na escola. Os resultados apontaram que os principais recursos de TA identificados no
contexto escolar com esse publico sdo os recursos de mobilidade e os mobiliarios acessiveis.
Isso permite concluir que hd uma preocupacdo com o acesso fisico desse aluno e com a
expansdo da comunicacdo, como mostraram os estudos descritos anteriormente. No entanto,
poucos estudos descrevem ou analisam como esses estudantes aprendem e como essas
ferramentas atuam nesse processo.

O desenvolvimento linguistico, a subjetividade e a expressividade de pessoas com
paralisia cerebral sdo o resultado da interagio com o meio sécio-historico-cultural.
Considerando a linguagem como funcdo interacional, pertinente & troca de experiéncias entre
as pessoas, a CAA se configura como ferramenta que possibilita a inser¢cdo dessas pessoas em

seu meio.
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Ao ingressar em uma escola comum de ensino, o aluno com deficiéncia geralmente
experimenta interagdes que fortalecem uma postura de agente passivo diante de sua realidade,
ndo é visto como aluno capaz de compreender, de fazer questionamentos, ndo é considerado
para realizar determinadas tarefas, atividades, provas que sdo mais complexas, muitas vezes
limitando-o a produzir atividades de pintura e ligar, enquanto o restante da turma faz uma
atividade contextualizada na disciplina. Entende-se que esse serd um processo dialético, ja que
o0 aluno também pode se acomodar a esse lugar e que os olhares sociais, habitualmente, também
d&o esse sentido & pessoa com deficiéncia. Assim, esse estudante é exposto a um “paradigma
educacional no qual continua a ser o objeto, € ndo o sujeito, de seus proprios processos”
(GALVAO FILHO, 2011, p. 129).

Esses processos precisam ser constantemente revistos. Nesse contexto, na escola e no
caso de alunos com deficiéncias severas, eles precisardo de recursos especificos de
comunicagdo, de locomocgédo, entre outros. Esse artefato que acompanha os alunos com
deficiéncia severa interfere nos modos interacionais. Além disso, serdo modos diferentes de
expressar sua intencdo, e, a partir disso, diversas possibilidades emergem dos meios de
comunicacdo e tecnologia que podem auxiliar o aluno, tornando-o ativo no processo de
aprendizagem, distribuindo oportunidades para ele se expressar (LINHARES, 2017, p. 43).

Para tornar o aluno ativo no processo de aprendizagem, e em seu processo de
comunicacdo, é de extrema necessidade haja interacdo com o outro. No entanto, no contexto
vivido durante a producéo deste trabalho, durante uma pandemia que acometeu 0 mundo inteiro
e que trouxe a necessidade de isolamento social, quais alternativas poderiam ajudar nesse
processo?

A pandemia da Covid-19 pelo Coronavirus (SARS-CoV-2) iniciou-se em dezembro de
2019, na China, gerando uma série de incertezas ao mundo inteiro devido a sua alta velocidade
de disseminacdo e aos grandes niumeros de mortalidade. Sabe-se que “o espectro clinico da
infeccdo por coronavirus é muito amplo, podendo variar de um simples resfriado até uma
pneumonia grave. O quadro clinico inicial da doenca é caracterizado como uma sindrome
gripal”, e suas complica¢fes podem levar a ébito (LIMA, 2020, p. 1).

Devido a alta taxa de transmissdo, houve a necessidade do isolamento social e do uso
de mascara obrigatério em todo o mundo. No Brasil, apenas estabelecimentos e instituicbes
essenciais mantiveram suas portas abertas. Hospitais excederam suas capacidades a fim de
prestar assisténcia a todos que precisavam de ajuda. Até agosto de 2022 foram registrados
33.964.494 casos, e, dentre esses, 679.336 0bitos, apresentando uma taxa de mortalidade de
323,4 a cada 100 mil habitantes em todo o territorio brasileiro (BRASIL, 2022).
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Com uma nova realidade, com o distanciamento social, para que servicos como o das
creches, escolas e universidades voltassem a funcionar, era necessaria uma readaptacéo a fim
de que o contagio fosse evitado. Logo, o ensino remoto foi a solugdo para a realizacdo de aulas
de modo seguro, porém ndo deveria ser a Unica, ja que 0 acesso a tecnologia e a internet ndo
era para todos.

Com 0 acesso ao ensino remoto quase de forma abrupta impactando diretamente na
adaptacédo do ensino, os estudantes estdo se adaptando para o aprendizado em um novo formato,
os professores estdo remodelando suas praticas e reinventando suas estratégias para aplica-las
remotamente, mas e para aqueles que ja necessitavam de alguma adaptacdo no ensino
presencial, como tem funcionado? Como estdo acontecendo as praticas no ensino remoto para
os alunos da educacdo especial? Quais sdo os desafios para executa-las?

Santos (2020, p. 20) explica que as limitacGes impostas pela sociedade fazem com que
a pessoa com deficiéncia viva em uma quarentena permanente e se pergunta “Como viverdo a
nova quarentena, sobretudo quando dependem de quem tem de violar a quarentena para lhes
prestar alguma ajuda?”’

Durante 0 momento atual, somos incentivados a buscar alternativas que possam
fortalecer a educacéo e impulsionados a pesquisar e discutir acerca do contexto atual pandémico
e da Educacdo Especial com a educacdo remota para alunos com deficiéncia, portanto este
trabalho tem como objetivo acompanhar o processo de aprendizagem de um aluno com
necessidades complexas de comunicacdo (NCC) durante o fechamento das escolas na pandemia
pelo Covid-19. Como objetivos especificos, pode-se enumerar: 1) Compreender a dinamica
escolar no processo inclusivo de um aluno com Paralisia Cerebral durante a pandemia; 2)
Desenvolver atividades educativas formais e ndo formais destinadas ao aluno que possibilitem
melhora na compreensdo dos conteldos e na relacdo aluno-professor; 3) Identificar os materiais
que estdo sendo criados e disponibilizados para apoiar a aprendizagem de estudantes com NCC,;
4) Construir um espaco formativo de escuta e dialogo com a professora, enfatizando o acesso a
recursos de Comunicacdo Alternativa no desenvolvimento das praticas pedagdgicas; 5)
Articular um trabalho colaborativo entre pesquisadora, professor e familia.

Esses objetivos se justificam porque, na maioria dos casos, as criangcas com PC na escola
estdo se comunicando de forma mais funcional com o uso da CAA. No entanto, faz-se
necessario analisar a CAA enquanto elemento facilitador que medeia as estratégias
metodoldgicas para 0 ensino e aprendizagem das criancas, de modo que a CAA se efetive

enquanto mediadora para acesso a esse curriculo.
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Os estudos sobre a CAA indicam o0 sucesso do uso do instrumento quando utilizado em
colaboracéo entre familiares, equipe docente, pesquisador e profissionais que acompanham o
aluno, o que acaba por facilitar a implementagdo do uso da CAA em diversos ambientes,
possibilitando maior incluséo e independéncia do aluno, bem como avaliar as necessidades de
adaptacao em diversos contextos, melhorando a qualidade de vida do estudante de forma integra
(DELIBERATO; RODRIGUES; SAMESHIMA, 2009).

Foram essas reflexdes que desencadearam o desejo de analisar, por meio da pesquisa-
acdo colaborativa-critica, 0s processos de ensino e aprendizagem de um aluno com diagnéstico
de Paralisia Cerebral no contexto do ensino remoto, utilizando recursos de Comunicacéo
Alternativa e Ampliada enquanto estratégia metodolégica indispensavel, especialmente em se
tratando do acesso ao curriculo pelo aluno com deficiéncias severas.

Esta dissertacdo de Mestrado foi realizada junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UFS), na linha de pesquisa Educacéo e
Diversidade, que tem como enfoque o0s estudos no campo da diferenga, sejam elas de género,
raciais e da pessoa com deficiéncia, alvo desta pesquisa. S&o estudos voltados para vertentes
filosoficas, politicas e pedagogicas associados ao processo de inclusdo educacional. Este
trabalho tem como publico-alvo a pessoa com deficiéncia e aqueles que estdo envolvidos em
sua realidade educacional, apresentando discussdes politicas, socioldgicas e pedagogicas
relacionadas a educacéo, ao processo de inclusdo e ao ensino e aprendizagem de um aluno com
PC. A pesquisa € relevante para a linha mencionada por apontar questdes que marcam 0S
processos inclusivos vividos pela pessoa com deficiéncia, contribuindo para a compreensao das
demandas desses estudantes e adensando o conhecimento na area de Educacdo Especial.

Dessa maneira, tomo como sustentacdo os principios tedricos do sociointeracionismo
de Vigotski na concepc¢do deste trabalho, combinados a estruturacdo da aprendizagem e da
subjetividade de seus estudos, dentro da perspectiva de que “¢ na linguagem e por ela que
alguém se constitui sujeito e ¢ constituinte de outros sujeitos” (MOLON, 2011, p. 617).
Portanto, na interacdo, a cultura em que o aluno esta inserido se torna elemento da natureza
humana, e é dentro disso que ele se desenvolve enquanto individuo entrelacado as relacGes
sociais (SILVA, 2015).

O sujeito é fundamentado pela mediacdo e, através do processo de significacdo, se
constitui nas relagdes sociais. A linguagem aparece enquanto instrumento responsavel pela
organizagdo do pensamento para o sujeito ter uma emancipagdo social e ser ativo e coautor do
seu desenvolvimento (VIGOTSKI et al., 1988).
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Para discorrer sobre o0 objeto e apresentar de forma semiestruturada o desenvolvimento
desta pesquisa, este estudo foi organizado em mais cinco se¢fes. A proxima exibe a revisao de
literatura com o0 objetivo de mostrar as pesquisas atuais que giram em torno do objeto deste
trabalho, com estudos entre os anos de 2008 e 2021, sendo destacados o publico-alvo, a
comunicacdo alternativa e as estratégias desenvolvidas.

A terceira secdo € formulada com o intuito de levantar algumas discussdes e alguns
esclarecimentos sobre 0 processo de inclusdo, e, para tanto, o referencial teérico foi organizado
em trés partes. Na primeira parte dessa se¢do, ha um levantamento de dados legais, organizados
cronologicamente, para que possamos analisar o processo de inclusdo em relacéo as politicas
publicas para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; também sdo levantadas algumas questdes quanto a teoria e pratica
legal do direito da pessoa com deficiéncia — nesta parte estudaremos aquilo que € proposto em
teoria e o que deveria ser feito e garantido a todos os estudantes com deficiéncia.

A segunda parte do referencial teorico traz a discussdo sobre a pessoa com Paralisia
Cerebral e a Educacdo Inclusiva, de forma que possamos discutir sobre o caminho a ser
percorrido por um aluno com PC. Dessa forma, complementa-se o capitulo anterior ao discutir
0s pontos da realidade e da préatica para alem do papel. J& na terceira parte, discutimos a
Comunicacdo Alternativa enquanto um caminho de possibilidades utilizado como estratégia
metodologica no ensino remoto, sendo uma alternativa possivel para a garantia do ensino e
aprendizagem que é previsto na teoria legal vista anteriormente.

Na quarta se¢do, temos como foco a metodologia, na qual exponho os procedimentos
metodologicos na CAA, tratando-se de uma pesquisa qualitativa em que a pesquisa-acao
colaborativa-critica norteia o estudo.

Na quinta secdo, temos as analises, os resultados e as discussdes encontrados a partir
das estratégias que foram implementadas durante a pesquisa, baseados nos pressupostos da
matriz socio-histérica de Vigotski, organizados entre estratégias para o desenvolvimento e a
aprendizagem e a organizacao de conceitos, além da relacdo entre o contexto atual na escola e
0 processo de inclusdo, assim como a participacdo da equipe escolar e da familia.

Na sexta e ultima secdo, sdo apresentadas as considerac@es finais, nas quais destaco 0s
pontos principais deste trabalho, bem como sugestdes que podem auxiliar no ensino e na

aprendizagem do aluno com PC.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Com o objetivo de compreender sobre pesquisas nacionais publicadas que se equiparam
ao tema deste trabalho, foram realizadas consultas bibliograficas que tornassem viavel a analise
das obras, de forma que isso possibilitasse a elaboracdo de um quadro geral sobre o estado do
conhecimento das pesquisas cientificas da area.

Para tanto, o primeiro passo foi a selecdo de descritores, que sdo assinalados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) como “um
instrumento que garante aos documentalistas e pesquisadores 0 processamento e a busca destas
informagdes” (INEP, 2015, p. 1). No Portal do Thesaurus Brasileiro da Educacdo, que é um
instrumento fornecido pelo INEP que retne os termos e o0s conceitos, foram definidos para o
trabalho os seguintes descritores: Educacéo Inclusiva e Paralisia Cerebral.

Um terceiro descritor se fez necessario para a realizacédo desta pesquisa, a saber, o termo
Comunicacdo Alternativa, exposto por Miranda e Gomes como “qualquer meio de
comunicagdo que suplemente ou substitua os modos habituais de fala e escrita” (2004, p. 248),
porém é um termo que ndo consta no Portal Thesaurus, utilizado nesta pesquisa. Diante do que
foi descrito, um dos focos de pesquisa deste trabalho é o aluno com paralisia cerebral, e destaco
aqui a necessidade do uso da comunicacgéo alternativa no dia a dia dessas pessoas, portanto o
termo foi eleito de forma que pudesse contribuir ainda mais nesta pesquisa e fortalecer o
panorama dos estudos na area.

ApoOs a definicdo dos descritores, foi estabelecido que os trabalhos que fossem
selecionados deveriam se aproximar da pesquisa, apresentando contribuicbes que
evidenciassem o uso da comunicacdo alternativa com alunos com paralisia cerebral. Assim, um
recorte temporal de 2008 a 2021 foi estabelecido por dois motivos: o primeiro é que houve
dificuldade em encontrar trabalhos relacionados ao objeto de pesquisa, entdo a ampliacao foi
necessaria para que trabalhos importantes fossem adicionados; e o segundo é que 2008 foi
estabelecido como ano limite porque foi 0 ano de langcamento da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do Ministério da Educacdo, que estabelece e
evidencia alguns marcos de acesso e direitos da pessoa com deficiéncia.

Foram realizadas buscas no Portal de Periddicos da CAPES, no Scielo e na Biblioteca
Digital de Teses e DissertacGes Brasileiras (BDTD), com recorte entre os anos de 2008 e 2021,
buscando trabalhos em portugués, cruzando os descritores, e que evidenciassem o uso da
Comunicacdo Alternativa com pessoas com paralisia cerebral em seus resumos.

O resultado da busca nas bases de dados esta configurado na tabela 1, a seguir:
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Tabela 1: Busca de Trabalhos nas Bases de Dados
Descritores: Paralisia Cerebral, Comunicacéo Alternativa e Educacéo Inclusiva

Peridédicos CAPES Scielo BDTD
5 Artigos 9 Artigos 7 DissertacOes
3 Livros

Total de trabalhos encontrados: 24
Fonte: Dados de Pesquisa (2021).

Apobs encontrar 0s 24 trabalhos, foram excluidos inicialmente aqueles que estavam
repetidos em uma ou mais bases de dados, e em seguida foi realizada a primeira fase de leitura
dos resumos para que fosse possivel verificar se o trabalho se encaixava dentro dos requisitos
necessarios. Dos 24 artigos encontrados, 11 foram excluidos, dentre os motivos estéo: repetido
em mais de uma base de dados, ndo pertence ao tema, ou traz outro publico-alvo além da

paralisia cerebral, portanto 13 pesquisas foram selecionadas para a fase dois, como detalhado

na tabela 2:
Tabela 2: Busca na Base de Dados
Periddicos CAPES Scielo BDTD
5 Artigos 9 Artigos 7 Dissertacoes
3 Livros

Total de trabalhos encontrados para a fase 1: 24 trabalhos

Excluidos por repeticéo: 2 trabalhos

Excluidos por ndo possuirem apenas a PC como objeto de pesquisa: 3 trabalhos
Excluido por ndo pertencerem ao tema: 6 trabalhos

Total de trabalhos selecionados para a fase 2: 13 trabalhos
Fonte: Dados de Pesquisa (2021).

Os objetivos dos artigos, os participantes, o tipo de CAA utilizada e se foi utilizado

algum tipo de estratégia estdo listados a seguir no quadro 1.

Quadro 1: Lista de trabalhos analisados

Autg:’]ges) ¢ Objetivo Participantes Uso da CAA Estratégias
Descrever as habilidades Atividade com
expressivas orais durante a histéria e
Deliberato | implementacgdo do recurso de | 1 alunocom Prancha colagem das
(2009) comunicacdo suplementar e PC figuras dos
alternativo em um aluno com vocabulos
paralisia cerebral. principais,
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relato de
experiéncias e
atividades
discursivas
com 0s
interlocutores

Propor diretrizes de
intervencdo e pesquisa na
area de CAA a partir da

Cesa, . i x
RaMmos- identificacao e sintese de Pranchas, Contextos
artigos publicados em hipotéticos da
Souza e o L X teclados, mouses, ~
periodicos que incluissem . relacéo
Kessler L e simbolos S
(2010) sujeitos com paralisia cotidiana
cerebral ou com problemas
neuroldgicos ndo definidos
e/ou com retardo mental.
Verificar as dificuldades de
. acessibilidade, sob a 6tica
Pereira et al. . . . « . ~ .
dos cuidadores primarios, 3 cuidadoras N&o possui Nao especifica
(2011) -
encontradas no cotidiano das
criangas com PC.
Descrever o uso do sistema
Deliberato deecac:gfnna:;?/%ageszE:earruer?:)ar 1 aluno com Tabuleiro de Né&o especifica
(2011) - PC Comunicacao P
com paralisia cerebral
submetido a intervencao.
Analisar interacdo professor | 1 professora e Simbolos e Situacbes do
Silva (2011) | aluno com pc antes e depois 1 aluno com cartelas contexto e
da CAA. PC pictograficas conversacao
Livros de
Teclado colmeia, historia e
Propor uma metodologia de MOUse, cartges de
. avaliacdo em acessibilidade bo_ardmaker, CAA, Jogos de
Martins s 4 alunos e 6 acionador de aprendizagem,
ao computador e a ~ .
(2011) comunicacio para alunos professores presséo, livro
com defigc iénF():ia fisica vocalizador, digitalizado,
' caneta laser em | conversacao e
oculos formacéo de

frases

Carnevale et

Conhecer a visdo de
professores sobre a
linguagem de alunos com
paralisia cerebral sem fala
oralizada encadeada ou
funcional e investigar,

23 professores

Recursos graficos
isolados e

al. (2013) ) objeto_s, figuras | Nao especifica

' também, o seu conhecimento organizadas em

acerca da comunicagao pranchas
alternativa, assim como seus
possiveis usos em sala de
aula.

Marcolin Compreender como o recurso | 3 professoras Software Construgao

(2013) de Comunicagéo B(_)ardmake_r® te_xtual,

with Speaking ditado,
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Alternativa foi utilizado Dynamically Pro jogo da
pelos professores do v.6 memoria,
Atendimento Educacional contexto do
Especializado com alunos aluno/escola
com Paralisia Cerebral.
Analisar a atividade docente Jogo da forca,
de uma professora implicada fabulas,
Dounis em um processo de 1 Professora Prancha atividades de
(2013) consultoria colaborativa para namero e
inclusdo escolar de um aluno guantidade
com paralisia cerebral.
Investigar as areas Pranchas, sistema
multidisciplinares que se de comunicacao
Cez’;oig/)l ota dedicgr_n aos _estudos eas X por troca de Nao especifica
' tematicas vigentes nos figuras — pecs,
Gltimos cinco anos. vocalizadores.
Analisar como a CSA vem
sendo delimitada enquanto
. area especifica, em ambito Pranchas,
Kriger et al. : ; . ~ -
(2017) mterr}auonal e nac~|onal, e X soﬁwares e Né&o especifica
quais as concepgoes de vocalizadores
linguagem predominantes
nesse processo.
Construcao
Planejar, intervir e avaliar textual de
recursos e estrategias por 2 alunos com hl_storlas,
meio de sistemas de CSA em PC e figuras
sala de aula comum, f Boardmaker, geometricas,
Modesto favorecendo a alunos com 4 pr% essciras Arasaac e adicdo e
(2018) paralisia cerebral ndo (2 de saze:j pranchas subtracao,
oralizados participarem comum, = do caracteristicas
da atividade pedagogica. AEE) d
peaagog 0s
personagens e
reconto
Verificar quais métodos de
CAA interferem Prancha manual
positivamente nas com simbolo
Vidor et al. habilidades de linguagem de X computadorizado NEO especifica
Al (2021) criancas com PC, a fim de € recurso P
qualificar a implementagao eletrbnico com
de técnicas e procedimentos saida de som/voz
de CAA nessa populacéo.

Fonte: Dados de Pesquisa (2021).

Pereira et al. (2011) trazem enquanto participantes de sua pesquisa trés cuidadores

primarios de criancas com diagnostico de paralisia cerebral com idades de seis, oito e dez anos.

Todas sdo as maes bioldgicas e, durante a entrevista realizada, elas citam as dificuldades quanto

as barreiras arquitetdnicas, por exemplo, “auséncia de pisos adequados, degraus, rampas,

dimensao de portas, corrimaos, banheiros e transporte urbano” (PEREIRA et al., 2011, p. 302);

utilizagdo de transportes publicos junto com a acessibilidade atitudinal, que é a acessibilidade
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que faz referéncia a atitude do outro, além de dificuldades de comunicagdo quanto “a troca de
olhares, os encontros e os contatos humanos” (PEREIRA et al., 2011, p. 303).

Quanto ao processo da Educacéo Inclusiva, as leis da Educacéo Inclusiva no Brasil, em
sua teoria, tentam incentivar “o desenvolvimento adequado de habilidades e competéncias do
individuo com deficiéncia” (PEREIRA et al., 2011, p. 304). As cuidadoras que participaram da
pesquisa relataram grande preocupacdo com o desenvolvimento das criangas e contaram as
dificuldades para encontrar vaga nas escolas comuns. Elas finalizam o estudo sugerindo a
implantagdo de politicas destinadas a acessibilidade, de forma que possibilitem a construcéo de
um “processo de acessibilidade” que é de responsabilidade de todos.

Apesar de o estudo citar as dificuldades de comunicacdo quando fala sobre
acessibilidade atitudinal, aquela que faz referéncia a atitude do outro para com a pessoa com
deficiéncia, ndo cita as necessidades da crianca em expressar seu desejo, a CAA como
ferramenta e também ndo faz referéncia a estratégias que as cuidadoras utilizam para se
comunicar com as criangas com paralisia cerebral.

O estudo realizado por Carnevale et al. (2013) contou com a participacdo de 23
professores de uma escola especial em que 11 deles tinham contato direto em sala de aula com
alunos com deficiéncia, o restante em algum momento ja tivera algum contato em sala de aula,
mas, no momento da entrevista, ndo. Um dos professores relatou ter duvidas sobre a “presenga

de linguagem” nos alunos com Paralisia Cerebral.

[...] distingdo entre fala e linguagem comparece, desta vez, na visdo que 0s
professores possuem da fala enquanto uma realizacdo estrita do aparato
fonador, ou seja, expressao articulada e audivel regida pelos movimentos do
organismo (CARNEVALE et al., 2013, p. 251).

Os 23 professores entrevistados contam que ja usaram algum meio alternativo de
comunicacdo para interagir com seus alunos, porém a maioria usa em tarefas académicas. 16
deles disseram ja terem usado estratégias com figuras isoladas, e dois deles as organizam de
forma sistematica como pranchas. E importante dizer que a condicdo acima causa obstaculos a
incluséo escolar, e o trabalho sugere a necessidade de formacdo continuada com os professores
(CARNEVALE et al., 2013).

Portanto, apesar de os professores da pesquisa anterior utilizarem alguma estratégia nas
tarefas académicas de seus alunos, ndo é de forma aprofundada ou de uso continuo. O préprio
estudo evidencia em seus resultados a necessidade de formacéo continuada desses professores,

assim como nao deixa claro quais séo as estratégias e as figuras que sdo utilizadas.
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O préximo trabalho analisado conta com uma analise de periédicos internacionais em
que 26 periddicos foram vistos sob as novas perspectivas em CAA. O estudo de Cesa, Ramos-
Souza e Kessler (2010) explica que a maioria dos artigos encontrados conta com informagdes
sobre o design do instrumento utilizado, cores e tamanhos, mas poucos sao 0s periddicos que
trazem a investigacdo e aplicacdo de estratégias com relacdo ao usuario e a familia. A sala de
aula é pouco citada como um ambiente em que a CAA poderia ser utilizada.

Agora numa perspectiva nacional, Cesa e Mota (2015) investigaram quais as areas
multidisciplinares que se dedicam aos estudos e as tematicas da CAA num periodo de cinco
anos. As publicacbes foram divididas por areas: Fonoaudiologia, Fisioterapia, Terapia
Ocupacional, Psicologia e Educagdo. A maioria dos artigos estava na area da Fonoaudiologia e
apenas dois trabalhos na area da Educacdo. O estudo mostra os resultados apds o uso da
comunicagdo alternativa, ressaltando de que forma ela foi utilizada em diversos ambientes.

Apesar do nimero pequeno de trabalhos na area da Educacéo, o resultado é positivo
quando a CAA é utilizada nas praticas de suporte e incluséo de alunos. A CAA é usada como
meio de oralidade, escrita, leitura e compreensao, mas nesse caso ainda ha um nimero pequeno
de trabalhos quando o assunto € incluséo, e ndo deixa claro quais foram as estratégias utilizadas
nos estudos.

Vidor et al. (2021) realizam um estudo de revisdo sistematica que tem como objetivo
identificar os sistemas de CAA que interferem positivamente nas habilidades de linguagem de
criancas com PC. Foram seis trabalhos analisados, e as autoras contam os metodos que sdo
utilizados, o tipo de acesso da crianca e destacam também algumas habilidades que foram
ampliadas a partir do uso da CAA, “aspectos referentes a percepg¢ao, a atengao, ao raciocinio, a
conceituacao, a linguagem e a alfabetiza¢ao” (VIDOR et al., 2021, p. 454).

O estudo desenvolvido por Kruger et al. (2017) faz um apanhado histérico-bibliografico
sobre a CAA internacional e nacional e explica que nos trabalhos analisados a CAA ¢€ tida
predominantemente como uma “concep¢ao instrumental” derivada de abordagens behavioristas
e cognitivistas, mas alguns dos estudos acompanham uma perspectiva socio-histérica de
Vigotski e assumem “aspecto constitutivo de dialogico de linguagem” fundamentados no
interacionismo. O estudo traz ainda que ha necessidade de mais estudos clinicos e educacionais
que sejam fundamentados nessa perspectiva “dialogica da linguagem” e ressalta a importancia
de transpassar a CAA em diversas areas tanto da satde quanto da educacdo (KRUGER et al.,
2017, p. 274).

Deliberato (2009) traz como objetivo a descricdo de habilidades expressivas de um

aluno com PC durante a implementagéo do recurso de CAA. Foi selecionado o sistema Picture
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Communication Symbols (PCS) em uma prancha de baixa tecnologia, descrevendo a atividade
realizada durante algumas sessdes e também as expressdes ndo verbais da crianga, visto que é
comum que as criangcas com PC que ndo falam usem gestos e expressdes para indicar suas
necessidades. A autora ressalta a importancia de informar aos profissionais de educacao e satde
da importancia da CAA na construcdo da linguagem da crianca.

Em outro estudo realizado por Deliberato (2011) com objetivo de descrever o uso do
sistema de CAA de um aluno com PC, o sistema é utilizado em um tabuleiro de comunicacdo
confeccionado junto aqueles que fazem parte da rotina da crianca, isto é, a familia, os
pesquisadores, 0s profissionais de salde e os profissionais da escola, o que reforca a ideia de
ampliacdo do ambiente, bem como a importéncia de percorrer diferentes espacos e dar mais
oportunidade de conversacdo e expressao ao aluno. O trabalho ndo especifica quais foram as
estratégias utilizadas durante esse momento da pesquisa.

Silva (2011) traz como objetivo de sua dissertacdo de mestrado analisar a interacao
professor-aluno com paralisia cerebral antes e depois do uso da CAA. Inicialmente, o autor faz
uma formacdo com os professores da escola com a intengdo de familiariza-los sobre a CAA;
essa formacdo conta com a construcdo de simbolos e cartelas pictogréaficas, que seriam usadas
com o aluno alvo da pesquisa. Dentro das estratégias utilizadas em sala de aula, descreve que a
CAA é usada principalmente em situacdes do contexto escolar e de conversacgdo, e, apéds a
implementacao, foi possivel notar a ampliagdo de “elos comunicativos”.

Em seu trabalho, Marcolin (2013) usa o Software Boardmaker® with Speaking
Dynamically Pro v.6 enquanto recurso de CAA com professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de alunos com PC. Relata que uma das dificuldades encontradas
inicialmente teve relacdo com o conhecimento dos professores sobre o recurso que ja existia na
escola, mas, com a informacéo necessaria, 0s professores, junto com seus alunos, passaram a
construir suas pranchas no software, fizeram atividades escolares como ditado de palavras e
frases, jogos de memdria e formacdes frasais sobre o contexto do aluno e da escola.

O trabalho seguinte trata-se de uma dissertacdo de mestrado que teve como objetivo
analisar a atividade docente implicada em um processo de consultoria colaborativa de um aluno
com PC e tratou de diversas adaptacdes para o aluno em conjunto com a professora, adaptacoes
de atividades até adaptacdes fisicas de locomoc¢do, como o uso de um banco com rodas para
facilitar a movimentacdo do aluno em sala de aula como recurso de CAA. Dounis (2013) utiliza
principalmente a prancha de comunicacdo e aponta algumas estratégias como jogo da forca,

fabulas e atividades de matematica.
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Modesto (2018) realizou um estudo com dois alunos com paralisia cerebral e quatro
professores, dois da sala comum e dois do AEE, que juntos planejavam as agdes
antecipadamente para permitir as discussdes acerca da intervencdo e seguiam uma sequéncia
que consistia em: planejamento das atividades, avaliacdo do perfil do aluno, qual recurso seria
utilizado na aula, 0 mesmo recurso agora adaptado, quais estratégias e o conteido curricular, e
observacdo das interacOes, intervencbes em sala de aula e por ultimo a avaliagdo. Eles
utilizavam o Software Bordmaker e Centro Aragonés de Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (ARASAAC) para construgdo do material e estratégias como historias,
caracteristicas dos personagens, reconto, figuras geométricas e atividades de adi¢do e subtracdo.

O trabalho de Martins (2011) tem como objetivo propor uma metodologia de avaliagéo
em acessibilidade ao computador e a comunicagdo para alunos com deficiéncia fisica. Foram
participantes da pesquisa quatro alunos com PC e seus respectivos professores do AEE. Um
dos primeiros apontamentos da pesquisa faz referéncia a duvida dos professores em saber se
seus alunos estdo aprendendo, ja que ndo se comunicam de forma oral e escrita. Isso reafirma
a importancia da aplicacéo dentro do contexto de vida do aluno e da escola, utilizar baixa e alta
tecnologia, recursos como teclado em colmeia, acionadores de pressdo e vocalizadores,
associados a estratégias de jogos de aprendizagem, livros digitalizados, cartdes de CAA. O
estudo mostrou um resultado positivo quanto a interacdo do aluno tanto na escola quanto em
casa com seus familiares.

Enfatiza-se, mais uma vez, a importancia da triade entre os profissionais da escola, a
familia e o pesquisador, ampliando os lugares e 0 uso da CAA de forma mais independente e a
pratica de atividades e estratégias que possibilitem maior qualidade de vida e interacdo dos
alunos com deficiéncia.

O uso da CAA vem trazendo vantagens quanto a comunicacdo, a expressdo e ao
desenvolvimento das criangcas que fazem uso dela, nesse caso com PC, ampliando aspectos
comunicativos e oportunizando a crianca, o aluno com deficiéncia, o acesso ndo limitado ao
curriculo, bem como o desenvolvimento de habilidades que auxiliam sua aprendizagem escolar.
A partir dos trabalhos analisados, foi possivel observar que a CAA vem solidificando seu
caminho e ganhando cada vez mais espaco, e, quando utilizada como estratégia de mediacdo da
aprendizagem e da comunicacdo em multiplos ambientes, traz resultados positivos que ampliam
as possibilidades da pessoa com PC.

Ao descrever os tipos de CAA que sdo utilizados, como pranchas, pictogramas,
vocalizadores e recursos eletrénicos de imagem/som, nota-se que possibilitam que outros

pesquisadores, profissionais e familiares envolvidos com a pessoa com NCC possam
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compreender a importéancia de tal recurso para garantir a interacdo, a comunicagéo e a inclusao
dela. Deliberato (2011) reafirma a importancia da ampliacdo do uso desses recursos em outros
ambientes frequentados pela pessoa que faz uso da comunicacéo alternativa. Esse fato retoma
uma das problematicas que alavancaram e possibilitaram o surgimento deste trabalho, visto
que, ao usar a CAA no setting terapéutico, apenas restringiriamos o aluno a se expressar
somente naquele ambiente; mas, ao ampliarmos essa possibilidade para seus familiares e para
a escola, aumentamos a possibilidade de interacGes possiveis, de aprendizagem, de
comunicagéo, tornando esse aluno sujeito ativo de suas vontades.

Um outro fator apresentado por Kruger et al. (2017) é a perspectiva sécio-historica
fundamentada pelo interacionismo de Vigotski, utilizada para trazer a possibilidade do uso da
CAA dialogando com a linguagem, ja que a maioria das pesquisas que constituem a CAA ¢
predominantemente behaviorista; sdo poucas as pesquisas que trazem o sociointeracionismo
como possibilidade do uso da CAA.

Além disso, Marcolin (2013) trouxe uma realidade comum em nossas praticas, a
auséncia de conhecimento sobre os recursos disponiveis. Algumas vezes, quando o0 GEPELC
faz algum tipo de trabalho em alguma escola comum, nos deparamos com uma serie de recursos
e materiais disponiveis mas que, sem o conhecimento e a formacédo adequada para utiliza-los,
sdo colocados de lado e ndo sdo utilizados, o que justifica a necessidade de formacédo de
professores e de educacdo continuada — que comumente fazem parte do nosso projeto para que
dessa forma consigamos atingir mais e mais professores da rede publica de Sergipe na utilizacao
de recursos de Tecnologia Assistiva e Comunicacdo Alternativa.

Porém, ha necessidade de mais estudos no campo da Educacdo que utilizem a CAA,
pois, como Cesa e Mota (2015) mostraram, em sua maioria sao da area da Satde. Também héa
a necessidade de explicar quais foram as estratégias utilizadas dentro das pesquisas para que
desse modo possamos dar acesso ao maior nimero de pessoas a fim de guia-las no caminho da
inclusdo de alunos com deficiéncia.

Diante da realidade recente em que vivemos, nenhum dos trabalhos encontrados fala
sobre o desenvolvimento de atividades de CAA durante a pandemia de Covid-19 com alunos
com Paralisia Cerebral, o que justifica ainda mais a necessidade de trabalhos que tragam a
Comunicacéo Alternativa dentro do ambiente escolar e que se discutam os recursos disponiveis
para aplica-los a nova realidade com o fito de garantir o direito de todos & educacdo, garantindo

sua aprendizagem.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO ESPECIAL

As politicas publicas educacionais no Brasil priorizam a permanéncia do aluno no
ensino comum ‘“com base no direito de equiparacao de condigdes e sem discriminagdo”,
indicando que a construcéo das politicas inclusivas esta sob influéncia dos 6rgdos internacionais
e da pressao popular daqueles que se sensibilizam com o tema, o que incentiva a politica de
incluséo, exigindo das instituicdes escolares maior abertura e sugerindo “acolher a diversidade”
(ZILLIOTTO; GISI, 2018, p. 101).

Para entender sobre a educacdo inclusiva aqui, se faz necessario retomar aspectos
politicos e histdricos de toda essa trajetdria, bem como compreender os desafios que sdo
enfrentados atualmente em busca da inclusdo para alunos com deficiéncia em escolas comuns.
Dessa forma, teremos um panorama daquilo que € previsto por lei e tido como base para
fortalecer a educacéo de pessoas com deficiéncia.

Zilliotto e Gisi (2018, p. 102) fazem referéncia as “primeiras concepg¢des” sobre a
educacdo especial no Brasil, retomando a época do inicio da Republica, em que as palavras
“escola/educagdo” e “deficiéncia” ndo eram mencionadas em conjunto nos discursos de
politicas publicas. Na Constituicdo Federal Brasileira de 1934, por exemplo, no artigo de
namero 149, se afirma que “A educagdo ¢ direito de todos”. O mesmo documento, em seu
capitulo Il — Da Educacéo e Cultura, ndo cita em momento algum a pessoa com deficiéncia, o
que acaba por exclui-la a medida que ndo deixa claro quais medidas deveriam ser tomadas para
a inclusdo desses alunos (BRASIL, 1934).

Dessa maneira, as pessoas com algum tipo de deficiéncia eram agrupadas em instituicao
assistenciais, as quais ndao tinham enquanto objetivo a educacgdo, e eram mantidas nesses lugares
para 0 gque, na época, era tido como protecdo, demarcando a segregacao a lugares isolados da
sociedade (ZILLIOTO; GISI, 2018).

O primeiro acontecimento dos direitos foi a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1948. O documento é usado para
nortear as decisbes tomadas internacionalmente, tem como base os direitos humanos
fundamentais, reconhece a dignidade e o valor da pessoa humana e a igualdade de direitos dos
homens e é um documento com o ideal comum da importancia dos direitos de cada individuo

dentro de uma sociedade.
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Em 1961, entra em vigor a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que tem como
objetivo a fixacdo de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dando mais autonomia a 6rgaos
estaduais de educacdo, garantindo recursos a Unido e aos Municipios e tornando obrigatérias a
formacdo minima exigida para professores e a matricula de alunos no ensino primario.
Complementando o ensino, a Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971, tornava o ensino dos 7 aos
14 anos obrigatorio e mencionava a formacao preferencial do professor da 12 até a 42 série e a
habilitacdo especifica para as séries seguintes; ja para o Ensino Superior, precisaria da formacéao
como especialista.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, diferentemente da instituida em 1934, traz
enquanto objetivo fundamental “promover 0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do” (art. 3°, inciso 1V). Fala, no artigo
205, que “A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia [...]”, e, no artigo 206,
inciso I, da “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino. Ainda da énfase a pessoa com deficiéncia na educagdo quando
especifica o0 “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 208, inciso I11).

Internacionalmente, outro documento se destaca no ano seguinte, a Convencdo dos
Direitos da Crianca de 1989, que é um documento que trata dos direitos fundamentais das
criangas, por exemplo, direito a vida e a protecdo, vedando qualquer tipo de preconceito e
assegurando o direito da pessoa com deficiéncia a educacdo (UNICEF, 1989).

No mesmo ano, no Brasil, foi sancionada a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que
prestava “apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social”, e, na area da
educacdo, entraram em vigor as seguintes medidas: Educacdo Especial como modalidade
educativa no sistema educacional, profissional habilitado e sua insercdo nas escolas publicas e
privadas, oferta gratuita e obrigatdria da “Educacdo Especial em estabelecimento publico de
ensino”, programas de Educacdo Especial para alunos internados em unidade hospitalar,
“acesso aos beneficios, conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsas de estudo” e direito a matricula compulsoria (BRASIL, 1989). Dessa forma, o
direito da pessoa com deficiéncia € instituido em lei, ofertando a possibilidade de integracédo
dentro das salas de aula abrangendo desde as séries iniciais até a formacdo profissional. A
acessibilidade arquitetdnica também é um dos fatores importantes citados na lei, oportunizando
0 acesso para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.
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Quarenta e dois anos depois da Declaracdo Mundial dos Direitos Humanos, que afirma
que toda pessoa tem direito a educagdo, aconteceu em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, que, além de relembrar o principio basico de educacgdo para
todos, pontua: “[...] educacdo serve de contribuicdo para conquistar um mundo mais seguro,
préspero e ambientalmente mais seguro, favorecendo, ao mesmo tempo, o progresso social,
econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperagado internacional” (UNESCO, 1990, p. 2).

Zeppone (2011) aponta que a Conferéncia na Tailandia foi uma tentativa de relembrar
0 alcance da educacdo para todos, a fim de satisfazer tanto as necessidades basicas de educacédo
quanto outros ambientes de aprendizagem, ja que a “familia, a comunidade e os meios de
comunicagdo” também foram convidados. Na mesma Conferéncia, foi proclamada a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos; seus artigos tratam de questbes como
satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem, promover equidade e um ambiente
adequado, entre outros (ZEPPONE, 2011, p. 366).

Retornando ao Brasil, no mesmo ano, 1990, temos a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que, no artigo 54, fala que é
dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Inciso II)”, e, no
artigo seguinte, reforca o direito a educacdo quando determina que “pais ou responsavel tém a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, tornando obrigatéria
a presenca de todas as criancas no ambiente escolar (BRASIL, 1990).

Quatro anos depois, acontece na Espanha, na cidade de Salamanca, a Conferéncia
Mundial de Educacéo Especial, que dispde de politicas e praticas da area da Educacédo Especial.
Um dos principios que orientam a “Estrutura de Acao em Educagdo Especial” € que as escolas
precisam acomodar todas as criancas e 0s adolescentes “independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”, o que gera uma série de
desafios as escolas, pois faz referéncia a todas as criangas que precisem de alguma necessidade
educacional especial, seja deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 3).

Existe a partir disso um consenso de que esses jovens com necessidades especiais
precisavam estar incluidos exatamente como as outras criangas, 0 que leva ao conceito de

“escola inclusiva”:

Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento
e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da educacao, isto se reflete
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no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacio de oportunidades. [...] E dentro deste contexto que aqueles com
necessidades educacionais especiais podem atingir 0 maximo progresso
educacional e integracdo social (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,

p. 5).

A forma pela qual se oferece a aprendizagem, os professores e a escola devem se ajustar
a necessidade do aluno e ndo aguardar que o aluno se ajuste a escola. No mesmo ano, no Brasil,
é lancada, pelo Ministério da Educacdo, a Politica Nacional de Educacgdo Especial (1994), que
traz como objetivo geral a fundamentacéo e orientagdo no processo educacional de pessoas com
deficiéncia, sendo orientada por principios especificos: Normalizacdo, conceituada no
documento como ‘“Principio que representa a base filoséfico-ideoldgica da integracao”
(BRASIL, 1994, p. 22), que, ainda segundo o documento, se trata de oferecer oportunidades o
“mais semelhante possivel as formas e condigdes do resto da sociedade”. O substantivo
feminino tido como um principio no documento traz como significado no diciondrio “Ato de

tornar normal”, e a justificativa do uso do termo € a seguinte:

A ideia de normalizacdo traz em seu bojo dupla mensagem: uma referente as
condicdes de vida (meios) e outra a forma de viver (resultados). No aspecto
meios significa oferecer aos portadores de necessidades especiais as mesmas
condicdes e oportunidades sociais, educacionais e profissionais a gue outras
pessoas tém acesso. No aspecto resultados, respeitando-se as caracteristicas
pessoais, normalizacdo significa aceitar a maneira desses individuos viverem,
com direitos e deveres (BRASIL, 1994, p. 38).

Um outro principio € o de Integracédo, que faz referéncia a igualdade, participacao ativa,
respeito a direitos e deveres, e é descrito no documento que o principio resulta “necessariamente
em reciprocidade”. Ja o principio da Individualizacdo pressupde um atendimento educacional
adequado as caracteristicas pessoais. Existem outros principios que regem o documento, mas
um que se destaca é o chamado Principio de Legitimidade, que objetiva a participacdo das
pessoas com deficiéncias “de condutas tipicas e de altas habilidades, ou de seus representantes
legais, na elaboracdo e formulagéo de politicas publicas, planos e programas” (BRASIL, 1994,
p. 41).

Ainda em 1994, a Lei n° 8.859, de 23 de marco de 1994, da direito aos alunos da
Educacdo Especial a participacdo em estagios. Dois anos depois, em 1996, é sancionada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que traz em seu capitulo V o topico “Educagao
Especial”, dizendo, no artigo 58, pardgrafo 1°, que haverd, se necessario, Servigos

especializados na escola regular, mas, segundo Garcia e Michels (2011), “nao ha referéncia a
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quem define sua necessidade”. No pardgrafo seguinte do documento, consta que 0s
atendimentos serdo feitos em classes, escolas e servigos especializados sempre que nédo for
possivel integralizar as necessidades especificas do aluno na sala comum, o que tem sido usado
como justificativa legal de manter alunos que possuem alguma caracteristica mais severa em
instituicdes especializadas (GARCIA; MICHELS, 2011, p. 108).

Trata, também, no artigo 59, de curriculos e métodos que atendam as necessidades
especificas de cada aluno e assegura o término especifico para quem ndo atingir o nivel exigido
para conclusdo do Ensino Fundamental por causa da deficiéncia e a aceleracdo dos estudos no
caso dos superdotados (BRASIL, 1996).

Na sequéncia, o processo de analise se volta para o0 documento que foi elaborado durante
a Convencdo de Guatemala em 1999, sendo que, segundo Raiol, Costa e Guimardes (2021), foi
atraves dela que foi possivel discutir sobre o tratamento desigual das instituicdes especializadas,
onde haveria uma “discriminacao negativa”, pois as classes e escolas especiais ndo garantiam
a integralizacdo desses alunos (RAIOL; COSTA; GUIMARAES, 2021, p. 10).

No final de 1999, no Brasil, surge o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, o
qual dispGe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecdo e da outras providéncias. O Decreto traz, na secdo Il —
Educacdo, art. 24, item Il, sobre a inclusdo “da educagdo especial como modalidade de
educagdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino”
(BRASIL, 1999).

No ano seguinte, o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso sanciona a Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabeleceu normas para promover a acessibilidade
das pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia motora (BRASIL, 2000), e desde entdo as
instituicbes vém se adaptando para atender essas concepg¢des, possibilitando a inclusdo em
todos os espacos (KASTRUP; THOMA, 2018).

Essa lei traz em suas linhas diferentes tipos de acessibilidade, em sua maioria
arquitetonicas e urbanas. Quando pensada e aplicada a realidade de 2021, é possivel observar
que muitos lugares ndo fazem a aplicacdo da lei, pois, em diferentes ambientes, notamos a
auséncia de itens basicos como rampa de acesso, sinalizacdo adequada e desnivelamento de
calcadas; € comum em escolas, por exemplo, encontrarmos 0 espaco de recreacdo em uma area
desnivelada, ou com solo arenoso, dificultando o acesso a alunos que fazem uso da cadeira de
rodas.

Em 2001, o Ministério da Educacdo langou as Diretrizes Nacionais para a Educacéo

Especial na Educacdo Béasica. O documento fala sobre o sistema de ensino fazer a matricula de
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todos os alunos e ser responsabilidade das escolas organizarem o atendimento dos alunos com
alguma necessidade especial. Em seu art. 1°, pardgrafo (nico, assegura o atendimento
especializado desde a Educacédo Infantil, desde que seja evidenciado mediante avaliagdo e
interacdo com familia e comunidade (BRASIL, 2001); apesar de assegurar 0 acesso ao
atendimento, apresenta uma falha ao ndo especificar quem deve avaliar o aluno, portanto abre
uma lacuna legal para justificar a auséncia desse atendimento. E é possivel perceber que, apesar
de as “diretrizes ampliarem a atuagdo da educag¢do especial”, dando mais autonomia as escolas
e garantindo a matricula desses alunos, “ainda sdo timidas na ado¢do de uma politica de
educagdo inclusiva na rede publica de ensino” (GISI; BUCCIO, 2014, p. 6).

No mesmo ano, foi sancionada a Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o
Plano Nacional de Educacéo, traz em um topico a Educacdo Especial e destaca que o grande
avango que poderia ser produzido pela educacdo seria uma escola inclusiva que “garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001, p. 1). Em outubro do mesmo ano, foi
decretada, através do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Na escola atual, a discriminacao contra os alunos com deficiéncia acontece de diferentes
formas e maneiras, seja atraves da exclusdo do aluno de préaticas educacionais, ou atraves do
bullying, considerado um “conjunto de atitudes conscientes e intencionais, com agdes
agressivas, perpetradas por um aluno ou grupo contra outro” (CAMPOS; CAMPOS, 2019,
p. 78), o que culmina em diversas consequéncias psicoldgicas, de isolamento e evasdo escolar
dos alunos com deficiéncia. Assim, cabe as equipes docente e gestora ter conhecimento acerca
do tema e evitar o aparecimento dessas praticas, bem como permitir a inclusdo de todos e
acolher o aluno.

Em 2002, o Conselho Nacional de Educacdo estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, que é formada por uma série
de principios a serem observados na organizacdo de cada instituicdo. Ela traz como algumas de
suas orientacdes, por exemplo, “o ensino visando a aprendizagem do aluno; o acolhimento e o
trato da diversidade” (BRASIL, 2002, p. 1).

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga uma cartilha intitulada O acesso de
alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular, com o objetivo de divulgar
0s conceitos mundiais de inclusdo da pessoa com deficiéncia na area educacional, com um olhar
voltado para o acolhimento de todas as pessoas, sem preconceitos (BRASIL, 2004). No final
do ano, é publicado o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que da atendimento

prioritario a pessoas que possuem alguma mobilidade reduzida ou deficiéncia e também
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estabelece normas e critérios basicos para a acessibilidade das pessoas, “a aprovagao de projeto
de natureza arquitetonica e urbanistica, de comunicagao e informag¢ao”, por exemplo (BRASIL,
2004).

No ano seguinte, o entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a Lei n°® 11.096,
de 13 de janeiro de 2005, que institui o Programa Universidade para Todos — PROUNI. O
programa € destinado a concessdo de bolsas de estudo para estudantes de cursos de graduacdo
em instituicdes privadas de Ensino Superior. Em seu art. 2°, esclarece para quem as bolsas sao
destinadas, e dentre esses estdo “o estudante portador de deficiéncia, professor da rede publica
de ensino” (BRASIL, 2005). Surge ainda o Programa de Acessibilidade na Educa¢do Superior
(Incluir), que propde ac¢bes para garantir o acesso de pessoas com deficiéncia as Instituicoes
Federais de Ensino Superior — IFES (BRASIL, 2008).

Foi lancado em 2007 o documento criado pelo Comité Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos em parceria com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios
da Educacdo e da Justica e também a Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO. O documento chama-se Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos e é estruturado da seguinte forma, com cinco eixos de atuacdo: Educacgéo
Basica; Educacdo Superior; Educacdo Néo-Formal; Educacdo dos Profissionais dos Sistemas
de Justica e Seguranca Publica e Educacdo e Midia, e tem como objetivo promover no curriculo
da atencdo bésica temas relativos a inclusdo (BRASIL, 2007). Também em 2007 temos o
lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, que “reconhece na educagao
uma face do processo dialético que se estabelece entre socializacéo e individuacdo da pessoa”
e traz temas como a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantacdo de salas
de recursos multifuncionais e a formacao docente para o atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2007, p. 5).

A implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgdo, que dispbe
sobre o Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, contou com a jungdo de esforgos da “Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da
comunidade”, sendo voltado para a garantia de acesso ao ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas
escolas publicas. O Plano traz em seu art. 2°, item X, a garantia do acesso e permanéncia das
pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular
(BRASIL, 2007, p. 1).
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Lancada pelo Ministério da Educacdo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva acompanha os avanc¢os do conhecimento e das lutas socialis,
visando constituir politicas publicas de uma educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2008).

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008).

A Politica tem como objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos,
orientando os sistemas de ensino para promoverem respostas as necessidades educacionais
especiais, garantirem o atendimento especializado, a continuidade da escolarizagédo, a formacao
de professores, a acessibilidade e a intersetorialidade (BRASIL, 2008). No mesmo ano, apesar
de ter sido revogado em 2011, o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, considerava o
atendimento educacional especializado um conjunto de atividades e recursos prestados de
forma complementar a formacéo dos alunos no ensino regular (BRASIL, 2008).

Apesar disso, ainda é comum, principalmente em cidades pequenas, que 0s estudantes
com deficiéncia ndo tenham acesso ao atendimento educacional especializado, mas o oposto
também acontece: alunos que nao frequentam a sala comum e seus estudos sdo restritos a sala
onde acontece o AEE. E ainda mais restrito quando pensamos no aluno com paralisia cerebral
que apresenta um comprometimento motor grave, pois, nesses casos, quando existe, o0
atendimento educacional especializado € realizado no mesmo turno da aula comum, portanto o
aluno acaba sendo retirado do ambiente; isso acontece por um déficit nas pequenas escolas onde
0 AEE ¢ realizado apenas em um turno ou pela auséncia de transporte que permita o
deslocamento em diferentes horarios.

Em 2009, o entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva promulgou a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em Nova York, através
do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que tem como objetivo promover e assegurar 0S
direitos humanos e as liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2009). No mesmo ano, o Conselho de Educacdo Béasica — CEB langou a Resolucéo n° 4, de 2
de outubro de 2009, que instituiu “Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagéo Basica, modalidade Educacao Especial” e dispde, em seu art. 5, que
0 AEE deve ser feito em sala de recursos funcionais em turno inverso ao da escolarizacéo e que

n&o substitui as classes comuns (BRASIL, 2009, p. 1).
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Apesar de existir uma resolugdo em vigor ha cerca de 12 anos, ainda encontramos
diversos ambientes na escola sendo utilizados como sala de recursos — bibliotecas, por exemplo,
salas de informaética e até secretaria — além de alunos com deficiéncia que frequentam apenas a
sala de recursos e sdo excluidos das classes comuns, ou que muitas vezes sdo retirados da classe
em determinados dias e horarios para a realizacdo do atendimento educacional especializado.

Em 2010, foram fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental, através da Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, do CEB. No tdpico
Educacdo Especial, art. 41, é dito que o projeto politico pedagdgico da escola e o regimento
escolar devem atender a melhoria das condicfes de acesso e de permanéncia dos alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular de forma que o processo de inclusdo nas
escolas publicas e privadas seja intensivo (BRASIL, 2010).

Assinado em 2011 pela entdo Presidenta Dilma Rousseff, o Decreto n°® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, dispbe sobre a educacdo especial e o atendimento educacional

especializado, trazendo em seu primeiro artigo algumas diretrizes a serem seguidas:

I-garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades [...] I11- ndo excluséo
do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia. [...] VI - ado¢do de
medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem
0 desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena (BRASIL, 2011, p. 1).

O Decreto de 2011 também diz que a educacdo especial deve garantir 0s servicos de
apoio especializado com o objetivo de eliminar as barreiras que possam atrapalhar o processo
de escolarizacdo de estudantes (BRASIL, 2011). O Decreto “rompe com a pratica” que vinha
sendo questionada na Educacdo Especial, a escolarizacdo em escolas e classes especiais, e
amplia o olhar para as classes comuns. Assim, segundo Viegas e Baptista (2016), a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia passa a construir discursos mais fortes, considerando-
se a perspectiva legal.

No mesmo ano, através do Ministério da Educacéo, foi lancado o Plano Nacional de
Educacdo 2011-2020, que traz metas a serem cumpridas durante o tempo citado. A quarta meta
fala sobre “universalizar para a populagdo de 4 a 17 anos o atendimento escolar para os
estudantes com deficiéncia”; 0 documento também cita que deverd atender a implantacdo de
salas de AEE e fomenta a formacdo continuada de professores, além da garantia de transporte

acessivel, entre outros aspectos (BRASIL, 2011, p. 23).
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Em 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo — PNE, através da Lei n® 13.005,
de 25 de junho de 2014, que tem como diretrizes alguns itens como a universalizagdo do
atendimento escolar, a superacdo das desigualdades educacionais na promocao da cidadania e
na erradicacgdo de todas as formas de discriminag&o, e tem como estratégia a intencdo de garantir
a oferta de educacdo inclusiva, vedando a exclusdo do ensino regular sob ‘“alegagdo de
deficiéncia e promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento
educacional especializado” (BRASIL, 2014).

Em 2015, foi sancionada a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). A Lei
¢ destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, “o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015), e traz como consideracdo da aplicacdo da lei dentro do quesito
acessibilidade o acesso a informacao e comunicacéo, o que inclui os sistemas e as tecnologias
que séo utilizadas para tal.

No quesito desenho universal, traz a tecnologia assistiva, objeto deste estudo, como um
recurso a ser utilizado, e como um quesito especifica 0s equipamentos, 0S recursos e as
metodologias que promovem a funcionalidade e participacdo da pessoa com deficiéncia. No
capitulo 1V, Do Direito a Educacéo, assegura a pessoa com deficiéncia um sistema inclusivo
em todos o0s niveis e por toda a vida e especifica que € dever do Estado, da familia, da escola e
da sociedade assegurar uma educacdo de qualidade, salvo de toda e qualquer violéncia e
discriminacdo (BRASIL, 2015).

A tecnologia assistiva vem sendo usada na educacdo inclusiva através de recursos e
estratégias que possibilitem a acessibilidade e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
porém, apesar de os documentos oficiais deixarem claro que ha& necessidade de adaptacdo e
adequacOes dos materiais utilizados pelo aluno com deficiéncia, esses recursos ficam, em sua
grande maioria, retidos em salas multifuncionais, ou de atendimento especializado, o que acaba
por fazer o oposto do que €é indicado e limita o0 acesso do aluno a apenas um ambiente (ROCHA,
DELIBERATO, 2012).

Aqui vemos a tecnologia assistiva como recurso que deve ser utilizado dentro e fora do
ambiente escolar a fim de promover maior participacdo da pessoa com deficiéncia em
sociedade. Dentro das tecnologias assistivas temos, também, a Comunicacdo Alternativa e
Ampliada, que vem trazendo bons resultados quanto a oportunizar as pessoas com deficiéncia

se expressarem, podendo ser utilizada na sala de aula como recurso facilitador para a realizagéo
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de atividades e conversacdo. Dessa forma, garante ao aluno com deficiéncia a participagao nas
atividades escolares e na socializagéo.

Em 2016, foi sancionada a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016, para dispor sobre
a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior
das instituicbes federais de ensino (BRASIL, 2016). Ja no ano de 2018, foi decretada, através
do Decreto n°® 9.451, de 26 de julho de 2018, a instituicdo da Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, documento que regulamenta o
art. 58 da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, trazendo principalmente preceitos de
acessibilidade relativos a construcéo e a acessibilidade arquiteténica (BRASIL, 2018).

Em 2019, foi divulgada pelo governo brasileiro a reforma na Politica Nacional de
Educagdo Especial para o ano de 2020, através do Decreto n° 10.502, de 2020, alvo de severas
criticas de diversas entidades, pesquisadores e profissionais da area por apontar retrocessos no
que tange a perspectiva inclusiva. Isso porque a reforma fortaleceria a “volta de modelos
paralelos e fragmentados entre Educacdo Especial e ensino regular” (CARMO et al., 2019, p.
17).

Ao propor a retirada da “perspectiva da educacao inclusiva” na politica nacional e a
flexibilizacdo dos sistemas educacionais, correndo o risco de retrocessos no modelo educativo
e de retorno a institucionalizacdo, o que foi proposto pelo entdo Presidente Jair Bolsonaro,
houve vérias criticas, pois, segundo Givigi et al. (2020, p. 8), a “reabertura de escolas especiais,
classes especiais, dentre outras, marca um grande retrocesso na educacdo inclusiva, indo na
contramao da perspectiva mundial”. No entanto, os projetos de decreto legislativo (PDL)
427/20 e 429/20 suspenderam a aplicacdo da reforma da Politica Nacional de Educacgéo
Especial, uma vez que, de acordo com o Poder Legislativo do pais, a reforma tinha a ideia
contraria & da Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (AGENCIA
CAMARA DE NOTICIAS, 2020).

Porém, o decreto ainda corre no Supremo Tribunal Federal (STJ), onde o decreto deve
ser analisado e discutido. O Ministério da Educacdo (MEC) de Bolsonaro segue defendendo
que sera um beneficio para os alunos que nao se adéquam a escola regular. Usando um discurso
de que existem alunos que sdo “impossiveis de conviver”, o discurso do Ministro Milton
Ribeiro abre brechas para um retrocesso profundo na historia e luta das pessoas com deficiéncia
em nosso pais.

Assim, o0 governo bolsonarista causa uma rachadura em direitos ja garantidos,
principalmente as politicas publicas que envolvem causas sociais e educacionais, alvo constante

de seus ataques salientando sua posi¢ao segregacionista. Essa realidade, que néo se presentifica
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em todos os estados brasileiros, em Sergipe é reforgada pelos discursos assistencialistas de
professores e governantes, fazendo com que criancas com paralisia cerebral severa sejam,
muitas vezes, incluidas nesse discurso de “impossiveis de conviver”, associado ao discurso
preconceituoso de que “ndo conseguem aprender nada”; logo, sdo mantidas em escolas
especiais na falsa idealizacdo de que ali estardo incluidas.

Todas essas politicas publicas promoveram uma mudanca significativa nas instituicdes
de ensino, tornando-se o foco da Politica de Educagdo Inclusiva no Brasil. Diante disso, 0
namero de alunos com deficiéncia aumenta nas escolas, e, por consequéncia, a preocupacao
passa a ser sobre a permanéncia, 0 acesso e a qualidade do ensino prestado (CARMO et al.,
2019). Ainda cabe ressaltar que “a Lei por si s6 ndo resolve as caréncias estruturais historicas”
(COSTA, 2014, p. 12), mas coloca em evidéncia as obrigacdes em busca de melhorias, de
mudancas, a fim de promover o direito e 0 acesso garantido as nossas criangas ao que €

teoricamente legal.

3.2 CONCEITOS DE VIGOTSKI E AS ESPECIFICIDADES DO ALUNO COM PARALISIA
CEREBRAL

Agora que construimos o percurso historico-legal para a inclusdo acerca do que é
previsto por lei para acontecer nas escolas e nos espagos de formacéo, veremos neste item 0s
estudos de Vigotski sobre a aprendizagem e a mediacdo, bem como as implicacGes do dia a dia
de alunos, professores, escola e familia e a importancia desses espacos no desenvolvimento
educacional e pessoal das criancas com Paralisia Cerebral.

Na trajetoria da Educacdo Especial, passamos por diversos contextos, como excluséo
social nos anos iniciais, institucionalizacdo segregativa, integralizacdo e, por fim, a inclusdo
desses alunos em escolas regulares de ensino, por isso a necessidade de falarmos sobre politicas
publicas, uma vez que, dessa forma, é possivel ver as brechas e impulsionar o desenvolvimento
e a elaboracdo de novas politicas que garantam cada vez mais os direitos da pessoa com
deficiéncia.

A escola é um dos primeiros ambientes sociais de que as criancas irdo fazer parte, aléem
do meio familiar, e é através dela que outras portas vdo sendo abertas. Sanchez, Almeida e
Gongalves (2017, p. 84) explicam que os “primeiros contatos com aspectos e conteudos
formais” acontecem na escola, e isso tem implicacOes diretamente na organizagéo da escola
para as adaptages necessarias que possibilitem ao aluno se tornar sujeito ativo dentro desse

contexto.
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Quando pensamos na escola enquanto um lugar de direito de todos, tanto no que se
refere ao acesso quanto a permanéncia, precisamos refletir acerca das dificuldades que os alunos
com necessidades complexas de comunicacdo enfrentam e meditar sobre as possibilidades de

romper as barreiras encontradas no meio educacional.

Em que pese todos 0s seus méritos, nossa escola especial se destaca pela falha
fundamental de encerrar o educando [...] no estreito circulo da coletividade
escolar, criando um mundinho isolado e fechado em que tudo é centrado na
insuficiéncia fisica, acomodado e adaptado ao defeito da crianca, sem
introduzi-la na vida auténtica (VIGOSTKI, 2021, p. 28).

Entdo, mesmo com as diversas leis que garantem o direito a inclusdo do aluno com
deficiéncia, encontramos diversos fatores que dificultam a realizacdo do processo de incluséo.
Estar incluido vai muito aléem de estar dentro da sala de aula regular; estar incluido tem a ver
com receber equidade de oportunidades para que o aluno com deficiéncia tenha seu direito de

acesso e aprendizagem garantido.

Além do despreparo dos profissionais, existem as barreiras arquiteténicas, os
preconceitos e a falta de transporte e materiais adaptados. Desta forma, ndo é
a lesdo ou a desordem neurolégica que faz com que uma pessoa seja
deficiente, mas, sim, a forma como a sociedade possibilita meios para sua
inclusdo e para garantir 0o seu direito de estar no mundo (SANCHEZ;
ALMEIDA; GONGCALVES, 2017, p. 85).

Sanchez, Almeida e Gongalves (2017) também vao apontar que os alunos com PC
encontram barreiras principalmente quanto a acessibilidade, a acessibilidade arquiteténica em
espacos fisicos e a acessibilidade metodologica, que faz referéncia aos contetdos escolares.
Acrescento aqui a acessibilidade de comunicacdo, ou seja, a adaptacdo responsavel por tratar
os diferentes tipos de dificuldade de comunicacdo da pessoa com deficiéncia, seja o Braile para
0 cego, ou a Libras para o surdo ou a Comunicacdo Alternativa para quem tem necessidades
complexas de comunicacgéo, por exemplo.

Para compreender sobre as barreiras que serdo apresentadas neste capitulo, precisamos
entender sobre a paralisia cerebral e suas caracteristicas. Definida pelas Diretrizes de Atencéao
a Paralisia Cerebral, documento do Ministério da Saude em 2013, constitui um grupo de les6es
permanentes do desenvolvimento, também chamada encefalopatia crénica ndo progressiva; a
PC é uma desordem motora que afeta tdnus, postura e movimentos e pode vir acompanhada de
distdrbios sensoriais, perceptivos, comunicacionais e intelectuais (BRASIL, 2013). E a causa

mais frequente de deficiéncia motora na infancia, acomete em torno de 2 casos para 1000
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nascidos vivos, é causada por uma lesdo permanente no cérebro e se classifica como pré-natais
(ainda durante a gestacdo), perinatais (durante o nascimento) e pds-natais (pds-nascimento). As
caracteristicas apresentadas variam de acordo com a localizacdo e a gravidade da lesdo
(MENDES, 2020).

A classificacdo de subtipos da paralisia € principalmente feita através da Classificacdo
Internacional de Funcionalidade — CIF. A funcionalidade motora e as caracteristicas gerais do
aluno com paralisia cerebral sdo variaveis de acordo com a lesdo de cada um, portanto, apesar
de existirem tipos de PC, o grau e as especificidades vao variar entre cada aluno. Entéo se
entende que, apesar de encontrarmos alunos com o mesmo tipo de paralisia cerebral, por
exemplo, ainda assim eles terdo caracteristicas motoras, funcionais e intelectuais diferentes, o
que implica a necessidade de conhecer o aluno e reconhecer suas dificuldades e conquistas para
que o processo de incluséo seja de fato efetivo (PEREIRA, 2018).

Sé&o alunos que possuem maior predisposicao a comorbidades de saude, principalmente
de causas respiratorias, portanto, no contexto atual pandémico, o retorno as aulas precisa ser
extremamente estudado e planejado, com o objetivo de trazer seguranca a esses alunos e suas
familias. E ainda, quando falamos sobre funcionalidade motora, o tema se complica ainda mais,
pois em alguns casos o comprometimento motor impede 0 uso de mascaras protetoras, que
podem causar algum tipo de sufocamento, por exemplo.

Quando o assunto € funcionalidade motora, as dificuldades vdo desde 0os movimentos
mais grossos, como andar e mexer as pernas, até os mais “simples” ¢ finos, COmo 0 movimento
de pinca (semelhante a segurar um lapis) e falar. Estima-se que aproximadamente 88% das
criangas com PC tenham problemas de comunicacdo (PEREIRA, 2018).

A auséncia de recursos que ajudem o aluno a ter acessibilidade é uma grande barreira a
ser enfrentada, pois coloca o aluno em condi¢cdo desfavoravel e por consequéncia afeta sua
participacdo e interacdo. A inclusdo da crianga com PC esta constantemente ligada ao nivel
funcional e motor que possui porque pode apresentar dificuldade na realizagdo de movimentos
para atividades escolares, e a forma com que essas atividades sdo feitas deve ser adaptada, por
isso ha a necessidade de conhecer os niveis e as especificidades de seus alunos (SANCHEZ;
ALMEIDA; GONCALVES, 2017).

[...] faz-se necessario a inclusdo dos alunos com Paralisia Cerebral nas escolas
regulares, para que haja uma consolidacéo dos direitos defendidos em prol de
uma educacdo inclusiva de qualidade para os alunos com deficiéncia. Para
iSS0, 0s aspectos documentais, sociais, cognitivos, pedagogicos e educacionais
devem romper o conceito de integracdo vivenciada pelos alunos com
deficiéncia na realidade escolar (MERCES; JESUS, 2015, p. 4).
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Portanto, sera necessario conhecer o aluno e suas necessidades, e, a partir dessa
interacdo, se tornara possivel a inclusdo de fato. Somente através da interacdo dos alunos e
professores, realizando troca de saberes e experiéncias, aprendendo juntos, sera possivel se
apropriar “dos modos de funcionamento psicoldgico, comportamento e cultura” (COELHO;

PISONI, 2012, p. 146).

A educacdo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que,
simultaneamente ao defeito, sdo dadas também tendencias psicoldgicas para a
direcdo oposta, as possibilidades compensatorias para a suspensdo do defeito,
que sdo exatamente as gque se apresentam em primeiro plano da crianca e
devem ser incluidas no processo educativo como sua forga motriz
(VIGOTSKI, 2021, p. 67).

Vigotski, ha quase 100 anos, ja indicava que era preciso mudar a forma de compreender
a deficiéncia, olhar além da forma organica. Embora a base orgéanica precise ser reconhecida, a
forma como o ser humano lida com a deficiéncia do outro é ainda a maior questdo; no
estabelecimento de relagbes, é onde as barreiras sdo condicionadas para aléem do sujeito,
seguindo padrdes de convivio social (SILVA; MENEZES; OLIVEIRA, 2013). Para ele, deve
ser construido um processo educativo que nao exclua a deficiéncia e suas dificuldades, mas sim
compensa-las em diferentes tarefas e atividades, de modo a observar a perspectiva da
deficiéncia por um novo angulo (VIGOTSKI, 2021).

Para Vigotski (2007), é a partir da interacdo entre a sociedade e a cultura que 0 processo
de humanizacao acontece e torna possivel o ensino e aprendizagem, colocando a deficiéncia
enquanto processo, ja que precisamos reconhecer que cada crianca com deficiéncia, terad
caracteristicas e desenvolvimento distintos, o que justifica a necessidade de reconhecer cada
um de seus alunos, suas limitacdes e suas especificidades (SILVA; MENEZES; OLIVEIRA,
2013).

Portanto, para garantir a inclusdo escolar efetiva, precisamos mudar nosso olhar,
“considerando as interagdes entre 0 individuo e o meio para entender as necessidades
individuais do aluno com deficiéncia” (GONCALVES; BRACCIALLI; CARVALHO, 2010,
p. 40).

De acordo com Pletsch e Braun (2008, p. 4):

[...]a crianga cujo desenvolvimento foi comprometido por alguma deficiéncia,
ndo ¢ menos desenvolvida do que as criangas ‘normais’, porém € uma crianga
que se desenvolve de outra maneira. Isto é, o desenvolvimento, fruto da sintese
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entre 0s aspectos organicos, socioculturais e emocionais, manifesta-se de
forma peculiar e diferenciada em sua organizacgao sociopsicologica. Assim,
ndo podemos avaliar suas a¢des e comparé-las com as demais pessoas, pois
cada pessoa se desenvolve de forma Unica e singular.

A teoria de Vigotski considera que o aluno estando no convivio social ird se deparar
com diversas barreiras que precisardo ser superadas, assim discute o processo de compensagao
enfatizando a importancia da interacdo com os pares. Carvalho (2006, p. 37 apud SILVA;
MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p.8) afirma que h& desenvolvimento ao:

[...] desafiar a pessoa com deficiéncia, estabelecer para ela as mesmas metas
educacionais que para os demais, assegurar o acesso efetivo aos bens culturais,
mesmo que isso implique a necessidade de uso de recursos especiais, mesmo
que isso demande uma agdo mais intensiva do outro.

Quando falamos sobre a aprendizagem, Vigotski nos instiga a compreender as fungdes
psicologicas superiores, formadas e reformadas pelo movimento social na escola. O
pensamento, a formacdo de conceitos e a linguagem séo desenvolvidos através da interagdo no
processo de ensino e aprendizagem, e a escola tem uma grande importancia quando trabalha
conteddos que sdo socialmente produzidos (VIGOTSKI, 2009). Assim, as potencialidades do
aluno serdo estimuladas a partir da minimizacdo da deficiéncia e da maximizacdo de suas
habilidades, e isso serve para todos os alunos, com deficiéncia ou ndo (SILVA; MENEZES;
OLIVEIRA, 2013).

Portanto, quando fala sobre a aprendizagem andar em harmonia com o nivel de
desenvolvimento da crianca, Vigotski assinala a importancia de experiéncias, producdes e

momentos de interacdo com outras criancas e com os adultos (VIGOTSKI, 2018).

O que a crianga pode fazer hoje com o auxilio dos adultos, podera fazé-lo
amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dindmica do seu desenvolvimento,
e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que
produzira no processo de maturacdo (VIGOTSKI, 2018, p. 113).

Um dos aspectos essenciais para a aprendizagem € a interacdo. Vigotski expbe que,
quando a crianca interage com pessoas em um determinado ambiente, é despertado o
aprendizado, e é através dos processos internos de desenvolvimento que se origina a cria¢do da
“zona de desenvolvimento proximal”. Portanto, o desenvolvimento ndo é aprendizado

considerado, mas sim resultado dele: “o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do
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processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Embora o professor seja o profissional mais préximo do aluno, é de competéncia da
escola, como um todo, compreender as habilidades de seus alunos para que dessa forma as
adaptacdes de recursos sejam possiveis. Mas, quando falamos sobre recursos pedago6gicos, € o
professor que precisa observar a funcionalidade motora de seu aluno, pois, dessa forma,
conseguira entender quais estratégias sdo ou ndo possiveis de serem realizadas, e, com isso,

maximizar o potencial desse aluno.

[...] o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue a aprendizagem, que cria a area de
desenvolvimento potencial [...] a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga, ainda que diretamente ligados, nunca se produzem de modo simétrico
e paralelo [...] existe uma dependéncia reciproca (VIGOTSKI, 2018, p. 116-
117).

Para tanto, precisamos falar sobre o uso de recursos, a tecnologia assistiva e suas
subareas, que séo de extrema importancia no dia a dia desse aluno. O desenvolvimento de cada
aluno vai depender da utilizagéo de recursos, das adaptacdes necessarias, que irdo, juntamente
com o processo de mediacdo, promover efetivamente a participacdo do aluno com paralisia
cerebral dentro da escola, dando oportunidades para desenvolver seu potencial (SANCHEZ;
ALMEIDA; GONCALVES, 2017).

Dada a importancia da tecnologia assistiva para garantir a inclusdo dos alunos com

paralisia cerebral, 0 topico seguinte trara discussdes acerca da comunicagéo alternativa.

3.3 COMUNICACAO ALTERNATIVA: UM RECURSO PARA A INCLUSAO

Neste topico, dialogaremos sobre a tecnologia assistiva e a comunicacdo alternativa
enquanto ferramenta que possibilita a inclusdo de alunos com necessidades complexas de
comunicacdo, garantindo assim o direito previsto por lei e 0 acesso a informacéo e a educacéo,
possibilitando o ensino e aprendizagem dos alunos com paralisia cerebral.

Quitério, Gerk e Nunes (2017) contam que a comunicacdo da pessoa com paralisia
cerebral se utiliza de estratégias ndo verbais: “o olhar, o sorriso, os gestos e as expressoes faciais
constituem as modalidades comunicativas por exceléncia” (QUITERIO; GERK; NUNES,
2017, p. 457).
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Oliveira et al. (2021) explicam que as limitacGes da fala e da escrita acabam dificultando
o fazer pedagdgico do aluno com Paralisia Cerebral dentro da sala de aula, j& que a linguagem
oral/escrita é marcante na construcdo do conhecimento e acaba por atribuir sentido ao que é
aprendido. Assim, “A criangca com Paralisia Cerebral (PC) apresenta um intricado
processamento da linguagem, muitas das vezes indicando dificuldade ou impossibilidade de
expressar-se oralmente como também de registrar a sua escrita” (OLIVEIRA et al., 2021, p.
710).

Nesse sentido, Santana (2004) indica que 0S processos interacionais e as praticas
socioculturais possibilitam a reestruturagdo do desenvolvimento cognitivo como um processo

continuo, descrito como um sistema ndo dependente exclusivamente de fatores biologicos.

[...] qualquer explicacdo que ndo leve em conta a plasticidade cerebral como
continua, que ndo considere os aspectos interativos do sujeito e seu contexto
social, que ndo leve em conta as mudancas nos processos cognitivos que
ocorrem em decorréncia de nossas interagbes sociais, sdo0 restritas, pois
negligéncia o fato de que a organizacdo cerebral se da em meio a praticas
socioculturais (SANTANA, 2004, p. 353-354).

Dessa forma, para Vigotski et al. (1988), o uso da linguagem é a condicdo mais
importante do desenvolvimento das estruturas psicoldgicas superiores da crianca. E através dela
que se d& a interiorizacdo dos conteddos historicamente determinados e culturalmente
organizados, primeiro num nivel social, depois individual. O desenvolvimento da linguagem,
pela perspectiva interacionista sdcio-historica, é destituido de mecanismos determinantes
durante a aquisicdo. A linguagem entra como instrumento responsavel pela organizacdo do
pensamento para O sujeito ter sua emancipacdo social, ser ativo e coautor do seu
desenvolvimento (VIGOTSKI et al., 1988).

O sistema de CAA é uma das formas alternativas na interacdo com individuos com
déficit neuromotor, tomando a linguagem como funcéo interacional pertinente as trocas de
experiéncias entre 0s sujeitos na estruturacao de suas relacoes interpessoais. Segundo Quitério,
Nunes e Gerk (2020), a CAA deriva como uma area da Tecnologia Assistiva (TA), que envolve
diferentes “recursos manuais, graficos e tecnologicos que favorecam a expressdo e a
comunicagdo de individuos sem fala articulada com seus interlocutores”. Tem dois objetivos:
“promover e suplementar a fala como o de oferecer uma forma alternativa, se para o sujeito for
impossivel desenvolver a fala” (QUITERIO; NUNES; GERK, 2020, p. 5).

Souza (2020) explica que utilizar a TA ndo ¢ tdo simples, “pois se um material

pedagdgico adaptado que é utilizado pelo aluno ndo esta adequado as suas devidas necessidades
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nao havera desenvolvimento”; por isso, 0 planejamento das atividades, do material utilizado e
da estratégia aplicada se torna tdo importante quanto o planejamento da aula, sempre tendo
enquanto objetivo o aprendizado e a superacdo das dificuldades do aluno (SOUZA, 2020, p.
30).

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) é uma das areas da Tecnologia
Assistiva que atende pessoas sem fala ou escrita funcional ou com alguma dificuldade entre a
sua necessidade comunicativa e a sua habilidade em falar e/ou escrever (BERSCH,;
SCHIRMER, 2005). Ao usar a tematica da CAA na escola, as pesquisas buscam discutir que
0s alunos com necessidades complexas de comunicagdo podem interagir a partir da ferramenta
e que esta é eficaz para tal.

De acordo com Chun (1991), foi na década de 60 que surgiram 0s primeiros programas
de comunicacgédo para pessoas nao falantes. Eram usadas pranchas com imagens ou palavras
escritas. A partir da década seguinte, aumentou o interesse mundial pelo tema, resultando em
maiores esforgos para encontrar possibilidades alternativas de comunicagdo. Desde entéo, a
CAA vem crescendo no Brasil, porém ainda ndo ¢ uma pratica de “amplo conhecimento”
(CHUN, 20009, p. 70).

Seus recursos respeitam as diversidades de acesso de que necessitam as pessoas com
necessidades complexas de comunicagdo, como os materiais de baixa tecnologia que abrangem
itens como livros adaptados, teclados de computador adaptado, pranchas formadas por simbolos
pictograficos e diversas possibilidades que contemplam as necessidades de comunicagéo
diferenciada e pensada para a facilitacdo/organizacao das estruturas ja desenvolvidas. J& 0s
materiais de alta tecnologia contemplam a construcdo de materiais de alto custo e confeccdes
ampliadas, a exemplo de acionadores, vocalizadores e softwares. Os usuarios contemplados por
esses meios tecnoldgicos podem alcangar total independéncia comunicativa (MASSARO et al.,
2016).

Também € necessario, para a escolha do recurso adequado, considerar as
potencialidades e habilidades visuais, motoras, auditivas, perceptivas e cognitivas dos alunos
assistidos, assim como fatores relacionados a atencdo e a compreensao. Esses fatores priorizam
0 instrumento como um agente fundamental para o desenvolvimento interacional e
comunicativo por meio de trocas sociais. Faz-se necessario refletir sobre o contexto social e a
dindmica familiar, em casa e em outros lugares aos quais a pessoa pertence e nos quais interage
(PEREIRA; SAMPAIO, 2011).

A auséncia de comunicacdo tem uma grande implicacdo no desenvolvimento e

aprendizado de uma pessoa. Portanto, se um aluno possui alguma deficiéncia na fala ou na
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escrita, € importante que exista algum meio ou estratégia que possibilite que ele seja
representado a fim de expressar seus desejos e opinides, proporcionando a inclusdo no meio em
que vive, e uma das formas de garantir a interacdo e a comunica¢do desse aluno é utilizando a
Comunicagdo Alternativa e Ampliada (SCHIRMER, 2018).

Conforme os estudos de Cortes (2015), a comunicagdo € entendida como um processo
social basico e primario que possibilita a prépria vida em sociedade. Para a autora, a “[...] Vida
em sociedade significa intercambio. E todo intercAmbio entre 0s seres humanos so se realiza
por meio da comunicacdo. A comunicagao preside, rege todas as relacdes humanas” (CORTES,
2015, p. 19).

Xavier et al. (2021) falam que criangas com algum tipo de deficiéncia motora
apresentam dificuldades na participacdo em algumas atividades, visto que 0 comprometimento
motor acaba por reduzir a capacidade funcional de manipular alguns objetos, o que,
consequentemente, afeta o rendimento escolar, considerando que 0s espacgos e 0s materiais as
vezes ndo s&o, de fato, acessiveis.

Estudos indicam que a CAA possibilita a inclusdo do aluno com PC, pois promove sua
interacdo no meio. A comunicacao € essencial ao processo inclusivo, mas este ndo se esgota
nele. E preciso que as pesquisas avancem na investigacio e busquem
compreender/investigar/analisar outro aspecto também essencial no uso dessas ferramentas: o
ensino e aprendizagem. Diversos aspectos precisam ser pensados quando abordamos a incluséo,
e dar visibilidade e oportunidade para aqueles que ndao conseguem oralizar seus desejos e
pensamentos é um deles.

A dissertacdo de Sousa (2016) objetivou investigar o processo de comunicacdo dos
alunos com paralisia cerebral (PC) a partir da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
desenvolvida no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Da pesquisa, do tipo
descritiva, participaram 5 professoras e 5 alunos com PC. Os resultados apontaram que a CAA
se mostrou eficaz no processo de comunicacdo dessas criancas dentro da escola. Resultado
anadlogo mostrou o estudo de Chagas, Barros e Fumes (2017), o qual procurou propor recursos
de comunicacdo alternativa para ampliar as possibilidades de alfabetizacdo de uma aluna com
PC. O resultado apontou que a CAA foi eficiente no processo de comunicacdo da aluna com
seus pares e seu professor.

Ja o estudo de Manzini et al. (2019) objetivou verificar os efeitos de um programa
individualizado de CAA para uma crianca com paralisia cerebral ndo verbal em trés contextos

da vida cotidiana: escola, casa e ambientes clinicos. Os participantes foram uma crianca com
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paralisia cerebral e trés parceiros de comunica¢do. Os resultados apontaram que, com a
implementacdo do programa, a crianca e seus parceiros utilizaram com eficicia a CAA.

Os estudos elencados anteriormente demonstram uma preocupacdo quanto a
interagdo/comunicacdo da crianga com necessidades complexas de comunicacéo, sem fala ou
escrita funcional, buscando provar que as ferramentas de CAA sdo eficazes ao promoverem a
comunicagdo dessas criangas nos contextos elencados. Os estudos que abordam a CAA como
ferramenta para a inclusdo (GIVIGI et al, 2016; GOES; SANTOS; GIVIGI, 2018;
SCHIRMER, 2018; GOMES, 2019) trazem a CAA como uma instrumentalizacdo técnica
necessaria para que essas criangas sejam incluidas. Ao passo que elas ndo manifestam seus
desejos pelo modo verbal, e sé o fazem a partir da implementacao/uso de um sistema de CAA,
ao promover o processo interacional, € possivel estabelecer a inclusdo. Abordar o tema da CAA
¢ de muita importancia na Educacdo, “pois além da formagdo dos professores, a CA tem se
tornado um elemento essencial para a inclusdo das pessoas sem fala articulada” (SCHIRMER,
2018, p. 45).

De acordo com Bersch e Martins (2013), a CAA interfere no relacionamento
interpessoal e na inser¢do social, auxiliando diretamente no processo de comunicacdo e
interacdo, 0 que propicia interacbes comunicativas de individuos sem oralidade, sendo uma
importante ferramenta no processo de constituicdo da linguagem e de interagdo escolar,
fundamental a aprendizagem. Pelosi (2012) salienta a importancia da CAA enquanto estratégia
da educacdo porque contribui no processo de inclusdo de alunos com paralisia cerebral, dando-
Ihes formas de comunicagdo que promovem a interacao.

A CAA vem sendo requisitada com mais frequéncia dentro das praticas pedagdgicas e
utilizada enquanto ferramenta de adaptacdo dentro da sala de aula, fazendo com que o siléncio,
antes muito frequente nas pessoas que ndo falam, seja ouvido de forma efetiva. Pessoas com
necessidades de comunicacdo diferenciadas e complexas precisam de instrumentos que
funcionem como facilitadores especificos que considerem suas dificuldades, limitacdes e
capacidades para enfrenta-las.

E necessario que cada aluno que faz uso da CAA tenha seu préprio material,
individualizado, desenvolvido junto com o aluno, o professor e a familia. E preciso que 0s
alunos “sejam encarados como protagonistas” para que possamos garantir que o uso da CAA
seja funcional (SCHIRMER, 2018, p. 46). A mesma autora também explica que a estratégia
que for utilizada deve ser escolhida a partir das individualidades do aluno, levando em conta o

ambiente no qual ele esta inserido.
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Segundo Ralin, Camargo e Givigi (2020), a CAA pode proporcionar ao aluno com NCC
a participacgdo nas préticas educativas. Isso porque o uso do instrumento torna possivel o acesso
ao curriculo na sala regular “que respeite e se adeque as necessidades educacionais de cada
aluno”. Assim, um trabalho pode ser realizado em conjunto com pesquisadores e professores
com o objetivo de dar autonomia ao aluno com deficiéncia dentro do processo de aprendizagem
(RALIN; CAMARGO:; GIVIGI, 2020, p. 11).

A Comunicacdo Alternativa permite as pessoas com deficiéncias motoras diversas
possibilidades de desenvolvimento. Como descreve Pelosi, “O olhar da deficiéncia que era
paralisante deu lugar ao olhar das possibilidades, ao olhar ativo que requer movimento e

estratégias diversificadas” (2000, p. 20).
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4 METODOLOGIA

Neste estudo, o0 ensino e aprendizagem de forma remota para o aluno com PC é o centro
da discussdo. A pesquisa deve abordar tanto a busca de informacdes sobre o atual cenario de
ensino remoto quanto a construcdo de técnicas e estratégias que busquem melhorar o processo
de ensino e aprendizagem. Trata-se de uma pesquisa qualitativa na qual os fenémenos sociais
sdo explorados e explicados. Nela algumas caracteristicas podem ser observadas, como o
desenvolvimento de conceitos e ideias a partir de fatos estruturados durante a pesquisa, 0
pesquisador como sujeito reflexivo e seu entendimento atribuido aos dados descobertos,
associados ao problema de pesquisa, além de instrumentos para registro baseados em textos e
escritas (SOARES, 2019).

Paschoarell, Medola e Bonfim (2015, p. 68) explicam que a pesquisa qualitativa busca
dados “descritivos de pessoas, lugares e processos interativos” através do pesquisador e do
objeto de estudo, compreendendo os fendmenos segundo a perspectiva dos participantes.
Entende-se que 0s aspectos ndo sdo controlaveis, mas interpretados, ja que se leva em
consideracdo experiéncias, culturas e valores dos participantes e do pesquisador. Por esse
motivo, a qualidade e a ética sdo fatores de grande importancia e preocupacgéo do pesquisador,
e, portanto, alguns autores criam estratégias e critérios a serem seguidos para avaliar seus
procedimentos de pesquisa.

A abordagem utilizada para alcancar os objetivos deste trabalho é a pesquisa-acao, que,
segundo Barbier (2007, p. 14), “¢ uma atividade de compreensao e de explicagdo da praxis dos
grupos sociais por eles mesmos, com ou sem especialistas em ciéncias humanas e sociais
praticas, com o fito de melhorar sua praxis”. A partir dela, se aprimora uma pratica entre o agir
sobre determinada pratica e sobre investigar, planejar, descrever, avaliar, refletir e analisar,

“aprendendo mais, no correr do processo” (TRIPP, 2005, p. 446).

O pesquisador em pesquisa-agdo ndo é nem um agente de uma instituicao,
nem um ator de uma organizac¢do, nem um individuo sem atribuicéo social; ao
contréario, ele aceita eventualmente esses diferentes papéis em certos
momentos de sua agdo e de sua reflexdo. Ele é antes de tudo um sujeito
autbnomo e, mais ainda, um autor de sua pratica e de seu discurso (BARBIER,
2007, p. 19).

A pesquisa-acdo é compreendida por Tripp (2015) como um tipo de investigacdo-acao

que exemplifica em movimento ciclico as etapas a serem desenvolvidas a partir da identificacdo
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do problema, de forma que exista o planejamento da acdo a fim de soluciona-lo, além da

implementacdo, do monitoramento, da descri¢éo de efeitos e da avaliagdo de seus resultados.

Figura 1: Movimento Ciclico de Investigacdo acdo

ACAD
AGIR para implantar a
melhora planggada
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
meihora da pratica efedes da acdo

A

AVALIAR as resultados da agao

INVESTIGAGRO

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

O primeiro passo, a identificagdo do problema, se constitui dentro dos processos do
cotidiano se colocando em evidéncia durante a acéo coletiva, porém o pesquisador pode ter um
tema que o guie inicialmente, pois “em pesquisa-acao, a investigacdo ndo nasce pronta. Ela se
constitui por meio de uma agdo dialética” (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 780).

A partir da identificacdo do problema no cotidiano, Barbier (2007, p. 143) descreve 0s
processos seguintes: “situa¢ao problematica; planejamento e a¢ao n° 1; avaliagdo e teorizagao;
retroacdo sobre o problema, planejamento e acdo n° 2; avaliacdo e teorizacdo; retroacdo sobre
o problema; planejamento e acdo n° 3; avaliacdo e a¢do n° 4; e assim sucessivamente”. Entende-
se que, ao avaliar e teorizar a problematica, é possivel reorganizar replanejando uma nova agédo
a partir de novos pensamentos e reflexdes, levando em conta a histéria e a realidade na qual

estdo inseridos.

O pesquisador, ao adotar a pesquisa-a¢do como a estratégia metodoldgica que
0 conduzira para o cerne do campo investigado, devera ter a cautela de nutrir,
com os praticantes do cotidiano, a crenca na possibilidade da mudanca, o
didlogo constante, a solidariedade, a negociacdo de ideias e a possibilidade de
colaboragdo, pois esses pressupostos sdo importantes para que os resultados
almejados sejam alcancados (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 783).
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O pesquisador ndo € o unico que aprende, a pesquisa também deve atingir as pessoas
envolvidas, ampliando a visdo delas sobre a situacdo em que estdo incluidas. Essas mudancas
na educacdo devem ser voltadas para o desenvolvimento de estratégias para o ensino e
aprendizagem. Esta pesquisa também se configura como colaborativa-critica, além de ser critica
quanto a situacles e praticas. O pesquisador também se coloca em posi¢cdo de colaboracéo,
agindo junto aos envolvidos na investigacdo e na solu¢do do problema. “A fungdo politica da
pesquisa-acdo é intimamente relacionada com o tipo de a¢do proposta e o0s atores considerados.
A investigacdo esta valorativamente inserida numa politica de transformagdao” (THIOLLENT,
2009, p. 47).

Tanajura e Bezerra (2015) apontam que o pesquisador precisa ser compreendido pelos
participantes da pesquisa, assim como o pesquisador precisa conhecer o ambiente no qual esta
inserido, suas personalidades e sua cultura, para que a realidade observada seja transmitida para
uma tomada de a¢6es em conjunto. Evidenciam, também, que nao ha nenhum tipo de “mudanga
milagrosa”, mas sim uma mudanca pessoal e social dentro de determinada realidade.

O que determina o final dos processos € a resolucdo do problema ou questdes que
envolvam o projeto de pesquisa. Na pesquisa-acdo, € necessario compreender 0 processo,
compreender que, apesar da implicacdo do projeto e das constantes agdes, ndo é uma mudanca
imediata, e a cada instante os resultados podem ser modificados, e “isso nao caracteriza ou
responsabiliza a pesquisa-acdo como uma salvacdo, mas sim como uma forma de
potencializacdo dos sujeitos envolvidos na busca por continuidades e rupturas” (JESUS;
VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 784).

A presente pesquisa tem como foco acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
de um aluno do Ensino Fundamental com diagndstico de Paralisia Cerebral durante o
fechamento das escolas devido a pandemia de Covid-19. Foram feitas reuniées remotas com as
professoras para planejamento de conteddo e organizacao de atividades formais. Além disso,
também foram feitas visitas domiciliares semanais para realizacdo das atividades planejadas e
atividades especificas de Comunicacdo Alternativa com o aluno e sua familia. Durante o
periodo de sete meses, ao todo foram realizados trés encontros remotos com as professoras, 12
atendimentos domiciliares e trés encontros presenciais na escola.

O objetivo inicial era que houvesse mais encontros, porém, diante da realidade atual
com a pandemia, e a constante adaptacdo as mudancgas que surgiam no decorrer do trabalho,
muitos encontros planejados precisaram ser cancelados, principalmente aqueles que exigiam
uma aproximacéo fisica. Com o retorno das aulas presenciais ap6s dois anos de privagédo social,

algumas adaptac6es foram necessarias. O uso de mascara e o distanciamento entre cadeiras e
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janelas que possibilitem a circulacdo de ar foram as mais comuns, porém, quando estamos
falando de adaptacOes para alunos com deficiéncia, as exigéncias precisam levar em conta as
possibilidades dos sujeitos em sala de aula. Por exemplo, a auséncia de mascaras para alunos
com deficiéncia motora grave, visto que, por causa de sua condigdo motora, pode ndo haver
controle muscular que possibilite a retirada dela em casos de urgéncia. Esse foi um dos
agravantes que justificam o pequeno numero de encontros, afinal qualquer sinal de possivel
contaminacdo pelo Covid-19 poderia trazer complicacBes sérias para qualquer um que se
infectasse; dessa forma, o encontro presencial era cancelado.

Outro fator que influenciou a reducdo de encontros foi dificuldades pessoais do aluno
alvo, como demora para viabilizacdo do transporte escolar, problemas que envolviam outros
membros da familia, uma paralisacdo escolar e até mesmo o clima chuvoso, visto que a
mobilidade reduzida e o transporte durante periodos mais chuvosos demandam mais tempo para
o0 deslocamento ser realizado; a umidade e as baixas temperaturas tambem afetavam o estado
de saude dos envolvidos, interferindo na quantidade de encontros programados.

Portanto, a coleta de dados foi feita a partir de reunides e trabalho colaborativo junto as
professoras; trabalho com o aluno e sua familia; confeccdo de materiais. Todos 0s encontros
foram gravados para andlise. O diario de campo também foi utilizado como instrumento para
coleta de dados, e nele constam as observacdes dos momentos. Segundo Peruzzo (2016, p. 1),
o diario de campo € um instrumento de registro de tudo o que ocorre dentro da
situacdo/ambiente pesquisado, constando informagdes como “datas, atores, locais ¢ contetido
dos acontecimentos” €, além disso, as percepg¢des do pesquisador.

A observacdo participante possibilita 0 pesquisador estar inserido no contexto de sua
pesquisa, estabelecendo contato direto com os atores da pesquisa. Através do convivio, 0
pesquisador se desprende de “interpretagdes prontas” e compreende questdes que precisam ser
refletidas no dia a dia (MARQUES, 2016, p. 277).

Segundo Thiollent (2013, p. 15):

[...] observacdo participante na qual os pesquisadores estabelecem relagdes
comunicativas com pessoas ou grupos da situacdo investigada com o intuito
de serem melhor aceitos. Nesse caso, a participagdo é sobretudo participacao
dos pesquisadores e consiste em aparente identificagdo com os valores e 0s
comportamentos que S30 necessdrios para a sua aceitacdo pelo grupo
considerado.

Nesta pesquisa, a observacao participante teve como objetivo observar o processo de

inclusdo de um aluno com paralisia cerebral no ambiente escolar de uma escola especial a fim
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de compreender as dificuldades encontradas e identificar elementos que ajudem a garantir o
acesso a aprendizagem em seu cotidiano escolar. Todo o trabalho foi realizado a partir de
constante reavaliacdo, objetivando o planejamento de agdes e a resolucdo de problemas,
explicando os resultados encontrados e trazendo a reflexdo da acdo.

4.1 APRESENTANDO OS ATORES DA PESQUISA

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 86398318.7.0000.5546. As pesquisas que
envolvem seres humanos devem ser submetidas aos comités das instituicdes, buscando

preservar os direitos dos participantes dos estudos.

4.1.1 O aluno e sua familia

O aluno participante desta pesquisa € do sexo masculino, tem 12 anos, tem diagndstico
de Paralisia Cerebral Severa, esta inserido numa turma do Ensino Fundamental de uma Escola
Especial da Rede Estadual. No decorrer deste trabalho, optei por tratar o participante da
pesquisa por um nome ficticio, Gabriel, recorrendo algumas vezes a abreviatura “G”.

Gabriel mora com os pais e dois irmaos, sendo ele o mais velho; a mae, que tem 31 anos,
completou o Ensino Médio e atualmente é dona de casa; o pai tem 41 anos, completou o Ensino
Médio e trabalha como gerente de uma loja; o irmdo do meio tem 7 anos e estuda no 2° ano, e
0 irmao menor tem 4 anos e estuda no Pré-Maternal.

Quando nasceu, Gabriel, por causa de uma complicacdo, ficou em hipoxia, privacdo de
oxigénio, mas foi liberado apos melhora do quadro. Aos cinco meses, quando sua avo percebeu
que G ndo tinha alcangcado marcos motores para o desenvolvimento, como sustentar cabeca e 0
tronco, por exemplo, se inicia uma ampla investigacdo e enfim vem o diagndéstico: Paralisia
Cerebral.

Em relacdo as questdes de comunicagdo, Gabriel, por causa da deficiéncia motora, ndo
fala, faz uso de cadeira de rodas para se locomover e usa o controle motor dos pés e da cabeca
para indicar suas necessidades, apontando para determinado objeto, por exemplo. Com o
cognitivo preservado, G consegue compreender tudo ao seu redor, responder atividades e
exercicios e realiza atividades que exigem pintura e colagem utilizando o pé e com a ajuda de

alguém da familia.
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Ele pratica judé e faz multiplas terapias, dentre as quais Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, aléem de ser atendido pelo servico de Fonoaudiologia realizado pelo
GEPELC/UFS. Durante os atendimentos realizados pelo grupo de pesquisa, notou-se que
Gabriel conseguia com o uso da Comunicacdo Alternativa e Ampliada comunicar-se muito
bem, fazendo formacGes frasais de até quatro elementos usando os pictogramas, surgindo a
necessidade de ampliacdo da comunicacdo para outros ambientes, sua residéncia e a escola.
Porém, habilidades de leitura e escrita ainda ndo eram marcos totalmente alcancados, apesar de
possuir total possibilidade de conclui-los, visto que ndo ha uma alteracdo cognitiva e intelectual
no caso dele.

Sabiamos que sua méde confeccionava materiais e atividades de cunho pedagdgico e 0s
utilizava em casa com o objetivo de incentivar os trés filhos aos estudos e aumentar suas
potencialidades. Com Gabriel as atividades seguiam um livro de alfabetizagdo, comprado em
uma livraria por ela, que utilizava jogos e brincadeiras a fim de ensina-lo a ler e, posteriormente,
escrever.

Por conta das justificativas supracitadas, houve a necessidade de compreender como
acontecia o0 processo de ensino e aprendizagem na escola que Gabriel frequentava e
possivelmente utilizarmos a CAA como estratégia para alavancar ainda mais seus
conhecimentos.

G iniciou os estudos aos 6 anos numa escola de ensino comum, mas frequentava apenas
a sala de recursos, que estruturalmente era na verdade uma sala de danca, porém, por estar em
um ambiente ndo adaptado, a instituicdo de ensino deixou de fazer o atendimento as criancas
que possuiam alguma necessidade de atendimento educacional especializado, transferindo-os
para uma escola especial, onde ele permanece matriculado. Na escola atual, esta matriculado
no turno da tarde; enquanto presencial, a turma tinha em média 8 alunos e 2 professoras. Os
cuidados pessoais sao de responsabilidade das mées, apesar de a escola contar com a presenca
de cuidadores, mas a demanda acaba sendo um pouco maior, por isso as maes assumiram essa
responsabilidade.

Com a chegada do Covid-19 e a necessidade do isolamento social, as escolas
permaneciam fechadas, entdo a solucdo viabilizada foi através do ensino remoto. A méae de G
estava recebendo via WhatsApp atividades de ensino para realizacdo em domicilio. Durante
esse periodo, também foi privado de suas terapias, exceto a de Fonoaudiologia, ofertada pelo
GEPELC remotamente, mas, por questbes proprias e de sua familia, a participacéo de Gabriel

foi bem reduzida.
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Em nossa percepcéo, o aluno ndo deveria estar numa escola especial, e um dos nossos
objetivos é que passe a frequentar uma escola comum, o que justifica a ideia de realizar um
trabalho colaborativo na escola especial, ja que, consequentemente, evidenciaria as grandes
habilidades e potencialidades do aluno, trazendo a possibilidade de ampliar ainda mais as
possibilidades de incluséo e aprendizagem.

Existem paradigmas que perseguem o contexto da educacdo inclusiva e a escola comum
estabelecidos com objetivo de incluir os alunos de forma equitativa, em todos os niveis de
ensino. Assim, “defender a inclusdo escolar é necessario para que seja dada a oportunidade a
todos os alunos de estarem na escola e, juntos, aprenderem o respeito as diferengas” (CUNHA,
2015, p. 71).

No entanto, é preciso compreender que a necessidade de o aluno com deficiéncia estar
na escola comum ndo se resume a estar fisicamente presente, mas também a garantia de acesso
a participacéo e aprendizagem, reconhecendo que sera preciso prover a acessibilidade em seus
diversos tipos.

A escola em que Gabriel estd matriculado se configurava como uma escola especial,
com seu alunado composto por alunos com deficiéncia. A segregacdo se fortalece ao se
acreditar que estar numa escola onde todos sdo “iguais”, isto é, com deficiéncia, dara mais
possibilidades de acesso a aprendizagem. Numa relacdo ciclica, quanto mais se segrega, menor
serdo as oportunidades de experiéncias, portanto de desenvolvimento e aprendizagem, do aluno
com deficiéncia.

A familia de Gabriel acreditou que estar numa escola especial asseguraria sua seguranca
fisica e emocional e que, dessa forma, seria possivel ampliar suas possibilidades de
aprendizagem, mas em sua turma as atividades propostas sdo muito inferiores a seus
conhecimentos e a seu desenvolvimento cognitivo e intelectual e, além disso, nenhuma
adaptacdo ¢ feita, ndo € seguido o curriculo de nenhum nivel do ensino comum. As professoras
e também a familia concordam que Gabriel tem condicdes de seguir o curriculo do Ensino
Fundamental, contudo sua condicdo fisica/motora € a justificativa para manté-lo na escola
especial.

Durante todo processo de pesquisa, reafirmamos nossa convic¢do de que Gabriel
deveria estar na escola regular e que isso lhe possibilitaria a aquisicdo de novos conhecimentos,
a vivéncia de experiéncias, o convivio e a interacdo entre aluno-aluno e aluno-professor,
permitindo a ele a aprendizagem de contelidos escolares e exercendo seu direito de participar

da vida em sociedade.
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4.2 APRESENTANDO A ESCOLA E AS PROFESSORAS

A escola em que Gabriel esta inserido pertence a rede publica de ensino, € administrada
pelo Governo Estadual de Sergipe e fica situada na capital Aracaju, em um bairro de classe
média alta, com Otima localizacdo, proxima a um dos shoppings da cidade. Apesar de ser
identificada como “Escola Especial” na parede que a identifica logo na entrada do edificio, nos
sistemas da Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe, é identificada como Centro de
Atendimento Educacional Especializado.

Um Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) é descrito pela Politica
Nacional de Educacdo Especial — PNEE (2020) como um espago onde funciona o servico do
AEE e em que sdo oferecidos atendimentos para todas as areas da Educacéo Especial. Deve
atuar nesse espaco uma ou mais equipes multidisciplinares e ser um servico complementar a
escola comum. Uma Escola Especial, por sua vez, é descrita no mesmo documento como um
espaco educacional que “atende educandos com impedimentos a longo prazo [...] e devem ser
regulamentadas pelos conselhos de educagao estaduais” (PNEE, 2020, p. 74).

O Conselho de Educacéo Estadual de Sergipe, na Resolucdo n° 119/2000/CEE, do ano
de 2000, oito anos antes da Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), descreve em seu art. 7° que ao aluno que tem um comprometimento grave ou
severo “sera estimulado o atendimento especializado em escolas especiais”, entdao a escola atual
surge no ano de 2002.

Ja em 2009, um ano depois da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, houve uma nova Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que, em seu
art. 1°, deixa claro que os alunos com deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades devem
ser matriculados na escola comum e no AEE, que pode ser ofertado em Centros de Atendimento
Educacional Especializado.

Porém, em 2014, ha uma nova Resolucdo n° 7, de 6 de novembro de 2014, que fala, no
art. 7°, que, caso haja impossibilidade de atendimento ao estudante com deficiéncia no ensino
regular, precisa ser comprovado por um laudo emitido por uma equipe multidisciplinar; em
seguida, traz um paragrafo Unico que afirma que, ao comprovar a impossibilidade, o aluno
devera ser atendido em classes especiais.

Portanto, a existéncia da Escola Especial é reflexo de um retrocesso sergipano, sendo
possivel observar brechas que impossibilitam e amarram o aluno com deficiéncia em um espago

gue maquia a ideia de inclusao.
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Trata-se, assim, de uma escola que atende alunos de 6 a 18 anos; suas seriagdes sao
divididas por faixa etéaria: 6-10 anos, 10-14 anos e 14-18 anos. Em seguida, sdo divididos por
eixos de aprendizagem: Alfabetizacdo; Comunicagdo e Linguagens; Estimulagdo Cognitiva e
Motora; Expressdo Gréafico-plastica; Potencialidades Dramaticas, Musicais e Ludicas; Praticas
Instrumentais de Ampliacdo Cognitiva e Motora e Praticas Educativas para a Vida
Independente.

Suas dependéncias sdo compostas por 15 salas de aula, sala da diretoria e secretaria, sala
de professores, laboratorio de informatica, cozinha, banheiros adequados a alunos com
deficiéncia ou mobilidades reduzidas, banheiro com chuveiro, dispensa, almoxarifado,
refeitorio, area da piscina (no momento desativada), patio coberto e descoberto. Algumas salas
de aula também possuem banheiros largos com trocadores e adaptacGes necessarias. Quanto a
infraestrutura, possui dgua filtrada, agua da rede publica, energia da rede pablica, rede publica
de esgoto, coleta de lixo periodica, dependéncias com acessibilidade e alimentacdo fornecida
pela rede publica.

Figura 2: Planta Baixa da Escola
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Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2021).

O funcionamento da escola se dava, inicialmente, em dois turnos: matutino e vespertino,
sendo que 31 turmas sdo distribuidas nesses horarios. A rotina diaria é composta pela chegada
dos alunos de van (disponiveis pela escola, essas vans buscam os alunos em seus domicilios e

apos as aulas os levam). Alguns alunos chegam acompanhados de suas maes, 0s que possuem
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deficiéncia motora em sua maioria, outros sdéo acompanhados na van por uma cuidadora que 0s
deixa na &rea interna da escola. No corredor que leva até as salas, ha cadeiras de rodas oferecidas
pela escola para os alunos que possuem deficiéncia motora; junto hd uma mesa que pode ser
encaixada na cadeira, e os profissionais da escola sdo responsaveis por encaminha-los a suas
respectivas salas apds o sinal.

Hé& portdes nos corredores que impedem os alunos de irem para outras dependéncias
durante o horério de aula; o lanche € realizado em um refeitorio amplo que divide espaco com
um grande patio para a recreagdo. Das 15h as 16h, a refeicdo é servida, e cada aluno ou seu
responsavel se encaminha para recolher seu prato; nesse momento, a maioria dos alunos esta
junta, havendo diferentes tipos de deficiéncia: alunos com paralisia cerebral com diversos
comprometimentos motores, autismo, sindrome de down, deficiéncia intelectual, esquizofrenia
e outros. Os alunos s@o supervisionados pelas mdes, pelos cuidadores e pelo coordenador. Os
alunos que ndo estdo no espaco, a maioria com deficiéncia motora, se encontram em sala de
aula com algum responsavel. Ha, em 2022, segundo o site da Secretaria de Educagéo do Estado
de Sergipe, 125 alunos matriculados na instituicéo.

Durante o intervalo, a maioria dos professores se encontra na sala de professores
reunidos. Segundo o0 mesmo site, hd 42 professores na instituicdo e 75 funcionarios no total.
Apos o sinal, todos retornam para a sala de aula. No horario de saida, os alunos se reinem na
portaria com seus responsaveis, cuidadores e porteiro até a chegada das vans. A cuidadora da
van desce e recolhe os que ndo estdo acompanhados, e 0s que estdo se direcionam para seu
respectivo transporte.

A sala de Gabriel é ampla, espacosa, conta com a presenca de colchGes e tatames
dispostos pelo chéo, facilitando a manipulacdo de alunos, por exemplo, que, quando precisam
trocar fralda, podem ficar deitados. Ha janelas, ar-condicionado, quatro mesas para alunos e
suas respectivas cadeiras, conta com um balcao e uma pia larga, também tem armarios no fundo,

no qual ficam algumas estratégias utilizadas, e um banheiro amplo e adaptado.
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Figura 3: Sala de Aula

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2021).

Sé&o cerca de 8 alunos com deficiéncia motora grave, todos com Paralisia Cerebral, com
idades entre 10 e 14 anos. Ha duas professoras: Ana, que é pedagoga, e Maria (todos 0s nomes
citados neste trabalho sdo ficticios para preservar a imagem dos envolvidos), que é professora
de Educacdo Fisica. Todas as turmas de estimulacdo motora e cognitiva sdo compostas por
profissionais com a mesma formacéo, e uma vez por semana, durante algumas horas, ha
também a professora Julia (nome ficticio), que é nomeada pelas colegas como “professora de
tecnologia”, e explicam que durante suas aulas Julia faz uso de tablets com os alunos.

Ana e Maria assinaram um termo de consentimento aceitando participar da pesquisa e
responderam um questionario que tinha como principal objetivo conhecer melhor sobre a
realidade em que estavam inseridas. Ambas as professoras prestaram concurso estadual,
iniciaram suas carreiras em uma escola comum e possuem cursos extras e pos-graduacédo. Elas
contam que, assim que tiveram informacdes sobre a Escola Especial, demonstraram interesse
e, com o surgimento de vagas, foram selecionadas e fazem parte do grupo de professores que
compdem a rede.

Durante o periodo de fechamento das escolas, foram realizados encontros via remota
com as professoras para que dessa forma pudéssemos discutir sobre as possibilidades, a
realidade na qual elas e o aluno alvo estavam inseridos, bem como o trabalho que seria
desenvolvido. Foram realizadas trés reunides com as professoras, um niimero menor do que a
quantidade prevista inicialmente, e isso se deu pelas dificuldades do dia e dia, bem como por

intercorréncias, incompatibilidade de horario entre as professoras e dificuldades de contato,
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mesmo com o agendamento prévio acordado entre todas as partes e sendo realizado
remotamente.

Com a pandemia de Covid-19, foi preciso utilizar-se de apoio remoto para tentar garantir
0 ensino das criancas e dos adolescentes que fazem parte da turma, inicialmente com aulas
online; porém, pela dificuldade das familias em frequentar, optaram pelo envio de materiais via
WhatsApp, mas ambas contam que enfrentaram diversos obstaculos, ja que o acesso tecnoldgico
nao € um privilégio de todos.

Segundo informacdes das préprias professoras, 0 planejamento anual/semestral é feito
em conjunto com outras professoras de outras turmas, e durante a semana cada professora do
eixo de estimulacdo motora e cognitiva fica responsavel por um planejamento, um contetdo e
uma estratégia. Portanto, apesar da existéncia de um planejamento semestral, o conteudo a ser
utilizado ndo segue um cronograma ou uma ordem, sendo discutido e decidido entre todas as
professoras no decorrer da semana anterior.

N&o conseguimos ter acesso ao planejamento anual, nem ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) ou qualquer outro documento que explicasse os planos, as metas e os objetivos da
instituicdo ou da sala de aula, apenas os planejamentos diarios foram apresentados, e 0s
conteidos foram descritos via WhatsApp. E importante dizer que muitas vezes esses
documentos foram solicitados.

Com o avanco das vacinas que objetivam a reducdo dos sintomas da Covid-19 e de
regras mais flexiveis quanto ao distanciamento social e ao uso de mascara para prote¢édo de vias
aéreas, 0 retorno as aulas presenciais ja era previsto. As escolas comuns retornaram suas
atividades de forma gradativa, mas, quando falamos de uma escola especial, ha uma série de
cuidados que precisam ser levados em consideracdo, o que fez com que a escola de Gabriel
levasse um tempo a mais até que as aulas oficialmente retornassem presencialmente.

No dia 7 de marco de 2022, houve o retorno as aulas; alguns dias antes, durante nossa
Gltima reunido online, as professoras Ana e Maria me avisaram que ficariam responsaveis por
uma turma mais nova, portanto Gabriel teria novas professoras: Helena e Marta, a ultima é
pedagoga, e Helena é professora de Educacéo Fisica.

Por motivos pessoais, Gabriel ndo conseguiu iniciar as aulas até o dia 4 de abril. Durante
o0 periodo do estudo, Gabriel ia a escola durante trés dias apenas — segunda, quarta e sexta —,
ficando acordado entre Gabriel, sua familia, as professoras e a gestdo escolar que eu estaria
presente uma vez por semana na escola todas as quartas-feiras. Nosso primeiro encontro pés-

isolamento foi no dia 6 de abril.
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4.3 PASSOS DO TRABALHO

A pesquisa foi realizada e organizada de acordo com o espiral ciclico de Barbier,
desenvolvendo-se a partir da reflexdo da acdo. O periodo de atividade de campo foi de 1° de
outubro de 2021 a 1° de junho de 2022, e 0 acompanhamento foi realizado semanalmente junto
com o aluno e sua mée a fim de realizarmos atividades dentro da rotina diaria em domicilio,
curriculares e extracurriculares, com a CAA. Também houve encontros online com as
professoras com o objetivo de articular os contelidos abordados, os planejamentos e as
estratégias, e, apds o retorno das aulas presenciais, encontros semanais na escola, sendo
acompanhado em todas as atividades do ambito escolar. Na sala de aula, o objetivo foi
acompanhar o processo de aprendizagem de Gabriel, um aluno com necessidades complexas
de comunicacdo (NCC).

A construcdo deste estudo se desenvolveu em trés momentos concomitantes, os quais
foram realizados ao longo do tempo em campo. A coleta de dados foi feita por meio de
entrevista, observacao participante e trabalho colaborativo. O diario de campo foi utilizado
como instrumento para registro dos dados. Apos cada visita, foram confeccionados relatérios
descritivos analiticos, apoiados no diario de campo, mas com a adi¢do do olhar reflexivo dos

acontecimentos.

Quadro 2: Momentos da Construcao da Pesquisa

Periodo Atividade Participante
1° de outubro de 2021 a 17 Trapalho Colabpratlvg: .
planejamento e discussdes Professoras Maria e Ana

de fevereiro de 2022 .
para o aluno via remota.

21 de fevereiro a 1° de junho Trabalho Colaborativo:

Professoras Marta e Helena

de 2022 planejamento e intervencéo.
15 de outubro 2021 a 1° de 'I_'rabalho C}olaboratlvo com o
intervencdo com o aluno e Aluno e sua familia

junho de 2022

planejamento especifico.
Fonte: Dados de Pesquisa (2021).

4.3.1 Planejamento Via Remota

O primeiro momento se caracterizou como um trabalho colaborativo com as
professoras. Durante esse periodo, foi feito, de forma remota, o planejamento para o aluno.
Essa etapa durou de 1° de outubro de 2021 a 17 de fevereiro de 2022. Durante esse periodo, foi

possivel a realizacdo de trés reunides.
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Nelas foram discutidos os caminhos a serem percorridos, as maiores dificuldades que
Maria e Ana encontravam tanto na forma remota quanto na presencial; teve também como
objetivo conhecer a equipe e o trabalho que é desenvolvido, além de reconhecer suas
perspectivas em relacdo a escola, ao aluno e ao projeto.

Vale ressaltar que, apesar do numero pequeno de encontros, esses momentos me
permitiram conhecer e me familiarizar com a escola num periodo em que ndo havia
possibilidade de conhecé-la pessoalmente; além disso, foi um momento de muitas trocas e

muitos conhecimentos entre as professoras e a pesquisadora.

4.3.2 Intervengdo com o aluno e sua familia

O segundo momento compreendeu o periodo de 15 de outubro de 2021 a 1° de junho de
2022, correspondente a 12 visitas domiciliares e trés presenciais em sala de aula. Nessa etapa
foram realizadas as intervencgdes junto ao aluno e sua familia, uma vez por semana, as quintas-
feiras, durante uma hora; os encontros eram realizados em sua casa e aconteciam na garagem
ou na sala de jantar, a depender do clima.

Sua casa é composta por trés quartos, um banheiro, sala de estar, sala de jantar, cozinha
e quintal, possui teto com forro e piso no chao, hd animais de estimacdo — um cachorro e
diversos passaros. No momento da realizacdo do trabalho, estava sendo realizada uma reforma
na area do quintal. H& bastante espacgo entre as portas para facilitar a passagem com a cadeira
de G, e seu quarto, que divide com os irmdos, foi adaptado pelo pais com alguns paletts de
madeira para impossibilitar que caiam da cama.

Com a frequéncia das visitas, tornou-se natural a minha presenca, proporcionando a
possibilidade de acdes de intervencdo colaborativa que incluiam diversas pessoas da familia e
também proporcionou diversos momentos de discussdes e de criacdo de estratégias. Dentre as
acOes implementadas, destacam-se: a mediacdo da atividade planejada pela professora;
discussdes a respeito da CAA dentro do ambiente familiar; o trabalho colaborativo com as
atividades escolares e de Comunicacdo Alternativa; o didlogo sobre as potencialidades de
Gabriel, bem como a possibilidade de matricula-lo em uma escola comum. As observacées
durante esse periodo buscaram compreender o nivel de conteddo curricular do aluno

acompanhado, bem como suas formas de resposta.
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4.3.3 Planejamento e Intervencdo Presencial

O terceiro momento ocorreu no periodo de 21 de fevereiro de 2022 a 1° de junho de
2022 e corresponde a trés visitas realizadas no ambiente escolar de forma presencial. Esse
namero se deu porque houve uma série de acontecimentos que impossibilitaram os encontros.
As aulas iniciaram em 7 de mar¢o de 2022, porém problemas de saude, bem como a demora do
transporte escolar resultaram na presenca de Gabriel em sala apenas no dia 4 de abril de 2022.
Na quarta-feira, dia 6 de abril, foi nosso encontro presencial, visto que acordamos que seria 0
melhor dia para todos os envolvidos; dessa forma, as quartas, das 13h as 17h, eu estaria
acompanhando seu dia escolar.

Gabriel vai para a escola as segundas, quartas e sextas, pois nos dias restantes frequenta
espacos terapéuticos; as sextas sua auséncia tambem ndo é incomum pela proximidade do final
de semana. Portanto, do dia 6 de abril ao dia 1° de junho, estavam previstos 9 encontros, mas 4
foram cancelados pela mée de Gabriel, e os motivos variavam entre o tempo chuvoso, a saude
e a rotina exaustiva; 2 foram cancelados pelas professoras porque estariam em greve, assim foi
possivel realizar apenas 3 encontros em ambiente escolar.

Ha um grande indice de faltas na rotina escolar de G, além de ndo frequentar a escola
durante todos os dias previstos. A rotina de Gabriel em domicilio € marcada por momentos de
ensino em que sua mée se dispbe a ensinar a todos os filhos sobre determinado assunto. As
atividades realizadas em casa sdo diferentes das atividades enviadas pela escola durante a
pandemia e daquelas realizadas em sala de aula. A escola vem ocupando um lugar diferente do
previsto na vida de Gabriel e de sua familia, que reconhece uma série de habilidades que G
possui e que nao sdo exploradas em sala de aula.

Portanto, a intervencdo em sala de aula permeia uma parte do trabalho, enquanto marco
do processo de acdo-reflexdo que guia a pesquisa-acéo, trazendo a possibilidade de colaborar
com as acOes realizadas e avaliar seus resultados.

Nesse periodo, foram desenvolvidas estratégias baseadas no planejamento das
professoras que eram enviadas no dia anterior ao encontro via WhatsApp, fundamentadas pela
CAA e possibilitando a forma de resposta com a que o aluno acompanhado ja esta familiarizado,
objetivando o uso da CAA enquanto estratégia mediadora possibilitando acesso a informacéo
e avango no processo de aprendizagem. Assim, as professoras me passavam o contetdo e a
estratégia que seriam utilizados na semana, e eu apresentava uma adaptacdo utilizando a

comunicagdo alternativa, permitindo tornar o aluno sujeito ativo de seu conhecimento.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo tem como objetivo apontar os resultados colhidos e trazer discussoes e
analises acerca do que foi realizado no decorrer da pesquisa, baseados nos pressupostos da
matriz sécio-histdrica. A pesquisa foi realizada em trés momentos, a saber: momento com as
professoras em formato remoto, com o aluno e sua familia presencial em seu domicilio, e o
terceiro momento se caracterizou a partir dos encontros presenciais em sala de aula.

A escola ocupa um lugar de fundamental importancia. Além do papel de desenvolver o
ensino e aprendizagem, cumpre também um dever social na construgdo de relacdes e de sujeitos
através da experiéncia e da interacdo com o outro. Com a pandemia, revelou-se uma série de
dificuldades e desafios que se materializam tanto na aprendizagem/ensino quanto na construgédo
do sujeito e suas relacdes, afinal o contato com o outro tornou-se ainda mais restrito.

Restrito ao convivio de seu domicilio, sem aula, o ensino de G se restringia as atividades
indicadas pelas professoras via WhatsApp e ao material que sua mae confeccionava. Portanto,
na primeira reunido com as professoras Ana e Maria, foi discutido sobre o projeto e seus

objetivos, sobre a configuracao da turma e sobre o aluno alvo.

Figura 4: Atividade enviada pelas professoras

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2021).

A turma da qual Gabriel fazia parte nesse primeiro momento era a de Estimulacdo

Cognitiva e Motora, 10-14 anos, que é composta por 8 alunos com paralisia cerebral motora
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grave. As professoras contam detalhes da turma, aspectos de ordem orgénica e fisica sdo citados

com mais frequéncia, além das dificuldades para saber se as atividades estdo sendo feitas.

Ana: “E a gente ndo tem como te dizer se ta dando certo porque a gente nao
tem esse feedback da mae deles, né, [...] as vezes eles nem mostram que
fizeram as atividades.” (05/10/21 — Trecho do Diario de Campo)

Maria: “Seria tdo bom que fosse presencial, porque ai a gente tinha mais
controle pra fazer essas atividades [...] E também fica dificil, né, porque a
gente faz o planejamento na semana praticamente.”

Esse trecho da fala de Ana mostra um pouco da dificuldade de garantir a aprendizagem,
ja que de forma remota a realizacdo das atividades dependia completamente da rotina
domiciliar, aléem de facilidade de acesso a tecnologias, internet e materiais. As professoras
reconhecem que a estratégia utilizada por elas de planejar as aulas junto com professores de
outras turmas, e durante dias que antecedem a aula, enfraquece o planejamento e os objetivos a
serem atingidos.

Segundo Redig e Mascaro (2020), nas aulas em formato remoto, os alunos com
deficiéncia que ja necessitavam de algum recurso de acessibilidade para garantir sua
aprendizagem enfrentaram maiores desafios para acompanharem as propostas realizadas e,
portanto, sdo colocados mais uma vez a margem do ensino, seja por acessibilidade em termos
digitais, pela auséncia de recursos tecnoldgicos e de internet, ou em aulas que ndo foram
planejadas para as diversas formas de aprendizagem.

Além disso, se fortalece a ideia errébnea de que a mesma atividade seja aplicada a todos
os alunos com deficiéncia motora, ndo levando em conta suas habilidades e subjetividades. No
caso de Gabriel, por exemplo, “entediado” ¢é a palavra usada por elas para descrevé-lo em sala

de aula, uma vez que as atividades realizadas sdo tidas como “faceis” para ele.

Maria: “Porque eles vao variando a idade, mas o perfil ¢ 0 mesmo.”

Ana: “A necessidade deles se resume é a mesma.” (Trecho do Diério de campo
—03/11/2021)

Para Vigotski (2021), existe a necessidade de compreender as especificidades do aluno
com deficiéncia para que consiga enxergar seu desenvolvimento e aplica-las dentro do ensino
especial de forma que alcance marcos educacionais por meios do que o aluno consegue fazer.

Para exemplificar, usa o aluno cego:
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E verdade que a crianca cega [...] a principio, pode ser comparada a normal,
mas alcanca de outra forma, por outra via, por outros meios, o que uma crianga
normal alcanga. [...] € muito importante saber exatamente essa especificidade
da via pela qual deve conduzir a crianga. A biografia do cego ndo se assemelha
a biografia do vidente; é impossivel admitir que a cegueira ndo provoque uma
especificidade profunda em toda a linha de desenvolvimento (VIGOTSKI,
2021, p. 74).

Mas, apesar de as professoras reconhecerem as falhas nesses quesitos, ndo séo citadas
possiveis solugdes que pudessem ajudar na formagdo e confeccdo de materiais, e ainda
reconhecem que Gabriel tem uma capacidade cognitiva de compreensdo que permitiria a
ultrapassagem de barreiras de aprendizagem. No caso de G, fica claro que, apesar de estar em
uma escola especial, a inclusdo ndo tem sido eficiente, e o Atendimento Educacional

Especializado previsto na lei traz a seguinte afirmagé&o:

Art. 3° Sdo objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condicBes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular
e garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 1).

Ficaram entdo acordados encontros quinzenais com o objetivo de construir um didlogo
e uma parceria com as professoras a fim de instrumentalizar e mostrar ferramentas que
utilizassem a Comunicacdo Alternativa como estratégia. Elas contam que ja ouviram falar da
CAA, porém ndo fazem uso em sala de aula ou em outros ambientes.

O objetivo do encontro seguinte foi mostrar para elas algumas atividades que foram
utilizadas e confeccionadas a partir do planejamento que me foi enviado. Foram utilizadas
algumas plataformas para mostrar a elas a variedade de estratégias que poderiam ser utilizadas
via remota com os alunos. Para tanto, foram utilizados a plataforma do ARASAAC, o site de
materiais WordAll e o proprio PowerPoint, além de terem sido discutidas as atividades que o

aluno Gabriel tinha realizado em sua casa com minha presenca e media¢ao.
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Figura 5: Atividade produzida no WordAll

COMO PODEMOS AJUDAR
O MEIO AMBIENTE‘

<] 3des >

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2021).

Ao ouvir sobre as potencialidades de Gabriel e a formagéao frasal que ele faz usando a
CAA, percebe-se como as professoras entendem o processo de inclusdo educacional, visto que
estamos falando sobre uma escola em que toda a sua turma € composta por criangas com
deficiéncias, mais especificamente a paralisia cerebral, e como compreendem Gabriel, apesar
de reconhecerem sua capacidade cognitiva. Ambas ndo estavam conscientes de como Gabriel
dominava a escrita com a Comunicacdo Alternativa, pois até 0 momento vinham trabalhando a
apresentacdo das letras que compdem o alfabeto, e, apesar de perceberem que Gabriel parecia
entediado com as atividades, ndo foram propostas outras atividades mais complexas que

permitissem maior percepcao.

Maria: “[...] o fato dele achar as atividades da gente bobas, porque, assim, a
gente precisa fazer uma atividade que dé pra todos, né? E ai como ele tem um
cognitivo bom, ele acaba achando bobo e sem querer fazer, por isso que a
gente sempre tocou na tecla que seria bom ele ir pra escola regular, ou entdo
pelo menos l& dentro mesmo da escola estar na turma tipo de alfabetizacéo,
entendeu? Porque tem uma turma de alfabetizacéo 14, e os meninos ja sdo bem
avancados, s6 que como ele esta na cadeira o pessoal fica querendo reter ele
na turma de PC, s que tem que analisar 0 qué? Tem que analisar o cognitivo,
ndo so o fato dele esta na cadeira, porque na sala de alfabetizacdo tem meninos
inclusive que tém o cognitivo bem mais inferior do que ele, entendeu?”
(Trecho do diario de campo — 03/11/2021)

O discurso da professora é carregado de informag6es quanto a percepcdo delas sobre
Gabriel e sua capacidade, mas, a0 mesmo tempo, nota-se que, apesar do discurso a favor da
alfabetizacdo e da inclusdo do menino em uma sala comum ou em uma sala mais avanc¢ada, ndo
tem sido feito muito em sala de aula que o incentive a ampliar os olhares para as possibilidades

de aprendizagem.

Nossa escola especial, ao invés de retirar a crianga de um mundo isolado,
costuma desenvolver nela hbitos que a conduzem a um isolamento maior,
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acentuando sua separacdo. Devido a essas falhas, ndo apenas a educacgéo geral
da crianga é paralisada, como também, as vezes, a preparacdo especial a ela
dirigida reduz-se a zero (VIGOTSKI, 2021, p. 28).

Trago a importancia da adaptacao das atividades que vao variar de acordo com o aluno
e suas especificidades com relagcdo ao tamanho, ao som e a imagem. Ao mostrar uma outra
atividade feita por Gabriel a professora Maria, ela relata mais uma vez questdes de ordem
organica e fisica como justificativa para que ndo sejam feitas as adaptacGes necessarias para o

acesso ao ensino e aprendizagem:

K: “E ele acertou? [...] Pra vocé ver, os outros ndo conseguiriam de jeito
nenhum né, Ana*? Ele é muito superior aos outros, é o que a gente fala, na
verdade, ele tem o cognitivo melhor do que os que estdo na sala de
alfabetizacdo, ta entendendo? Que ele deveria estar I, s6 que ai fica preso na
nossa sala porque ¢é cadeirante.” (03/11/2021 — Trecho do diario de campo).

O terceiro e ultimo encontro foi realizado em 17/02/2022. O tempo longo entre os
encontros se deu porque, durante as férias escolares, houve muita dificuldade para conseguir
contata-las. Além disso, a incompatibilidade de horario e a frequéncia de cancelamentos
impediram a realizacdo de mais encontros. Com a possibilidade de retorno as aulas, o ultimo
encontro foi composto por discussdes a respeito de possiveis estratégias que poderiam ser
usadas com toda a turma, e sugerimos um planejamento coletivo que nos possibilitasse tracar
objetivos a curto prazo. Porém, alguns dias ap6s a ultima reunido, fui comunicada pela
professora Maria de que, com o retorno as aulas, elas estariam em uma outra turma, diferente
da que Gabriel fazia parte, impossibilitando a realizacao do planejamento e das atividades.

Durante o isolamento social ocasionado pela Covid-19, ficou evidente que, para garantir
0 processo educacional e inclusivo do aluno com deficiéncia, a unido entre familia e escola
precisou ser estreitada por ser um momento que exige a dedicacdo do professor e a colaboracéo
da familia. Apesar de o ensino remoto ser de carater emergencial, portanto os professores nao
tiveram muito espaco para serem preparados, esse momento expds uma grande fragilidade da
educacdo especial e da inclusdo de alunos com deficiéncia. Percebeu-se a auséncia de formacao
de professores para atuarem com as tecnologias digitais e assistivas, desenvolvendo préaticas
pedagdgicas que incluissem de fato o aluno com deficiéncia.

No periodo de 15 de outubro de 2021 a 1° de junho de 2022, foram realizados 12
encontros junto ao aluno Gabriel e sua familia em sua residéncia durante a pandemia de Covid-

19. Vale ressaltar que esse segundo momento aconteceu de forma concomitante ao primeiro.
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No quadro abaixo, estdo datados os encontros realizados, seus objetivos e as estratégias que

foram utilizadas.

Quadro 3: Distribui¢do dos encontros do segundo momento

ENCONTRO

OBJETIVO

ESTRATEGIAS

1 (15/10/21)

Explicar o0 contexto da
pesquisa, além de conhecer a
dindmica da familia.

Jogo “Cara a Cara” adaptado +
Producdo espontanea a respeito do
tema.

2 (22/10/21)

Identificar e reconhecer os
meios de transporte utilizados
no cotidiano.

Jogo da memaoria com pictogramas de
CAA usando PowerPoint e quadros
de classificacdo dos tipos de
transporte.

3 (05/11/21)

Conhecer os tipos de poluicéo
do meio ambiente,
compreender a importancia de
mantermos o ambiente limpo,
conhecer praticas para manter
limpo 0 nosso planeta.

Video explicativo e ladico a respeito
da poluicdo, quiz na plataforma
WordAll com pictogramas de CAA e
construcdo espontanea de frases sobre
0 tema.

4 (12/11/21)

Reconhecer as plantas como
seres Vivos e suas funcdes.

Video ludico da plataforma YouTube
explicando o desenvolvimento das
plantas em formato de conto,
atividade de reconto usando a CAA.

5 (19/11/21)

Reconhecer as estruturas das
plantas e raizes comestiveis.

Nomeacdo e caracterizacdo das
estruturas das arvores, apresentacdo
com imagens de raizes comestiveis e
formacdo frasal da CAA usando o
tema e aplicando-o a sua realidade
social.

6 (03/12/21)

Conhecer e identificar plantas
com caules comestiveis e
experimentar caules
comestiveis.

Explicacdo através de imagens sobre
o0 tema, jogo da memoria com
pictogramas de CAA  para
identificacdo dos caules comestiveis e
confeccdo espontanea de frases
usando o tema e a realidade social.

7 (10/12/21)

Construir e estruturar frases
para ampliacdo do vocabulario
utilizando estruturas  de
verbos, substantivos, sujeitos
com tema de festividades.

Construir frases utilizando tema de
Natal e Ano Novo com CAA,
reescrever frases utilizando novas
estruturas.

8 (07/02/22)

Dialogar com a méde sobre o
retorno as aulas e os caminhos
e as possibilidades a serem
percorridos.

Conversa com a mae a respeito da
mudanca de ideia sobre a escola
comum, acolhimento e diadlogo a
respeito de suas aflicoes.

9 (17/02/22)

Construir e estruturar frases
para ampliacdo do vocabulario
utilizando  estruturas  de
verbos, substantivos, sujeitos,
preposicoes e adjetivos.

Construir frases utilizando diversos
temas, reescrever frases utilizando
novas estruturas.




10 (25/02/22)

Construir e estruturar frases
para ampliacdo do vocabulario
utilizando  estruturas  de
verbos, substantivos, sujeitos,
preposicdes, numerais e
adjetivos.

Construir frases utilizando diversos
temas, reescrever frases utilizando
novas estruturas associadas a sua
realidade social.

11 (03-03-22)

Construir e estruturar frases
para ampliacdo do vocabulario
utilizando  estruturas  de
verbos, substantivos, sujeitos,
preposicoes, numerais,
adjetivos e advérbios.

Construir frases utilizando diversos
temas, reescrever frases utilizando
novas estruturas associadas a sua
realidade social utilizando advérbios
de modo e tempo.

12 (10/03/22)

Construir e estruturar frases
para ampliacdo do vocabulario
utilizando  estruturas  de
verbos, substantivos, sujeitos,
preposicoes, numerais,
adjetivos e advérbios.

Construir frases utilizando diversos
temas, reescrever frases utilizando
novas estruturas associadas a sua
realidade social, construcgéo
espontanea de frases.

Fonte: Dados de Pesquisa (2021-2022).

71

O primeiro encontro teve como objetivo revelar o contexto da pesquisa para a familia,

alem de conhecer a dindmica familiar, por causa do contexto atual pandémico. Além da mae,

os dois irmédos de Gabriel estavam presentes. Como ainda ndo havia sido enviado nenhum

planejamento ou conteldo, foi optado pela realizacdo de um jogo — o Cara a Cara —, que foi

adaptado para que G conseguisse fazer as perguntas utilizando a CAA. Apos algumas partidas,

havia a necessidade de usar a CAA para descrever adjetivos e caracteristicas semelhantes ao

jogo. Com a ajuda de sua familia, Gabriel produziu o que esta exposto na figura a seguir.
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Figura 6: Atividade de producéo usando a CAA

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2021).

Como ¢é possivel observar nas imagens, G produziu frases como:

“Eu gosto de café preto”

“Ele tem olhos grandes e cabelo escuro” (15/10/2022 — Diario de campo).

No encontro seguinte, a professora Ana enviou via WhatsApp o planejamento para a

semana, entdo foi selecionado um dos contetidos, como exemplificado no quadro a seguir.

Quadro 4: Registro de Mensagem via WhatsApp
CIENCIAS HUMANAS

*Habilidade*: revisar os meios de transporte; identificar e reconhecer 0os meios de
transporte utilizados no seu cotidiano.
*QObjetivo da aprendizagem™: identificar e reconhecer os meios de transporte utilizados
no cotidiano.
*Estratégia metodologica*: imagens e atividades praticas.
*Atividade orientadas*: revisar através de imagens 0s tipos de meios de transporte:
aéreos, terrestres e aquaticos. Na sequéncia, estimular o aluno com auxilio do
responsavel a identificar os meios de transporte que fazem parte do seu cotidiano e
refor¢cando também qual o tipo de transporte que ele utilizava pra chegar a escola.
Em uma folha de papel, o aluno tentard desenhar uma van.
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*Recursos™: celular, computador ou tablet; imagens; folha de papel; lapis grafite; lapis
de cor ou giz de cera.

*Acompanhamento*: registro por meio de foto ou video enviado pelos responsaveis.
*QOrientacdo para pais e estudantes*: imagens e atividades enviadas através de grupos
de WhatsApp.

Fonte: Dados de Pesquisa (2022).

Observe-se que, apesar de bem estabelecidas as divisdes do planejamento, na categoria
estratégia ha a seguinte informagdo: “O aluno tentara desenhar uma van”. Retomo aqui que
estamos falando de uma turma em que todos os alunos possuem uma deficiéncia motora grave,
ndo havendo controle motor para desenvolver esse tipo de atividade.

Tomando como base a proposta de meios de transporte, usando o PowerPoint foi feito
um jogo da memoria com pictogramas de CAA dos meios de transporte e em seguida quadros
de classificacdo em que, a partir da resposta do aluno, o pesquisador colocaria no local indicado.

Figura 7: Atividade de classificacdo dos meios de transporte

Classifique os meios de transporte o | o) |
- o
= 8 B~ & Il e mmgwh

DISCO OADOR FOGUETE cARROGA cannHAD BICICLETA PARAQUEDAS

CARRO TREM AVIAD

AGUA TERRA AR

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

No terceiro encontro, apos a realizacdo da atividade no WordAll, conversei com a mae
de Gabriel sobre as habilidades dele, sua capacidade de formar palavras e frases e a
possibilidade de ler. Evidenciei que, diante do tipo de atividade que é feita, assim como as
discussdes com as professoras durante 0s encontros remotos, essa parece uma realidade mais

distante levando em conta a sala de aula na qual ele esta inserido. A mée concorda:
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“Por mim, ele estaria estudando em casa comigo, pois sei que ele aprende
muito mais, mas na escola ele tem os amigos, brinca e se diverte também.”
(05/11/22 — Diério de campo)

Aqui podemos perceber, através da fala de sua mée, que em sua concep¢do a escola
atual se compde mais como um espaco social e de interacdo que educacional. Além disso, revela
a falha da escola com essa familia a partir da afirmagdo “comigo ele aprende mais”, assim a
mae ocupa ¢ assume o lugar de ‘professora’. O processo de incluséo de alunos com deficiéncia
permite em diversas situacOes a interacdo e a aquisicdo do conhecimento enquanto se
desenvolvem (BATISTA; ENUMO, 2004).

Ao ser questionada sobre seus planos, a mée de Gabriel responde:

“Entdo, se fosse de colocar em outra escola, porque eu sei que la ndo vai
mudar, e ndo tem como botar ele numa sala porque ndo tem sala, entdo sei que
14 ndo é opcdo, se fosse de colocar em uma escola comum, né? Meu medo é
de ele ficar reprimido, né, porque nem todo mundo sabe lidar com a situacéo,
e ele é muito de guardar as coisas, entdo tenho receio disso, mas, pela mente
dele, ndo.” (05/11/12 — Diério de campo)

Em 2020, uma pesquisa realizada por Wuo, Barreto e Riegel (2016) apontou que 0s
maiores obstaculos a inclusdo de pessoas com deficiéncia sdo barreiras atitudinais, que fazem
referéncia ao preconceito e a discriminacdo, que limitam as acGes. No caso do aluno, sua
permanéncia e participacdo sdo afetadas, e, “embora haja reconhecimento dos direitos
educacionais das pessoas com deficiéncia e aceitacdo de sua presenca, ainda ha persisténcia de
concepcOes que baseadas em preconceitos, velado ou ndo, tendem a segregar ou a distanciar o
estudante com deficiéncia” (WUO; BARRETO; RIEGEL, 2020, p. 16).

No quinto encontro domiciliar, no dia 19/11/2022, o contetdo utilizado seria a estrutura
das plantas, raizes mais especificamente, portanto foi feita uma atividade de nomeacao e depois

se realizou a selecdo dos pictogramas de CAA para compor a arvore.
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Figura 8: Atividade estrutura das plantas (Acervo do pesquisador)

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

Em seguida, foram apresentadas imagens de raizes que eram comestiveis, e, utilizando
a CAA, Gabriel realizou a formacéo de frases que continham o tema da atividade e traziam

elementos de seu contexto social:

“(Minha) Familia come alimentos (como) gengibre (¢) nabo grandes”

“Eu n3o gosto comer macaxeira, inhame (e) batata doce” (19/11/21 - Diario
de campo).

E possivel notar, nesse momento de seu aprendizado, que elementos de coesdo como
conjuncdes e preposi¢des ficam ausentes na formagéo, o que pode comprometer a coeréncia do

texto.
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Figura 9: Atividade sobre raizes (Acervo do pesquisador)

. i

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

A partir da data 10/12/2021, as férias da escola aconteceram, portanto ndo havia um
planejamento de conteddo a ser seguido, e também durante esse periodo houve muita
dificuldade de conseguir contato com as professoras. Assim, para que o aluno Gabriel ndo fosse
prejudicado até o retorno das aulas, optamos por criar contetdos de CAA que ajudassem na
ampliacdo de seu vocabulario de forma que, ao retornarmos, ele ja estivesse familiarizado com
0 recurso. As atividades tinham como meta a construcao e estruturacdo de frases que utilizassem
verbos, substantivos, adjetivos, preposicdes e outras estruturas.

Na imagem a seguir, no décimo encontro, é possivel perceber a presenca de elementos
coesivos, trazendo clareza e coeréncia aquilo que ele realmente gostaria de escrever. O aluno
traz sempre o contexto social de sua realidade de forma que consiga se expressar atraves da

CAA, garantindo a inclus&o.
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Figura 10: Atividade com CAA (Acervo do pesquisador)

1. EU GOSTO DE ASSISTIR TELEVISAQ COM MEUS IRMADS MA SALA DE MINHA CASA
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Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

A realizacdo de atividades como essa permitiu que a familia visse as habilidades de
Gabriel usando a CAA para reestruturar frases e fazer escritas espontaneas. A partir desse olhar,
a familia decidiu trocar G de escola, assim ele iria para uma escola comum do bairro onde
morava. Sua mae ficou com a responsabilidade de, apds os feriados de final de ano, se informar

sobre a instituicéo.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia representa uma mudanca na sociedade
como pré-requisito para que o aluno possa buscar seu desenvolvimento e
exercer a cidadania e, para tal, sdo necessarias transformagdes nos ambientes
fisicos. Além disso, propde-se que a sociedade valorize as diferengas e
aprenda a conviver com elas (GUIMARAES et al., 2021, p. 100).

Mas, antes mesmo do retorno aos encontros domiciliares, sua mde mudou de ideia,
voltando atras na decisdo, afirmando ter muito medo. Guimaraes et al. (2021) apontam que um
dos fatores da exclusdo do aluno com deficiéncia na escola comum é o receio de nédo
acompanhar os demais colegas de sala, decidindo pela escola especial, na ideia equivocada de

que estaria lidando com colegas “iguais”.
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Com o retorno dos encontros presenciais e a espera do retorno as aulas presenciais da
escola especial, a mée de Gabriel desabafa sobre o receio de seu filho sofrer preconceitos e ser

excluido e declara:

“Se pudesse, nem para a escola ele iria, estudava comigo em casa, e quando
tivesse maior eu ia chamar tutores para dar aula em casa.” (25/02/22 — Diério
de campo)

Silva (2022) aponta probleméticas na pratica do ensino domiciliar, visto que limita a
exposicdo de outras perspectivas que ndo sejam a da familia, compromete a interacdo com o
outro a partir das diversidades de ideias, ficando sujeito ao que vem dos valores da familia.

Quando estamos falando de alunos com deficiéncia, esse discurso é ainda mais
problematico porque essa crianga ja é privada de outros espagos sociais, e nao ir a escola
restringe ainda mais as possibilidades de interacdo com o outro. Percebe-se que a mée de
Gabriel, ao falar sobre o ensino domiciliar, leva em consideragdo aspectos puramente
relacionados aos conteudos curriculares e demonstra que a escola especial vem falhando em
garantir a aprendizagem de Gabriel.

Diante da desisténcia de matricular Gabriel na escola regular, fizemos diversas
investidas de dialogo com a mae. Utilizamos argumentos ja conhecidos e aceitos por ela, como
0 potencial cognitivo de Gabriel; o interesse dele em aprender; a importancia da alfabetizacéo;
0S espacos interacionais que a escola pode oferecer, entre outros. Apos esses didlogos, sua mae
decidiu que iria pensar e discutir com Gabriel o que deveria ser feito, porém apontou que
gostaria de levar G para conhecer a escola comum do bairro em que mora e que conversaria
com a coordenadora dessa escola a respeito da possibilidade, ponderando sobre os efeitos dessa
mudanca e da importancia dessa experiéncia para o desenvolvimento de G.

A mée de Gabriel tem assumido um papel de protecdo ao longo da existéncia dele; essa
‘protecdo’ ¢ guiada pelo medo e receio de que G sofra algum tipo de preconceito ou rejei¢éo
no ambiente escolar. Alguns estudos apontam essas caracteristicas em maes, que sdo as
principais cuidadoras, como um obstaculo que precisa ser enfrentado na tentativa de sinalizar
que a crianca com paralisia cerebral pode desenvolver habilidades como criancas sem
deficiéncia, desde que suas limitacGes e subjetividades sejam respeitadas (NASCIMENTO;
FARO, 2015).

Além disso, a mde de G tem receio de que o cendario atual se repita, mesmo em uma
escola comum, que a falta de preparo e interesse dos professores seja refletida na maneira como

a aula é conduzida e na auséncia de materiais, recursos e metodologias que promovam a
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incluséo, portanto falhando com o aluno G e com sua familia, da mesma forma que a escola
especial tem feito durante todos esses anos.

No terceiro momento desta pesquisa, agora pos-isolamento, foram realizados trés
encontros na escola especial. Foi feito um contato inicial com as professoras via WhatsApp, e,
seguindo 0 mesmo cronograma de planejamento de Ana e Maria, as professoras Helena e Marta
enviavam os conteldos e as estratégias alguns dias antes do encontro em sala de aula.

Vale ressaltar aqui que a dificuldade para conseguir contato com as professoras
permaneceu, apenas uma dela respondia, enviando o conteldo programado muitas vezes na
noite anterior ao encontro presencial. Esse fator dificultou a interacdo e a construcdo de um
dialogo que permitisse discussOes a respeito das atividades que seriam realizadas, sobre o tema
e a acessibilidade, assim como a confeccéo de atividade mais elaboradas durante o curto periodo
estabelecido.

No primeiro dia em que compareci a aula, haviam 5 alunos presentes, todos com
paralisia cerebral, 4 deles faziam uso de cadeira de rodas. Eram 2 professoras da sala e 1
professora que € qualificada como professora de tecnologia. As professoras cantam uma muasica
para desejar boas-vindas a todos os alunos e fazem uso de instrumentos musicais, como
pandeiro e tambor.

Gabriel demonstra ndo gostar da atividade, revirando os olhos para sinalizar; apos as
cantigas, Julia distribui tablets para os estudantes, cada um com uma proposta diferente. Os
alunos que possuiam maior controle das maos dividiram jogos de estourar o baldo; os que
possuiam maior deficiéncia intelectual foram colocados para assistir a videos musicais; para
Gabriel foi selecionado um aplicativo de pintura em que com o pé deveria clicar na cor e no
local. Apos esse momento, as professoras das turmas de Estimulacdo Motora e Cognitiva se
juntaram na mesma sala para a realizacdo de uma atividade, e, por coincidéncia, Ana e Maria,
professoras das aulas remotas, estavam presentes.

A atividade consistia em tentar jogar uma bola no alvo desejado. Evidencio aqui que,
apos a juncdo das duas turmas em que todas as criancas possuiam paralisia cerebral em
diferentes niveis cognitivos e motores, em sua variacdo existiam criancas que, como Gabriel,
conseguiam movimentar de forma voluntaria apenas um dos membros do corpo, ja outras
criancas tinham atrofia nos membros, impossibilitando-as de se movimentar.

Portanto, por mais que a intengdo desse momento tenha sido interagir, ja que todas as
criangas com PC estavam nesse momento, a atividade ndo conseguia atingir quase nenhum dos

alunos. E importante que alunos e professores trabalhem juntos, mas o professor como
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responsavel pelo processo pode se utilizar de seu conhecimento sobre as especificidades do
aluno para alavancar o desenvolvimento dele na aprendizagem e criar estratégias.

Vigotski explica:

A educacéo de criancas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que,
simultaneamente ao defeito, sdo dadas possibilidades compensatdrias para a
superacgdo do defeito, que sdo exatamente as que se apresentam em primeiro
plano no desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo
educativo [...] construir todo o processo educativo pela linha das tendencias
naturais em direcdo a supercompensacao significa ndo aliviar as dificuldades
que surgem do defeito (2021, p. 67).

A atividade foi finalizada com o sinal do recreio. No recreio, algumas poucas criangas
interagem entre si, mas Gabriel permanece ao lado de sua mde enquanto ela conversa com
outras mées. Esse momento ndo foi elaborado para promover a interacao entre os alunos, que

perambulam pelo patio sem a inser¢do de uma atividade ou brincadeira. Segundo Vigotski,

No bringuedo, a crianga sempre se comporta alem do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo € como se ela
fosse maior do que é na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o
brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento (2007,
p. 122).

Os profissionais presentes no patio durante esse momento sdo do apoio escolar; estéo la
principalmente com o intuito de manter a ordem, impedir que os alunos, por exemplo, retornem
para a sala de aula, conter seus comportamentos e ajuda-los na higiene e na alimentacdo. De

acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,

X1l — o profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacdo, higiene e locomogdo do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, em instituigdes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissGes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015, p. 3).

Mesmo com a presenca desses profissionais na escola especial, hd muitas mées
distribuidas pelo patio. A maioria é mae de criancas com deficiéncia motora e exerce a funcéao
do profissional; aléem disso, percebo uma rede de protecdo dessas maes que mantém outras
criancas distantes de seus filhos, e 0 objetivo desse movimento é manter os alunos que

apresentam déficits comportamentais 0 mais longe possivel.
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Ao toque do sinal, os alunos retornam para a sala. Nesse momento, as professoras
Helena e Marta distribuem alguns brinquedos do tipo Montessori apoiados nas mesas das
cadeiras dos alunos. Enquanto Helena tenta realizar essa atividade com cada aluno
individualmente, Marta recorre a uma atividade do dia anterior para desenvolver com aqueles
que ndo estavam presentes. A atividade consiste em pintar com tinta guache vermelha uma
maca e colar bolinhas de papel crepom. Em seguida, a atividade é exposta junto com outras em
um pequeno varal na sala.

Mais uma vez, Gabriel demonstra insatisfacdo com o tipo de atividade, e, além disso, as
professoras tentam insistir para que G utilize as maos na tentativa de pintar e colar, apesar de
ja estarem cientes da predilecdo dele pelos membros inferiores, afinal G controla apenas os
movimentos dos pés, e suas respostas e acdes sdo sempre associadas a esses movimentos. As
professoras cedem e, apds algumas sugestdes, adaptam para que G consiga realizar a atividade

com o membro de sua escolha.

Figura 11: Varal de Atividades

L

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

Durante o processo, houve uma necessidade constante de conversar com as professoras
sobre as preferéncias e especificidades de Gabriel. As duas professoras ja conheciam G de anos
anteriores, ele tinha sido aluno delas em antes, e, além disso, em varios momentos, as turmas
de Estimulacdo Motora e Cognicdo se uniam para alguma atividade. Mesmo que todas as

professoras de Gabriel reconhecessem o potencial intelectual e a capacidade de comunicagédo
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dele, ndo o consideravam como participante ativo do processo, por isso ele nunca era
consultado, e suas expressdes eram sempre desconsideradas.

Vigotski (2021) fala que, para constituir o trabalho com uma pessoa com deficiéncia, se
deve estudar a pessoa com deficiéncia e ndo a deficiéncia por si s6. “Por isso, o estudo integral
da personalidade da crianga na relagdo com o meio que a cerca deve constituir a base de todas
as pesquisas” (VIGOTSKI, 2021, p. 117).

Nos encontros seguintes, as professoras conseguiram me passar 0 contetido que seria
utilizado de forma bem superficial, por exemplo, ao enviar uma mensagem no grupo de
WhatsApp compartilhado com as professoras, a pedido delas, perguntando sobre o contetdo

que seria trabalhado naquele dia, recebi a seguinte resposta:

H: “Estamos trabalhando a tematica da familia essa semana — quem faz parte
da sua familia?” (17/05/22 — Diéario de campo)

De volta a escola no segundo encontro, a méae de Gabriel me conta, ainda na entrada,
que ele estd ansioso, pois iniciara um novo projeto com uma das professoras de Educacgéo
Fisica, treinando bocha para uma possivel competicédo caso se saisse bem nos treinos. Assim, 0
horério antes do recreio torna-se 0 momento do treinamento do esporte, e Gabriel, junto a sua
mée e a professora Tereza, treina no patio coberto.

No recreio, nenhuma interacdo acontece, exceto com sua mae, que perambula pelo local
empurrando a cadeira dele; ndo ha interacdo de Gabriel com outras criancas ou adultos
presentes. No retorno para a sala apos o sinal, com a autorizagdo das professoras, apresento a
atividade adaptada usando a CAA para G com o tema Familia. A atividade tinha perguntas
escritas sobre o tema que G deveria respondé-las utilizando a CAA. A principio, a atividade foi
planejada para que as professoras pudessem realizad-la junto a ele, porém elas ndo se
interessaram e ficaram realizando outras tarefas, o que resultou na realizacdo da atividade entre

Gabriel e a pesquisadora.
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Figura 12: Atividade Familia CAA

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

Além dessa atividade, também foram levados para a escola varios pictogramas
recortaveis, assim Gabriel poderia “falar” a respeito do tema caso desejasse. Orgulhoso desse
momento, G aponta para a professora Helena; ao chama-la, indica a atividade pronta e recebe
“Que legal, Gabriel, muito bem” e logo ela retoma sua atencéo para outro aluno. Enquanto isso,
Marta se aproxima com a atividade que haviam preparado sobre a familia, sendo que a atividade

consistia em pintar palitos e colar, representando os componentes da familia.
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Figura 13: Atividade escolar sobre familia
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Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

Apos a realizagcdo dessa atividade, as professoras recolhem os trabalhos prontos para
pendurar no varal e, enquanto os alunos esperam o restante terminar, recebem brinquedos do
tipo Montessori; apos a finalizacao de todas as atividades, o restante dos brinquedos é recolhido
e guardado no armério. Enquanto aguardam o sinal tocar, as professoras arrumam a sala e suas
bolsas, se preparando para o final do turno. As atividades realizadas no dia a dia da sala de aula
ndo parecem ser planejadas, e, quando algum aluno finaliza antes a atividade, ele acaba ficando
0Cioso enquanto espera 0s outros terminarem. As atividades propostas acontecem de forma
mecanica, e a mediacdo se reduz a segurar e direcionar a mao da crianga para que ela pinte ou

cole. Luria descreve a importancia da mediacéo e aponta a necessidade da acao de um adulto:

[...] através da constante mediacdo dos adultos, processos psicoldgicos
instrumentais mais complexos comegam a tomar forma. Inicialmente, esses
processos sO podem funcionar durante a interagao das criangas com os adultos.
Como disse Vigotski, 0s processos sdo interpsiquicos, isto &, eles sdo
partilhados entre pessoas. Os adultos, nesse estagio, sdo agentes externos
servindo de mediadores do contato da crianga com o0 mundo. Mas a medida
gue as criangas crescem, 0s processos que eram inicialmente partilhados com
os adultos acabam por serem executados dentro das proprias criangas. Isto €,
as respostas mediadoras ao mundo transformam-se em um processo
interpsiquico (2016, p. 27).
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No terceiro e Ultimo encontro na escola, o contetdo indicado pela professora Helena é
“Estaremos trabalhando a musica Capelinha de Melao”, em alusdo ao Sao Jodo que se
aproximava. A explicagdo de forma superficial e a ndo descrigdo dos objetivos e das estratégias
dificultavam a confeccdo do material acessivel utilizando a CAA, e o planejamento é pensado
tomando como meta o que ja conheciamos de Gabriel.

Como no encontro anterior, 0 primeiro horario antes do recreio é tomado pelo treino de
bocha, que desta vez conta com a presenca da mae, do aluno, da professora Tereza e do
professor Jodo.

Figura 14: Treino de Bocha (Acervo do pesquisador)

ante: Acervo Pessoal da Autora (2022).

Apdls o treinamento, j& no recreio, acontece o seguinte didlogo entre a mde e a

pesquisadora:

M: “E ai, 0 que vocé achou? Eles fizeram alguma coisa interessante? Nada
né?” — ao questionar sobre as atividades dos professores.

P: “Existiram algumas atividades, principalmente de pintura e colagem, mas
Gabriel € uma crianga que tem tantas possibilidades, e por isso fica entediado”.
M: “E, fica mesmo, né, miezinha?” — a mée fala se dirigindo a Gabriel, e ele
bate o pé afirmando — “Por isso que td querendo trazer ele s6 um ou dois dias.”

O discurso da mde de G reflete uma vontade ja expressada por ela, mas que diz muito

sobre o0 espaco que a escola ocupa na vida de G, espaco puramente social e ludico, pois € onde
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ele realiza atividades de artes e convive com outras pessoas “iguais a ele”. A escola ndo se
reafirma como espaco de aprendizagem, e a possibilidade de estar na escola comum fica ainda
mais distante, ja que as criancas se distanciam cada vez mais dos conteidos propostos na escola
regular.

Ao retornar para a sala de aula, encontro as professoras Marta e Helena junto com Ana
e Maria; as quatro estavam confeccionando materiais para decorar a sala com o tema junino. A
medida que as criangas chegam, as professoras interrompem a confeccdo para realizacdo da
atividade do dia, que consistiu em pintar a letra F, referente a fogueira do Séo Jodo. Apos a
atividade, distribuem alguns brinquedos para alguns alunos e retomam a confeccdo; dessa
forma, a atividade acessivel usando a CAA é feita novamente pela pesquisadora e Gabriel, sem
a participacdo das professoras. A atividade foi preparada a partir da musica “Capelinha de
Meldo”, tematica da aula.

Figura 15: Atividade Capelinha de Meldo CAA

Capelinha de Melao é de Séo Jodo

E de Cravo, & de Rosa, é de Manjericao
S#o Jodo esta dormindo

Nao acorda, nao!

Acordai, acordai, acordai, Joao!

Reescreva o trecho da cantiga infantil junina.

]". Ao

@‘A@

5A0 Joko

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2022).

Como ainda ha bastante tempo disponivel, é ofertada uma outra atividade escolar
referente ao tema junino, sem a CAA, e que trazia elementos semelhantes ao que as professoras
utilizavam: recorte e colagem. O objetivo era que fosse possivel dialogar com as professoras a
respeito das atividades, mostrando outras atividades acessiveis simples e que, mesmo gque nao

usassem a comunicacgéo alternativa, poderiam ser utilizadas com o aluno.
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Figura 16: Atividade colagem

RECORTE AS VOGAIS E COLE-AS NOS LUGARES CORRETOS,
FORMANDO O NOME DAS FIGURAS.

FIOIGIUE[T[RIA

M[I[LHIO

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2021).
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Gabriel conseguiu realizar a atividade muito facilmente, e, a0 mostrarmos para as

professoras, houve o seguinte dialogo:

P: “Queria mostrar para vocés a amplitude de possibilidades que podem ser
trabalhadas com G, ja que ele consegue reconhecer letras, silabas e palavras
simples, e a comunicacao alternativa pode ser utilizada para ampliar as op¢des
de aprendizagem dele.”

A: “Oh, poxa, ta inteligente, hein, Gabriel?”

H: “T4 mesmo, esse menino é demais, viu?” (01/06/22 — Diario de campo)

As falas das professoras sdo sempre muito evasivas e sempre demonstram que
reconhecem o potencial de G, mas, na pratica, continuam se esquivando das mudancas. As

professoras tém reacdes semelhantes e comentam:

Marta: “E um menino tdo inteligente com tantas possibilidades, né? Acho que
deveria td numa escola regular, ia ter tanta coisa pra ele aprender.”

P: “Seria o ideal, mas, enquanto ele esta aqui, também pode aprender, ndo é
mesmo?”

Marta: “E.” (01/06/22 — Diario de campo)

Ao reconhecer o potencial de G, Marta retoma o discurso sobre a escola comum.
Concordamos com ela que ele deveria estar em outra escola e sobre a importancia desse espago
na aprendizagem e no desenvolvimento dele, mas, ao ndo assumir sua responsabilidade sobre a

aprendizagem dele enquanto professora da Educagdo Especial, ressalta um dos problemas
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frequentes que surgem quando falamos de escolas especiais: a formacdo de professores.

Reafirmando o papel do professor na incluséo de alunos com deficiéncia, Bau afirma:

Tendo em vista que a inclusdo se aplica a todos, o professor tem um papel
fundamental na escola e, como principal desafio, construir e por em pratica
uma pedagogia capaz de atender e incluir os alunos com caracteristicas

pessoais e de aprendizagem que necessitam de uma pedagogia diferenciada
(2014, p. 52).

Nota-se, assim, que a organizacao e a concepcao dessa escola ndo tém contribuido para
a inclusdo do aluno com deficiéncia. Algumas acGes, como planejamento de estratégias,

atividades acessiveis e garantia de acesso ao curriculo escolar, poderiam trazer resultados
significativos nesse processo.
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6 CONCLUSAO

A realidade aqui vivenciada e refletida evidencia quéo diversas sdo as concepcoes e
condutas adotadas no Brasil em relacdo a escolas especiais e ao processo de inclusdo. Apesar
da existéncia de leis e documentos que priorizam que a incluséo deve ser na escola comum, 0s
processos locais vao se instituindo de diversas maneiras. Se as politicas ndo forem suficientes
para garantir 0 acesso a escola, isso significa que ainda temos muito a percorrer.

Nesta pesquisa, foi possivel vivenciar as mudancas impostas na conjuntura social,
educacional e politica durante e apds a pandemia e pandemia. Trata-se de um estudo baseado
nos pressupostos da matriz sdcio-historica, na perspectiva tedrico-metodolégica da pesquisa-
acdo colaborativo-critica, e foi vivenciado na escola especial do aluno com paralisia cerebral,
alvo deste estudo. Estar no processo educacional nesse periodo repleto de incertezas favoreceu
discussdes que ndo sao apenas de ensino e aprendizagem, mas sobre incluséo e interacao.

A escola especial apresenta uma estrutura arcaica, marcada pelo conservadorismo, e
reforca as falhas de um sistema que tenta minimizar questdes amplas e importantes acerca do
papel do Estado na educacgéo para todos.

No que se refere a crianga com paralisia cerebral, existe uma diversidade de tipos que
vao constituir diferentes condicdes de expressdo, de comunicacdo, de habilidades. Para a
inclusdo do aluno com deficiéncia motora, algumas agdes praticas, como a construcdo de
planejamentos e estratégias que possibilitem a ampliacdo de seus conhecimentos e 0 uso da
comunicacdo alternativa, sdo essenciais para que o aluno se torne sujeito ativo de sua educacao.
A Comunicacdo Alternativa e Ampliada foi utilizada durante todo o andamento da pesquisa e
foi eficiente para promover a aprendizagem e a participacdo de Gabriel.

Algumas dificuldades se evidenciaram ao longo da pesquisa, dentre elas se pode
destacar: a concepc¢do das professoras sobre a inclusdo; a visdo assistencialista sobre o papel da
escola com a pessoa com deficiéncia; a dificuldade de fazer parceria para desenvolver o
trabalho; a pouca formacao das professoras; as auséncias do aluno em sala de aula; a resisténcia
ao ensino comum, tangido principalmente pelo medo e pelo receio, que apontam para a
necessidade de um estreitamento do dialogo entre a escola e a familia; e, por fim, o contexto
pandémico e a necessidade de redobrar os cuidados com a saude.

Para encerrar a discussdo de forma prospectiva, podemos apontar algumas conclusdes
que resultam das reflexes deste trabalho: para compreensdo e efetivagdo do processo de
inclusdo, ha a necessidade de uma mudanca epistemoldgica sobre a deficiéncia; é preciso que

a escola seja reconhecida como um espago de aprendizagem, de socializacdo e de multiplas
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experiéncias para todos os alunos; hé a necessidade de se estabelecer um equilibrio entre o papel
da familia e da escola no processo de escolarizagdo; o didlogo com a sociedade deve ser
ampliado de maneira que a deficiéncia seja compreendida a partir do modelo social; o trabalho
colaborativo pode ser uma ferramenta para o enfrentamento da excluséo; os servigcos de apoio
sdo essenciais para a adaptacdo de recursos e atividades mais acessiveis; para que os alunos
com deficiéncia motora estejam na escola comum, a Comunicagdo Alternativa ¢ uma
ferramenta essencial.

Por fim, este estudo, ao ter como objetivo compreender a inclusdo de um aluno com
paralisia cerebral, estudante de uma escola especial, durante o periodo de pandemia ocasionada
pelo Covid-19, foi capaz de trazer algumas reflexdes a fim de contribuir para a efetivacdo da
inclusdo escolar dos alunos com paralisia cerebral com acometimento motor severo.
Encerramos este texto reafirmando nosso compromisso com a escolarizagdo da pessoa com
deficiéncia e acreditando que a escola comum € o espago para todos os alunos e para a

construcdo de uma sociedade mais justa.
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