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RESUMO

Atualmente no Brasil, esta vigente a Politica Nacional de Formacéo de Professores da Educagéo
Basica, instituida pelo Decreto n° 8752, de 9 de maio de 2016, com o propésito de dispor os
principios e objetivos da formacdo docente no pais, e de organizar programas e acées em
parceria com os sistemas de ensino, de acordo com o Plano Nacional de Educagéo e com os
planos dos Estados, Municipios e do Distrito Federal. Incluso nessa politica esta o Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), implementado em 2018, fomentado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, o qual, visa qualificar os cursos de formacéo
docente a partir da imersdo de licenciandos com 50% do curso concluido, ou que estejam
cursando a partir do 5° periodo, em escolas de Educacdo Basica. Portanto, esta pesquisa de
cunho qualitativo, aprovada pelo Comité de Etica sob o parecer de n°. 5.146.931, guiada pela
questdo norteadora: “O que o Programa de Residéncia Pedagogica a partir da imersao do
licenciando na escola-campo, proporcionou para a formacéo inicial dos residentes de Ciéncias
Biologicas (CB) da Universidade Federal de Sergipe (UFS)?”, buscou analisar o que a imersao
planejada e sistematica do residente em ambiente escolar pode influenciar na formacéo inicial
em CB na UFS. Para tanto, foi adotada a Triangulacdo de Dados, combinando dados obtidos a
partir da andlise bibliografica, andlise documental dos relatérios finais elaborados por
residentes vinculados ao Residéncia Pedagogica em sua primeira edicdo (2018-2020) e
entrevista semiestruturada com docentes orientadores e preceptores, analisados a luz da Analise
Textual Discursiva. O PRP potencializou o ensino, através dos processos de instrumentalizacéo,
a pesquisa, a partir da publicacdo cientifica, e a extensdo, a partir da divulgacdo cientifica
realizada pelos residentes. Identificamos que os processos reverberaram na formacéo
continuada dos preceptores e na aprendizagem dos estudantes da educacao béasica. Contudo, 0
programa se mostrou um campo fértil para o fortalecimento da desarticulacéo teoria e pratica,
deveras preocupante, pois compactua com a formacao de um profissional docente néo reflexivo,
distante do viés da praxis pedagdgica, acentuando o desnivelamento de poder entre 0s campos
da teoria e prética na formagao docente.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Iniciacdo a Docéncia. Politica Publica de Formacdo de
Professores



ABSTRACT

Currently in Brazil, the National Policy for Basic Education Teacher Training is in force,
instituted by Decree No. 8752 of May 9, 2016, with the purpose of laying out the principles and
objectives of teacher training in the country, and organizing programs and actions in partnership
with the education systems, according to the National Education Plan and the plans of the
States, Municipalities, and the Federal District. Included in this policy is the Pedagogical
Residency Program (PR), implemented in 2018, promoted by the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel, which aims to qualify the teacher training courses
from the immersion of undergraduates with 50% of the course completed, or who are attending
from the 5th period, in basic education schools. Therefore, this qualitative research, approved
by the Ethics Committee under opinion no. 5.146.931, guided by the guiding question: "What
has the Pedagogical Residency Program, based on the immersion of the undergraduate in the
field school, provided for the initial training of residents of Biological Sciences (CB) at the
Federal University of Sergipe (UFS)?", sought to analyze what the planned and systematic
immersion of the resident in a school environment can influence the initial training in CB at
UFS. To do so, Data Triangulation was adopted, combining data obtained from bibliographic
analysis, documentary analysis of the final reports prepared by residents linked to the
Pedagogical Residency in its first edition (2018-2020) and semi-structured interviews with
guiding teachers and preceptors, analyzed in the light of Textual Discourse Analysis. The PRP
enhanced teaching, through the instrumentalization processes, research, from the scientific
publication, and extension, from the scientific dissemination carried out by the residents. We
identified that the processes reverberated in the continued training of preceptors and in the
learning of basic education students. However, the program proved to be a fertile field for
strengthening the disarticulation between theory and practice, which is very worrying, since it
contributes to the formation of a non-reflective teaching professional, far from the pedagogical
praxis, accentuating the power gap between the fields of theory and practice in teacher training.

Keywords: Teacher Training. Initiation to Teaching. Public Policies for Teacher Education.
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1. INTRODUCAO

As Politicas Educacionais no Brasil vém sofrendo diversas mudancas ao longo dos anos,
imbricadas com o desenvolvimento do pais, a industrializac¢éo, o crescimento populacional e a
desigualdade social, além das mudancas de governo. Todavia, é importante refletir sobre os
contextos em que estas mudancas e acdes na area da educacdo estdo sendo implementadas,
visando uma real melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem no pais.

Portanto, realcamos a importancia de analisar as politicas de formacéo de professores
existentes e suas articulagdes com a formacéo e atuacdo dos futuros docentes. Atualmente no
Brasil, estd vigente a Politica Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Baésica,
instituida pelo Decreto n°. 8752, de 9 de maio de 2016, com o proposito de dispor 0s principios
e objetivos da formacéo docente no pais, e de organizar programas e a¢des em parceria com 0s
sistemas de ensino, de acordo com o Plano Nacional de Educagéo (PNE) e com os planos dos
Estados, Municipios e do Distrito Federal (BRASIL, 2016).

Compondo a Politica Nacional de Formagdo de Professores, temos o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP)!, implementado em 2018, apoiado e fomentado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O qual visa
qualificar os cursos de formacdo docente, a partir da imerséo de licenciandos, com 50% do
curso concluido ou que estejam cursando a partir do 5° periodo, em escolas de Educacédo Basica
(CAPES, 2018b).

Os licenciandos participantes do programa sdao denominados de residentes, e sdo
supervisionados por um docente da Instituicdo de Ensino Superior (IES) denominado docente
orientador, e por um docente da rede basica denominado preceptor, o qual atua na escola-
campo, local onde o residente ira desenvolver as atividades do PRP. Cada IES dispde de um
Projeto Institucional (Pl), composto por subprojetos de cada nicleo (area de conhecimento) da
instituicao.

A primeira edi¢cdo do programa, vigente de 2018 a 2020, teve duracdo de 18 meses e
carga horéria total de 440 horas de atividades, distribuidas em 60 horas de ambientacdo na

escola-campo; 320 horas destinadas a imersdo, sendo 100 horas de regéncia, incluindo

1 Adotamos a nomenclatura Programa de Residéncia Pedagdgica e a sigla PRP com base no Edital n. 06/2018
(CAPES, 2018b) e na pagina online da CAPES: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Contudo, é possivel encontrar pesquisas utilizando
variages na nomenclatura, como Residéncia Pedagogica, Programa Residéncia Pedagdgica e RP.



https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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planejamento e execucdo de pelo menos uma intervencao pedagdgica e 60 horas destinadas a
elaboracdo de relatério final, avaliagdo e socializacéo de atividade (CAPES, 2018b).

Em 2018, o programa envolveu 238 IES, contemplando 43.587 bolsas, dessas 37.121
eram licenciandos de todo o Brasil (CAPES, 2019). Somente na Universidade Federal de
Sergipe (UFS), cerca de 675 pessoas, entre discentes e docentes, participaram do programa,
distribuidos em 42 escolas, 9 cidades e 23 nucleos (UFS, 2019b).

No primeiro semestre de 2022 foi finalizada a segunda edi¢do do PRP, no qual foram
realizadas alteracdes em sua estrutura em relacdo a primeira versdo, tais como, a carga horaria
total atualizada para 414 horas e distribuida em trés mddulos de seis meses, abrangendo 138
horas cada modulo, totalizando dezoito meses de projeto. Cada médulo contempla 86 horas de
preparacdo da equipe, estudos sobre metodologias de ensino e contetidos da area, ambientacao
na escola-campo, observacao em sala de aula, elaboracao de relatorio, avaliacao da experiéncia,
entre outras atividades; 12 horas de elaboragdo de planos de aula e 40 horas de regéncia
(CAPES, 2020).

Diante do exposto, esta pesquisa apresenta como problema: O que o Programa de
Residéncia Pedagdgica a partir da imersao do licenciando na escola-campo, proporcionou para
a formacado inicial dos residentes de Ciéncias Bioldgicas (CB) da UFS?

Apresentamos como justificativa, o fato do PRP ser um programa recente, com poucos
estudos publicados, sendo encontrados somente 3 dissertaces e nenhuma tese quando realizado
0 estado da arte sobre as publicacBes referentes ao programa, sendo possivel conferir mais
detalhes na secdo 3.3 desta dissertacdo. Ademais, 0 PRP é o primeiro programa seguindo o
modelo de residéncia docente com ampla distribuicdo no pais. Sua primeira edicéo foi realizada
em todas as regides brasileiras, em pelo menos uma IES de cada regido. No Nordeste, a UFS
foi a IES que mais recebeu bolsas para o PRP, sendo ofertadas 840 bolsas (CAPES, 2018a) e
distribuidas cerca de 675 de 2018 a 2020 (UFS, 2019b).

Além disso, como mencionado anteriormente, 0 programa apresenta como uma de suas
caracteristicas principais a imersdo do licenciando em uma escola de educacdo basica. Esta
imersdo objetiva a vivéncia e experimentacdo de situacdes reais do cotidiano escolar pelos
licenciandos, visando a reflexdo da articulacdo teoria e pratica e da profissionalizacdo do
docente escolar (CAPES, 2018b).

Portanto, visamos com essa pesquisa, contribuir com os estudos referentes ao PRP e as
Politicas Educacionais, apresentando dados e reflexdes sobre os resultados da imersdo dos
licenciandos de CB na escola-campo proporcionada pelo PRP na UFS, a IES com o maior
numero de participantes do programa do Nordeste.
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Isto posto, esta pesquisa apresenta como objetivo geral: Analisar o que a imerséo
planejada e sistemética do residente em ambiente escolar proporcionou para a formac&o inicial
docente em CB na UFS. Como objetivos especificos delineiam-se:

-ldentificar os desdobramentos da pratica docente dos residentes a respeito do uso de

recursos didaticos em aulas de Ciéncias e Biologia;

-Investigar a produgdo e divulgagdo cientifica oriundas do PRP nas institui¢des

envolvidas.

-Verificar a Préxis Pedagdgica dos residentes durante a insercdo deles no ambiente
escolar.

Salientamos que os objetivos especificos desta pesquisa estdo baseados no Subprojeto
Institucional de CB do PRP da UFS?. Portanto, frisamos que para identificar os desdobramentos
da préatica docente dos residentes, consideramos os atos de selecionar, analisar, construir,
utilizar e avaliar os recursos didaticos para uso nas aulas de Ciéncias e Biologia. Desta forma,
nos apoiamos na Abordagem Instrumental de Pierre Rabardel (1995), para o autor, a
instrumentalizacéo® é um processo relacionado ao instrumento — que ndo se resume a somente
um objeto, mas também a todo o esquema de utilizacdo que o envolve —, atentando-se a forma
como o professor se apropria e modifica os recursos, desde etapas como a selecéo, estrutura e
o funcionamento (RABARDEL, 1995; SILVA, 2021).

Quanto a producéo cientifica consideramos os relatos de experiéncias dos residentes,
participacdo em eventos cientificos, producdo de artigos e capitulos de livros, assim como é
descrito nos objetivos do Subprojeto Institucional de CB do PRP da UFS.

Para a compreensdo da praxis pedagodgica corroboramos com Freire (1997), que
compreende que na praxis ndao ha dicotomia entre acéo e reflexdo, teoria e pratica, ndo ha etapas
que ocorram separadamente, estas, necessariamente, ocorrem de forma simultanea, o ser
humano da teoria vai para a préatica e da pratica chega a uma nova teoria, estabelecendo assim,
a praxis.

Cabe destacar que o interesse em investigar o0 tema desta pesquisa, surgiu a partir da
participacdo desta pesquisadora no PRP ainda em sua graduagdo, como licencianda residente

do curso de CB. Sendo tema de sua monografia, investigando as percepc¢des dos residentes

2 Os objetivos do Subprojeto Institucional séo abordados a partir da pagina 41.

3 Apesar do Subprojeto Institucional adotar o termo instrumentalizagdo e de nos basearmos na Abordagem
Instrumental de Pierre Rabardel, optamos por utilizar “pratica docente” ao invés de instrumentalizag&o, visto que,
compreendemos que o termo instrumentalizag¢do induz a um entendimento tecnicista, indo em desencontro com o
que defendemos nesta pesquisa.
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perante o programa em sua formacao inicial. A partir desse momento, o desejo em continuar as
pesquisas sobre o referido programa foi potencializado, nos trazendo até essa dissertacao.

Para tanto, essa dissertacdo esta dividida em quatro se¢des mais as consideracdes finais,
referéncias, apéndices e anexos. Esta se¢do inicial consiste na Introducéo, na qual é apresentada
a pesquisa, desde sua motivagdo, justificativa e dados para a compreensdo da relevancia, e o
percurso metodoldgico adotado.

A segunda secdo é dedicada a narrar e discutir a formacéo inicial docente no Brasil,
apresentando recortes histéricos que perpassam por acontecimentos desde 0 primeiro ensaio
sobre a formacdo docente, os Programas de Iniciacdo & Docéncia — Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (BRASIL, 2007) e PRP (CAPES, 2020) —, até a
homologagdo da Base Nacional Comum de Formacéo de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formacdo) (BRASIL, 2019d). Finalizando com uma abordagem sobre a Praxis
Pedagdgica e a Pratica Docente na Formacao Inicial.

O PRP, objeto de estudo dessa pesquisa, € aprofundado na terceira secdo. Inicialmente,
é discorrido o historico envolvendo o programa, abrangendo as diversas versdes de residéncia
pedagdgica planejadas e implementadas no Brasil. Em seguida é apresentado o PRP
implementado na UFS, trazendo dados da primeira versdo do programa. Para encerrar a se¢éo,
é dissertado um estado da arte relatando sobre as pesquisas envolvendo o PRP fomentado pela
CAPES, no intersticio de 2018 a 2020.

Os dados obtidos e analisados a partir da Triangulacdo de Dados (TD), oriundos de
entrevistas semiestruturadas e da analise de relatdrios elaborados por residentes sdo abordados
na quarta se¢do. Adotamos nas nossas analises a Andlise Textual Discursiva (ATD) para
corroborar a investigacao.

Enquanto as quatros secbes finais sdo dedicadas consecutivamente para as
considerac0es finais da pesquisa; as referéncias utilizadas nesta dissertagéo; aos apéndices, no
qual é possivel encontrar 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice
A), o Termo de Autorizacao de Uso de Imagens e ou Depoimentos (Apéndice B), o roteiro das
entrevistas semiestruturadas realizadas com as docentes orientadoras (Apéndice C), o roteiro
das entrevistas semiestruturadas realizadas com os preceptores (Apéndice D) do PRP; e o
parecer de aprovacdo da realizacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
(Apéndice E); e 0 anexo, no qual temos o edital retificado do PRP, lan¢ado pela CAPES em
2018 (Edital CAPES n°. 06/2018) (Anexo A).
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1.1 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa trata-se de um estudo qualitativo que € rico em pormenores descritivos,
no qual, buscamos investigar os fendmenos em toda sua complexidade, privilegiando a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. Sendo
possivel contextualizar o fenbmeno analisado, a problematica levantada ou ainda a ocorréncia
de acontecimentos (BICUDO, 2014, BOGDAN; BIKLEN, 1994). A abordagem qualitativa
realiza ainda uma aproximacao entre sujeito e objeto, dando significado aos dados obtidos
(MINAYO; SANCHES, 1993).

O método utilizado foi o dialético, pois compreende que os fatos sociais, objetos das
pesquisas qualitativas, ndo podem ser entendidos isoladamente, ou desvinculados das
influéncias, sejam elas politicas, econémicas, culturais, ou de outros tipos. Somente
considerando as diversas influéncias é possivel ter uma interpretagdo dinamica e totalizante da
realidade (GIL, 2008).

Para tanto, este estudo seguiu as seguintes etapas: inicialmente foi realizado uma
pesquisa bibliografica — a partir de fontes que utilizam dados ja analisados, como livros e
artigos cientificos —, e documental — a partir de fontes que ndo receberam tratamento
analitico, como os documentos oficiais (GIL, 2008) —, objetivando apresentar uma breve
trajetdria da formacéo inicial docente no Brasil, até a implementacdo do PRP.

A combinacdo das duas fontes de pesquisa, possibilitou uma compreensdo
contextualizada acerca da formacéo inicial docente no Brasil e das circunstancias que levaram
a criacdo do PRP, visto que a pesquisa bibliogréafica conta com dados ja analisados por outros
pesquisadores, 0s quais destacamos os autores Freire (1997; 2002), Gatti et al. (2019), Rabardel
(1995), Portelinha, Nez e Bordignon (2018), Reis e Sartori (2018) e Saviani (2005; 2009), e ao
mesmo tempo, a partir da pesquisa documental, foi possivel analisar documentos como o Edital
CAPES n°. 06/2018 que institui o PRP (CAPES, 2018b); o Pl do PRP da UFS, o qual contém
também o Subprojeto Institucional de CB do PRP da UFS (UFS, 2019c); e a Portaria n°. 2.167
que institui a BNC-Formacao e atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica (BRASIL, 2019d), livre da
interpretacdo de terceiros sobre os objetivos e dados dos documentos investigados.

Para atingirmos os objetivos propostos, recorremos a combinacdo da entrevista
semiestruturada e da analise documental (GIL, 2008). As entrevistas semiestruturadas foram
realizadas com duas professoras do Departamento de Biologia (DBI) da UFS (Apéndice C),
que atuaram como docentes orientadoras do nucleo de CB na primeira edi¢do do PRP, e com
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quatro docentes das Instituicbes de Educacdo Basica (IEB) que atuaram como preceptores
(Apéndice D) também na primeira edi¢do do programa vinculados aos ndcleos das docentes
orientadoras entrevistadas.

O contato inicial com os participantes da entrevista foi realizado via e-mail. No qual, 0s
enderecos das docentes da IES foram obtidos a partir da pagina do Sistema Integrado de Gestao
de Atividades Académica (SIGAA) da UFS (https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/) e o e-mail dos

preceptores foram fornecidos pelas docentes da IES que trabalharam com os professores
entrevistados, todos da primeira edi¢do do programa.

A entrevista “[...] ¢ uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca
coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacao.” (GIL, 2008, p. 109). Contudo,
o instrumento utilizado consiste em uma entrevista com teor flexivel, contendo questdes basicas
e questbes secundarias, que poderdo surgir ao decorrer da conversa, possibilitando uma
obtencdo mais precisa dos dados desejaveis. (BOGDAN; BIKLEN, 1994; COSTA,;
FONTOURA, 2018).

Antes da realizacdo das entrevistas semiestruturadas foi efetuado a validacdo do
instrumento de pesquisa, isto €, foram realizadas as entrevistas com individuos que ndo sao os
sujeitos da pesquisa, a fim de verificar se o instrumento cumpria o pretendido. Os dados obtidos
com a validacdo ndo foram considerados nos resultados desta pesquisa.

As entrevistas foram realizadas através do servico de videochamadas Google Meet,
devido a Pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, no qual entre 2020 e 2021 foi
recomendado o distanciamento social, desta forma, optamos por realiza-las de forma online. As
entrevistas foram gravadas somente para fins de posterior transcricdo e consulta pela
pesquisadora, com a devida autorizacdo dos entrevistados e apds a assinatura do Termo de
Autorizacdo de Uso de Imagens e ou Depoimentos (Apéndice B).

Para complementar os dados obtidos a partir das entrevistas com as docentes
orientadoras e com o0s preceptores, a fim de cumprir os objetivos relatados anteriormente,
recorreremos a analise documental de 24 relatorios finais de residentes do nucleo de CB do
PRP da UFS, participantes da primeira edicdo do programa, realizando assim a TD — a
combinagdo de mais de uma fonte de dados, a partir de diferentes olhares sobre uma mesma
realidade (AZEVEDO et al., 2013).

Os relatorios elaborados pelos residentes foram selecionados a partir dos critérios de
inclusdo e excluséo relatados a seguir:

-O licenciando deve ter participado da primeira edicdo do PRP como bolsista durante
18 meses, vinculado aos nucleos de CB da UFS — Campus S&o Cristovéo.


https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/
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-O residente deve ter constituido um dos nucleos das docentes orientadoras e dos
preceptores entrevistados para a referida pesquisa.

A andlise dos dados obtidos decorreu da ATD, que pode ser compreendida como um
processo auto-organizado, o qual apresenta “[...] a finalidade de produzir novas compreensoes
sobre os fenbmenos e discursos. [...] representando um movimento interpretativo de carater
hermenéutico” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.7).

Um texto pode apresentar diversas interpretacdes de leitura, mesmo quando considerado
objetivo. As intencdes dos autores, os referenciais tedricos dos leitores, 0s campos semanticos
nos quais se inserem, sempre possibilitam multiplas interpretacfes. Portanto, a ATD visa a
descricdo e interpretacdo de alguns dos sentidos que podem surgir ap6s a leitura de um conjunto
de textos (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Desta forma, inicialmente na ATD é realizado o processo de desconstrucdo e
unitarizagdo, no qual ocorre a investigacdo minuciosa e aprofundada dos textos a partir da
fragmentacdo (desconstrucéo) e da separacdo de unidades de analise do fendmeno estudado
(unitarizacdo), também denominadas por unidades de significado ou de sentido. O segundo
passo é a categorizacdo. Neste momento, as unidades anteriormente separadas sdo classificadas
e combinadas, formando conjuntos que apresentam elementos préximos, resultando em
sistemas de categorias. Em um terceiro momento, ocorre a producdo do metatexto analitico
resultante dos dois processos anteriores, emergidos de uma nova compreensdo dos dados
revisados (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Cabe destacar que esta pesquisa foi realizada conforme os principios éticos de pesquisas
realizadas com seres humanos, seguindo a resolucdo n.° 510, de 07 de abril de 2016, aprovada
pelo CEP sob o parecer de numero 5.146.931 (Apéndice E). Portanto, a coleta de dados a partir
das entrevistas e dos relatorios dos licenciandos, s6 foram realizadas ap6s a aprovacdo da
pesquisa pelo CEP e da assinatura do TCLE (Apéndice A) e do Termo de Autorizagdo de Uso
de Imagem e Depoimentos pelos participantes da pesquisa (Apéndice B).

Na proxima secao iremos abordar alguns recortes da histdria da formacdo inicial docente
no Brasil, perpassando os primeiros ensaios da formacéo, os programas de inicia¢do a docéncia,

a BNC-Formacao e os conceitos de Praxis Pedagdgica e Pratica Docente.
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2. FORMACAO INICIAL DOCENTE NO BRASIL

Analisar a historia da formacgéo docente no Brasil nos permite compreender alguns dos
impasses presentes nas licenciaturas e nas propostas para a formacao docente. A dificuldade
em ter professores habilitados, com formacdo sélida, condi¢Ges de trabalho e remuneracdo
adequadas, sdo problemas persistentes em nossa historia. A estruturacdo do processo formativo
docente no Brasil se desenvolveu de forma lenta, revelando o também desinteresse dos
governos pela Educacdo Béasica da populacao (GATTI et al., 2019). Para melhor compreendé-

la, nessa se¢do serd apresentada uma breve retrospectiva dessa historia.

2.1 0S PRIMEIROS PASSOS DA FORMACAO INICIAL DOCENTE

Os primeiros ensaios sobre formacgédo docente no Brasil ocorreram a partir do primeiro
quarto do século XIX. Sendo discutida explicitamente somente apds a independéncia do pais.
Anteriormente a esse momento, a escolarizacdo ocorria a partir de professores leigos ou com
pouca escolaridade. Em 15 de outubro de 1827 foi aprovada a lei para a criacdo das Escolas de
Primeiras Letras, as quais adotavam o metodo de ensino matuo ou lancasteriano. Portanto, era
exigido que os professores adquirissem a devida instrucdo sobre 0 método utilizado. (BRASIL,
1827; GATTI et. al., 2019; SAVIANI, 2005; SAVIANI, 2009).

Somente apds a reforma constitucional de 1834, ocorreu a criacdo das Escolas Normais,
com o intuito de formar professores e professoras para suprir 0 aumento que era esperado na
demanda escolar. A primeira Escola Normal do Brasil foi instalada em Niter6i, a capital da
Provincia do Rio de Janeiro, em 1835. Sendo substituida em 1849 pelo regime de professores
adjuntos, canalizada meramente para o preparo tedrico. Até a criacdo de uma nova Escola
Normal em 1859 (GATTI et. al., 2019; SAVIANI, 2005).

Concomitantemente com a instalacdo das Escolas Normais, iniciou-se a feminizacao do
magisterio, provavelmente devido as maiores oportunidades de trabalho direcionadas para o0s
homens, advindas do processo de urbanizacéo e industrializacdo Com isso, 0 magistério ficou
conhecido como uma profissdo feminina, processo que sofreu criticas e muita resisténcia
inicialmente, pois 0s que iam contra essa mudanca acreditavam que as mulheres eram
portadoras de cérebros pouco desenvolvidos, portanto incapazes de serem responsaveis pela
educacdo das criancas. Enquanto, por outro lado, havia 0s que apoiavam esse processo,
utilizando do discurso de que mulheres possuiam o instinto materno natural, neste caso, o

magisterio era visto como uma extensdo da maternidade (LOURO, 1997). De todo modo, a
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feminizacdo do magistério € observada até os dias atuais, no qual é possivel perceber um
namero maior de mulheres matriculadas nos cursos de licenciatura, como é discutido por Gatti
et al. (2019), no capitulo “Licenciaturas: uma profissdo feminina”.

Com o decreto n.° 7.247, de 19 de abril de 1879, foi criada a Escola Normal da Corte,
com o objetivo de preparar professores primarios com formagdo em ciéncias e letras ou em
artes. O decreto instituiu uma reestruturacdo do ensino, conhecida como reforma Ledncio de
Carvalho - ministro e secretario de Estado dos Negdcios do Imperio, responsavel pela reforma
- estabelecendo a Escola Normal da Corte como modelo a ser seguido pelas demais Escolas
Normais das provincias (BRASIL, 2019a).

Com o Decreto n.° 27 de 12 de marco de 1890, iniciou-se uma ampla reforma da
instrucdo publica do Estado de S&o Paulo. Justificando n&o ser possivel ter um ensino
regenerador e eficaz sem um bom preparo dos professores. Entre as mudancas, houve
modificagdes curriculares, a criacdo da Escola-Modelo como anexo da Escola Normal e a
criacdo dos Grupos Escolares (SAO PAULO, 1890; SAVIANI, 2005).

Em 1932, a Escola Normal da Corte foi transformada em Instituto de Educacéo (IE),
seguindo o Decreto 3.810 (VIDAL; RABELO, 2019). Ainda na década dos anos trinta, foi
criado outro IE em S&o Paulo, esses tinham a educagdo como objeto de ensino e pesquisa.
Posteriormente foram elevadas ao nivel universitario originando os Cursos de Licenciatura e
Pedagogia respectivamente na Universidade do Distrito Federal e na Universidade de Séo
Paulo. Até o final dos anos 30, os docentes para o nivel secundario eram profissionais com
formacGes diversas, até entdo ndo havia uma formacéo especifica para eles. No final dos anos
trinta, surge o modelo 3+1 para a formacao de professores especialistas para o secundario, sendo
3 anos dedicados ao estudo de disciplinas especificas e 1 ano para a formacao didatica. Esse
modelo favorecia as areas de conhecimento e desfavorecia a formacdo nas questdes
pedagdgicas. Os Cursos de Licenciatura eram responsaveis por formar os professores para as
escolas secundarias, enquanto os Cursos de Pedagogia formavam os professores das Escolas
Normais (GATTI et al., 2019; SAVIANI, 2009).

Em 1950, inicia-se a expansdo do ensino primario no Brasil, até entdo, mais de 50% da
populacdo era analfabeta. Nessa mesma época, ocorreu também a expansdo das Escolas
Normais, formadoras de professores para os primeiros anos do ensino fundamental (GATTI et
al., 2019).

Nos anos 60 a meados dos anos 80, em decorréncia do ndo financiamento adequado a
educacao publica, houve uma expansao de instituicbes particulares que ofertavam formacéo de

professores, exames de suficiéncia e cursos de formagdo complementar de curta duracdo para
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graduados que desejassem lecionar. Em decorréncia ao golpe militar de 1964, ocorreram
mudancas na legisla¢éo do ensino, como a Lei n.° 5.540/68, aprovada em 28 de novembro de
1968, que reformulou o ensino superior. (BRASIL, 1968; GATTI etal., 2019; SAVIANI, 2005)

Em 1980 foram criados os Centros Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), ofertando formacdo docente para 0s primeiros anos do ensino
fundamental e para a educagdo infantil. Os CEFAM apresentavam proposta curricular
diferenciada, oferta de formag&o em tempo integral e bolsas para os estudantes. Foram extintos,
juntos com as Escolas Normais, com a Lei n.° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de 1996, que propunha formac&o em nivel superior de todos os professores da
Educacdo Bésica (BRASIL, 1996; GATTI et al., 2019).

A LDB n.° 9.394/1996 foi um marco para a expansao de cursos de graduacdo para a
formacéo de professores nos anos 2000. Nos dez primeiros anos do século XXI as matriculas
nos cursos de licenciatura dobraram, sendo muito maior nos cursos de Pedagogia. Contudo,
apesar das altas expectativas perante a LDB referentes a solucionar o problema da formacéo de
professores, estas acabaram frustradas, por exemplo, em 2013, pela Lei n.° 12.796/2013 volta-
se a admitir professores da educacéo infantil e primeiros anos do ensino fundamental, formados
na modalidade normal em nivel médio, sendo reafirmado pela Lei n.° 13.415/2017. A formacgéo
docente para a educacdo basica poderia ocorrer de duas formas, em Institutos Superiores de
Educacdo, localizados dentro ou fora de universidades, e em Escolas Normais Superiores,
podendo ser desenvolvida também em Institutos (BRASIL, 2013; GATTI et al., 2019;
SAVIANI, 2005).

Outro marco na expansdo de cursos de licenciatura no Brasil, foi a criacdo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 2006, com o propdsito principal de possibilitar que
estudantes ou professores da educacdo basica sem graduacdo ou que atuem em areas fora de
sua formagé&o, possam se titular (GATTI et al., 2019).

Na proxima subsecdo, abordaremos 0s programas de iniciacdo a docéncia que
constituiram e constituem parte da formacao de milhares de licenciandos no Brasil, ao decorrer

dos anos.

2.2 0S PROGRAMAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Buscando elevar a qualidade na formacgéo inicial e continuada de professores, o

Ministério da Educacdo (MEC) criou em 2007 o PIBID, apresentado com o objetivo de



24

[...] fomentar a iniciacdo a docéncia de estudantes das instituices federais de
educacdo superior e preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em
cursos de licenciatura presencial plena, para atuar na educacao basica pablica"
(BRASIL, 2007, p. 1).

Em 2012, 196 IES distribuidas por todo o pais participaram do programa,
desenvolvendo 288 projetos em cerca de 4 mil escolas publicas da Educacéo Basica, totalizando
49.321 bolsas, destes 40.012 sdo licenciandos (CAPES, 2012), ainda assim o programa atingiu
somente 5,38% do total das matriculas em licenciatura do pais. (REIS, SARTORI, 2018).
Apesar do percentual de alunos atingidos ser pequeno, o programa foi responsavel pela
modificacdo dos cursos de licenciatura das Universidades Federais, “[...] houve oxigenagao
destes cursos, trouxe autoestima para os estudantes e criou-se ilhas de exceléncia. Onde tem
PIBID tem-se os melhores professores de licenciatura” (ANDIFES, 2015, online), como
destaca Irene de Melo, representante da Associacdo Nacional dos Dirigentes das InstituicGes
Federais de Ensino Superior (ANDIFES) em audiéncia realizada na Camara dos Deputados do
Ceara, em outubro de 2015, para debater “O Papel Estruturante do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia PIBID, desenvolvido pela CAPES/MEC” (ANDIFES, 2015,
online).

Em 2013 houve a ampliacdo do programa alcancando 90.254 bolsistas, em 284 IES e
aproximadamente 6 mil escolas de Educacdo Béasica (GUERRA, 2014). A partir de 2015,
constantes ameacas foram feitas ao PIBID, referentes a uma reestruturacdo do programa e a
cortes financeiros. Nesse momento, a comunidade académica e dos professores da Educacao
Basica pressionaram 0 MEC, sobre a importancia do programa, responsavel por uma melhora
da formacdo docente inicial e continuada (PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2018). Em
2016, a CAPES anunciou a permanéncia do programa (CCS/CAPES, 2016).

Em meados de 2017, foi apresentada a Politica Nacional de Formacdo de Professores,
propondo um investimento de cerca de 2 bilhdes, no qual inclui entre outras propostas a cria¢éo
de uma Base Nacional Docente — a qual abordaremos na subsecdo 2.3 — e a ampliagéo da
qualidade e do acesso a formacdo inicial e continuada de professores da educacdo bésica
(BRASIL, 2017). Ainda como um componente da politica, o PRP foi apresentado pelo MEC
como parte da modernizacdo do PIBID, partindo da narrativa da necessidade da atualizacao e
dinamizacdo do ensino, alinhada a consolidac¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2018; REIS, SARTORI, 2018). Em 2018, o PRP foi
instituido a partir da Portaria CAPES n.° 38, de 28 de fevereiro de 2018 (CAPES, 2018c).
Contudo, o PIBID foi mantido de forma redesenhada. As bolsas antes destinadas ao PIBID,

foram redistribuidas entre os dois programas, sendo ofertadas 90 mil vagas ao todo.
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(PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2018). De acordo com a 262 edi¢do do InfoCAPES de
dezembro de 2020, foram ofertadas 60 mil bolsas ao todo somente para os licenciandos
(CAPES, 2021). Ainda em 2018, foi anunciado pelo MEC, 100 mil vagas destinadas a UAB,
totalizando assim, um investimento de pouco mais de 1 bilhdo nos trés programas que integram
a Politica Nacional de Formacéo de Professores (CCS/CAPES, 2018b).

Com as modificacdes realizadas no PIBID, o edital langado em 2018 foi apresentado

com o propdsito de

[...] promover a iniciacdo do licenciando no ambiente escolar ainda na
primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio da jornada do
docente, a observacao e a reflexdo sobre a préatica profissional no cotidiano
das escolas publicas de educacdo basica (CCS/CAPES, 2018a, online)

Enquanto o PRP busca “induzir o aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado,
por meio da imersdo do licenciando — que esteja na segunda metade do curso — numa escola de
educagdo basica” (CCS/CAPES, 2018a, online). Carlos Lenuzza, diretor da CAPES em 2017,
ao anunciar o programa no Seminario Residéncia Pedagogica, relatou a expectativa de
institucionalizar e universalizar a iniciagdo a docéncia na formagdo de professores, suprindo
assim, um dos principais déficits do PIBID, sua limitacdo de vagas, resultando em um nimero
restrito de participantes (CCS/CAPES, 2017).

Quando anunciado o PRP, houveram algumas oposi¢es e criticas ao programa.
Entidades e associagdes do campo da educacdo consideravam-no somente mais uma
reorganizacdo de propostas com titulos diferentes e ndo uma inovacdo. Visto que outros
programas ja foram lancados sem articulagdo com as politicas publicas para a Educacéo,
realcando o tecnicismo e a debilitacdo da compreensdo da docéncia e da formacéo
(PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2018).

23A BASE NACIONAL COMUM DE FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

Em 13 de dezembro de 2018, o MEC apresentou uma versdo preliminar da BNC-
Formacdo (BRASIL, 2018a), assinalando que o contexto de mudanca desencadeado pela
implementacdo da BNCC, tornou obrigatorio a inser¢do da formag&o inicial e continuada de
professores da Educacao Basica no debate sobre uma Base Nacional Comum direcionada para
a formacdo docente. O documento foi criado com o intuito de estabelecer competéncias
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profissionais que serdo exigidas dos docentes para suprir as demandas atuais referentes a
educacéo e estabelecidas pela BNCC. (BRASIL, 2018b).

A BNC-Formacéo (BRASIL, 2018b), em sua versdo preliminar, propde a substitui¢do
do Estagio Supervisionado pela residéncia pedagogica, centrada na insercdo do licenciando,
desde o primeiro semestre do curso, em um ambiente de aprendizagem com a supervisao de um
professor experiente na IEB e um orientador da IES. Com a alegacdo de que os estagios néo
sdo realizados adequadamente ou estdo desvinculados dos conteudos curriculares e da pratica
docente. Com a substituicdo pela residéncia pedagogica, cada instituicao formadora de docentes
estara associada com uma ou mais IEB, visando a realizacdo das atividades semanalmente.

Essa proposicdo é deveras interessante, a aproximacao dos licenciandos com as IEB
desde o inicio do curso, podera contribuir com a formacéo desse futuro docente e com sua
identificagdo com a futura profissio, visto que, muitas vezes, ocorre o “choque de realidade”*
do aluno quando este se depara com o ambiente de trabalho, ou seja, a sala de aula. Porém,
acreditamos que essa aproximacédo e insercdo do licenciando deve acontecer gradualmente,
através da ambientalizacdo, observacao, auxilio ao docente da IEB e sucessivamente regéncia.

Contudo, ndo necessariamente € preciso substituir o Estadgio Supervisionado
Obrigatério (ESO) pela residéncia pedagogica, e sim, realizar a aproximacdo do licenciando
com o ambiente das IEB e dos professores atuantes nessas institui¢cdes, em todo o curso. Ou

como propde Novoa e Alvim (2022, p.80-81), a criacdo de um terceiro local institucional,

[...] interno e externo, que promova uma politica integrada de formagao de
professores, por um lado, dentro da universidade, por outro lado, ligando a
universidade as escolas publicas da “cidade”. A intengdo ¢ instituir, ndo
apenas um espaco de diadlogo, mas principalmente um espago de deciséo
institucional, o que implica mudancas profundas na organizagéo dos cursos e
dos programas.

Retomando a BNC-Formacdo (BRASIL, 2018b), esta propde ainda, a implementacdo
do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) como um pré-requisito para a
habilitacdo a docéncia, desde que ele se torne obrigatorio para todos os licenciandos, e também,

como uma possibilidade de forma parcial para o ingresso em concursos publicos.

4 Recomendamos a leitura do livro “Saberes Docentes e Formagdo Profissional”, no qual, é abordado pelo autor o
choque da “dura realidade”, que ocorre principalmente nos primeiros anos de pratica docente, devido a distancia
dos saberes adquiridos na formag&o docente e dos saberes experienciais adquiridos com a vivéncia da profissao
(TARDIF, 2014).
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H& ainda uma proposta de Estagio Probat6rio que consiste em haver um professor
experiente orientando e trabalhando como um mentor do professor iniciante em suas atividades
docentes no IEB. Para a conclusédo do Estagio Probatorio sera necessario a comprovacéo do
desenvolvimento de competéncias previstas e da aprovacdo do mentor de um portfélio
elaborado pelo docente iniciante (BRASIL, 2018b). Outro ponto citado é de uma possivel
gratificacdo para o professor mentor, ato que ndo deveria ser uma possibilidade e sim uma
certeza, visto que, mais tarefas serdo provavelmente acrescentadas ao professor ja atuante, o
qual ja carrega em suas costas toda uma realidade problematica da profissdo docente, como a
desvalorizacdo profissional e o baixo remuneramento. Contudo, essa gratificacdo demandaria
maiores investimentos na educacgéo, indo em contradicdo a desvalorizagcdo da educagdo que
temos observado nos altimos anos (INESC, 2022).

Os planos de carreira passardo a estar vinculados a matriz de competéncia proposta pela
BNC-Formacdo (BRASIL, 2018b), elucidada por permitir avaliacbes dos docentes de forma
mais objetiva. As categorias de nivel de proficiéncia propostas sdo: inicial, probatorio,
altamente eficiente e lider.

Em fevereiro de 2019, as discussdes sobre a BNC-Formacdo foram interrompidas pelo
MEC, com a premissa da gestdo momenténea do governo tomar ciéncia sobre o documento e
participar da reformulacdo (CENPEC, 2019). Contudo, em 19 de dezembro de 2019, através da
Portaria n.® 2.167, foi homologado o Parecer CNE/CP n° 22/2018, instituindo a BNC-Formacao
e atualizando as DCNs para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica, com o
prazo de dois anos para as alteracGes serem realizadas nos cursos de licenciatura. (BRASIL,
2019b). A BNC-Formacdo anexada ao parecer, conta com 10 competéncias gerais e 12
competéncias especificas docentes, acompanhadas das habilidades necessarias. As
competéncias especificas sdo referentes a trés dimensdes consideradas fundamentais pela BNC-
Formacdo: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional.
(BRASIL, 2019d).

Quanto ao curriculo dos cursos de formacao inicial de professores para a Educacao
Basica, além do foco no desenvolvimento das competéncias profissionais apresentadas na
BNC-Formacao, houve também alteragdo na carga horéria, totalizando um minimo de 3200
horas, distribuidas em 3 grupos: O grupo | abrange 800 horas e devera ser iniciado no primeiro
ano de curso, integrando as competéncias profissionais docentes: conhecimento, pratica e
engajamento profissionais. O grupo Il, com 1600 horas, devera ser realizado do 2 ao 4 ano de

curso. E o grupo 111 deveré ser empregado desde o primeiro ano do curso, este abarca 800 horas,
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distribuidas em 400 horas para estagio e 400 horas para 0s componentes curriculares dos grupos
I ell (BRASIL, 2019d).

As 1600 horas correspondentes ao grupo Il da carga horaria total, apresentam ainda
caracteristicas proprias que deverdo ser contempladas no decorrer dos cursos de formacéo de
professores: multidisciplinares da educacgéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental;
dos anos finais do ensino fundamental; e, do ensino médio (BRASIL, 2019d).

Também foram realizadas modificacdes na carga horaria necessaria para uma segunda
licenciatura. Organizada em 3 grupos: sendo o 1° com 560 horas caso a segunda licenciatura
corresponda a area diversa da primeira formacdo; o 2° com 360 caso a segunda licenciatura
corresponda & mesma area da primeira formacéo; e o 3° com 200 horas (BRASIL, 2019d).

Em casos de graduados nédo licenciados, podera ser adquirida a habilitacdo para o
magistério em curso destinado a Formacéao Pedagogica com carga horaria total minima de 760
horas. Para a gestdo escolar, a formacdo poderd ocorrer em curso de Pedagogia com
aprofundamento em areas especificas, em cursos de especializacdo lato sensu, ou cursos de
mestrado ou doutorado (BRASIL, 2019d).

Os licenciandos deverdo ser avaliados de forma continua, visando reforcar o
aprendizado e desenvolvimento das competéncias estabelecidas pela BNC-Formacdo. As
avaliacOes dos egressos deverdo ser organizadas pelas IES, e dos cursos de formagéo pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Foi definido
um prazo de dois anos apos a publicacdo da resolucdo, para o Inep elaborar e aplicar um novo
instrumento de avaliacdo in loco dos cursos de formacéo de professores, e de um novo formato
avaliativo do ENADE para os cursos de formagdo de professores. Esse mesmo prazo foi
estabelecido para as IES implantarem as DCNs para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e da BNC-Formacgdo. No caso das IES que implementaram o previsto na
Resolugcdo CNE/CP n.° 2, de 1 de julho de 2015, o prazo para adequacdo das competéncias
profissionais docentes é de 3 anos ap6s a publicacdo da resolucdo (BRASIL, 2019d).

Ao analisar esse breve recorte da histdria, é possivel observar que muitas mudancas
ocorreram referentes & formacéo docente no Brasil, todavia, como real¢a Abreu (2016), para
que a educacdo basica se transforme em uma educagdo de qualidade é necesséario que as
mudancas sejam aplicadas na realidade escolar e ndo somente nas diretrizes, e quanto a isso,
pode-se concluir que o sistema segue repetindo as mesmas concepcdes de educacdo. Ademais,
a discussdao sobre a formacao é indissociavel das politicas publicas e do interesse dos gestores

envolvidos com tais questdes, desta forma os enfrentamentos se tornam desafios para os futuros
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professores, visto que a carreira do educador se inicia em meio a politicas algumas vezes
contraditorias (SANTOS et al., 2019).

2.4 A PRAXIS PEDAGOGICA E A PRATICA DOCENTE NA FORMACAO INICIAL

A praxis pode ser entendida como a sintese entre ser, pensar e estar no mundo
(PEREIRA; ROCHA; CHAVES, 2016), é a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo,
aspirando a transformacdo do mundo. Portanto, na praxis, ndo ha dicotomia entre acdo e
reflexdo, teoria e pratica, estas ocorrem simultaneamente (FREIRE, 1997).

Quando levamos essa discussdo para a formacao docente, temos que, o conhecimento
pedagdgico ndo e adquirido na teoria desvinculada da pratica ou da acéo. Nas licenciaturas, por
exemplo, os ESO ndo devem ser vistos como sendo destinados a realizagédo da pratica do curso
por parte dos licenciandos, a pratica deve estar vinculada a teoria, realizando a acao e reflexdo
da qual constituirdo o ser docente.

Assim como ¢ salientado por Pereira, Rocha e Chaves (2016), € preciso que a formacéo
de professores englobe uma proposta que conceba aspectos que ndo sdo alcancados somente a
partir da realizacdo da pratica ou pela apropriagdo de preceitos tedricos. Tomamos como
maxima, a afirmagdo de Gadotti (1998, p. 30), “a pedagogia da praxis pretende ser uma
pedagogia para a educagao transformadora”.

Destarte, é sabido que a pratica docente necessita de aportes tedricos que induzam a
reflexd@o para se sustentar no cotidiano. Esta reflexao, por vez, induz a uma nova agao. Portanto,
a pratica docente, quando ocorre de forma atenta e reflexiva, unindo o pensar e o fazer,
objetivando a transformacdo de uma realidade, pode ser considerada Préaxis Pedagogica
(CALDEIRA; ZAIDAN, 2013).

Refletindo nesta dire¢do, temos que, o docente ao conhecer uma realidade precisa negé-
la, pois assim, ele assume o compromisso da transformacdo dessa realidade. Ao nega-la, o
docente idealiza uma nova acéo, reflete sobre ela, ou seja, aqui encontramos a teoria, mas para
transforma-la é preciso da pratica, somente com a unido dessas duas teremos a transformacao
da realidade, a Praxis Pedagogica sendo realizada (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013).

Ademais, com o passar dos anos, muito tem se falado das metodologias ativas, das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC’s) ou da inclusao de materiais que
transformem o ensino e a aprendizagem em um modelo ativo (NOVOA; ALVIM, 2022), onde

0 aluno n&o € visto como um mero receptor. Entendemos essa inclusdo como parte da formacao
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do ser docente, podendo ser associada com o processo denominado de “instrumentalizagdo” de
Pierre Rabardel (1995).
Aduzindo a Rabardel (1995, p. 5), esse processo se concentra no objeto, na forma como

o0 docente se apropria e modifica os recursos, perpassando as etapas de

les processus d’instrumentalisation sont dirigés vers ’artefact : sélection,
regroupement, production et institution de fonctions, détournements,
attribution depropriétés, transformation de 1’artefact, de sa structure, de son
fonctionnement etc... jusqu’a la production intégrale de I’artefact par le sujet.’

Na Abordagem Instrumental de Rabardel (1995), o objeto é referido pelo autor como
“artefato”, podendo ser fisico ou simbdlico, isto posto, “o significado de instrumento é
expandido, ndo é compreendido apenas por meio do artefato, mas € visto como uma entidade
mista, que considera tanto o sujeito quanto o artefato” (SILVA, 2021, p. 36), desta forma,
podemos pensar o instrumento a partir de maltiplas interagdes entre o sujeito e o objeto. E o
artefato e os esquemas de uso do sujeito que irdo compor o instrumento, e essa combinacao que
ird servir como componente funcional da acao do sujeito (RABARDEL, 1995).

O processo de instrumentalizacdo € ainda diferenciado do processo de instrumentacéo,
enquanto o processo de instrumentalizacdo é focado no objeto ou artefato, o processo de

instrumentacao tem o foco no sujeito:

les processus d’instrumentation sont relatifs au sujet : a 1’émergence et a
I’évolution des schémes d'utilisation et d’action instrumentée : leur
constitution, leur évolution par accommodation, coordination, et assimilation

réciproque, 1’assimilation d’artefacts nouveaux a des schémes déja constitués
etc... (RABARDEL, 1995, p. 5)°.

A instrumentalizacdo é um processo que precisa percorrer a formagdo do docente, seja
através de disciplinas especificas ou incorporadas as diversas disciplinas que compdem 0s
cursos de licenciatura. Na UFS, a disciplina “Instrumentac¢do para o Ensino de Ciéncias e
Biologia”, ofertada pelo DBI, compde a grade curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas - presencial e do Centro de Educacdo Superior a Distancia (CESAD) da UFS -
Campus Séo Cristovao. Apresenta como ementa a

5 “selecdo, agrupamento, producdo e instituicdo de fungGes, desvios, atribuicéo de propriedades, transformagcéo do
artefato, de sua estrutura, de seu funcionamento etc... até a producdo integral do artefato pelo sujeito”
(RABARDEL, 1995, p. 5, traducéo nossa)

6 "0 surgimento e a evolugdo dos esquemas de utilizagdo e agdo instrumentada: sua constituico, sua evolugdo por
acomodacdo, coordenacdo e assimilagdo reciproca, a assimilacdo de artefatos novos a esquemas ja estabelecidos,
etc...." (RABARDEL, 1995, p.5, tradugéo nossa)
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Reflexdo e organizacgdo da acdo docente em Ciéncias e Biologia com foco no
planejamento, producdo e utilizacdo de material didatico: textos, recursos
audiovisuais, midia e softwares. Execucdo de atividades didaticas voltadas a
diferentes espacos e tempos de educacdo cientifica. (UFS, s/d, online)

Contudo, no decorrer da carreira docente, € esperado que 0s docentes passem por Novos
processos formativos, e incluam novos recursos didaticos em suas aulas, advindos da pratica e
da experiéncia profissional, além de utilizar os recursos advindos da sua formacédo inicial
(SILVA, 2021), complementando assim suas aulas, e possibilitando aulas mais interativas e

dindmicas.



32

3. PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

O PRP fomentado pela CAPES, integra a Politica Nacional de Formacéo de Professores,
e teve sua primeira edicdo iniciada em 2018 e finalizada em janeiro de 2020. O programa é

descrito como

A residéncia pedagdgica consiste na imersdo planejada e sistematica do aluno
de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de
situacBes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo
de objeto de reflexdo sobre a articulagdo entre teoria e pratica. Durante e apos
a imersdo o residente deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua préatica
e relagdo com a profissionalizacdo do docente escolar, para registro em
relatdrio e contribuir para a avaliacao de socializacdo de sua experiéncia como
residente. Esse material devera ser utilizado pela IES para inovar o estagio
curricular de seus cursos de licenciatura. (CAPES, 2018b, p. 19)

O Edital CAPES n°. 06/2018 apresenta como objetivo promover o aperfeicoamento da

formagcdo préatica nos cursos de licenciatura, através da imersédo de licenciandos em IEB. E visa

I. Aperfeicoar a formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

I1l. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacéo
de professores.

IV. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de formacéo inicial de professores da educacédo basica as orienta¢fes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018b, p. 1).

O PRP apoia-se na Resolu¢do CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015, que define as DCNs
para a formacéo inicial docente em nivel superior e para a formagdo continuada (BRASIL,
2015), e nas disposi¢des do Plano Nacional da Educagédo (PNE) que determina diretrizes, metas

e estratégias voltadas para a politica educacional no intersticio de 2014 a 2024, principalmente
nas metas 15 e 16 (GATTI et al., 2019), visando

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
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educacdo bésica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

META 16: Formar, em nivel de p6s-graduacao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formacéo
continuada em sua area de atuacao, considerando as necessidades, demandas
e contextualizacOes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014, online)

No PRP, os licenciandos s@&o denominados de residentes, e sdo acompanhados e
orientados por um preceptor (professor da IEB) atuante na escola-campo (instituicdo onde s&o
desenvolvidas as atividades do PRP), e um docente orientador (docente da IES atuante no curso
de licenciatura ao qual o programa esta vinculado, que deve possuir experiéncia na formacao
de professores) (CAPES, 2018b).

O programa conta ainda com um coordenador institucional, docente da IES, responsavel
pela coordenacdo do Pl de Residéncia Pedagdgica. Cada nucleo ou subprojeto do PRP é
formado por um docente orientador, trés preceptores, vinte e quatro residentes bolsistas e até
seis residentes voluntérios, sendo que cada docente orientador acompanha de 8 a 10 residentes.
Para participar do programa, os licenciandos precisam estar cursando a partir do 5° periodo ou
ter ao menos 50% do curso concluido na area do subprojeto em que fardo parte (CAPES,
2018b).

A primeira edi¢do do programa possuia uma carga horéria total de 440 horas de
atividades, as quais eram distribuidas em: 60 horas de ambienta¢édo na escola-campo; 320 horas
destinadas a imersao, sendo 100 horas de regéncia, incluindo planejamento e execuc¢éo de pelo
menos uma intervencdo pedagdgica e 60 horas destinadas a elaboracdo de relatorio final,
avaliacéo e socializacdo de atividade. (CAPES, 2018b).

O programa teve duracdo de 18 meses, apresentando a seguinte recomendacdo de

distribuicdo e desenvolvimento para os PI’s:

a) 2 meses para o curso de formacao de preceptores e preparacdo dos alunos
para o inicio das atividades da residéncia pedagdgica;

b) 4 meses de orientagdo conjunta (docente orientador/preceptor) com
ambientacdo do residente na escola e elaboracdo do Plano de Atividade do
residente, devendo o residente cumprir o0 minimo de 60 horas na escola-
campo;

c) 10 meses para a realizacdo de 320 horas de imersdo na escola, sendo no
minimo 100 horas destinadas a regéncia de classe, que incluira o planejamento
e execucdo de pelo menos uma intervencdo pedagogica especifica, da gestdo
da sala de aula, planejamento e execucdo de atividades, planos de aulas,
sequéncias didaticas, projetos de ensino e atividades de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos; e

d) 2 meses para elaboracdo do relatério final, avaliagdo e socializagdo dos
resultados. (CAPES, 2018b, p. 3-4)
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A CAPES apresentou ainda uma sugestéo de cronograma a ser seguido pelas IES, como
é possivel observar na Figura 1, a seguir:

Figura 1 — Sugestdo de cronograma para desenvolvimentos das atividades do PRP.

SUGESTAO DE CRONOGRAMA

2018 2019 2020
Ago | Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out | Nou| Dez Jan Total
Preparacdo RESIDENCIA PEDAGOGICA
do aluno para
participacéo
no programa €0 horas na escola 320 horas 20 horas 40 horas

Orientacdo conjunta
(coordenador/supervi
sor) ambientacdo do
residente na escola e
preparacao do Plano
de Atividade da
Residéncia

Fonte: CAPES, 2018b.

440
horas

Formacdo do
supervisor

Imersdo na escola contendo o minimo de 100 horas de | Relatdrio | Avaliagdo e
regéncia de classe final socializacdo

Outras caracteristicas essenciais da primeira edicdo do programa sdo: conducdo do
residente visando conhecer o contexto e a cultura da escola-campo, e das interrelagdes do
espaco social escolar; experimentacao de técnicas de ensino, didaticas e metodologias; além de
oportunizar a regéncia de classe pelos residentes e da gestdo do cotidiano da sala de aula,
proporcionar intervences pedagogicas planejadas pelos membros do ndcleo — residente,
docente orientador e preceptor —, assim como outros individuos da escola o qual ache
importante; propiciar a compreenséao dos diversos modelos de gestéo: sistema de ensino, escola
e sala de aula; realizar encontros presenciais entre os participantes do programa a fim de
desenvolverem atividades que decorram das demandas do programa e voltem ao ambito
académico para andlise na perspectiva das disciplinas do curso de formacéo; e organizacao e
orientacdo de grupos de residentes a fim de compartilhar experiéncias com licenciandos ndo
residentes, buscando criar uma rede de aprendizagem colaborativa nos cursos de formacéo
docente das IES (CAPES, 2018b).

Como abordagens e ac¢des obrigatdrias, € pontuada a BNCC: a apropriacdo analitica e
critica em seus principios e fundamentos (da base), o dominio do conhecimento pedagogico,
do conteddo curricular ou o conhecimento de acBes pedagdgicas que possibilitem a
transformacdo dos objetos de estudo em objetos de ensino e aprendizagem, atividades
envolvendo competéncias, conteldos das areas e dos componentes, unidades tematicas e
objetos de estudos previstos na base (CAPES, 2018b).

Ademais, é frisado 0 acompanhamento da regéncia dos residentes pelo preceptor, o qual
deve observar e realizar registros, para posteriormente, junto com o residente e com o docente
orientador, efetuarem discuss@es, analises e compreensao dos aspectos formativos; a elaboracao

de relatorios e demais registros oriundos da experiéncia do residente; a participacdo na
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avaliacdo de todos os envolvidos; e a realizacdo de atividades que proporcionem melhorias a
escola-campo, advindas das IES para as redes de ensino (CAPES, 2018b).

Um dos objetivos mais questionaveis é o do PRP visar induzir a reformulagéo do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura. Em outro trecho do edital, ocorre a substituicdo do
termo reformulacdo por “aperfeicoar”: “O Programa de Residéncia Pedagdgica visa aperfeigoar
o estagio curricular supervisionado nos curso de licenciatura” (CAPES, 2018b, p. 18), para que
isso ocorra, a residéncia pedagdgica deve ser organizada como um projeto piloto de
experimentacdo, no qual, os PI’s devem ser elaborados de forma conjunta por docentes de
diversos cursos de licenciatura da IES, organizado com base em estudo prévio sobre as
expectativas e necessidades das redes de ensino e avaliado por todos os participantes do projeto,
no qual o resultado deve ser utilizado para aperfeicoar o ESO, e caso seja possivel, a pratica
docente nas escolas-campo. Além disso, um dos requisitos do programa para a participacao das
IES é o de estar de acordo em reconhecer o PRP para efeito de cumprimento do ESO (CAPES,
2018b).

O PRP possui uma premissa, consideravelmente interessante, de aproximar 0s
licenciandos da escola-campo, através da imersdo do estudante no ambiente escolar,
acompanhado de um docente atuante naquele ambiente. Porém, acreditamos que propor que
somente este programa seja suficiente para induzir a reformulacdo do ESO, é desconsiderar
toda trajetoria e avancos neste quesito alcancados até hoje. E assim como reitera Silva e Cruz
(2018), ferir a autonomia da universidade e induzir uma formacao inicial direcionada para uma
reformulacéo curricular da Educagdo Bésica, através da implementacdo da BNCC. Ainda que
0s estagios necessitem de mudancas, € inocente pensar que através do desenvolver de um Gnico
programa sera possivel ter as melhorias necessarias para o aperfeicoamento da formacao dos
docentes através do estagio.

Em 06 de janeiro de 2020, foi publicado o Edital n.° 1/2020 (CAPES, 2020), para a
implementacdo da segunda edicdo do PRP, apresentando algumas mudancas em relacdo a

edicdo anterior, como podemos observar nos objetivos do programa anunciados

I - incentivar a formacg&o de docentes em nivel superior para a educacéo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente;

Il - promover a adequagdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos
de licenciatura as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
Il - fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas de educagdo basica para a formacao inicial de
professores da educacéo basica; e
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IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de futuros professores
(CAPES, 2020, p. 1-2).

O objetivo referente a inducdo da reformulacdo do estagio supervisionado a partir da
experiéncia do PRP, nos cursos de licenciatura, foi retirado na segunda edicdo. Acreditamos
que as criticas direcionadas a esse objetivo influenciaram essa remog¢&o. O que demonstra uma
conquista para todos que lutaram pela permanéncia da autonomia das IES e da trajetoria
envolvendo os avangos dos ESO nos cursos de licenciatura.

Ha também a énfase de que a orientacdo do residente e o planejamento das atividades
desenvolvidas também é de responsabilidade do preceptor, o que ndo esta explicitado no edital
da primeira edicdo, o qual descreve somente que “A orientagdo do residente sera realizada por
um docente da IES, denominado docente orientador.” (CAPES, 2018b, p.2).

Os subprojetos foram divididos em areas prioritarias englobando os ndcleos de
Alfabetizacdo, Biologia, Ciéncias, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica; e areas
gerais, englobando Arte, Educacdo Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Informatica, Lingua
Inglesa, Lingua Espanhola, Sociologia, Intercultural Indigena, Educacdo do Campo e
Pedagogia. Sendo o nucleo de Alfabetizacdo uma novidade nesta edicdo (CAPES, 2018b).

Houve uma reducéo na carga horéria total do programa, passando de 440 horas para 414
horas, as quais passaram a ser distribuidas em trés médulos. Cada médulo abrange seis meses,
com dedicacdo mensal minima de 23 horas e carga horaria total de 138 horas distribuidas da

seguinte maneira:

a) 86 horas de preparacdo da equipe, estudo sobre os contetidos da area e sobre
metodologias de ensino, familiarizacdo com a atividade docente por meio da
ambientacdo na escola e da observacdo semi-estruturada em sala de aula,
elaboracdo de relatdrio do residente juntamente com o preceptor e o docente
orientador, avaliacdo da experiéncia, entre outras atividades;

b) 12 horas de elaboracdo de planos de aula; e

c) 40 horas de regéncia com acompanhamento do preceptor. (CAPES, 2018b,

p-3)

O processo de imersao dos licenciandos na IEB, o contato com as praticas do professor
provenientes desse processo e a aproximacdo com o exercicio profissional docente, séo
caracteristicas que ddo qualidade a experiéncia do PRP (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).
Outrossim, Garcia (2010) e Tardif e Lessard (2009) realcam a importancia de um canal de
comunicacao entre os futuros docentes e o professor atuante na educacao basica. Para Tardif e
Lessard (2009), o professor experiente, com um tempo consideravel de atuacdo na educacéo

basica, conhece as manhas da profissao e as estratégias para resolver problemas tipicos. Garcia



37

(2010) assinala que os profissionais experientes, 0os quais este denomina de expertos, séo
capazes de “notar e identificar as caracteristicas de problemas e situacfes que podem escapar a
atencao dos [profissionais] iniciantes” (GARCIA, 2010, p. 27), possibilitando saber quando,
por que e como utilizar seu vasto conhecimento em situacGes particulares. Portanto, o
incremento dos conhecimentos advindos desses profissionais, acompanhados da orientacdo do
docente orientador, agregam a formacao inicial docente.

A presenga de estudantes e docentes universitarios nas escolas, quando em didlogo com
os profissionais que nela atuam, possibilita um trabalho colaborativo de aprendizagens
profissionais e andlise de dificuldades, desafios da pratica pedagdgica e possibilidades de
superacao atraves da reflexdo coletiva. A escola se torna um espaco de ressignificacdo de
valores praticos, promovendo a articulagao necessaria entre a teoria e a préatica. O professor da
Educacdo Basica passa a ser formador e participa da construcao de estratégias e ferramentas
formativas (GATTI et al., 2019).

Contudo, a limitacdo observada no PIBID, também esta presente no PRP. Reis e Sartori
(2018) relatam que o governo brasileiro anunciou a pretensao de disponibilizar 80 mil bolsas
para a primeira edi¢cdo do PRP, porém ao comparar com os dados de 2015, no qual haviam
1.471.930 matriculas nos cursos de licenciatura, concluiu-se que o programa atingiria apenas
5,43% dos licenciandos brasileiros. Entretanto, como consta no Edital CAPES n.° 06/2018,
foram disponibilizadas 45 mil bolsas para residentes, e segundo informacdes do Relatorio de
Gestdo de 2018 da CAPES, foram contempladas no referido ano, 238 IES, sendo
disponibilizadas 43.587 bolsas, dessas, 37.121 foram para licenciandos residentes (CAPES,
2019). Enquanto, segundo o Relatério de Gestdo de 2019 da CAPES, no referido ano foram
distribuidas 38.318 bolsas mensais, dessas 32.468 foram na modalidade residente (CAPES,
2020).

Ao compararmos as informagdes com os dados do Censo da Educagéo Superior de 2018
(BRASIL, 2019c), no qual haviam 1.628.676 alunos matriculados em cursos de licenciatura no
referido ano, a porcentagem de participantes no PRP abrange aproximadamente 2,27% desse
total, um niimero ainda menor do que o previsto por Reis e Sartori (2018). Em 2019, segundo
0 Censo da Educacdo Superior do mesmo ano, o nimero de matriculas em cursos de licenciatura
foi de 1.687.367 (BRASIL, 2020) totalizando assim aproximadamente 1,92% dos licenciandos.
Contudo, €é valido lembrar, que os dados do Relatério de Gestdo da CAPES, contabilizam o
valor de bolsas distribuidas, e no PRP é permitido o repasse da bolsa para outro licenciando em

alguns casos especificos, como, por exemplo, a desisténcia do licenciando residente em
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participar do programa ou a concluséo do curso, desta forma, a porcentagem de licenciandos
que participaram deste programa provavelmente é maior do que o apresentado anteriormente.
Entretanto, é necessério realizar algumas reflexdes acerca dos objetivos do programa.
Com a pretensdo de promover as adequacdes dos curriculos dos cursos de acordo com a BNCC,
0 programa torna-se um reprodutor dos interesses politicos, voltado & aprendizagem e aplicacdo
de conteldos da educacdo basica previamente elencados na base, a qual tem sido duramente
criticada por diversas entidades do campo educacional (como a Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa - ANPEd, Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagcdo — ANFOPE e a Associacdo Brasileira de Curriculo - ABdC), por empobrecer a
formacédo dos estudantes da educacdo basica. Desta forma, o programa se torna um meio de
implementar a BNCC, ferindo a autonomia das universidades, a qual vém garantindo o
desenvolvimento da ciéncia nas institui¢des (SILVA; CRUZ, 2018; SOUZA; ALVES, 2020).
Outrora, subentende-se uma sobreposicdo da pratica em relacdo a teoria, ao propor
vincular o PRP ao estéagio supervisionado e a necessidade da imersédo do licenciando na prética,
como destaca Silva e Cruz (2018). Deixando a entender que somente a partir do contato com a
profissdo € possivel adquirir as experiéncias necessarias para a realizacdo da docéncia, e

formacéo de um profissional docente.

Tal perspectiva fragmenta a unidade teoria e pratica e coloca a énfase na
préatica como concepcao utilitarista da formag&o de professores. A opgéo pelo
pragmatismo utilitarista no campo educacional, especificamente na formacao
de professores, implica, ainda, a escolha de uma concepc¢édo de educacao que
vé as relagbes de producdo capitalista como principal fonte referenciadora.
Portanto, estamos analisando que a ideia de uma concepgdo de Residéncia
docente por ser apontada como ‘aprimoramento’ do estagio supervisionando,
esta sendo vinculado ao aprender a aprender centrada numa pratica esvaziada
de teoria e politica. (SILVA; CRUZ, 2018, p. 238)

Vemos assim, um paradoxo nos objetivos propostos pelo programa, ao alvidrar
relacionar a teoria e pratica na formacéao do futuro docente e a0 mesmo tempo sobrepor a pratica
em suas atividades. Ademais, o programa foi altamente criticado pelas entidades do campo
educacional por retomar ao formato conservador e tradicional do estagio, propondo atividades
demarcadas, com a insercdo pontual do licenciando em atividades especificas no ambiente
escolar (ANPED, 2018).

Como podemos perceber, 0 PRP apresenta propostas que podem ser consideradas boas
para a formacdo docente e outras que cabem reflexdo, contudo, € valido ressaltar que o
programa segue sendo implementado no Brasil, entretanto ndo € o primeiro programa nesse

modelo a ser desenvolvido no pais, outras propostas ja foram idealizadas e implementadas,
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porém em contextos especificos, ndo nacionalmente. Na proxima se¢do veremos alguns desses

programas.

3.1 HISTORICO DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

O PRP foi inspirado em programas com propostas semelhantes, como a Residéncia
Pedagogica da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), o Programa Residéncia Docente
realizado no Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro, e o Programa Residéncia Educacional da
Secretaria de Estado da Educacdo de Sao Paulo (GATTI et al., 2019).

No Brasil, a UNIFESP foi a responsavel por utilizar o primeiro modelo de residéncia
pedagdgica voltada para a formacao inicial docente, o qual foi implementado em 2009 no curso
de Pedagogia (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019; REIS, SARTORI, 2018). O programa €
inspirado na experiéncia de tradi¢do da formagdo médica, buscando trazer a pratica como eixo
estruturante no processo de ensino-aprendizagem. Possibilitando uma formacao inicial a partir
da imersao dos residentes nas IEB e formacao continuada dos preceptores. Para estabelecer e
regulamentar a parceria e as atribuicGes dos participantes do programa, é estabelecido um
Acordo de Cooperagdo Mdutua entre a UNIFESP e a Secretaria Municipal de Educacdo de
Guarulhos. A formalizacao dessa parceria é essencial para que haja a responsabilizacdo de todos
0s participantes sobre a formacao do estudante, e possibilita ao estagiario certo acolhimento e
elucidacdo do seu papel na escola durante a formacéo inicial.

A experiéncia de docéncia ocorre na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacéo de Jovens e Adultos e na gestdo educacional. O PRP da UNIFESP
propbe que os alunos realizem seus estdgios em um més consecutivo, participando
integralmente da rotina da IEB. (GATTI et al., 2019). O programa apresenta ainda um
diferencial dos demais programas de iniciacdo a docéncia, pois abrange todos os licenciandos
do curso de Pedagogia da universidade (REIS, SARTORI, 2018).

Contudo, a residéncia pedagdgica no Brasil vem sendo discutida ha pouco mais de 10
anos, desde entdo diversos Projetos de Lei e programas foram pensados e até desenvolvidos,
tanto voltados para a formacdo inicial, quanto para uma proposta de formagdo continuada. A
primeira mencdo ha um modelo de residéncia pedagdgica, apareceu com o Projeto de Lei do
Senado n°. 227/2007, que propunha a instituicdo do Residéncia Educacional como uma etapa
ulterior a formacéo inicial, para todos os professores habilitados para a docéncia na educacéo

infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Apesar do Projeto de Lei ter sido discutido
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em audiéncia publica, ndo foi votado, sendo arquivado em 2011 (FARIA; DINIZ-PEREIRA,
2019).

Em 2012, uma verséo atualizada do Residéncia Educacional foi apresentada no Projeto
de Lei n.° 284/2012, com o nome de Residéncia Pedagogica. Nesta nova versao, foi retirada a
obrigatoriedade de que os docentes realizassem a residéncia, tornando-o optativo, visando
possibilitar os docentes, que por algum motivo ndo pudessem ter acesso ao programa, continuar
a lecionar. O projeto foi aprovado terminativamente pela Comisséo de Educacdo, Cultura e
Esporte, segundo publicacéo de 8 de maio de 2014 do Diéario do Senado Federal n.°61. (FARIA,;
DINIZ-PEREIRA, 2019).

Faria e Diniz-Pereira (2019, p. 337) pontuam que no Projeto de Lei do Senado n°
227/2007 e no Projeto de Lei n°. 284/2012, o termo residéncia foi utilizado para remeter a "[...]
uma formacéo complementar destinada a professores habilitados para a docéncia na educacao
basica”.

Em 2008, no municipio de Ivoti, no Rio Grande do Sul, foi instituido o Projeto de
Residéncia Pedagdgica no Instituto Superior de Educacdo Ivoti (ISEI), no qual os licenciandos
realizavam estagios supervisionados em instituicdes localizadas em outras cidades do pais
(SILVA; CRUZ, 2018).

Em 2011, a partir da Portaria n°. 206, foi instituido pela CAPES o Programa Residéncia
Docente, realizado em carater experimental no Colégio Pedro Il. E no final de 2013, também
foi aprovado pela CAPES o Projeto Residéncia Docente do Centro Pedagdgico da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), o qual teve inicio em 2014. Ambos projetos foram
considerados projetos-pilotos de aprimoramento da formacgdo do professor da educacédo basica
pela CAPES. (FARIA, PEREIRA, 2019).

Desde 2011, no Centro Pedagodgico da Escola de Educacdo Basica e Profissional da
UFMG, estd em desenvolvimento outro modelo de residéncia, denominado Projeto Imersao
Docente (PID). Neste projeto a imersédo dos licenciandos acontecia de forma integral na escola-
campo (FARIA, PEREIRA, 2019).

Em Sdo Paulo, também envolvendo a formagdo inicial de professores, como fruto de
uma politica publica voltada para melhorar o ensino em escolas estaduais, foi desenvolvido o
Programa Residéncia Educacional da Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, instituido
a partir dos decretos n°. 57.978/2012 e n°. 59.150/2013, sendo finalizado em 2014. (FARIA;
DINIZ-PEREIRA, 2019; SILVA; CRUZ, 2018).
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Somente a partir do Decreto n° 8.751/2016, a residéncia pedagdgica passou a ser
considerada como possibilidade para a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educacédo Bésica (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).

3.2 0 PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

Cada IES participante do PRP contém um PI especifico. Dito isso, o projeto da UFS

referente & primeira edi¢do do programa, possui como objetivo geral

Promover a melhoria da formacdo docente, através do desenvolvimento do
estdgio curricular supervisionado de forma inovadora e interdisciplinar,
articulando teoria e prética, visando adequacéo dos projetos pedagdgicos as
diretrizes dos curso de licenciatura e a melhoria do desempenho académico
dos cursos de licenciaturas da UFS (UFS, 2019c, p.1)

No que tange os objetivos especificos, é apresentado:

* Aperfeicoar a formacdo dos discentes, por meio de subprojetos que
contribuam para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas em diferentes
cursos de licenciaturas da UFS; » Exercitar, de forma ativa, a relagéo entre
teoria e pratica nas atividades de estagio supervisionado; * Induzir a
reformulagdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da Residéncia Pedagodgica; ¢ Fortalecer a relagdo entre a
IES e a escola, promovendo aproximacdo entre a entidade formadora e atuacéao
docente de egressos das diversas licenciaturas da UFS; ¢ Promover a
adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formagéo
inicial de professores da educacdo basica as orientagdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). (UFS, 2019c, p.1)

Segundo a pégina online da UFS, a primeira edicdo do PRP contou com 675 pessoas
envolvidas, no qual, 584 eram discentes — desses 547 eram bolsistas e 37 voluntérios —, e 91
eram docentes ou da IES ou da Educacdo Basica. Até 2019, o total era de 93 docentes, sendo
23 dalESe 70 da IEB. O programa contemplou 23 cursos da UFS dos campus de Sdo Cristovéo,
Itabaiana e CESAD (Quadro 1). Ademais, as atividades ocorreram em 42 escolas, distribuidas
em 9 cidades sergipanas (UFS, 2018a; UFS, 2019b; UFS, 2019a).

Quadro 1 - Relagdo dos cursos e campus participantes do Programa de Residéncia
Pedagdgica da UFS baseado no Edital n.° 21/2018 (UFS, 2018a).

CURSO CAMPUS
Artes Visuais Séo Cristovao
Ciéncias Bioldgicas CESAD
Ciéncias Bioldgicas Itabaiana



Ciéncias Bioldgicas
Educacéo Fisica
Filosofia

Fisica
Geografia
Geografia
Geografia
Historia
Historia

Letras Espanhol
Letras Inglés

Sé&o Cristovao
Sé&o Cristovao
Sé&o Cristovao
Itabaiana
CESAD
Itabaiana

Séo Cristovao
Séo Cristovao
CESAD

Séo Cristovao
Séo Cristovao
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Lingua Portuguesa CESAD
Lingua Portuguesa Séo Cristovao
Matematica Itabaiana
Matematica Séo Cristovao
Musica Séo Cristovao
Pedagogia Itabaiana
Pedagogia Séo Cristovao
Quimica Itabaiana
Quimica Sao Cristovao

Fonte: Autoral (2021).

Além do PI, o PRP é composto por subprojetos referentes a cada nucleo das IES.
Portanto, o nucleo de CB da UFS apresentou como subprojeto na primeira edigdo, 0s seguintes

objetivos:

- Contribuir para a formacao continuada de Professores da Educacdo Bésica
buscando integrar sua pratica pedagégica a formacéo inicial do Programa de
Residéncia Pedagogica, seus principios e objetivos; -Inserir os discentes no
contexto escolar, de modo a vivenciarem sua dindmica de funcionamento em
seus multiplos espacos, sistemicamente; a fim de desenvolver uma préxis
reflexiva e transformadora na formagcé&o inicial destes, - Promover integracédo
entre docentes, discentes, comunidade escolar e universidade, atentando-se as
demandas pedagdgicas, interculturais e socioambientais do processo
educativo; - Promover a interiorizacdo do Programa de Residéncia Pedagdgica
através da inser¢do de préticas pedagdgicas potenciais para a formacéo de
cidadaos reflexivos nas escolas campo, no gque tange a modalidade de ensino
a distancia; - Instrumentalizar os residentes da educacdo a distancia e
presencial a selecionar, analisar, construir, utilizar e avaliar recursos didaticos
gue poderdo ser utilizados nas aulas de ciéncias e biologia; - Estimular a
elaboracdo de registros do processo a fim de produzir conhecimento cientifico,
por meio de relato de experiéncias, participagdo em eventos cientificos,
produgdo de artigos e capitulos de livros, além de difusdo destes
conhecimentos nas instituicdes envolvidas. (UFS, 2018, p. 9)

Cabe destacar que os objetivos especificos desta pesquisa foram baseados nos objetivos
do subprojeto de CB da UFS, relatados acima. Contudo, justificamos a ndo selec¢ao de alguns
dos objetivos do subprojeto da seguinte forma: optamos por ndo trabalhar com o primeiro
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objetivo, de contribuir para a formagdo continuada de professores da Educacdo Basica, devido
a énfase que empregamos a formacdo inicial docente nessa referida pesquisa. Pelo mesmo
motivo escolhemos ndo abordar o terceiro objetivo, pois entendemos que este engloba o
processo educativo como um todo e queremos com essa pesquisa enfatizar a formacao inicial
docente. Quanto ao quarto objetivo, este refere-se especificamente a modalidade de ensino a
distancia, e apesar de trabalharmos com o nucleo do CESAD de CB da UFS, escolhemos ndo o
utilizar como um critério especifico para investigarmos.

Destarte acreditamos que a delimitacdo dos objetivos especificos, a partir da selecao de
trés dos seis objetivos do subprojeto de Biologia do PRP da UFS, auxilia no aprofundamento

da investigagéo realizada nesta pesquisa.

3.3 RESIDENCIA PEDAGOGICA E A FORMACAO DOCENTE: ESTADO DA ARTE E
PRODUCOES CIENTIFICAS

Visando realizar um diagnostico sobre as pesquisas referentes ao PRP da CAPES no
Brasil, foi realizado um Estado da Arte — metodologia utilizada para mapear e discutir sobre
producGes de um tema em especifico (FERREIRA, 2002) —, na Biblioteca Digital de
DissertacOes e Teses (BDTD) e no Periddicos CAPES, englobando pesquisas no intersticio de
2018 a 2020. Cabe destacar, que essa subsecdo originou o artigo “Politica de Formacgao
Docente: estado da arte sobre o Programa de Residéncia Pedagogica de 2018 a 2020~
(MARCOLAN; NEPOMUCENO, 2021).

Os critérios de selecdo dos trabalhos foram: Abordar o PRP da CAPES no Brasil; Ter
sido publicado entre 2018 a 2020. A selecéo dos trabalhos ocorreu apés a utilizacdo da palavra-
chave “Residéncia Pedagogica”, e da leitura flutuante dos titulos, resumos e do corpo do
trabalho quando necessario, tencionando a identificacdo dos critérios pré-estabelecidos nas
producdes. Desta forma, foram selecionadas 3 dissertagdes e 41 artigos (Quadro 1).

Quadro 2 - Relacéo das publicagdes abordando o PRP encontradas no Periodicos CAPES
e BDTD, no intersticio de 2018 a 2020.

ANO DE
TITULO AUTOR(ES) PUBLICACAO / TIPO

DEFESA

A contribui¢do do Programa de Residéncia Pedagdgica Benjamim Machado de Oliveira Neto;

para o aperfeicoamento profissional e a formagédo Anny Gabrielle Gomes Pereira; 2020 Artigo

docente Alexsandra Alves de Souza Pinheiro

A formacdo inicial docente em Educagdo Fisica a partir . . .

do Programa Residéncia Pedagogica: um relato de Daiane Aradjo dg Sousa; Mateus Lemos 2020 Artigo

experiéncia arroso
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A importancia do Programa de Residéncia Pedagogica

Eliane Barcelos Dos Santos; Miriele

na formacdo de professores no Instituto Federal | Martins; Maria Rosangela Silveira Ramos; 2020 Artigo
Farroupilha, Campus Séo Vicente do Sul Helena Neto; Catiane Mazzuco Pani
A relagdo teoria e pratica no programa residéncia Antonia Dalva Franga Carvalho;
G enp programa Raimunda Alves Melo; Luisa Xavier de 2020 Artigo
pedagdgica da Universidade Federal do Piaui Oliveira
A utilizagéo de textos de divulgacéo cientifica no ensino Ana Paula Rosa; Mara Elisangela Jappe .
P . 2020 Artigo
de Quimica Goi
A vivéncia na residéncia pedagbgica em quimica: Flavia Cristina Gomes Catunda de
aspectos formativos e reflexdes para o desenvolvimento | Vasconcelos; Jodo Roberto Ratis Tendrio 2020 Artigo
da prética docente da Silva
Aprendendo a ser professor: as contribuigdes do Eliana Silva Felipe; Celi Da Costa Silva -
S P - 2020 Artigo
programa Residéncia Pedagdgica Bahia
Aproximacdes e distanciamentos entre as orientacdes no
estagio supervisionado (ESO) e no programa de Thiago Araujo Silveira; Maria Cléa 2020 Artico
residéncia pedagégica (PRP) na formacdo dos Gomes Marinho g
professores de quimica
As representacdes sociais e o0 programa de residéncia
pedagégica para licenciandos em letras no sertdo de Larissa de Pinho Cavalcanti 2020 Artigo
Pernambuco
Contribuigdes do Programa Residéncia Pedagégica para | Renata Monteiro Da Costa; Paula Patricia .
AN . - o 2020 Artigo
a formacdo inicial de Licenciandos em Matematica Barbosa Ventura
rEe(ilijsth?]i?aPUb“ca em risco: descontinuidades, golpes e Valdeci Reis; Ademilde Silveira Sartori 2018 Artigo
Engajamento de estudantes e abordagem de temas Josiane Carvalho da Silva; Camila
contemporéneos: desafios estruturais, curriculares e | Sampaio Nogueira; Noemi Sutil; Eduardo 2020 Artigo
metodoldgicos Massahiko Higashi
Estagio curricular supervisionado como praxis: algumas | Osmar Hélio Alves Aradjo; Elcimar Sim&o .
P - 2020 Artigo
perguntas e possiveis respostas Martins
- - A . - .. | Alessandra de Oliveira Maciel; Ana Ignez
Estaglp_ Supervisionado £ Readenclq Pedagdgica: Belém Lima; José Airton de Freitas Pontes 2020 Artigo
possibilidades para formagéo docente critica Junior
Estudo das repercussdes do Programa Residéncia Douglas Da Silva Tinti; José Fernandes 2020 Artico
Pedagdgica na formacéo de Professores de Matemética Da Silva 9
Modelos mentais de relacdo entre ciéncia e fé: desafios Laiene Maria Rodrigues Dos Santos;
x ¢ ’ Elane Chaveiro Soares; Marcel Thiago 2020 Artigo
para a formagao docente S
Damasceno Ribeiro
O conceito de natureza a partir das representagdes sociais Nathalya Marillya de Andrade Silva 2019 Dissertagio
dos participantes da residéncia pedagégica
O ensino por investigacdo na formagdo inicial de
professores de Fisica: uma experiéncia da Residéncia | Geide Rosa Coelho; Rosa Maria Ambrézio 2019 Artigo
Pedagégica de uma Universidade Publica Federal
O estatuto do trabalho do professor da escola: desafio
politico para ser pensado nos cinquenta anos do estagio Valdeniza Maria Lopes Da Barra 2020 Artigo
(1969 a 2019)
O papel do preceptor na formacéo de residentes Raquel Batista C,a;rrzeﬁe\slalena Risuenho 2020 Artigo
B s Mo e | Gl s Ds Foseca P ATl | | g
. Bichara Guimaré&es
aluno autista
Diene Eire de Mello; Dirce Aparecida
O programa residéncia pedagdgica - experiéncias | Foletto de Moraes; Sandra Aparecida Pires .
. . R - L . 2020 Artigo
formativas no curso de pedagogia Franco; Ediléia Ferreira de Assis; Graziela
Potoski
o Programq R¢S|den(:|a_ PEd?QOQ'.C% € @ aproximacao Leandro Passarinho Reis Junior; Maria .
com a docéncia em biologia: vivéncias, desafios e - 2020 Artigo
S Gorete Rodrigues Cardoso
possibilidades
O Programa Residéncia Pedagdgica e a formagao inicial Fra_ncisco Ariel Dos SanFos Silva; .
h Glauciana Alves Teles; José Raymundo 2020 Artigo
dos professores de geografia L h
Figueiredo Lins Jr
Jorge Henrique de Lima Monteiro;
O Programa Residéncia Pedagégica: dialética entre a | Leonardo Cordeiro de Queiroz; Ana Luiza .
. . N JA: Lo - 2020 Artigo
teoria e a pratica Barbosa Anversa; Vania de Fatima Matias
de Souza
Ousar para nao perecer: educomunicagao socioambiental . " . x
¢ a ecosofia na formacdo com professores Rodrigo Miiller Marques 2019 Dissertacdo
Para licenciandos em Matematica participantes do - .
Programa Residéncia Pedag6gica: O que é formagdo de Ana Paula Moreler)aésll/Lasrlnez Meneghello 2020 Artigo
professores?
Percepcoes de professoras unidocentes sobre a Educagéo Bruna Herrera Vieira; Gisele Rillo
Fisica e as intervengdes do Programa de Residéncia Vasconcelos; Patricia Becker Engers; 2020 Artigo
Pedagogica Jaqueline Copetti
PIBID e PRP: reflexdes sobre panoramas da formagdo | Ednei Nunes de Oliveira; Marco Antonio .
2020 Artigo

inicial e continuada na UFGD

Rodrigues Paulo
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Programa de Residéncia Pedagdgica em Geografia: Tiago Satim Karas; Gabriela Pereira Da
experiéncias e praticas para além do estagio curricular | Silva; Janaina Sotolani Suares; Joicimary 2020 Artigo
supervisionado Britez Feitosa
Programa de Residéncia Pedagégica: conexdes entre a Alba Regina B/attisti _de Sc_)uza Souza; .
formacio docente e a Educaco Bésic‘a Lourival José Martins Filho; Rosa 2020 Artigo
G ¢ Elisabete Militz Wypyczynski Martins
Programa de Residéncia Pedagégica: perspectivas Renata Godinho Soares; Verdnica de
inic?ais e desafios na implementa gog - Persp Carvalho Vargas; Vinicius Gongalves 2020 Artigo
P ¢ Mariano; Raquel Ruppenthal
Ana Beatriz de Souza Cunha; Anthony
Renan Brum Rodrigues; Leonardo
Programa Residéncia Pedagdgica: reflexdes sobre a Barboza Benites; Maria Eduarda .
; = i 2020 Artigo
etapa de ambientagdo em uma escola-campo Castelhano de Campos; Sindje Rayane da
Silva Rehermann; Marli Spat Taha; Elena
Maria Billig Mello
Residéncia pedagégica em um instituto federal: narrativa Rosenilde Paniago; Patricia Gouvéa 2020 Artigo
dos (des) caminhos formativos Nunes; Celso Martins Belisario g
Residéncia pedagdgica, ensino por investigagdo e a
profissionalizacdo de professores de fisica de uma Geide Rosa Coelho 2020 Artigo
universidade publica federal
Re5|de_nC|~a pedagoglca.ﬁlrcula(;ao de ideias, modelos e Celia Maria Benedicto Giglio 2020 Artigo
apropriacdes na formacéo de professores
Re5|dt_en0|a pedag(_)glf:a_\: as representacoes docentes dos Marcila de Almeida 2020 Dissertacao
licenciandos em histéria a partir da musica
Residéncia pedagogica: uma discussdo epistemoldgica Katia Augusto P. Cordeiro Curado Silva 2020 Artigo
Ressignificar a doqenua: praticas na formagag Qe Alcicley Mendes Cardoso; Jadson dos )
professores a partir do Programa de Residéncia 2019 Artigo
L Santos
Pedagogica
Tensoes e possibilidades acerca da formacéo inicial de d inicius: Juli
rofessores no brasil: a formacdo do professor de Pedro Franca V_mlcms, Ju lana Costa 2018 Artigo
P - ’ Rocha; Luiz Arthur Saraiva
geografia
Teoria dos jogos: uma atividade de tomada de deciséo no Wellinton Angi Valin de Souza; Mazilio .
A pun . 2020 Artigo
contexto do Programa Residéncia Pedagdgica Coronel Malavazi
Uso de textos didaticos no ensino de quimica da | Marcos Vinicios Da Silva Ferreira; Mara .
X g A . 2020 Artigo
educacdo bésica Elisdngela Jappe Goi
Utilizando a Historia e a Filosofia da Ciéncia para Dal'sy.de L'|ma Nunes; Pnsqla.Nunes
. P . - Paiva; Juliana Borges Medina; Carla .
contextualizar uma aula de Quimica do Ensino Médio em - dina: El - 2020 Artigo
uma escola publica do Municipio de Uruguaiana-RS Cristina Borges Medina; Elena Maria
Billig Mello; Rafael Roehrs
T Maércia Ver6nica Monteiro Silva Lara
Visibilidades no contexto surdo dentro do Programa de .  paa s .
Residéncia Pedagdgica Katarina de Souza{/ IiDaa:]n;as, Flavia Roldan 2020 Artigo

Fonte: Adaptada de Marcolan e Nepomuceno (2021)

Posteriormente a selecdo das publicacdes e a organizacdo dos dados de identificacao

dos trabalhos, realizamos a categorizagdo das pesquisas, apos leitura aprofundada de cada uma
delas. Devido ao numero pequeno de dissertagdes encontradas, foi optado por ndo as
categorizar. Desta forma, a organizacdo dos artigos originou as seguintes categorias: formacéo

docente, pratica pedagdgica, estagio supervisionado e estrutura do PRP.

3.3.1 ASDISSERTACOES

Foram encontradas trés disserta¢des: “O conceito de natureza a partir das representacdes
sociais dos participantes da residéncia pedagogica” (SILVA, 2019) do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECM) da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), “Ousar para ndo perecer: educomunica¢do socioambiental e a

ecosofia na formag¢do com professores” (MARQUES, 2019) do Programa de Pos-Graduacao
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em Ambiente e Desenvolvimento (PPGAD) da Universidade do Vale do Taquari
(UNIVATES), e “Residéncia pedagogica: as representacdes docentes dos licenciandos em
historia a partir da musica” (ALMEIDA, 2020) do Programa de P6s-Graduacdo em Formacéo
de Professores (PPGFP) também da UEPB.

As dissertacGes abordam diferentes tematicas. Silva (2019) busca identificar quais sdo
as representacdes sociais sobre o conceito de natureza dos participantes do PRP dos cursos de
licenciatura em Quimica, Fisica e Ciéncias Biologicas da UEPB. Este trabalho tem como tema
central a Educacdo Ambiental. A ligacdo do PRP com a referente pesquisa, esta na
disponibilidade dos participantes em serem 0s sujeitos da investigacao.

Marques (2019) aborda as TICs, juntamente com a educacdo ambiental e a
educomunicagéo, e traz como objetivo “investigar as possibilidades das tecnologias sociais e
de midia para a formacdo com professores em educacdo ambiental, através de estratégias
educomunicativas que exploram a produ¢do de audiovisuais” (MARQUES, 2019, p. 21). Nessa
pesquisa foi realizada uma intervencdo de formacdo, ofertada para docentes preceptores que
trabalham em escolas que possuem o PRP. Concluindo que a producédo de imagens através de
tecnologias sociais e de midia é uma estratégia promissora e que tem muito a oferecer para e na
formagéo de professores em educacdo ambiental.

Ja Almeida (2020), realiza uma pesquisa-acao com licenciandos residentes do curso de
Histéria da UEPB. A pesquisa apresenta como tema central as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC), com énfase no uso de musica no ensino e aprendizagem.
Buscando problematizar as representagdes musicais no saber historico dos licenciandos de
Historia, através da utilizacdo de um aplicativo de celular denominado Cifras Historicas,
elaborado pela pesquisadora. Comprovando que a linguagem musical potencializa o processo
formativo dos licenciandos e o aprendizado dos alunos na educacéo basica.

Analisando as disserta¢cdes encontradas, € perceptivel que o PRP propicia um amplo
campo de investigacdo, tanto fornecendo sujeitos para pesquisas, como é o caso de Silva (2019),
quanto para a realizacao de pesquisas aplicadas, intervencionista como a de Marques (2019) ou

acdo como a de Almeida (2020).
3.3.2 OSARTIGOS
Entre os 41 artigos encontrados, 2 publicagdes sdo de 2018, 2 de 2019 e 37 de 2020. O

aumento consideravel de publica¢cdes com o decorrer dos anos é esperado, visto que, em 2018

0 programa estava ainda em sua implantacdo, enquanto em 2020 este ja estava finalizando,
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sendo a primeira edicdo concluida neste mesmo ano. Tanto que, as publicacdes de 2018,
analisam a proposta do governo sobre a instituicdo do PRP (REIS; SARTORI, 2018) e as
inquietacbes acerca da formacdo inicial docente em geografia (VINICIUS; ROCHA,
SARAIVA, 2018), apresentando entre elas, reflexfes sobre a implantacdo do PRP.

Ao separar 0s artigos por area de conhecimento (Quadro 3), tem-se que 30 investigam
somente um Unico curso de licenciatura, 6 abordam mais de um curso, e 6 ndo relacionam o
trabalho a um curso especifico ou nao foi possivel realizar a identificacdo. Entre os artigos
selecionados ndo foram encontradas publicacdes referentes aos cursos de Historia, Artes,

Filosofia ou Sociologia.

Quadro 3- Distribuicdo dos artigos por area de conhecimento
AREA DE CONHECIMENTO | TOTAL
Quimica

Matematica

Pedagogia

Educacdo fisica

Geografia

Fisica

Letras/Lingua portuguesa/Libras,

Ciéncias biologicas

Ciéncias da natureza

Geografia e pedagogia

Ciéncias biologicas e quimica

Ciéncias da natureza e educagdo fisica

Ciéncias, matematica, pedagogia e quimica

Ciéncias bioldgicas, educagio fisica, fisica e pedagogia
Fisica, matematica e quimica

N&o se aplica

TOTAL

Fonte: Adaptado de Marcolan e Nepomuceno (2021).

(92}
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Ao analisar a origem das publicaces, foi perceptivel que mesmo com uma distribuicdo
desigual das pesquisas perante as regides do Brasil, ainda assim, € notavel a representatividade
regional dos estudos que abordam o programa. Outrossim, o maior indice de publicacdes tem
origem na regido Sul do Brasil, com 15 artigos, seguido do Nordeste com 11, do Centro-Oeste

e do Sudeste com 5 cada, e do Norte com 1 (Quadro 4).

Quadro 4 - Distribuicdo dos periédicos por regido do Brasil

Regido do Brasil TOTAL
Sul 15
Nordeste 11
Centro-oeste 5
Sudeste 5
Norte 4
N&o identificado 1
TOTAL 41

Fonte: Adaptado de Marcolan e Nepomuceno (2021).
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Os artigos estdo distribuidos em 21 revistas, sendo a “Revista Formag¢ao Docente -
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formag&o de Professores” a que apresenta o maior nimero
de publicagdes, com um total de 12 artigos. Na “Research, Society and Development” foi
publicado 7, e nas revistas “Revista Insignare Scientia”, “REAMEC - Revista da Rede
Amazodnica de Educagdo em Ciéncias e Matematica” e “Revista PEMO - Praticas Educativas,
Memorias e Oralidades" foram publicadas 2 artigos em cada uma. Os demais artigos, 16, foram
publicados cada um em uma revista especifica, sendo elas: “RPGE— Revista online de Politica
e Gestao Educacional”, “GEOTemas”, “Revista Docéncia do Ensino Superior”, “Holos”,
“Revista da Faculdade em Educacdo”, “RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacdo”, “Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica”, “Revista Baiana de Educagdo
Matematica”, “Revista: EaD & Tecnologias Digitais na Educagdo”, “Revista Entre-Lugar”,
“Revista Espaco do Curriculo”, “ACTIO Docéncia em Ciéncias”, “Reflexao e A¢ao”, “Revista
Ensino de Geografia (Recife)”, “Revista Educacao em Questdo”, “Nova Revista Amazonica”.

Quanto a categorizagdo das tematicas das publicacdes, temos 24 artigos em “Formagao
docente”, 8 em “Pratica Pedagogica”, 5 em “Estagio Supervisionado” e 4 em “Estrutura”.

Entre os trabalhos que abordam a formacéo docente: 21 referem-se a formacéo inicial,
2 a formac4o inicial e continuada, e 1 o significado de formagc&o de professores. E observado
ainda, um predominio em pesquisas que investigam as contribui¢des do PRP (COELHO, 2020;
CORREA; MARQUES, 2020; COSTA; VENTURA, 2020; FELIPE; BAHIA, 2020; MELLO
et al., 2020; MONTEIRO et al., 2020; OLIVEIRA NETO; PEREIRA; PINHEIRO, 2020;
OLIVEIRA; PAULO, 2020; REIS JUNIOR; CARDOSO, 2020; SOARES et al., 2020;
SOUZA; MARTINS FILHO; MARTINS, 2020; SOUSA; BARROSO, 2019;) para a formacao
docente, seja inicial, ou continuada.

As principais contribui¢cbes proporcionadas pelo PRP relatadas envolvem as novas
experiéncias que o programa propiciou, o entendimento do papel profissional docente em sua
atuacdo, a articulacdo teoria e pratica (FELIPE; BAHIA, 2020; MELLO et al., 2020;
OLIVEIRA NETO; PEREIRA; PINHEIRO, 2020; SOUZA; MARTINS FILHO; MARTINS,
2020), o aprimoramento da leitura e escrita cientifica (COSTA; VENTURA, 2020), e a
aproximac&o e a interacdo entre a escola e a IES, contribuindo tanto para a formacao inicial,
quanto para a continuada (OLIVEIRA; PAULO, 2020; SOARES et al., 2020). Assim como,
contribui com a formacdo, melhorando e transformando a pratica docente (SILVA et al., 2019)

Mello et al. (2020), ao investigar as contribuicbes do PRP na formacdo inicial em
Pedagogia, destaca que o programa proporciona uma formacgdo académica, profissional e

humana, visto que as vivéncias auxiliaram na superacéo de dificuldades e limitagcOes pessoais
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dos licenciandos. Felipe e Bahia (2020), que realizaram pesquisa com uma tematica semelhante
a de Mello et al. (2020), destacam a oportunizacdo de uma formacdo académica sob uma
perspectiva humanista, relacionada a democracia e a cidadania.

Ja Pinto e Guimardes (2020), que discorreram sobre a vivéncia de se ter um aluno autista
em sala de aula, declaram que apesar das dificuldades, como falta de preparo e
acompanhamento, o PRP possibilita uma formacéo inclusiva. Uma vivéncia semelhante foi
relatada por Silva, Dantas e Viana (2020), ao investigar as praticas docentes de residentes do
curso de Letras/Lingua Portuguesa/Libras da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) ao atendimento a dois estudantes surdos, 0s quais concluiram que o programa propicia
experiéncias que contribuem para a formacéo e transformam a pratica docente.

As experiéncias de imerséo na escola-campo propiciadas pelo PRP, em um tempo maior
do que a que é proporcionada durante os ESOs, supre de certa forma, a teoria em demasia que
estd presente nos cursos de licenciatura, ocasionando assim, uma articulagdo melhor entre a
teoria e a pratica (MELLO et al., 2020; SILVA; TELES; LINS JUNIOR, 2020), possibilita aos
licenciandos se reconhecerem professores (SOUSA; BARROSO, 2019) e desenvolverem o
sentimento de pertencimento a escola-campo, devido ao aprofundamento na realidade escolar
vivenciada (CUNHA et al., 2020). O preceptor também é lembrado no processo de orientacéo,
mediacdo e como facilitador da articulacdo entre teoria e pratica, instigando os alunos a
refletirem sobre a pratica (CORREA; MARQUES, 2020).

Os residentes de quimica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
identificaram entre as principais habilidades desenvolvidas a partir do PRP: o dominio de
contetdo, o planejamento de sequéncias didaticas, o desenvolvimento do sentimento de
seguranca frente as turmas e da capacidade de articular ideias. Os licenciandos destacaram
alguns pontos que necessitam de aten¢do no programa: o aumento de momentos formativos
para a aplicagédo de metodologias, uma maior articulacdo na relacdo entre preceptor e docente
orientador, aumento do auxilio financeiro e a obrigatoriedade de participacdo no programa por
todos os licenciandos (VASCONCELOQOS; SILVA, 2020).

Paniago, Nunes e Belisario (2020) também relatam alguns percal¢os observados nas
experiéncias vivenciadas no programa, como a alta carga horaria destinada a regéncia e o alto
namero de residentes orientados por um mesmo preceptor e alojados em uma mesma escola. O
que dificulta o cumprimento da carga horaria proposta pelo programa, pois, mesmo que 0
preceptor assuma todas as turmas disponiveis de sua area de atuagdo na escola, a distribuicdo
das turmas para os residentes, visando o cumprimento da carga horéria, ocasionaria na

substituicdo do preceptor pelos residentes em todas as aulas, o que ndo € o ideal. A
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supervalorizacdo da pratica em relacdo a teoria, ocasionada pelas atividades propostas pelo
programa é lembrada por Cavalcanti (2020).

Os residentes de CB e Quimica do Instituto Federal Farroupilha, campus S&o Vicente
do Sul (IFFar-SVS) apontam que o PRP corresponde a uma complementacdo da formacéo
académica (SANTOS et al., 2020) e possibilita a construcéo de saberes docentes e da identidade
docente, que também é constatado na pesquisa de Reis Janior e Cardoso (2020).

Ao investigar 14 estudos apresentados no XIII Encontro Nacional de Educacio
Matematica, Tinti e Silva (2020) concluem que o programa repercute na formacéo de todos os
participantes envolvidos, seja licenciandos ou docentes da IES ou IEB, na mobilizacédo de agdes
colaborativas, dialdgicas e integrativas envolvendo o l6cus profissional.

Os residentes de Quimica da Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), foram
investigados quanto a relagéo entre Ciéncia e Religido, destacando a importancia de discussoes
sobre essa relacdo nas IES visando a reducgdo de tensdes desnecessérias e na contribuicdo de
aprendizados significativos em ambos campos (SANTOS; SOARES; RIBEIRO, 2020). Ja os
residentes de matematica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), foram
investigados quanto ao significado de formacao de professores, sendo identificado a percep¢édo
da formagdo como um processo continuo e de agOes reflexivas por parte do docente
(MOREIRA; PASSOS, 2020).

Na categoria de pratica pedagogica, hda um predominio de artigos que abordam a
importancia da reflexdo da pratica docente e da utilizacdo de diversas abordagens visando a
contextualizacdo dos assuntos abordados em sala de aula (CARDOSO; SANTOS, 2019;
COELHO; AMBROZI0, 2019; FERREIRA; GOI, 2020; NUNES et al., 2020; ROSA; GOl,
2020; SILVA et al., 2020). Vale destacar que todos os artigos desta categoria envolvem ao
menos um dos quatro cursos a seguir: Quimica, Fisica, Educacdo Fisica e Matematica.

Silva et al. (2020), Nunes et al. (2020) e Cardoso e Santos (2019) apresentam relatos de
experiéncias de vivéncias em sala de aula da Educacdo Basica, cada um utilizando uma
estratégia diferente, sendo elas respectivamente: abordagem de Ciéncias, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA); Utilizacdo de um texto do livro didatico combinado ao 1° dos
3 Momentos Pedag6gicos propostos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco; e ensaio
fotogréafico. Silva et al. (2020) e Nunes et al. (2020) evidenciam o bom engajamento dos alunos
perante a utilizacdo de abordagens diferentes das que eles estdo acostumados. Ja Cardoso e
Santos (2019), destacam a importancia da qualificacdo dos professores de Educacdo Fisica, a
partir da articulacdo teoria e prética, IES e escola, pesquisa e a¢do, durante a formacé&o inicial.
A Educacao Fisica também é investigada por Vieira et al. (2020), visando analisar a percepgéo



51

de unidocentes perante a pratica pedagdgica nos anos iniciais e das intervencgdes dos residentes
nas aulas da disciplina.

A utilizacao de textos em sala de aula e o papel da leitura no ensino de Quimica, foi
investigado por Ferreira e Goi (2020) e Rosa e Goi (2020), também realcando o engajamento
dos alunos perante as atividades desenvolvidas. Souza e Malavazi (2020) investigam as
possibilidades de aplicacdo da Teoria dos Jogos (TJ), tendo como sujeitos da pesquisa, discentes
e docentes participantes do PRP. Os processos de pesquisa e de reflex&o da pratica pedagogica,
ao serem mediados por uma ferramenta analitica sobre aulas investigativas, auxiliam na
construcdo de saberes para a docéncia em Fisica, contribuindo para uma formagéo critica-
reflexiva-investigativa docente, como € observado por Coelho e Ambrézio (2019).

Na categoria Estagio Supervisionado, as investigacfes sdo articuladas com o PRP,
apresentando diferentes aspectos dos dois campos de formacao inicial docente.

O modo como o Estégio Supervisionado e o PRP evidenciam a relaco teoria e préatica
na formacdo docente, em uma perspectiva reflexiva, é investigado por Maciel, Lima e Pontes
Junior (2020). As orientacGes que ocorrem com os professores da educacdo basica, atuantes
paralelamente no ESO e no PRP, sdo abordadas por Silveira e Marinho (2020). A importancia
do PRP em meio a necessidade de aperfeicoamento da pratica docente a partir do ESO é
discutida por Karas et al. (2020). O ESO e o PRP sdo problematizados a partir de questfes que
envolvem o subsidio da profissionalizacdo docente no artigo de Aradjo e Martin (2020).
Enquanto Barra (2020), analisa a historia da implementacdo do ESO nas licenciaturas.

Em suma, os trabalhos desta categoria realizam uma reflexdo sobre a carga horaria do
PRP. Que é apontada como possibilitadora de uma formagdo mais reflexiva (MACIEL; LIMA;
PONTES JUNIOR, 2020; SILVEIRA; MARINHO, 2020), quando comparado ao ESO, devido
ao maior tempo de envolvimento dos licenciandos oportunizado pelo programa, e como
solucionadora do déficit da baixa carga horaria direcionada aos estigios nas licenciaturas
(KARAS et al, 2020), evidenciando os cursos que sdo considerados extremamente tedricos
(BARRA, 2020).

Finalizando as categorias, temos o0s artigos que abordam a estrutura, analisando
principalmente o modelo do PRP. Portanto, entre os trabalhos, 2 investigam somente o
programa da CAPES (CARVALHO; MELO; OLIVEIRA, 2020; REIS; SARTORI, 2018) e os
outros 2 analisam também outros modelos propostos ou implementados no Brasil (SILVA,
2020; GIGLIO, 2020).

Reis e Sartori (2018) analisam a proposta do governo de instituicdo do PRP, redigindo

0 periodico em fevereiro de 2018, quando nao haviam diretrizes claras e objetivas sobre como
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seria a execucdo do PRP e da BNCC. J& Carvalho, Melo e Oliveira (2020) analisam o programa
quando este j& estava implementado e em desenvolvimento, apontando como uma das
principais agdes do programa a imersdo dos residentes na escola-campo, indicando o Vviés
epistemoldgico da perspectiva pratica com enfoque reflexivo que foi proposto pelo PRP e pelo
projeto institucional da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

Os trabalhos que investigam mais de um modelo de Residéncia Pedagogica, apresentam
elementos tedricos e metodologicos que configuram o PRP e a Residéncia Pedagdgica da
UNIFESP em uma perspectiva critica e emancipadora (SILVA, 2020), assim como, um pouco
da historia e da concepgdo dos diversos modelos de residéncia desenvolvidos e/ou
implementados no Brasil (GIGLIO, 2020)

A investigacdo sobre as producdes referentes ao PRP, possibilitaram constatar que o
interesse na tematica envolvendo o programa esta aumentando gradativamente, refletindo
diretamente no nimero de pesquisas publicadas, quando combinado com a representatividade
regional das publicagdes possibilita uma visdo ampla sobre as constata¢fes acerca do programa.
E possivel destacar as diversas contribuicdes que o PRP tem propiciado na formagéo docente
inicial e continuada, inferindo em uma perspectiva critica e reflexiva da pratica pedagogica, e
viabilizando uma formacdo valorativa, articulada e colaborativa do desenvolvimento
académico, intelectual e investigativo (MARCOLAN; NEPOMUCENO, 2021).

Os desafios e preocupacfes também foram constatados, principalmente, referentes a
supervalorizacdo da pratica em relacdo a teoria, reforcando o modelo da racionalidade técnica
e dificultando a materializacdo da préaxis docente (MARCOLAN; NEPOMUCENO, 2021).
Visto que, 0 programa objetiva conduzir o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo teoria
e pratica (CAPES, 2018b), contudo ndo explicita como se articulara essa relacao, recaindo esta
responsabilidade sob as IES e seus respectivos orientadores, e enfatiza as acGes a serem
realizadas nas IEB (SANTANA, BARBOSA, 2020). Assim como, na implementagédo do
programa alinhado a BNCC e nas descontinuidades das politicas publicas de formacéo,
dificultando a profissionalizacéo da carreira docente (MARCOLAN; NEPOMUCENO, 2021).
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4. ANALISANDO E DISCUTINDO O PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFS

Os dados analisados nesta pesquisa sao oriundos de entrevistas semiestruturadas realizadas
via Google Meet e gravadas com o consentimento dos participantes. Foram entrevistadas duas
docentes orientadoras atuantes na UFS e quatro preceptores atuantes em escolas-campo
vinculadas ao nucleo de CB do PRP - UFS - Campus Séo Cristdvao. Cada dupla de preceptores
pertence a um nucleo especifico, ou seja, compdem ou o nucleo presencial de CB do PRP ou o
nicleo CESAD. Triangulamos os dados obtidos a partir das entrevistas com vinte e quatro
relatorios dos residentes de ambos os nucleos, sendo oito relatorios do nucleo presencial e
dezesseis do CESAD’.

Como cada nucleo do PRP é constituido por uma docente orientadora, trés preceptores e
até vinte e quatro residentes, que podem atuar ou ndo na mesma escola-campo, optamos por
utilizar as letras iniciais das ocupagdes dos participantes no programa seguidas de numeracéo,
para a identificacdo de cada sujeito da pesquisa, mantendo em sigilo a identidade deles, neste
caso, “DO” refere-se a Docente Orientador, “P” a Preceptor e “R” a Residente. Para separar as
escolas-campo em que cada grupo de residentes e preceptor atuam utilizamos “Escola” seguido

de uma letra de A a C. A relacgdo dos sujeitos da pesquisa encontra-se na Figura 2.

Figura 2 - Relacao dos participantes da pesquisa e do PRP

— Rl

— R2

— R3

— R4

EscolaA —— (] — R5

— R6

— R7

— R8

CESAD — DO1

— R9
— RI1O

— R

— R12

EscolaB —— P2 e B —

— R14

— R15

— R16

— R17

— R18

P3 _ R19
— R20

Presencial |[— DO2 ——  EscolaC —RA
R22
e —f—
Legenda: DO: Docente orientador; P: Preceptor; R: Residente BZ3

Fonte: Autoral, 2022.

" A selecdo dos relatérios ocorreu seguindo os critérios apresentados na pagina 17.
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Para analise dos dados recorremos a ATD (MORAES; GALIAZZI, 2011), seguindo 0s
processos de desconstrucao e unitarizacdo das unidades de analise advindas das entrevistas e
relatorios, posteriormente a categorizacao, e por fim, a producao do metatexto analitico.

Salientamos que entre os relatorios analisados, os advindos do nuacleo presencial
usualmente apresentavam maiores detalhes. J& os oriundos do CESAD, em suma maioria
apresentavam pouca descricdo, somente com mencdes as atividades realizadas e sem muitos
detalhes, principalmente referente as regéncias, interferindo na nossa compreensdo quanto aos
objetivos das mesmas. Acreditamos que essa diferenca ocorreu devido a modalidade de ensino
e a relagcédo entre os participantes, visto que, a modalidade presencial tende a ter um maior
contato e interacdo do que o EAD, podendo influenciar no entendimento e elucidagdo de
possiveis duvidas, outra possivel justifica € as orientacdes fornecidas pelas docentes
orientadoras em relagdo a elaboracdo do relatério e registro das atividades desenvolvidas,
considerando que os relatérios do nucleo presencial apresentam uma estrutura que inclui
referencial tedrico em alguns tépicos, enquanto o do nucleo CESAD se assemelha a um diario
de campo sucinto.

Para apresentar os dados encontrados, optamos por iniciar com as analises da producdo
e divulgacdo cientifica advinda do PRP, seguindo para a pratica docente e finalizando com a
praxis pedagogica. Escolhemos utilizar essa ordem, visto que as atividades realizadas no
programa estdo interligadas, desta forma, ao apresentarmos primeiro os dados da producao e da
divulgacdo cientifica, nos possibilita liga-los aos demais objetivos da pesquisa, sem que ocorra

repeticGes desnecessarias e a fim de ndo tornar a leitura prolixa.

4.1 SOBRE A PRODUCAO E DIVULGACAO CIENTIFICA

A producdo cientifica é parte importante da vida académica, é através das producdes
que se compartilha com o mundo o que ocorre dentro e fora das universidades, na vida
académica dos pesquisadores. Afinal, o ensino, a extensdo e a pesquisa sdo os pilares da
universidade, portanto, como reitera Sleutjes (1999), é através das trés atividades que se
caracteriza uma universidade viva, visto que 0 ensino universitario vai além da troca de
conhecimento em sala de aula. Deste modo, é por meio do ensino que se formara sujeitos nas
diversas areas de atuacdo. Através da extensdo que se promove a participacdo da comunidade,

mediante a difusdo dos resultados oriundos da criagdo cultural, da pesquisa cientifica e
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tecnoldgica geradas nas IES. E da pesquisa, que se busca o desenvolvimento da ciéncia, da
tecnologia, da criacéo e difusdo da cultura (BRASIL, 1996).

Destarte, 0 incentivo a producdo e a divulgacdo cientifica esta previsto na Lei n°. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, assim
como no Subprojeto Institucional do PRP do nucleo de CB da UFS, a partir do estimulo a
elaboracdo de registros visando a producdo de conhecimento cientifico, e da difusdo dos
conhecimentos nas institui¢cdes envolvidas no PRP (BRASIL, 1996; UFS, 2019c).

Desta forma, nesta secéo iremos discorrer sobre os resultados da investigacao sobre a
producdo cientifica provinda do PRP, por meio de “relato de experiéncias, participagdo em
eventos cientificos, produgao de artigos e capitulos de livros” (UFS, 2018, p. 9) e da divulgacao
cientifica na UFS e nas escolas-campo vinculadas ao programa.

Para esta analise recorremos inicialmente as entrevistas semiestruturadas e aos vinte e
quatro relatorios dos residentes. Isto posto, iniciaremos com a participacdo em eventos
cientificos.

Segundo a CAPES, evento cientifico

é uma atividade que tem como objetivos: reunir especialistas e interessados
em determinadas &reas do saber para discussdo de temas que atendam a
preocupagdes comuns, com vistas a atualizacdo e ao progresso da pesquisa
cientifica em uma area; divulgar resultados de pesquisa dos pesquisadores e
coloca-la em debate com vistas a sua qualificacdo e validagdo no ambito da
comunidade cientifica; incentivar o desenvolvimento de campos de pesquisa
ainda emergentes; promover a formacdo de pesquisadores por meio da
interacdo de pesquisadores e profissionais e grupos de pesquisa com interesse
na area (CAPES, 2016, s/p)

Os eventos cientificos sdo categorizados de acordo com sua organizagao e defini¢do em:
Congresso, Simpdsio, Encontro, Coléquio, Workshop, Reunido, Seminario, Painel, Férum,
Conferéncia, Palestras/Ciclo de Palestras, Jornada e Feira ou Mostra (CAPES, 2016).

Desta forma, listamos todos os eventos encontrados nos relatérios e entrevistas
analisadas, com excec¢do das reunides com os componentes dos nlcleos, pois consideramos que
essas objetivam o planejamento, o desenvolvimento das atividades e 0 andamento do programa,
ndo podendo ser desvinculado ou considerado opcional para a realizacdo do mesmo. As
reunies foram necessarias para o compartilhamento de informacdes e orientacdes sobre como
ocorreria 0 desenvolvimento do PRP, e para o planejamento, organizagdo e definicdo das
atividades em todo o decorrer do programa, como foi notado ao analisar os dados.

No entanto, nesse momento buscamos investigar o incentivo a participacdo em eventos

cientificos em decorréncia da participagdo no programa, de natureza diferente das reunifes de
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planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico realizadas eventual ou rotineiramente pelos
nacleos. Deste modo, identificamos ao todo 44 eventos realizados entre 2018 e 2020 (Quadro
5), sendo 3 desses externos a UFS, o Il Encontro Regional das Licenciaturas do Nordeste/ll
Encontro do PIBID Nordeste/l Encontro Regional do PRP Nordeste/l Seminario
Interinstitucional Integrado do PIBID e do PRP Alagoas - ERELIC realizado no Instituto
Federal de Alagoas (IFAL) em Macei6 - Alagoas (AL), o XIl Seminério Nacional de Formacéo
dos Profissionais da Educacdo da ANFOPE/40° Encontro Nacional do FORUMDIR/I
Seminario Nacional do FORPARFOR e FORPIBID RP realizado na Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal da Bahia (FACED/UFBA) em Salvador - Bahia (BA) e o XXIII Encontro
Regional de Estudantes de Biologia do Nordeste (EREB-NE) também realizado na UFBA, em
Salvador - BA.

Quadro 5 - Relacdo de eventos de divulgacao cientifica presentes nos relatorios e
entrevistas do nucleo de Ciéncias Bioldgicas do Programa de Residéncia Pedagogica da
Universidade Federal de Sergipe - Campus Sao Cristdvao.

Total de mengdes nas Total de mengdes nos
entrevistas relatdrios
Eventos cientificos Ano Ncleo Ndcleo
CESAD Presen- Total CESAD Presen- Total
cial cial

1 Acalorem a Universidade 2019 - - - - 2 2

2 Bases Biolégicas da Ansiedade e Depressdo 2018 - - - - 1 1
Campanha do Ndo Uso de Descartaveis na UFS —

3 Projeto CANUDUS AL - - - - 2 2

4 Coléquio Internacional Educacéo e 1 1 1
Contemporaneidade (Educon)

5 Como Atualizar o Lattes? 2018 - - - 2 5 7

6 Encontro CESAD 2018 2018 - - - 1 - 1
Encontro do PIBID e do Residéncia Pedagdgica -

7 "(Re)Significando a Formacdo de Professores de 2020 8 2 5 1 - 1
Sergipe a partir das Experiéncias do PIBID/RP-UFS

g [Estratégia de fotografia para o ensino de biologia: Uma g ) ) ) 1 ) 1
ferramenta convencional aliada ao ensino
Feira Estadual de Ciéncias, Tecnologia e Artes de

E Sergipe (CIENART) A ) 1 1 ) 1 1

10 Gamificagdo do ensino: um novo desafio para o 2019 ) ) ) 3 ) 3
professor?

11 Grupo de Estudos BNCC 2018 - - - 5 7 12

1o | Forum Sergipano de Educacdo Permanente em Salde 1o ) ) ) ) 1 1
mental

13 | Sem,ar!a de_ Forma(;éo do Programa Residéncia 2019 1 1 1 8 9
Pedagdgica Biologia
I Seminério Internacional: dialogos interdisciplinares

14 em salde, cultura e educagdo e | encontro 2018 - - - - 5 5
interdisciplinar de grupos de pesquisa.

15 | Simposio de Ciéncias Naturais de Sergipe 2018 - - - - 1 1

16 ! Simpc’gsi.o Interdisciplinar Tecnologias e Midias na 5.4 ) ) ) 1 ) 1
Educacdo: Riscos e Contribuicdes

17 1l Caravana da diversidade: regido nordeste 2019 - - - - 1 1
111 Encontro Regional das Licenciaturas do Nordeste/Il
Encontro do PIBID Nordeste/l Encontro Regional do

18 PRP Nordeste/lI Seminério Interinstitucional ?ntegrado 2019 ) 2 2 ) ! !
do PIBID e do PRP Alagoas - ERELIC

19 1l E_NE — Encontro Nacional de Educacéo - Etapa 2019 ) ) ) ) 2 2
Sergipe

20 Jornada Esportiva Cultural e Cientifica do Colégio 1 1
Aplicacéo (Jeccca)

21 Modelos didaticos para o ensino de ciéncias e biologia 2018 - - - - 1 1
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22 Oficina de argila para alunos EAD 2018 1 - 1 7 7
23 Oficina de biscuit: fazendo arte no ensino 2019 2 - 2 7 1 8
24 Oficina de Stop Motion 2019 - - - 1 1
Oficina: Diversidade sexual e salde reprodutiva no
25 CODAP 2019 - - - - 1 1
26 Palestra “Q En51.no.n9 Te,fnpo presente: Desafios de 2018 ) ) ) 1 4 5
um campo interdisciplinar’
27 Plagio Cientifico: O que é e Como Evitar 2018 - - - - 1 1
28 Por uma infancia e adolescéncia sem racismo 2018 - - - - 1 1
29 Producéo e elaboragdo de video aulas e tutoriais 2018 L - 1
30 PromoveNndo aprendlzage(n. sobre Fungos através da 2019 1 1
construcéo de modelo didatico
31 Semana Académica e Cultural UFS (SEMAC-UFS) 2018 - - - - 1 1
32 Semana Cientifica da Residéncia Pedagdgica 2019 1 - 1 7 5 12
33 SEMBIO - Semana da Biologia da UFS 2019 - - - - 3 3
Seminéario Educagdo e Sustentabilidade: Discutindo
34 Educacdo Ambiental na UFS 2019 3 3
35 Seminério Interno da Sala Verde 2019 - - - 1 1
Sociodrama  Educacional como facilitador de
36 aprendizagem 2018 3 3
37 Treinamento em base de dados na biblioteca central 2018 - - - 1 6 7
38 Vida de Semente: da Dispersdo a Germinagao 2018 1 1
39 VII CinePet: Mulheres na Historia 2018 4 4
40 Visita técnica ao Aterro Sanitario ESTRE 2019 - - - - 2 2
41 Workshop de impressédo 3D 2019 1 - 1 3 - 3
42 Workshop sobre salas tematicas 2019 - 1 1 - 1 1
X1l Seminario Nacional de Formagdo dos
Profissionais da Educacdo da ANFOPE/40° Encontro
43 Nacional do FORUMDIR/I Semindrio Nacional do 202 ) 2 e ) 2 2
FORPARFOR e FORPIBID RP
XXI11 Encontro Regional de Estudantes de Biologia do
4 Nordeste (EREB-NE) 2019 - - - - 1 1

Fonte: Autoral, 2022.

Os outros 41 eventos estdo relacionados a UFS. Destes, 13 estéo vinculados diretamente
ao PRP: 2 foram realizados pela UFS para o compartilhamento e discussdo das atividades
promovidas pelos programas de iniciacdo a docéncia — Encontro do PIBID e do Residéncia
Pedagbgica - "(Re)Significando a Formacdo de Professores de Sergipe a partir das
Experiéncias do PIBID/RP-UFS” e Semana Cientifica da Residéncia Pedagdgica; 1 para
promover a discussdo da BNCC entre os participantes® do nicleo de CB do programa — Grupo
de Estudos BNCC; 1 realizado para a apresentacdo de metodologias ativas para a comunidade
escolar de uma escola-campo do nucleo — Workshop sobre salas tematicas; 1 treinamento e 1
palestra para os licenciandos de iniciacdo a docéncia (PIBID e PRP) — Treinamento em base
de dados na biblioteca central e Palestra “O Ensino no Tempo presente: Desafios de um campo
interdisciplinar”. Os eventos Estratégia de fotografia para o ensino de biologia: Uma
ferramenta convencional aliada ao ensino; Gamificacdo do ensino: um novo desafio para o

professor?; | Semana de Formacéo do Programa Residéncia Pedagdgica Biologia; Oficina de

8 Nesta secdo, onde se |8 participantes, estamos nos referindo a docentes orientadores, preceptores e residentes
€OmMO um grupo.
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argila para alunos EAD; Oficina de biscuit: fazendo arte no ensino; Oficina de Stop Motion e
Workshop de impressdo 3D foram desenvolvidos para aperfeicoar a pratica docente ou
formacéo dos residentes — nesse caso, iremos detalha-los na proxima subsecdo, a partir da
pagina 69.

Identificamos 4 eventos derivados de disciplinas da matriz curricular de CB, 2
realizadas por discentes residentes — Campanha do Nao Uso de Descartaveis na UFS — Projeto
CANUDUSs e Oficina: Diversidade sexual e salde reprodutiva no CODAP?, e 2 organizados
por docentes responsaveis por disciplinas do DBI — Visita técnica ao Aterro Sanitario ESTRE
e Promovendo aprendizagem sobre Fungos através da construgdo de modelo didatico.

Entre os eventos, 15 séo direcionados para um publico maior do que os demais eventos,
oito destes sdo realizados anualmente pela UFS: Coldquio Internacional Educacéo e
Contemporaneidade (Educon); Encontro CESAD 2018; Feira Estadual de Ciéncias,
Tecnologia e Artes de Sergipe (CIENART); Jornada Esportiva Cultural e Cientifica do Colégio
Aplicacéo (Jeccca); Semana Académica e Cultural UFS (SEMAC UFS); SEMBIO - Semana da
Biologia da UFS; Seminario Educacao e Sustentabilidade: Discutindo Educacédo Ambiental na
UFS; e Seminario Interno da Sala Verde. Cinco realizados pela primeira vez, organizados por
pesquisadores e grupos de pesquisa da IES: Acalorem a Universidade; | Férum Sergipano de
Educacdo Permanente em Salde mental; | Seminario Internacional: Dialogos
interdisciplinares em sadde, cultura e educacédo e | Encontro Interdisciplinar de grupos de
pesquisa; | Simposio de Ciéncias Naturais de Sergipe; e | Simposio Interdisciplinar
Tecnologias e Midias na Educacéo: Riscos e Contribui¢cbes. Um promovido pela Associagdo
dos Docentes da Universidade Federal de Sergipe - ADUFS (OAB SERGIPE, 2019): Il ENE
— Encontro Nacional de Educacéo - Etapa Sergipe. E um organizado pela UFS em parceria
com outras IES, contendo parte de sua programacdo sediada na UFS, contudo distribuida em
outras cidades do Nordeste também: 1l Caravana da diversidade: regido Nordeste

Encontramos 6 eventos vinculados a V SEMAC UFS 2018. Salientamos que a SEMAC-
UFS é um evento anual, que apresenta como objetivo “integrar, articular e socializar a produgao
do conhecimento, 0 ensino, a extens&o, a inovacao, a arte e a cultura para efetivamente construir
uma universidade solidaria, ancorada na realidade social” (UFS, 2018c, p. 3), composta por
atividades cientificas, culturais e artisticas da UFS, realizadas durante uma semana nos campus

da universidade. Ademais, a SEMAC-UFS também aparece mencionada em um dos relatorios,

® Colégio de Aplicacéo da UFS.
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como apresentamos no paragrafo anterior e no quadro 5, todavia ndo ha mencgdo de um evento
especifico, deste modo, contabilizamos os 6 eventos vinculados a ela e essa mencéo a parte.
Isto posto, os eventos ligados a V SEMAC séo: Bases Biologicas da Ansiedade e Depressao;
Como Atualizar o Lattes?; Modelos didaticos para o ensino de ciéncias e biologia; Plagio
Cientifico: O que é e Como Evitar; Producéo e elaboracdo de video aulas e tutoriais; e Vida
de Semente: da Dispersédo a Germinagao.

Um dos eventos organizados por pesquisadores da UFS também ocorre anualmente, VI
CinePet: Mulheres na Historia, contudo com uma dimensdo menor do que os citados
anteriormente. E por fim, 2 eventos pontuais, também organizados por pesquisadores da UFS
— Sociodrama Educacional como facilitador de aprendizagem e Por uma infancia e
adolescéncia sem racismo.

Contabilizamos participacdes em 18 eventos realizados em 2018, 22 eventos em 2019,
1 evento em 2020, e em 2 eventos ndo foi possivel identificar o ano de realizagdo, somente
sabemos que ocorreu entre agosto de 2018 a janeiro de 2020. Ademais, para a confirmacéo dos
anos de realizacdo e caracterizacdo dos eventos, isto é, a origem de sua organizacéo, interno ou
externo a UFS, derivados do PRP ou ndo, realizamos buscas dos nomes dos eventos nas paginas
online dos departamentos da UFS.

Para a contabilizacéo da participagéo dos residentes nos eventos, consideramos somente
os dados obtidos atraves dos relatorios, ressaltamos que foram analisados 24 relatérios ao todo,
computando assim, uma amostra de aproximadamente 53% dos residentes'® do nucleo de CB.
Dito isso, nossas analises serdo discutidas com base nesta amostragem, e quando nos referirmos
ao total de participantes do nucleo sera ressaltada essa informacao.

Assim sendo, nenhum dos 44 eventos mencionados, independentemente de sua origem
(relatdrios ou entrevistas), contaram com a presenca de 100% dos residentes. Os eventos com
maior numero de participagdo computaram um total de 50% dos residentes (12), sendo esses, 0
Grupo de Estudos BNCC e a Semana Cientifica da Residéncia Pedagogica.

Entre o grupo de residentes do CESAD (16 residentes), os eventos que contaram com
maior numero de participacdo foram a Semana Cientifica da Residéncia Pedagdgica e as
Oficinas de Biscuit e de Argila, ambos com 43,75% (7) de participacdo. J& no nlcleo presencial
(8 residentes), todos os residentes participaram da | Semana de Formagdo do Programa

OConsiderando a soma dos niicleos de Ciéncias Bioldgicas da UFS - Sdo Cristdvao, objeto desta pesquisa,
compostos por 45 residentes (UFS, 2019c).
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Residéncia Pedagogica Biologia, 87,5% (7) participaram do Grupo de Estudos BNCC e 75%
(6) do Treinamento em base de dados na biblioteca central. Em ambos os nicleos, o maior
numero de participacdo ocorreu nos eventos derivados do PRP, principalmente nos eventos
voltados para a formacéo e pratica docente dos residentes. Acreditamos gque essa predominancia
se deve ao incentivo originado principalmente pelas docentes orientadoras. O qual organizaram
e desenvolveram eventos visando o aperfeicoamento dos residentes para a realizacdo das
atividades durante o programa. Ademais, abordaremos este topico na subsecao 4.2.

Quanto a variedade de eventos, contabilizamos 16 eventos ao todo no nlcleo CESAD e
31 no nucleo presencial. Somente 7 desses eventos sdo comuns entre 0s dois nucleos: Como
atualizar o Lattes?; Grupo de Estudos BNCC; | Semana de Formagéo do Programa Residéncia
Pedagogica Biologia; Oficina de biscuit: fazendo arte no ensino, Palestra “O Ensino no Tempo
presente: Desafios de um campo interdisciplinar”; Semana Cientifica da Residéncia
Pedagdgica; e Treinamento em base de dados na biblioteca central.

No nucleo CESAD houve uma variagdo de 1 a 6 eventos diferentes frequentados pelos
residentes, ja no nacleo presencial a variacdo foi de 4 a 13 eventos distintos por residente
(Quadro 6).

Quadro 6 - Total de eventos cientificos frequentados pelos residentes

Nucleo Residentes Total de eventos frequentados
R5e R9 6
R2 5
R4 e R8 4
=90 R7 e R14 3
R1,R12 e R16 2
R3, R6, R10, R11, R13 e R15 1
R23 13
R19 12
Presencial e =
R18, R20 e R24 10
R21 9
R17 4

Fonte: Autoral, 2022.

Acreditamos que a participacdo em eventos por residentes pode ser ainda maior, visto
que encontramos poucas informacGes sobre esta tematica nos relatérios, e notamos que em
alguns eventos, principalmente derivados do programa, como a Semana Cientifica do
Residéncia Pedagdgica e o Encontro do PIBID e do Residéncia Pedagdgica, de acordo com 0s
entrevistados, contaram com a participacdo de todo o nucleo, contudo encontramos mencdes
sobre eles, respectivamente, somente em 50% e 4% dos relatorios. Ademais, a docente DO2
enumera 0s possiveis motivos que dificultaram maior participacdo dos componentes do ndcleo

em eventos cientificos e compara com a edi¢do do PRP vigente de 2020 a 2022
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[...] a gente teve uns dois eventos nacionais que foram grandes. Porque
geralmente a frequéncia desses eventos ou é anual ou bianual. Eu acho que
dos maiores, foram dois ou trés que foram anuais, mas no periodo do processo
especialmente mais do meio pro final. Porque no comego ndo adianta muito,
primeiro semestre ainda é muita adaptacdo, as demandas séo muitas também
e como eu falei, esse desconhecimento do processo pra todo mundo, néo s
pra gente que estava no ndcleo, mas também institucional. E mesmo as
orientagdes da CAPES, ndo eram, neste primeiro momento, to tranquilas.
Entéo, acho que isso pode ter dificultado 0 nimero maior de participagdo em
eventos. O que eu ja vejo diferente nesse ultimo agora que eu fiquei
coordenando até novembro, o pessoal ja veio com outra perspectiva. [...]
(D02, informacéo verbal)

Por se tratar da primeira edicdo do programa, sendo uma novidade para todos 0s
participantes, os primeiros meses foram conturbados quanto as demandas e desenvolvimento
das atividades que deveriam ser realizadas. Desta forma, esperamos que as demais edi¢6es do
programa sejam mais explicitas sobre o desenvolvimento como um todo, o que facilita a
realizacdo das atividades, como por exemplo, resultando na participacdo de mais eventos
cientificos. Ademais, com o passar das edi¢fes mais experiéncias sdo desenvolvidas e, portanto,
poderdo ser compartilhadas. Logo, possibilita a realizagdo de eventos que envolvam
participantes de diversas IES regularmente.

Entre os 12 eventos mencionados pelas docentes orientadoras e preceptores, o Encontro
do PIBID e do Residéncia Pedagdgica foi citado em quase todas as entrevistas, em 5 de 6, e
somente 3 dos eventos citados pelos docentes ndo encontramos menc6es nos relatérios dos
residentes, sdo eles: Producéo e elaboracéo de video aulas e tutoriais; Educon e Jeccca.

Optamos por adotar como uma Unica categoria os dados da producdo de artigos e
capitulos de livros e a producédo dos relatos de experiéncia, em razao de somente encontrarmos
dados nos relatérios de produgdes advindas de atividades e vivéncias realizadas no programa.
Desta forma, consideramos que todas as publicacdes realizadas sdo advindas de experiéncias
vivenciadas no programa.

Ademais, a partir dos dados obtidos através das entrevistas e dos relatdrios,
conseguimos acesso online aos anais de trés eventos cientificos. Ndo conseguimos localizar os
anais dos demais eventos mencionados para obter informacdes sobre as publicacfes. Portanto,
a fim de identificar as publica¢fes advindas dos participantes do ndcleo de CB, analisamos 0s
anais dos respectivos eventos:

e 1l1 Encontro Regional das Licenciaturas do Nordeste/lIl Encontro do PIBID Nordeste/I

Encontro Regional do PRP Nordeste/l Seminario Interinstitucional Integrado do PIBID

e do PRP Alagoas - ERELIC, realizado no IFAL em Macei6 - AL, de 15 a 17 de
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dezembro de 2019 (ENCONTRO REGIONAL DAS LICENCIATURAS DO

NORDESTE, 2020).

e XII Seminario Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educacdo da ANFOPE/40°
Encontro Nacional do FORUMDIR/I Seminario Nacional do FORPARFOR e
FORPIBID RP realizado na FACED/UFBA, em Salvador - BA, de 16 a 19 de setembro
de 2019 (SEMINARIO NACIONAL DE FORMAQAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO, 2019).

e Encontro do PIBID e do Residéncia Pedagdgica - "(Re)Significando a Formacao de
Professores de Sergipe a partir das Experiéncias do PIBID/RP-UFS”, realizado na UFS,
concomitantemente em Sao Cristdvao e Itabaiana, Sergipe, nos dias 4 e 5 de fevereiro
de 2020. (ENCONTRO DO PIBID E DO RESIDENCIA PEDAGOGICA, 2020).

A pesquisa nos anais dos eventos “llIl Encontro Regional das Licenciaturas do
Nordeste/lIl Encontro do PIBID Nordeste/l Encontro Regional do PRP Nordeste/l Seminario
Interinstitucional Integrado do PIBID e do PRP Alagoas - ERELIC” e “XII Semindario Nacional
de Formacdo dos Profissionais da Educacdo da ANFOPE/40° Encontro Nacional do
FORUMDIR/I Semindrio Nacional do FORPARFOR e FORPIBID RP” ocorreu inicialmente a
partir da busca nestes documentos dos termos “UFS” e “Universidade Federal de Sergipe”, em
seguida com os resultados produzidos realizamos uma breve leitura no titulo do trabalho e
corpus do texto quando necessario, identificando os autores e objetivando selecionar as
publicac6es que se referiam ao PRP do nucleo de CB da UFS. Desta forma, foram selecionadas
as publicagdes que se encaixavam nos critérios estabelecidos e consecutivamente foi realizada
a organizacéo dos dados.

Os anais do Encontro do PIBID e do Residéncia Pedagogica - "(Re)Significando a
Formacao de Professores de Sergipe a partir das Experiéncias do PIBID/RP-UFS”, esta
disponivel online no Repositorio Institucional da UFS, separado por programa (PIBID ou PRP),
campus da IES (Itabaiana ou S&o Cristovao), e nucleos (Artes Visuais, Biologia, Espanhol,
Filosofia, Geografia, Historia, Inglés, Matematica, Musica, Pedagogia, Portugués e Quimica)
facilitando assim a identificagdo das publicacdes desejadas.

Nos anais do XII Seminario Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educacéo da
ANFOPE/40° Encontro Nacional do FORUMDIR/I Seminario Nacional do FORPARFOR e
FORPIBID RP foram encontradas oito publicacdes referentes ao nicleo de CB do PRP da UFS,
sendo este, 0 evento com maior nimero de publicacdes. Consecutivamente, temos o Encontro
do PIBID e do Residéncia Pedagdgica - "(Re)Significando a Formacéo de Professores de
Sergipe a partir das Experiéncias do PIBID/RP-UFS”, com quatro publicac6es e o I11 Encontro
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Regional das Licenciaturas do Nordeste/ll Encontro do PIBID Nordeste/l Encontro Regional
do PRP Nordeste/l Seminério Interinstitucional Integrado do PIBID e do PRP Alagoas -

ERELIC com somente uma publicacdo. Totalizando assim, treze publicacdes (Quadro 7).

Quadro 7 — Publicagfes encontradas nos anais dos eventos referentes a membros dos
nucleos de CB do PRP da UFS

Total de Nucleo de
Evento o Titulo da publicagédo Autores vinculagéo
publicagdes
dos autores
A importancia da atividade integradora como A
1 x o 2 Presencial
ferramenta de promogéo ao pensamento critico
A metodologia investigativa como instrumento de
2 ensino aprendizagem no conteldo sobre sistema 3 Presencial*
esquelético
3 A utilizagao de jogos didaticos no ensino de botanica 2 Presencial*

para alunos do ensino médio

Alimentacdo alternativa: uma proposta de
4 intervencdo nutricional em uma escola publica de 2 Presencial*
Avracaju, Sergipe

Aprendizagem em embriologia a partir da oficina de

11 Seminario Nacional de
Formagcé&o dos Profissionais da
Educacdo da ANFOPE/40°
Encontro Nacional do

A 5 materiais didaticos: um relato de experiéncia do 3 P4
FORUMDIR/I Seminario P 2ot - ;
Nacional do FORPARFOR e Programa Remder)c[a P_edagoglcg/ F:APES/ Blolpgla
O Programa Residéncia Pedagogica como pratica
FORPIBID RP 2 - : ° .
6 pedagdgica na formagéo de licenciandos do curso de 2 Presencial*

ciéncias bioldgicas — UFS
Sala-Temética como ferramenta no ensino de
7 ciéncias: Relato de experiéncia de workshop com 2 Presencial*
docentes da rede basica de ensino em Aracaju - SE
Uso de aulas préticas no ensino de zoologia para
8 alunos do 20 ano do ensino médio: relatos de 1 Presencial*
experiéncias do residéncia pedagogica
A importancia do Programa Residéncia Pedagdgica
9 no Colégio Estadual Manuel Bomfim (Araué-SE) 10 P2
nas disciplinas de Ciéncias e Biologia
A importancia do Programa Residéncia Pedagdgica

Encontro do PIBID e do

Residéncia Pedagdgica - 10 no Colégio Estadual Senador Walter Franco 10 Pl
"(Re)Significando a Formacéo Oficina de produgéo de curtas - metragens no ensino
de Professores de Sergipe a 11 de biologia no Centro de Exceléncia Atheneu 5 pa
partir das Experiéncias do Sergipense - CEAS / Programa Residéncia
PIBID/RP-UFS” Pedag6gica/CAPES/Biologia/UFS
Residéncia pedagégica: um relato de experiéncia da
12 intervencdo dos residentes em Biologia EAD no 10 CESAD**
Colégio Armindo Guarand, S&o Cristévdo — SE
111 Encontro Regional das
Licenciaturas do Nordeste/Il
Encontro do PIBID Nordeste/l
EANLIE RETIE ©h AR 13 Prética investigativa aplicada no ensino de zoologia 2 Presencial*

Nordeste/l Seminério
Interinstitucional Integrado do
PIBID e do PRP Alagoas -
ERELIC

Fonte: Autoral, 2022.

Legenda: Presencial*: Participantes que constituem o nicleo presencial de CB do PRP, contudo ndo fazem parte
de nossa amostragem; CESAD**: Participantes que constituem o nicleo CESAD de CB do PRP, contudo nao
fazem parte de nossa amostragem.

O subprojeto de CB da UFS-S&o Cristovao foi formado por 57 participantes, destes 3
eram docentes orientadores, 9 preceptores e 45 residentes (UFS, 2019¢). Ao todo encontramos
13 publicagdes de 44 participantes vinculados aos nucleos de CB da UFS-S&o Cristovéo nos
trés eventos analisados, temos assim um total de aproximadamente 77,2% dos membros dos

nacleos, entre docentes orientadores, preceptores e residentes, realizando publicacdes
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cientificas no periodo de 2018 a 2020. Salientamos que essa organizacao inclui participantes
que constituem e ndo constituem nossa amostragem, contudo todos os participantes integraram
um dos nucleos de CB do PRP da UFS de 2018 a 2022. Cabe ainda ressaltar, que entre os
resultados encontrados, quatro autores publicaram em mais de um evento e quatro autores
realizaram mais de uma publicagédo no mesmo evento.

Entre os 44 autores, trés sdo docentes orientadoras (6,8%) dos nucleos de CB, sendo
duas participantes desta pesquisa; cinco sdo preceptores (11,4%), sendo trés da nossa
amostragem e trinta e seis sdo residentes (81,8%), desses, dezoito constituem nossa
amostragem, isto é, 76,6% dos participantes da nossa pesquisa realizaram publicacfes nos
eventos analisados. Esses dados nos possibilitam concluir que o incentivo a publicacdo ocorreu
nos trés nucleos de CB do PRP, incluindo os nucleos que ndo constituiram objeto de nosso
estudo. Além disso, com esses dados revelam-se as possiveis articulagdes entre os participantes
de um mesmo ndcleo, atuantes na mesma escola-campo, visto que ha docentes orientadores,
preceptores e residentes publicando um mesmo artigo ou capitulo de livro.

Essa interacdo entre licenciandos e docentes ja atuantes, seja na IES ou na IEB, constitui
0 que Noévoa e Alvim (2022) denominam de “terceiro”, nesse caso um terceiro lugar
institucional e uma terceira presenca coletiva. A formacgéo docente perpassou muitas mudancas
ao decorrer das décadas, do modelo de aprender o oficio através da observacdo até a
universitarizacdo da formacdo docente. Contudo, os autores ressaltam a necessidade de
caminharmos para uma formacéo profissional universitaria, isto é, ligar a formacéo a profisséo,
valorizando os diferentes atores que perpassam a formacdo docente, sem hierarquizar os
docentes da IES e da IEB, e sim reforcando as relacGes entre eles e os futuros docentes, em prol
de uma formacéo docente valorativa.

Ademais, no X1l Seminario Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacéo da
ANFOPE/40° Encontro Nacional do FORUMDIR/I Seminério Nacional do FORPARFOR e
FORPIBID RP, foram encontrados treze autores diferentes distribuidos nas oito publicacdes
encontradas. Desses, havia um autor com trés publicacdes distintas, dois autores com duas e
dez autores com somente uma publicacdo cada. Cabe ressaltar, que utilizamos a nomenclatura
autor, porém alguns desses participantes se encontram como coautores das publicacdes,
contudo, para nossa pesquisa escolhemos utilizar o termo autor para os dois casos.

As publicacbes advindas do Encontro do PIBID e do Residéncia Pedagogica -
"(Re)Significando a Formacdo de Professores de Sergipe a partir das Experiéncias do
PIBID/RP-UFS” apresentam cinco ou dez autores cada, totalizando trinta e trés autores

distintos. Destes, ha somente uma autora em comum em trés publicacdes diferentes e trinta
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autores com somente uma publicacdo. Em relagdo aos anais do Il Encontro Regional das
Licenciaturas do Nordeste/ll Encontro do PIBID Nordeste/l Encontro Regional do PRP
Nordeste/l Seminario Interinstitucional Integrado do PIBID e do PRP Alagoas - ERELIC,
somente uma publicacdo se enquadra nos critérios desejados, possuindo dois autores.

Salientamos que foram encontradas nos anais dos trés eventos, publicagdes referentes
ao PRP da UFS porém de outros nucleos (Artes, Letras Portugués-Espanhol, Geografia,
Histdria, Pedagogia), assim como publicagcdes da UFS sem relagdo ao PRP e publicacdes
referentes ao curso de CB da UFS, contudo sem mencdes ao PRP, os quais, acreditamos que
podem estar relacionadas ao programa, visto que apresentam autores que constituem o nucleo
de CB do PRP, todavia, como ndo apresentam mencao explicita ao programa, ndo foram
acrescentados em nossa contabilizag&o.

Além dos eventos mencionados anteriormente, a participagdo no PRP resultou na
publicacdo do livro “Iniciagdo a docéncia e Residéncia Pedagogica na UFS: relatos,
experiéncias e perspectivas” (MAYNARD; COSTA, 2020), no qual é possivel encontrar uma
publicacdo originada do nucleo de CB, com autoria de trés membros do nucleo.

Com base nos dados apresentados, podemos concluir que o incentivo a publicacdes
cientificas obteve bons resultados, com 77,2% dos participantes! dos nicleos de CB da UFS
investigados realizando publicagdes em eventos ou livro. Este nimero pode ser ainda maior,
considerando que na programacao de apresentacdes orais dos trabalhos aprovados disponiveis
na pagina do XIl Seminario Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo da
ANFOPE/40° Encontro Nacional do FORUMDIR/I Seminério Nacional do FORPARFOR e
FORPIBID RP (SEMINARIO NACIONAL DE FORMA(;AO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO, 2019) é possivel observar ainda dois trabalhos de cinco residentes do nicleo
presencial de CB que ndo constam nos anais do evento, sendo quatro autores'? inéditos nos
demais eventos e somente um em comum, contudo ndo é possivel avaliar se os trabalhos sao
oriundos do programa ou ndo, por nao conter o trabalho na integra. Caso se enquadrem nas
especificacOes, a porcentagem de participantes com publicacGes amplia para aproximadamente
84% (48 participantes), caracterizando um 6timo resultado, visto que revela que os participantes

desta pesquisa estdo envolvidos com a publicagdes e pesquisas oriundas do PRP.

1Dentre docentes orientadores, preceptores e residentes de todos os nlcleos do PRP de CB da UFS.
12 Os quatro residentes integraram um dos ntcleos presenciais de CB ndo incluidos em nossa amostragem
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Ademais, além do incentivo a participagdes em eventos e publicacdes cientificas, o
subprojeto de CB também propde a divulgacéo cientifica nas instituicdes envolvidas, isto €, na
UFS e nas escolas-campo. Compreendemos como divulgacdo cientifica o

[...] o ato de facilitar a compreensdo de pesquisas e trabalhos de origem
cientifica e/ou tecnoldgica, por parte da populagdo em geral. [...] essa
atividade se realiza por meio das mais diversas instituicbes que visam
fomentar e incentivar o interesse pela ciéncia e o entendimento de suas mais
distintas dimensdes. (FRANCA, 2015, p. 12)

Para essa analise consideramos somente 0s eventos que envolvem a divulgacdo
cientifica desenvolvidos e realizados pelos participantes do PRP, dos nlcleos CB presencial e
CESAD, objetos de nossas investiga¢des. Assim sendo, encontramos um total de 22 eventos de

divulgacdo cientifica com essas caracteristicas (Quadro 8).

Quadro 8 - Relacéo de eventos de divulgacao cientifica

Local de realizacdo Nucleo Evento de divulgacao cientifica
Feira Estadual de Ciéncias, Tecnologia e Artes de Sergipe (CIENART)
| Semana de Formac&o do Programa Residéncia Pedagogica Biologia
Oficina: Diversidade sexual e satde reprodutiva no CODAP
Visita Guiada aos laboratérios do DBI
Projeto sobre Alimentos Transgénicos
Projeto sobre Coleta Seletiva
Palestra Mosquito Aedes Aegypt
Projeto sobre coleta seletiva
Palestra sobre depresséo e suicidio
Projeto sobre gravidez na adolescéncia
Projeto sobre cancer de mama
Projeto sobre a dgua
Oficina de modelagem com biscuit — modelos cromossémicos
P3 Oficina de llustracdo Cientifica
Cine debate ambiental
Cine debate ambiental
Disciplina eletiva: fosseis e combustiveis fosseis
Disciplina eletiva: Educacéo ambiental e sustentabilidade
P4 Disciplina eletiva: Aquaponia
Projeto sobre Educacdo Sexual sob a perspectiva dos estudos culturais
Palestra biotecnologia
Palestra nanotecnologia

UFS P4

Escola A P1

Escola B P2

Escola C

Fonte: Autoral, 2022

A divulgacao cientifica ocorreu em todas as escolas-campo dos nucleos investigados e
na UFS. Identificamos a realizacdo de 4 eventos na UFS: a Feira Estadual de Ciéncias,
Tecnologia e Artes de Sergipe (CIENART), a Oficina: Diversidade sexual e satde reprodutiva
no CODAP e a Visita Guiada aos laboratorios do DBI realizado com os alunos da Escola C, e
a | Semana de Formacdo do Programa Residéncia Pedagdgica Biologia organizado pelos
residentes do ndcleo presencial e direcionado para os residentes de CB da UFS.

A divulgacdo cientifica promovida pelos ndcleos do PRP investigados, ocorreu

principalmente através de projetos desenvolvidos nas escolas do nucleo CESAD e através das
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Eletivas®™® na escola de Ensino Médio Integral do niicleo presencial, a

partir de palestras, reunides, apresentacdes de musicas, teatros, parddias e oficinas com a

participagdo dos alunos, professores e residentes nas escolas.

A divulgacao cientifica envolveu também a comunidade além da escola, como o0s pais

e familiares dos alunos nas escolas A e B, e a populagdo local que frequenta a feira visitada

pelos alunos, residentes e o preceptor P3 da Escola C.

[...] tendo como principal objetivo mostrar aos alunos e a populac¢éo do bairro
saber o que séo alimentos transgénicos, seus maleficios e os beneficios destes
alimentos. Através deste projeto foi possivel verificar que a populacédo nao
tinha ideia do que era transgénicos. Os alunos se empenharam e se
envolveram muito neste projeto, e puderam transmitir tudo o que aprenderam
através de pesquisas e seminarios sobre o tema a sociedade o que se tratava,
diante de tal expositiva eles se sentiram realizados em transmitir seus
conhecimentos as pessoas que eram leigas no assunto e mostraram o quao
importante é se informar, pesquisar e saber o que estamos servindo em nossas
mesas. (R1, Fragmento textual)

Entre as atividades realizadas, a palestra com a tematica depressdao e suicidio foi

sugerida pelos alunos da escola. Desta forma, acatando aos pedidos, os residentes organizaram

e contaram com o0 apoio da comunidade escolar e da participacdo de profissionais da saude para

a realizacéo do evento.

Que realizou uma brilhante palestra e imediatamente surtiu efeito quando no
final alunos deram depoimentos emocionante e de sensibilizacéo e ali mesmo
foram convidados a ter acompanhamentos pelos profissionais ali presente
(R12, Fragmento textual)

A vista disso, concluimos que a aproximacdo da universidade com a educacao basica

oportuniza maiores possibilidades de divulgacédo cientifica, uma vez que o contato entre 0s

residentes e os alunos proporcionou um caminho aberto para dialogo, viabilizando as demandas

daquela comunidade. Ademais, o envolvimento da comunidade nas atividades desenvolvidas

pelos universitarios possibilitou a difusdo do conhecimento cientifico naquela localidade,

transpondo o ambiente escolar.

BUnidades curriculares de livre escolha do estudante, com duragdo de um semestre, constituidas por
intencionalidade pedagdgica e articulada com as Areas do Conhecimento, os Eixos Estruturantes e com os temas
de interesse dos estudantes. (CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, 2021)

14 Onde se 1é “Fragmento Textual” nos referimos a um trecho retirado do relatério produzido pelo residente.
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Através dos dados obtidos, concluimos que o PRP potencializa a extensdo e a pesquisa,
pilares da universidade publica, através da divulgacdo cientifica, da pesquisa e publicacdo
académica.

Ao objetivar o aperfeicoamento da formacéo dos licenciandos através de projetos que
fortalecam o campo da pratica e 0 conduzam “a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria
e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnostico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias” (CAPES, 2018b, p. 1),
entendemos que a realizacdo da pesquisa esta implicita ao trabalho docente, enfatizando sua
importancia para o PRP. Afinal, os resultados das pesquisas surgem a partir das experiéncias
vivenciadas por docentes orientadores, preceptores e residentes. Isto posto, as publicacdes
cientificas oriundas de a¢6es do PRP sdo de grande valia para o programa, visto que, salienta e
divulga para a comunidade as atividades desenvolvidas durante o programa e que contribuem
com a formacdo dos licenciandos, dos alunos da educacdo bésica e dos docentes.

Ademais, as pesquisas cientificas acentuam a importancia das politicas publicas
voltadas para a formacdo docente, e a divulgacdo cientifica potencializa as atividades
desenvolvidas na universidade, destacando assim a importancia das IES para a sociedade. Ao
analisar os cortes de investimentos na educagdo nos ultimos anos, reduzindo ano ap6s ano 0s
valores investidos (ANPED, 2018), nunca se fez tdo urgente essa divulgacdo e popularizagéo
cientifica. Visto que para o Ensino Superior, esses investimentos sdo essenciais para manter as
universidades vivas, apesar da onda recente tentando apagar os feitos das pesquisas realizadas
nas IES (SA, 2019) e do desmonte a autonomia e democracia das universidades (PEREIRA;
ZAIDAN; GALVAO, 2022), os resultados das pesquisas realizadas pelos académicos trazem
beneficios para a populacdo nacional e internacional, suprindo as demandas emergentes, como
ocorreu durante a Pandemia da Covid-19. Outrossim, Durham j& expunha em 1998 sobre a
urgéncia de “insistir ¢ demonstrar a necessidade da pesquisa para o desenvolvimento do pais e
a importancia da universidade publica como seu principal sustentaculo” (DURHAN, 1998, p.
3), e mesmo décadas ap0s esta afirmacdo ainda se faz contemporanea. Afinal, ainda que haja
institutos de pesquisas cientificas, a universidade publica segue sendo o principal local
formador de pesquisadores.

Referente as politicas publicas educacionais, como mencionado anteriormente, € através
das pesquisas que se demonstra a importancia destas acdes politicas para a formacédo docente,
contudo, ndo somente ressalta a importancia, como aponta as lacunas encontradas e as
necessidades que precisam ser supridas nos diversos campos de estudo, assim como ocorre com

a area da educacao.
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Tocante ao PRP, notamos os efeitos das pesquisas e da divulgacdo cientifica sobre o
programa, principalmente ao observar as mudancas estruturais ao comparar o primeiro edital
(CAPES, 2018b) e os demais editais do programa lancados posteriormente (CAPES, 2020;
2022). Podemos associar a exclusdo do objetivo referente a inducéo da reformulacédo dos ESO
presente no Edital n.° 6/2018 (CAPES, 2018b) do PRP, e removido dos editais langados em
2020 (CAPES, 2020) e 2022 (CAPES, 2022), com os protestos de associa¢cdes como a ANPED
(2018) e de pesquisas como a de Araujo (2019) e de Santa e Barbosa (2020), que trazem
reflexdes acerca desta imposicao e do Edital n.° 6/2018.

Cabe ressaltar, que no Regulamento do PRP langado em 2022 (CAPES, 2022, p.2),
voltado para a edi¢do do programa iniciada no referido ano, os objetivos apresentados parecem
mais coesos com o que discutimos nesta pesquisa, como por exemplo, 0s objetivos trés e quatro
visam “estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formacao inicial
de professores” e “valorizar a experiéncia dos professores da educacdo basica na preparacdo
dos licenciandos para a sua futura atuacdo profissional” e ha referéncia explicita a pesquisa no
quinto objetivo do programa: “induzir a pesquisa colaborativa e a producao académica com
base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula”. Tais mudancas, possivelmente sdo frutos
de pesquisas e das lutas assumidas pelas entidades e associa¢des educativas, mas ndo podemos
deixar de destacar os papéis dos licenciandos e docentes nestes avancos, afinal, sdo eles,
residentes, preceptores e docentes orientadores, que estdo vivenciando o programa e sem suas

experiéncias divulgadas ndo ha dados e resultados a serem discutidos.

4.2 PROCESSOS FORMATIVOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA A
PARTIR DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Durante a vida docente, recorrentemente o professor utiliza dos mais diversos recursos
didaticos no seu processo de ensino, tencionando uma melhor aprendizagem dos alunos. Os
recursos didaticos que podem ser utilizados pelos docentes variam desde os mais simples e
comuns, como as lousas, 0 giz e os livros didaticos, até os mais elaborados, como as diversas
ferramentas digitais, microscopios, simuladores virtuais, jogos, e até as visitas em locais
especificos que podem ser realizadas para pesquisas de campo visando contribuir durante o
processo de ensino e aprendizagem (LAJOLO, 1996; SOUZA, 2007).

Alguns recursos, como as lousas, 0 giz e os livros didaticos muitas vezes parecem ser
incrementados intrinsecamente na vida docente. Seu uso é quase obrigatdrio e é praticamente

parte da profissdo docente, do mesmo modo como uma camera para um reporter. Contudo,
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outros recursos por ndo serem tao rotineiros na profissdo docente, necessitam de todo um
processo para sua incrementagdo. Como exemplo, podemos mencionar os recursos utilizados
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) implementado em 2020 até meados de 2022
devido a pandemia da SARs-CoV-2, ou Covid-19. Neste intersticio, foi necessario transpor a
modalidade de ensino presencial para o0 ERE, portanto, muitos docentes precisaram recorrer as
ferramentas de videochamadas, como o Zoom e o Google Meet, que até entdo ndo eram
comumente utilizadas. Consequentemente, os docentes precisaram aprender a utiliza-las,
sozinhos ou através de cursos ofertados.

Rabardel (1995) denomina esse processo de incremento dos recursos didaticos, que
podem ser um objeto fisico ou simbdlico, como instrumentalizacdo. Ressaltamos que nesta
pesquisa consideramos metodologias como rodas de conversa, sala invertida ou debates como
um artefato ou recurso didatico simbdlico, portanto, como parte da instrumentalizacdo ou do
processo formativo. Desta forma, nesta se¢do buscamos aferir os desdobramentos dos processos
formativos envolvendo recursos didaticos dos residentes, nos apoiando em Rabardel (1995) e
nos processos descritos no subprojeto de CB do PRP, que acomodam as etapas de: “selecionar,
analisar, construir, utilizar e avaliar recursos didaticos que poderdo ser utilizados nas aulas de
ciéncias e biologia” (UFS, 2018, p.9).

Apesar dos dois nlcleos de CB estarem vinculados ao campus Séo Cristovao da UFS,
notamos que cada nucleo desenvolveu atividades especificas (Quadro 9). O processo formativo
envolvendo recursos didaticos, tanto dos residentes quanto dos preceptores do CESAD, ocorreu
principalmente através de oficinas realizadas na universidade, ofertadas em média uma vez por
més ou a cada dois meses, como foi relatado pelos trés docentes entrevistados: DO1, P1 e P2.
Estas oficinas eram voltadas para a parte de ensino e também para a formacao de professores,

como relata a docente DO1.

[...] n6s desenvolvemos ao longo desses dois anos diversas oficinas de
treinamento com 0s meninos, para justamente trazer essa realidade da
instrumentalizacdo. Entdo geralmente aconteciam no minimo uma vez por
més, para também ndo fadigar a vinda deles para a universidade. A gente
trouxe oficinas tanto na parte de ensino, como em outros tipos de formacéo
também, direcionadas para a formacao de professores. E como eles estavam
dentro do residéncia e futuramente seriam profissionais da area de ensino, a
gente tentou trazer oficinas que buscasse atender a todas as realidades. (DO1,
informacdo verbal)
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Quadro 9- Eventos formativos envolvendo recursos didaticos dos residentes

Ncleo

Eventos formativos

CESAD

Estratégia de fotografia para o ensino de biologia: Uma ferramenta convencional aliada ao ensino
Gamificacéo do ensino: um novo desafio para o professor?

Oficina de argila para alunos EAD

Oficina de biscuit: fazendo arte no ensino

Oficina de Stop Motion

Workshop de impressédo 3D

Presencial

Elaboracéo de Portfélios
| Semana de Formacao do Programa Residéncia Pedagogica Biologia

Fonte: Autoral, 2022

Ainda que as oficinas fossem destinadas aos residentes, visando o processo formativo

abarcando recursos didaticos, a presenca por oficina variou de 1 a 7 residentes da nossa

amostragem. Contabilizamos a presenca de 1 residente na Oficina de Stop Motion e em

Estratégia de fotografia para o ensino de biologia, 3 em Gamificacdo do ensino e no Workshop

de impresséo 3D e 7 residentes nas oficinas de biscuit e de argila.

No nucleo presencial, foi realizada a | Semana de Formag&o do Programa Residéncia

Pedagdgica Biologia, dispondo de minicursos, oficinas, debates, rodas de conversa, palestras e

exposicOes. Apesar deste evento contar com a presenca de um residente da nossa amostragem

do nucleo CESAD, ele foi organizado por residentes do nicleo presencial, e sua mencao esteve

presente em todos os relatérios deste nucleo.

Foram desenvolvidas atividades como oficinas e palestras, na qual tiveram
como finalidade a preparacéo dos residentes para desenvolver metodologias
diferenciadas no espaco escolar. As oficinas compreenderam atividades como
confeccdo de minhocério, oficinas de video e modelos didaticos. Ja as
palestras envolveram temas como, educacgdo inclusiva, corpo, género e
sexualidade, entre outros. (R22, Fragmento textual)

Outro processo formativo do nucleo presencial foi a producdo de portfélios sobre

materiais didaticos pelos residentes, os quais foram solicitados pela docente orientadora DO2 e

eram apresentados e discutidos em reunides do grupo

Foram sugeridas pela coordenadora®® atividades a serem realizadas para
esta preparacdo, como a construcdo de portifélios. Nestes portifélios
continham métodos e metodologias, como video aulas, aplicativos, jogos
didaticos que poderiam ser utilizados ou para servirem como inspiracdo para
o0 desenvolvimento de atividades futuras na escola. O processo de construcéo
a e apresentacdo dos portfolios proporcionou um olhar criterioso com
relacdo aos materiais didaticos e sua utilizacdo. Ampliou a forma de buscar,
criticar e adaptar esses materiais de acordo com o objetivo e o publico alvo.
Além de proporcionar também um olhar inclusivo para que tais materiais
alcancem o maior namero possivel de alunos, independentemente de suas

15 Forma como os residentes se referem a docente orientadora do ndcleo.
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necessidades particulares. Do mesmo modo, a discussdo de cada material
possibilitou enxergar as diferentes realidades de cada escola e as possiveis
opcOes de intervengdo em cada uma delas. (R17, Fragmento textual)

Ademais, em ambos 0s nucleos, os processos formativos também ocorreram durante as
reunides. No nucleo presencial, devido a articulagdo com os ESO oportunizada pelo programa,
os residentes e preceptores participaram dos encontros da disciplina de Estagio, e la recebiam

orientagdes da docente.

As reunides com a orientadora®® também discutiam o planejamento, mas de
forma mais aprofundada. Houve discussGes sobre os conteudos e
metodologias, bem como orientacbes para elaboracdo de materiais e
producfes, além de orientar a producdo dos relatorios (R21, Fragmento
textual)

Os processos de instrumentalizagdo regularmente ocorriam na universidade, como
relataram os docentes DO1, DO2, P1, P2 e P4, porém, é nas escolas-campo que os residentes
incorporam 0S recursos em suas atividades. A partir dos relatérios, reunimos os dados
encontrados buscando identificar como ocorreu a regéncia dos residentes, quais e gquantos
recursos didaticos foram utilizados. Contudo, é importante destacar que muitos relatérios
apresentavam informagdes sintetizadas, com poucos detalhes, portanto com os dados obtidos

criamos o Quadro 10, o qual apresentamos as unidades de analise identificadas e agrupadas.

Quadro 10 - Recursos didaticos utilizados pelos residentes durante as atividades nas

escolas-campo citadas nos relatorios finais.
RECURSOS UTILIZADOS PELOS RESIDENTES DURANTE AS ATIVIDADES NA ESCOLA-CAMPO

Total de . .
recursos Escola A Mencoes Escola B Mencoes
1 Material didatico / Livro didatico / Apostila 6 Livro didatico / Apostila 6
2 Slide 6 Aula pratica 5
3 Oficina de biscuit / Trabalho sobre biscuit 5 Palestra 5
Modelagem com massa de modelar / Jogo tematico / Jogo educativo / Jogo
4 g 4 A 4
Atividade com massa de modelar didatico
5 Quadro 4 Videos / Video-aulas / Filme 5
6 Semin4rio 4 Criacéo de c_)b_jetos c€om o uso de 3
materiais reciclaveis
= 7 Cartaz 3 Quadro Branco / Lousa 3
E 8 Datashow/Projetor 3 Visita (técnica) 3
= 9 Palestra 3 Gincana 3
A 10 Video 3 Slides / Power Point 3
D 11 Aula prética 2 Atividade ludica 2
12 Cola 2 Caneta para quadro branco / Pincel 2
13 Dinamica 2 Cartazes 2
14 Feira de Ciéncias 2 Dinamica 2
15 Folder 2 Horta 2
16 Papel 2 Massa de modelar 2
17 Tesoura 2 Bingo 1
18 Aparelho tecnoldgicos 1 Celular 1
19 Bingo 1 Computador 1

16 Forma como os residentes se referem a docente orientadora do niicleo
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20 Cartolina 1 Embalagens (Transgénicos) 1
21 Debate 1 Experimentos 1
22 Estudo do meio 1 Dinamica com jogo da velha 1
23 Giz 1 Domind 1
24 Horta 1 Filmagens (Producéo de videos pelos 1
alunos)
25 Jogo interativo 1 Giz 1
26 Lépis de cor 1 Tabela periddica 1
27 Mapa conceitual 1 Trilha ecolégica 1
28 Modelagem com argila 1 Feira de Ciéncias 1
29 Pesquisa 1 Folha de papel A4 1
30 Producéo de videos pelos alunos 1 Datashow 1
31 Roda de conversa 1 Musica 1
32 Tinta 1 Pendrive 1
33 - - Seminério 1
Escola C
Residentes do grupo do P3 Mencdes Residentes do grupo do P4 Mencdes
1 Juri simulado 5 Cine Debate / Cine Ambiental 3
2 Video / Curtas / Documentérios / Cinema 5 Confeccédo de modelos didaticos com 3
educacional / Animacdes biscuit
3 Cartolina 4 Oficina de Aquaponia 3
Confeccédo de materiais didaticos com
4 biscuit / Confeccéio de modelos didéticos 4 Palestra 3
com biscuit
5 Dinamica 4 Oficina Didética Educacdo Ambiental 2
6 Cine Debate 3 Oficina didatica: fo[magéo de fosseis e 2
petréleo
Dramatizagdo com bonecas/fantoches /
7 Sociodrama educacional / Teatro espontaneo 3 Prética experimental / Experimento 2
/ Pega teatral
8 Cartazes 2 Video/ Documentarios / Filmes 2
5 Confecgédo de materiais didaticos com
farinha de trigo, 6leo, sal, vinagre, 4gua e ;
f 9 corante aIimengtl'cio / Confecgéogde mgdelos 2 APEETE .
S didaticos
S 10 Debate 2 Bingo 1
3 Materiais de desenho (lapis, lapis de cores,
il 11 hidrocor, caneta, tinta, pincel, tesoura, 2 Caixa de som 1
c borracha, etc)
i 12 Oficina de llustracdo Cientifica 2 Cartazes 1
a 13 Atividade Pratica 1 Cultivo de mudas de plantas 1
| 14 Aula de campo 1 Datashow 1
15 Composicao de ilustracoes 1 e rotat;? O IROEED EET 1
estagdes)
16 Criacdo de Stop Motion 1 Exposicao de obje_tos feitos de materiais 1
reciclados
17 Fotografias 1 Jogo 1
18 Jogo Passa-repassa 1 Notebook 1
19 Mapa conceitual 1 Oficina de Produgédo de Curtas 1
20 Pesquisa no laboratério de informética 1 Piloto 1
21 Producdo de material didatico 1 Producdo de poesia 1
22 Roda de Conversa 1 Quadro 1
23 Textos 1 Seminério 1
24 - s Slide 1
25 = s Producéo de Stop Motion 1
26 N 3 Visita técnica aos laboratorios do DBI 1
na UFS

Fonte: Autoral, 2022
Legenda: Mencdes: Total de relatérios que mencionaram o respectivo recurso.

A partir dos relatorios, computamos 32 categorias emergentes de recursos didaticos

utilizados pelos residentes na Escola A e 33 na Escola B, constituintes do nicleo CESAD, sendo

18 em comum entre as duas escolas (Aula pratica, Atividade com massa de modelar, Bingo,

Cartaz, Datashow, Dindmica, Feira de Ciéncias, Giz, Horta, Jogo, Livro didatico/Apostila,

Palestra, Papel, Producdo de videos pelos alunos, Videos, Quadro, Seminarios e Slide). No
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nacleo presencial totalizamos 23 categorias de recursos didaticos no grupo do preceptor P3 e
26 no grupo do preceptor P4, sendo 5 em comum entre os dois grupos (Cartazes, Cine Debate,
Confecgédo de modelos didaticos com biscuit, Stop Motion, Videos/Documentarios).

Entre os dados encontrados, observamos atividades que sugerem possiveis frutos dos
processos formativos (Quadro 9) realizados na UFS. Foram ofertados a Oficina de argila em
novembro de 2018 e a Oficina de biscuit em abril de 2019 para os residentes do nicleo CESAD,
e estes realizaram atividades nas escolas-campo com os alunos, produzindo modelos didaticos
com argila, biscuit e massa de modelar. No dia 09 de agosto de 2019 o residente R1 registrou:
“Aula com o 3° ano A e B, trabalhando com argilas para modelagem” (Fragmento textual),
neste mesmo dia os residentes R3 e R7 apresentam o seguinte registro: “Tanto nas turmas do
matutino quanto nas turmas do vespertino desenvolvemos a oficina de biscuit sobre Evolugao”
(Fragmento textual).

Na | Semana de Formagéo do Programa Residéncia Pedagogica Biologia também foi
realizada uma Oficina de Biscuit, em maio de 2019, e identificamos nos relatérios dos
residentes do nucleo presencial, R17 e R19, nos dias 22 e 24 de maio de 2019 o seguinte
registro: “Foi realizada a confeccdo de materiais didaticos referentes ao conteddo de
embriologia. Utilizando biscuit e tintas de tecido para tingi-lo, os alunos foram orientados
sobre como utilizar os materiais de forma correta. Assim, os alunos confeccionaram 0s
materiais solicitados [...]” (Fragmento Textual), e o residente R20 relata nos dias 20 e 22 de
maio de 2019: “Foi trabalhado a confecgdo de modelos didaticos sobre mdrula, blastula,
gastrula e néurula, utilizando biscuit [...]” (Fragmento Textual). Ha registros semelhantes nos
relatorios dos residentes R22 e R24.

Também foi realizado o evento de Gamificacdo no ensino em fevereiro de 2019, que
pode ter influenciado a utilizacdo de jogos durante as atividades dos residentes, visto que
encontramos mencdes em 2 relatorios de residentes da Escola A referentes ao uso de jogos
(bingo e jogo interativo) e mengdes em 6 relatorios da Escola B (bingo, dindmica com jogo da
velha, jogo tematico, jogo educativo, jogo didatico).

Nos relatorios do residente R15 atuante na Escola B, as aulas realizadas no primeiro
semestre, sdo descritas como: “Todas as aulas foram ministradas inicialmente com o livro
didatico, pois é o recurso que esta disponivel para todos” (Fragmento Textual). Outrossim, nas
Escolas A e B entre os recursos mais citados estdo o livro didatico e apostilas, mostrando que
esse foi 0 aporte mais utilizado durante as regéncias, seguindo o modelo que é denominado

2 e

pelos residentes de “expositivo”, “tradicional” ou “expositiva dialogada”.
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Os livros didaticos estdo entre os recursos mais utilizados na educacéo (SILVA, 2012),
sua importancia é reconhecida principalmente devido a precarizacdo educacional existente no
Brasil, desta forma ele define os contetidos a serem trabalhados em sala de aula e como se deve
trabalha-los, como cita Lajolo (1996, p.4), ele determina “o que se ensina e como se ensina o
que se ensina”, corroborando o pensamento de Saviani (2009, p. 152, grifo do autor), no qual,
“o livro se transforma, ainda que de modo “empirico”, isto €, sem consciéncia plena desse fato,
no “grande pedagogo” de nossas escolas”. Por outro lado, como ressalta Silva (2012), a propria
existéncia do livro didatico retroalimenta o ciclo, ao atender as demandas da precarizacdo
educacional. Outrossim, ainda que se considere o livro didatico como um manual para o
professor (LAJOLO, 1996), é conveniente analisar como eles sdo utilizados em sala de aula,
Silva (2012) ressalta que mesmo em casos onde ocorreram denuncias e oposi¢des a livros
especificos adotados pelas escolas, geralmente pelo conteddo abordado no livro, ndo ha
guestionamentos a como eles sdo utilizados no ensino, e quando utilizados, é retirado a voz dos
professores sobre suas escolhas. Ademais, recorrentemente, os livros séo o “grande responsavel
pela informacao e formagdo dos professores” (SILVA, 2012, p. 807)

Contudo, é observado uma supervalorizacao deles no ensino, ao analisar a justificativa
do livro didatico como o recurso disponivel para todos naquele ambiente, o que pressup8e que
para a aquisicao e posterior uso de outros recursos, ha custos envolvidos, seja para a escola ou
para os envolvidos no processo educativo. Dito isso, reforcamos que ha sim investimentos no
processo formativo envolvendo recursos didaticos, contudo ndo necessariamente ocorre a partir
de financiamentos, e sim de investigacdo e pesquisas cientificas, e que como foi observado em
nossa analise dos relatérios, ndo é necessario adquirir recursos fisicos, visto que como expde
Rabardel (1995), o recurso didatico pode ser fisico ou simbolico. Desta forma, a adogdo de
metodologias como o juri simulado, rodas de conversa ou debates, ndo necessariamente
requerem recursos fisicos de alto custo e sdo alternativas que podem e foram adotadas durante
0 processo de ensino e aprendizagem durante o PRP.

Outrossim, o uso do livro didatico, realizado sem uma viséo critica, compactua com a
implementacdo da BNCC, que mesmo contraditoria ao direito do pluralismo de ideias e
concepgdes pedagdgicas do ensino brasileiro, tem-se atualmente como obrigatéria. Como
acentua Peroni, Caetano e Arelaro (2019, p. 46): “para 0o MEC, a BNCC serd a referéncia para
a formacao de professores, adequacao de livros e recursos didaticos, alinhamento nas avaliagdes
e serd utilizada para provimento de infraestrutura escolar, ou seja, é a espinha dorsal da reforma
da educagdo”. Reforma que viabiliza entidades privadas e grupos seletos, comumente

conservadores, a influenciarem na educagao no Brasil.
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Entretanto, estamos longe de culpabilizar os docentes sobre a adog¢ao de outros recursos
para além do livro didatico, esse processo também precisa ser garantido e incentivado pelas
instituicGes de ensino e pelas politicas publicas voltadas para a educacéo, a fim de manter os
docentes atualizados a partir de iniciativas de Formacédo Continuada. Ademais, Oliveirae Vieira
(2010) em pesquisa realizada com docentes da educacdo basica de 7 estados brasileiros'’,
analisando o grau de preparo deles ao iniciarem suas atividades como docentes, apontam que a
atividade que esses profissionais sentiram maior despreparo esta relacionada ao uso do que eles
denominam como “novas tecnologias”, como computadores, projetor de midia e recursos
eletrbnicos. Apontando um déficit no processo formativo envolvendo os recursos didaticos
durante a graduacéo, no qual o PRP de acordo com nossa pesquisa auxilia a suprir. Contudo, é
essencial que esse déficit seja suprido em toda formacgéo inicial e realizado também na
continuada, visto que, programas de iniciacdo a docéncia abrangem somente uma determinada
porcentagem de licenciandos no Brasil.

Contudo, retomando aos dados produzidos nas entrevistas, o preceptor P2 (informacéo
verbal) relata que a adesao a recursos didaticos diferentes dos que eram utilizados normalmente
durante as aulas, “movimentou a escola”, saindo daquela “coisa apatica, daquela aula,
professor, giz, quadro branco e de vez em quando uma transparéncia, de vez em quando um
video”. Indicando processos formativos dos residentes, derivados do PRP ou nédo. A utilizacdo
de recursos didaticos além dos livros e apostila, € defendido por diversos autores, pois
possibilita uma melhor assimilacdo do conteudo, desenvolvimento da criatividade e da
coordenagdo motora, como salienta Souza (2007). Além disso, o preceptor também menciona
0s processos formativos realizados na IES, ao relatar que os residentes levavam materiais
prontos advindos de aprendizados adquiridos na universidade.

Os residentes utilizaram ainda de seus conhecimentos ja existentes, para a realizacdo de
atividades com os alunos, como as oficinas de aquaponia, de ilustracdo cientifica e de
modelagem com biscuit que aconteceram durante as aulas na escola, como relata o preceptor
P4. Este tipo de atividade, de construcdo e desenvolvimento de materiais com os alunos, muitas
vezes apresenta resultados de aprendizagem mais efetivos do que o uso de recursos didaticos ja
prontos, como ressalva Souza (2007). O incremento desses recursos didaticos viabiliza uma

participacao ativa do aluno em sua aprendizagem.

17 Espirito Santo, Goias, Minas Gerais, Para, Parana, Rio Grande do Norte e Santa Catarina.
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O processo formativo do docente possibilita um complemento e facilitagdo do ensino e
aprendizagem, contudo, comumentemente o docente atuante ndo dispde de tempo para o
preparo e incremento de novos recursos didaticos em seu trabalho, como foi relatado pelos
preceptores P2 e P4, que veem no PRP uma possibilidade de aprender e de complementar seu

ensino, facilitando a aprendizagem dos alunos.

[...] tem esse tipo de brincadeira que eles gostam e que nos professores, nem
sempre temos tempo pra preparar (P2, informacao verbal)

Geralmente é dificil quantificar a jornada efetiva de trabalho do docente, visto que
constantemente os dados apresentados quantificam o tempo em sala de aula ou o tempo
contratual que podem ser contabilizados por horas-aula, ndo refletindo a verdadeira jornada
realizada pelo professor (BARBOSA et al., 2021). Oliveira e Vieira (2010) apontam que em
média um docente da educacdo basica dedica 7 horas semanais para a realizacdo de atividades
de seu trabalho em casa — em uma investigacdo de 8.895 docentes brasileiros'8, 47% “sempre”
levam atividades do trabalho para realizar em casa e 24% levam “frequentemente” —, além de
uma grande gama de docentes, 46%, realizarem outra atividade remunerada, seja em outra
instituicdo de educacdo ou em outra area. Gatti, Barreto e André (2011) relatam que essa
jornada dupla dos docentes ocorre possivelmente devido a baixa remuneracdo. Desta forma, a
sobrecarga dos professores dificulta a realizacdo de atividades de formacdo continuada, isto
atrelado ao baixo incentivo das entidades responsaveis por essa formacéo, que quando ocorrem,
demandam dos docentes a conciliagéo de suas obrigagcdes com as novas atividades propostas,
pois usualmente ndo ha a liberacdo para a realizacdo da formacao continuada, sendo necessario
realizar as atividades formativas no periodo noturno ou aos sabados.

O PRP nesse caso, ao aproximar a universidade das escolas de educacdo basica,
possibilita aos docentes da IEB o processo formativo envolvendo o implemento de recursos
didaticos em sua atuagdo através de atividades desenvolvidas na IES e realizadas pelos
residentes, visto que ha planejamento em equipe, entre residentes e preceptores, sobre as
atividades desenvolvidas durante o programa, principalmente na escola-campo. Ja para a
formagcéo inicial, essa aproximacao fornece ao licenciando a possibilidade de desenvolver suas
atividades com alunos da educacdo basica, em um ambiente proximo ao que se espera que ele

atue ap6s formado, podendo testar os recursos advindos dos processos formativos e a analise e

18 Na pesquisa de Oliveira e Vieira (2010), o total de docentes atuantes nos 7 estados investigados em 2009 é de
664.985.
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reflexdo dos resultados de suas atividades em um cenério diferente da universidade e em um
periodo de tempo consideravelmente maior do que os proporcionados pelo ESO, que ndo
necessariamente ocorrem em meses consecutivos e no mesmo ambiente. Desta forma, o PRP
possibilita uma continuidade das atividades, como foi mencionado pelo docente P3.

Ademais, em 71% dos relatérios (R1, R5, R8, R10, R11, R12, R13, R14, R16, R17,
R18, R19, R20, R21, R22, R23 e R24) identificamos menc¢des a pesquisas, planejamento e
elaboracdo de diversos recursos didaticos. Estando presente em todos os relatérios do nucleo

presencial e em 56% dos relatorios do nucleo CESAD

Pesquisa em artigo sobre experimento simples; Pesquisa e leitura sobre
ensino experimental de ciéncias; Pesquisa sobre material didatico interativo
para desenvolver com os discentes; Pesquisa online sobre modelo 3D de
células animal e vegetal; Leitura sobre a importancia das préaticas de ciéncias
no ensino aprendizagem; Pesquisa e leitura sobre aulas de campo como
mecanismo facilitador de ensino -aprendizagem

[...]

Leitura de artigos e metodologia ativa; Leitura de artigos de jogos educativos
e metodologia ativa; Pesquisa sobre metodologia Ativa para usar com oS
alunos;

[]

Planejamento dos Jogos educativos; Planejamento de jogo tematico sobre 0s
contetdos trabalhados sobre evolucéo e divisdo do trabalho sobre as eras
geoldgicas;

[...]

Selecdo de experimentos utilizando materiais domésticos; Selecdo de
reagentes para experimentos no contetido de quimica; Construcéo do Bingo
da tabela periddica; do dominé das férmulas (quimica). (R10, Fragmento
textual)

No relatério do residente R10 (Fragmento Textual), o qual apresenta numerosas
mencdes a planejamentos, notamos que as pesquisas e leituras ocorreram com maior frequéncia
nos primeiros 6 meses do programa, porém continuaram a aparecer nas atividades realizadas
em menor frequéncia nos outros semestres. Outro ponto a destacar, é que as pesquisas realizadas
pelo residente levaram a realizacdo das atividades, como por exemplo: no dia 22 de abril de
2019 foi realizado “Pesquisa e leitura sobre aulas de campo como mecanismo facilitador de
ensino -aprendizagem” e em 10 de junho de 2019 a “Pesquisa e leitura sobre excursdo como
metodologia de ensino” e no dia 01 de outubro de 2019 aconteceu a “Trilha ecoldgica dentro
das &reas do bioma local da comunidade para iniciagdo do contetdo de ecologia”. O que nos
possibilita inferir que os processos formativos também ocorreram de forma individual, através
de procedimentos realizados pelos préprios residentes.

Como os processos formativos tratados nesta subsecdo ndo envolvem somente o uso de

recursos, e sim todas as etapas que percorrem o incremento desses recursos didaticos no ensino
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e aprendizagem, € importante quando notamos mencdes a planejamentos de aulas, atividades e
pesquisas, pois entendemos que o aluno buscou compreender como usar aquele recurso em suas
atividades, que provavelmente ele passou por um processo de reflexdo e andlise, até chegar a
selecao daquele recurso especifico. Portanto, esse processo formativo implica a articulacao da
teoria e da prética, propiciando a praxis pedagdgica, que sera discutida na proxima subsecao.

Os processos de pesquisa e planejamento sdo essenciais, pois o recurso didatico precisa
ser utilizado como um complemento do processo de ensino e aprendizagem, ou como descreve
Souza (2009, p. 113):

Temos que saber que os recursos didaticos devem servir apenas como
mediadores neste processo, como algo que aproxime professor, aluno,
conhecimento, respeitando as suas devidas proporcdes e sendo utilizados em
momentos especificos. Sempre aliados a uma boa formacéao do professor a sua
concepcdo pedagégica. O material escolhido deve ser utilizado com
embasamento tedrico, e o professor ndo deve ceder aos apelos comerciais que
muitas vezes apresentam os materiais didaticos como solugdo dos problemas
educacionais.

No nucleo presencial, devido aos relatorios serem mais detalhados, encontramos trechos

que realcam a reflexd@o dos residentes ap6s 0 uso dos recursos didaticos em suas atividades:

Os modelos desenvolvidos pelos discentes foram as cinco fases do
desenvolvimento embrionario (moérula, blastula, gastrula e néurula). Para
elaborar tais estruturas era preciso que se utilizassem cores de biscuit
diferentes para representar os distintos tipos de tecidos embrionarios
conforme as etapas da gastrulacéo, até chegar as etapas da neurogénese.
Esse fato contribuiu para que os estudantes reproduzissem na teoria 0S
conceitos abordados de forma prética. Dessa forma pode-se perceber que
essa atividade possibilitou uma abordagem de ensino de contetdos
complexos, de uma forma de aprendizagem prazerosa e descontraida, que
também contribuiu para o estimular nos alunos, habilidades de
desenvolvimento pessoal tais como, competéncias em atividades manuais,
artisticas e reflexivas, além de habilidades de desenvolvimento social, como
interacdo, coletividade e cooperacao (R22, Fragmento textual)

Os processos formativos na vida docente sdo continuos, como salienta Valletta
(2020), uma vez que € necessario ampliar os recursos didaticos ao decorrer da profissédo, seja
para estabelecer conexdes entre professor e aluno, seja por motivos excepcionais, como a
pandemia da Covid-19. Uma coisa é certa, por mais que as mudancas na educa¢do ocorram de
forma lenta, retratando em muitos aspectos a mesma cena de décadas atras, salas de aulas
enfileiradas, quadros, giz e livros didaticos como reitera Novoa e Alvim (2022), o mundo além
da sala de aula esta evoluindo e se tornando cada vez mais tecnolégico, e esta mudanca se reflete

nos perfis dos alunos, que se questionam o porqué estudar, isto posto, 0s recursos, métodos e
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metodologias de ensino e aprendizagem podem alterar esse cenario, desde que inseridos no dia-
a-dia a partir de uma forma légica e planejada, visando a qualificacdo e melhora desse processo.

A partir dos dados, concluimos que os processos formativos elaborados e
incentivados pelas docentes orientadoras, efetuados em suma na IES, foram importantes para o
desenvolvimento das atividades do PRP pelos residentes, oportunizando a realizagdo de uma
regéncia provida de diversos recursos didaticos, indicando ainda, 0 uso consciente e planejado
desses recursos nas atividades. Ademais, também proporcionou aos residentes, a realizacdo dos
processos formativos de forma individual e independente, através das pesquisas e leituras, assim
como de forma coletiva, visto que geralmente os residentes trabalhavam em dupla ou em grupos
maiores, como trios e quartetos. A partir dessa interacéo, ocorreu a partilha de conhecimentos
individuais dos residentes que possibilitaram o implemento e realizacdo de atividades
especificas durante a regéncia. Sendo possivel, observar efeitos desses processos formativos
nos preceptores e também na aprendizagem dos alunos da educagdo basica. Resultando ainda
em publicagBes cientificas, como observamos nos anais dos eventos investigados e

apresentados anteriormente no Quadro 7.

4.3 ARELACAO ENTRE A PRAXIS PEDAGOGICA E O PROGRAMA DE RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Para verificar a praxis pedagdgica na formacao inicial durante a insercdo dos residentes
no ambiente escolar iniciaremos primeiro com os dados obtidos a partir das entrevistas, onde
questionamos aos docentes orientadores e preceptores vinculados ao nlcleo de CB se a praxis
pedagdgica esteve presente nas atividades dos residentes e como ela estava presente. A partir
do nosso guestionamento, obtivemos a resposta positiva de todos os entrevistados, como é

possivel observar no relato do preceptor P3 (informagéo verbal).

[...] porque eu digo que a praxis pedagdgica ela acontece dentro da sala de
aula. E l6gico que tem toda a etapa de planejamento, que acho que é
fundamental, mas a experiéncia e a pedagogia que € aprendida e desenvolvida
na sala de aula, de forma pratica mesmo, eu acredito que é uma prética, que
é uma experiéncia que o aluno vai levar pra sua profissdo. Entdo com certeza
a praxis pedagdgica estava sim presente, ndo sé dentro da sala de aula,
desenvolvimento das aulas e das atividades, mas eu acho que até antes
mesmo, na etapa de planejamento, em que a gente, mas muitas vezes a gente
planeja e esse planejamento € muito importante, l6gico, para orientar e
direcionar, mas muitas vezes quando a gente chegava na pratica, a gente
mudava, ou 0 que acontecia também era a gente planejar e chegar em
algumas turmas funcionar e outras turmas nédo funcionar. Eu acho que é
muito interessante isso, porque o professor também tem que ter essa
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habilidade, de ver o que que ta funcionando pra aquela turma, turmas
especificas, e de repente o que funciona pra alguns, ndo funciona pra outros,
e vocé tem que mudar toda a parte metodoldgica. Eu acho que tudo isso faz
parte da praxis.

Notamos que os docentes compreendem a praxis pedagogica a partir de dois caminhos
diferentes: a préaxis que surge a partir da acdo, reflexdo e acdo, observada em duas das seis

entrevistas, realizadas com os docentes DO1 e DO2, o qual transcrevemos um trecho a seguir:

[...] alguns aproveitaram mais essa praxis, a gente sabe que teve gente que
nao se envolveu o suficiente nas atividades, mas pra quem se envolveu a gente
percebe isso nitidamente. Porque isso tem impacto, como é um dos objetivos
do residéncia também, em outras disciplinas. E muito interessante vocé
assistir aula [...] por exemplo de mamiferos, e ai de repente vocé traz “ah ld
na minha escola aconteceu isso, isso e isso” Entdo, quer dizer, essa
experiéncia profissional, profissionalizante, vamos dizer assim, do estagio, no
residéncia pedagdgica na escola, faz com que vocés (residentes) olhem pras
disciplinas de uma maneira ou outra. Porque ai ndo é aprender o conteudo,
é aprender o contetdo e como vocé pode trabalhar com esse contetdo de
maneira critica. Pra mim, eu acho que essa & uma das principais
contribuicdes, porque vocés vao formar nessa praxis reflexiva. Porque, por
exemplo, antes de entrar na escola, e é nitido vocé ver quem néo passou pelo
PIBID e pelo residéncia. Vocé fica s6 com: aprende o contetdo, faz a prova,
faz atividade, faz o trabalho. Quando vocé comecga a pensar, vocé fala:
“gente, como que eu vou traduzir esse conteudo pro ensino fundamental,
trazendo o que é cientifico numa linguagem adequada para a escola, que é
numa regido periférica de Aracaju’. E ai ¢ mais do que isso, “o que que eu
preciso de recurso tedrico, metodoldgico, reflexivo, para que eu possa fazer
isso melhor”. (DO2, informacéo verbal)

E a praxis que é entendida como sinénimo da pratica, sendo esse 0 viés mais observado
nas entrevistas, nos discursos dos preceptores P1, P2 e P4, este Gltimo transcrevemos alguns

trechos de sua entrevista a seguir:

[...] porque se a gente relacionar a praxis a atividade de pratica mesmo, sim,
esteve. Os alunos, eles colocaram as atividades em pratica docéncia.

[]

Entdo, eu posso dizer que preparado ninguém nunca t4, mas preparados a
ponto de ir para uma sala de aula, eles recebiam as devidas orientacdes, e no
caso, a pratica é que vai nos dando a confianca, vai nos dando a seguranca,
claro que quando eles chegam estdo bem verdinhos, [...] eu acho que ainda
ndo tem uma maturidade, ndo tem uma experiéncia, uma vivéncia. Essa
vivéncia a gente vai adquirindo com a pratica mesmo, entdo de certa forma
eles estavam preparados, mas ainda ndo estavam. Estavam em processo de
preparacdo com a pratica. E vai desenvolvendo e a gente percebe uma
evolucdo muito grande. O povo chega em um nivel e depois com as atividades,
que vai coloca-las em pratica, o exercicio da profissdo em si, eles vao
ganhando a praticidade, vdo ganhando a experiéncia e vao ficando mais
experientes, mais confiantes e nds podemos ver esse processo ao longo de
todo percurso metodolégico. (P4, informacéo verbal)
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Contudo, o preceptor P3 apresenta um discurso heterogéneo, enviesando a praxis
enguanto sinénimo de pratica e a praxis pedagogica enquanto resultado da unido teoria e pratica
gue nao ocorrem separadamente. Essa mistura demonstra uma compreensdao de um
conhecimento ainda em desenvolvimento, imbricado por teorias da individualidade entre a
teoria e a pratica, constituintes de dois lados homogéneos, contudo, caminhando para a
compreensdo de que esses dois, teoria e pratica, estdo interligados, desta forma, constituindo

uma relacdo codependente e necessaria.

Ah com certeza, porque eu digo que a sala de aula, a praxis pedagogica ela
acontece dentro da sala de aula. E logico que tem toda a etapa de
planejamento, que acho que é fundamental, mas a experiéncia e a pedagogia
gue é aprendida e desenvolvida na sala de aula, de forma pratica mesmo, eu
acredito que é uma prética, que € uma experiéncia que o aluno ele vai levar
pra sua profissdo. Entdo com certeza a praxis pedagdgica estava sim
presente, ndo sé dentro da sala de aula, desenvolvimento das aulas e das
atividades, mas eu acho que até antes mesmo, na etapa de planejamento,
muitas vezes a gente planeja e esse planejamento é muito importante, légico,
pra orientar e direcionar, mas muitas vezes quando a gente chegava na
pratica, a gente mudava, ou 0 que acontecia também era a gente planejar e
chegar em algumas turmas funcionar e outras turmas nao funcionar. Eu acho
que é muito interessante isso, porque o professor ele também tem que ter essa
habilidade, de ver o que que td funcionando pra aquela turma, turmas
especificas, e de repente o que funciona pra alguns, ndo funciona pra outros,
e vocé tem que mudar toda a parte metodoldgica. Eu acho que tudo isso faz
parte da praxis. (P3, informacdo verbal, grifo nosso)

A partir desses relatos, observamos que a compreensdo da praxis pedagogica gerada a
partir da acdo, reflexdo e acdo, ocasionada pela correlacdo da teoria com a pratica que sdo
realizadas juntas, esta presente nas falas dos docentes orientadores. Fato que possivelmente esta
relacionado com a formacdo inicial destes docentes, as pesquisas e o envolvimento com o
campo de estudos educacional. Visto que, constatamos que 0s preceptores, que possivelmente
ndo mantém esse contato direto com a universidade, apresentam uma concep¢do tendenciosa
do que é a préxis.

Através do PRP, os preceptores se tornam professores formadores'® dos licenciandos,
participando de até 18 meses da formacao inicial dos residentes. Desta forma, 0 modo como
esses docentes compreendem a praxis pedagdgica e a relacdo dela com a atividade docente pode

influenciar a percepcdo e a formacédo dos residentes, assim como a realiza¢do das atividades

19 Nosso entendimento do que é um professor formador é embasado por Lima e Gongalves (2009), desta forma,
temos que, os professores formadores sdo os professores que trabalham na preparacdo de outros professores, seja
através da formacdo inicial ou continuada.
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desenvolvidas durante o programa. Esta influéncia na formac&o dos residentes, também pode
ocorrer a partir da relacdo docente orientador e residente. Visto que, devido a atuacdo na
universidade, os docentes orientadores automaticamente apresentam uma maior aproximacao
da formacdo dos residentes, contudo essa participacdo formativa € amplificada com o PRP.
Desta forma, podemos relacionar a percep¢do da praxis pedagdgica desses professores
formadores com a percepcdo dos residentes, inferindo aproximagdes, distanciamentos e
possiveis influéncias.

Nos relatérios ndo ha mencdes explicitas sobre a praxis pedagdgica, portanto, para
identificar as possiveis vertentes, analisamo-los a luz do referencial teérico adotado, iniciando
principalmente da percepcéo da relagdo teoria e préatica relatada nos documentos analisados.
Desta forma, identificamos que 50% dos residentes (R6, R10, R12, R14, R16, R19, R18, R20,
R21, R22, R23, R24) compreendem a relacdo teoria-pratica como dissociavel, ou seja, ndo a
relacionam a praxis, através de discursos que acentuam o conhecimento desenvolvido na

universidade como tedrico e o desenvolvido nas escolas-campo como pratico:

O contato com a sala de aula nos possibilitou uma formagéo muito além dos
conhecimentos tedricos, nos aproximando da realidade escolar. (R24,
Fragmento textual)

Cerca de 16,7% dos residentes (R3, R13, R15 e R17) apresentam um discurso que se
aproxima do nosso entendimento de praxis pedagdgica, mesmo que ainda precise ser
desenvolvido e maturado, 4,2% (R11) apresenta trechos em seu relatorio que se assemelham a
uma combinacdo das percepcOes observadas nos relatdrios citados anteriormente, combinando
uma compreensdo de que a teoria e a pratica sao desenvolvidas de forma separadas e em outros
momentos induzindo a compreensdo de que a relacdo teoria e pratica € indissociavel. Ademais,
em 29,1% (R1, R2, R4, R5, R7, R8, R9) ndo conseguimos identificar possiveis vertentes da
praxis pedagodgica, isto devido principalmente ao pouco detalhamento encontrado nesses
relatorios.

O viés mais observado nos relatorios e entrevistas, esta distante do que entendemos
como praxis pedagégica. Desta forma, inferimos que esta relagcdo sugere a abordagem
disruptiva entre teoria e pratica presente nas universidades e intrinseca no pensamento dos
discentes, estando presente nos relatos dos residentes ao associarem o conhecimento advindo
das disciplinas ministradas na universidade como tedrico e os conhecimentos advindos da
inser¢do dos licenciandos no ambiente escolar, seja através dos programas de iniciacdo a

docéncia ou através de ESQO’s, a prética.
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O programa Residéncia pedagdgica pode proporcionar minha inser¢ao em
espacos educacionais, possibilitando experiéncias praticas que pudessem ir
além das teorias abordadas em sala de aula durante o curso, contribuindo
para minha formacao profissional. (R22, Fragmento textual)

Essa associacdo do que é conhecimento tedrico e conhecimento pratico, sustenta a
constatagdo de que a formagdo docente “ndo fundamenta teoricamente a atua¢do do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentagao tedrica” (PIMENTA;
LIMA, 2005/2006). Dito isso, notamos que o PRP é um campo aberto de possibilidades para a
realizacdo da praxis, contudo, para que iSsoO ocorra, € necessario romper com essa separacao
existente entre teoria e pratica, visto que a reflexdo que ndo gera uma agéo, se mantém em seu
estado teorico, ndo gerando a praxis (PIMENTA; GHEDIN, 2006). Para a praxis ocorrer é
necessario que ocorra uma acao, reflexdo sobre a acdo e uma nova agdo objetivando a
transformacéo de uma realidade (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013).

Notamos que constantemente as atividades desenvolvidas a partir do PRP,
principalmente locadas nas escolas-campo, foram reduzidas a pratica. Essa associacdo é
acentuada pelo Edital n® 06/2018 (CAPES, 2018b) que fundamenta o programa, ao indicar
como devem ser realizadas as atividades, porém sem apontar como deve ocorrer a articulacédo
teoria e pratica.

Outrossim, identificamos trechos que se aproximam do que consideramos praxis, como
no relatorio da residente R17, relatando que a partir do periodo de ambientacdo foram
observadas as aulas do professor regente em biologia, e notado a possibilidade da realizacdo de
aulas praticas, que conseguinte, foram planejadas e realizadas ao decorrer das regéncias

desenvolvidas durante o programa.

[...] foi despertado um interesse com relagdo as aulas préaticas durante este
processo de observacdes. O colégio dispde de um laboratdrio de biologia com
uma quantidade significativa de materiais. E a vivéncia neste ambiente
instigou ao planejamento de aulas a serem realizadas neste laboratério,
mesmo dentro de suas limitagfes, que podem auxiliar os professores na
ministracéo de suas aulas. (R17, Fragmento textual)

Contudo, os discursos muitas vezes se perdem e apresentam um entendimento simplista
e imaturo. Corroboramos com o fato de a praxis pedagogica ser uma atividade consciente, como
ressalta Freitas (2005, p. 143), a préxis atribui “a pratica pedagogica um significado e uma
finalidade que vai além de uma atividade meramente repetitiva e alienada, onde, normalmente,

a atividade humana é reduzida a sua dimens&o pratico-utilitaria”.
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Apesar de encontrarmos discursos que indicam a compreensao e a realizacdo da praxis
pedagogica por parte dos residentes, concluimos que o PRP potencializa a dicotomia entre 0s
campos da teoria e pratica, por mais que objetive articula-los. E a desarticulacio que é acentuada
a partir das atividades, enfatizando o desnivelamento de poder entre os dois campos. Desta
forma, concluimos que ha um longo caminho para a praxis pedagoégica. Os processos de teoria
e prética ainda estdo dissociados e assim sdo vistos pelos docentes e licenciandos. E mesmo
quando se compreende que estas ndo podem ser dissociadas no processo de construcdo de

conhecimento, ainda parece estar distante da realizacédo da praxis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa com um questionamento “O que o Programa de Residéncia
Pedagogica a partir da imersdo do licenciando na escola-campo, proporcionou para a formacéo
inicial dos residentes de CB da UFS?”. Apos analisar os dados das entrevistas realizadas com
os docentes e dos relatérios elaborados pelos residentes constituintes do ndcleo de CB da UFS,
a luz da ATD, enfim, podemos responder a nossa pergunta.

Podemos associar o PRP como um laboratorio dos licenciandos onde é possivel
observar, planejar, realizar, analisar e refletir sobre diversas atividades e processos que
envolvem a profissionalizagdo docente. Identificamos que a imersé&o do licenciando na escola-
campo, amplificou os trés pilares da universidade, o ensino, a extensdo e a pesquisa, realizadas
pelos residentes dos nucleos de CB como resultado do incentivo dos orientadores atuantes nos
nacleos. A partir das experiéncias vivenciadas foram realizadas publicacBes cientificas e
incentivadas a participacdo em eventos cientificos, propiciando a divulgacdo cientifica tanto
nas instituicdes envolvidas com o PRP da UFS, quanto em institui¢ces externas. Estas acfes
sd0 necessarias para demonstrar e compartilhar com a sociedade, o que esta sendo realizado nas
universidades, principalmente, pelo fato de o programa estar diretamente relacionado com a
educacdo de criancas e adolescentes sergipanos, que sdo diretamente afetados pelas acoes
desenvolvidas pelos envolvidos no PRP. Desta forma, atraves das publicacdes e divulgacao
cientifica é possivel conhecer o que esta sendo realizado e os resultados destas intervencdes no
ensino.

Os processos formativos envolvendo recursos didaticos também foram potencializados
pelo programa, constituindo parte do ensino e formacdo do licenciando, reverberando na
formacédo continuada do preceptor e na aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica.

Ademais, as a¢des também sdo significativas para a formac&o inicial dos residentes e da
formacdo docente para nosso pais, como observamos através dos dados obtidos sobre os
processos formativos e as possibilidades da praxis pedagogica. Concluimos, que essas acoes
estdo diretamente ligadas, visto que o processo formativo com recursos didaticos implica a
realizacdo da préxis pedagdgica, pois o incremento de recursos didaticos durante o ensino e
aprendizagem demanda uma analise critica acerca de sua utilizacdo, realizada antes, durante e
apos sua implementacéo, a fim de produzir resultados positivos e somatorios. Uma vez que,
ndo basta somente levar um celular para a sala de aula, por exemplo, é preciso definir maneiras

efetivas de utiliza-lo a fim de se alcangar um objetivo delimitado. Portanto, somente a partir da
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reflexdo e acdo em uma praxis pedagdgica reflexiva havera implementacéao efetiva do ensino
aprendizagem de maneira dialdgica e emancipatoria.

Outrossim, podemos dizer que os processos formativos docentes com recursos didaticos
estdo atrelados a trajetdria formativa do professor, sendo realizada mesmo que de forma néo
verbalizada e consciente durante todo o histérico da profissao docente. Contudo, ndo ha mais
como manter o mesmo modelo de ensino de anos atrés, desta forma, os processos formativos
docentes incorporando novos e atuais recursos didaticos sugerem uma revitalizacdo do ensino,
como pudemos observar nos relatos dos participantes do PRP, e de modo contemporaneo e
nacional observado na transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto originada pela
pandemia da Covid-19.

Todavia, a imersdo dos residentes propiciada pelo programa, evidenciou e fortaleceu a
desarticulacdo da teoria e pratica presente na formacéo docente. Apesar de observarmos que 0s
docentes orientadores compreendem a importancia da praxis pedagdgica, 0s residentes
apresentam uma relacdo mais proxima e constante com os preceptores, o qual observamos que
em suma maioria nao apresentam a mesma percepcdo dos docentes orientadores. Portanto, a
associacdo das atividades desenvolvidas durante o0 PRP com o campo da préatica, acentuadas
pelas perspectivas de préxis dos preceptores, reverberam diretamente na compreensdo dos
conhecimentos dos futuros professores. Instituindo campos separados da teoria e pratica,
acentuando o desnivelamento de poder entre eles, visto que é repercutido o discurso
impulsionando a aprendizagem advinda da prética, aqui entendida como as acOes realizadas
dentro da sala de aula, sobre os conhecimentos advindos da teoria, associados as disciplinas
realizadas na universidade.

Ademais o Edital n°.6/2018 do PRP foi constantemente criticado por sua estrutura e
objetivos, ainda assim, através desta pesquisa buscamos analisar o que a imersdo planejada e
sistemética do residente em ambiente escolar pode proporcionar para a formacéo inicial docente
em especialmente em CB na UFS, com base nos objetivos do Subprojeto Institucional do ndcleo
de CB da UFS, no intersticio de 2018 a 2020.

Compactuamos com a necessaria melhoria do programa, que vem sendo observada ao
analisar os posteriores editais lancados em 2020 e 2022. Contudo, a partir dos dados que
obtivemos, buscamos trazer uma reflexdo sobre o desenvolvimento do programa em sua
primeira edicdo, que vem se consolidando nas universidades e envolvendo milhares de docentes
das IES, IEB e futuros professores no Brasil. Através de nossos dados, indicamos contribui¢es
e limitagbes do PRP, as quais iremos sintetizar a seguir, a fim de possibilitar reflexdes e incitar

melhorias na formag&o docente.
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Como contribuicdes do PRP identificamos o incentivo as publicacdes cientificas, a
participagcdes em eventos cientificos, a elaboragdo e desenvolvimento de eventos de divulgacéo
cientifica, a pesquisa, formagdo e incremento de recursos didaticos na pratica docente, a
atualizacdo dos docentes da educacao basica, a aproximacdo das IEB as universidades e da
comunidade com as escolas, e a revitalizagdo do ensino nas escolas de educacdo basica através
de novas dindmicas escolares. Como limitaces, listamos principalmente o restrito nimero de
participantes no programa quando comparado com o total de licenciandos no Brasil, e a
desarticulacdo da teoria e da pratica, dificultando a realizacdo da praxis pedagogica enguanto
impulsiona 0 modelo de racionalidade técnica.

Nossa pesquisa se encerra, contudo, com muitos leques de continuidade, deixamos aqui
trés questionamentos e caminhos possiveis para a continuidade dos estudos acerca do programa:
Como o PRP interfere na formacao dos alunos da Educacdo Basica? Quais os impactos do PRP

na EB? Quais as influéncias do PRP na formacao continuada propiciada pelo programa?
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APENDICES
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCAGAOQ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezada participante, convidamos a participar da pesquisa “Impactos do Programa de
Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial docente em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Sergipe”, desenvolvida por Cintia de Cassia Marcolan, mestranda
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), sob orientacdo da Prof? Dra. Aline Lima de Oliveira Nepomuceno.

O objetivo da pesquisa é elucidar as contribuicdes e limitaces do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) relacionando a formacéo inicial aos saberes docentes para o
campo das Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Sergipe.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos e deveres como participante. Serdo assinadas duas vias deste documento caso
concorde com a participacdo, uma das vias ficarda com a pesquisadora e a outra com a
participante. E necessario realizar a rubrica em todas as paginas do documento. Se houver
duvidas antes, durante ou mesmo depois de confirma-lo, a senhora podera esclarecé-las com a
pesquisadora através dos contatos localizados no final deste documento. Caso ndo queira
participar ou deseje retirar sua autorizacdo, a qualquer momento, ndo havera nenhum tipo de
penalizagdo ou prejuizo.

Participando do estudo, a senhora esta sendo convidada a participar de uma entrevista
realizada através da plataforma Google Meet, o qual sera gravada caso autorize a gravacao, e
somente a pesquisadora responsavel terd acesso, para fins de transcri¢do e consulta durante o
desenvolvimento da pesquisa. Para o consentimento da gravacao € necessario assinar o Termo
de Autorizacdo de Uso de Imagens e ou Depoimentos enviado junto a esse TCLE. A sua
participacdo na pesquisa foi solicitada devido a sua atuagdo como docente orientadora do nucleo
de Ciéncias Bioldgicas na primeira edicdo do PRP. O objetivo da entrevista € de verificar as
demandas no Programa de Residéncia Pedagogica que relacionem o viés da préaxis na formacao

inicial no curso de Ciéncias Bioldgicas
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As informac0Oes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas somente conforme 0s objetivos
propostos pela mesma (Resolugdo CNS 510 de 2016, Artigo 9°, Inciso V; Artigo 17, Inciso V).

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados, em formato acessivel aos participantes e
populacéo que foi pesquisada (Resolucdo CNS no 510 de 2016, Artigo 3o, Inciso 1V). Sendo
uma forma de retorno aos participantes da pesquisa o aconselhamento e orientagdes visando
beneficios diretos as mesmas sem prejuizo do retorno a sociedade em geral.

-BENEFICIOS: Esta pesquisa ndo fornece beneficios diretos aos participantes. Os
beneficios serdo aos estudos referentes a formacao inicial docente, as politicas publicas e sobre
0 Programa de Residéncia Pedagdgica.

-DESCONFORTO E RISCOS: Com o0 objetivo de minimizar os desconfortos e os
riscos a curto e longo prazo, a Senhora ndo deve participar deste estudo se: N&o estiver
confortavel com o tema trabalhado; Acreditar que sua participacdo pode levar a conflitos de
qualquer natureza, mesmo sabendo do carater confidencial de sua participacdo; sentir
desconforto, constrangimento, ou aborrecimento em realizar entrevistas

-SIGILO E PRIVACIDADE: A senhora tem a garantia de que sua identidade sera
mantida em sigilo e nenhuma informacdo serd dada a outras pessoas que nao facam parte da
equipe de pesquisadores. Na divulgacao dos resultados desse estudo, seu nome nao sera citado.

-RESSARCIMENTO: Os riscos apresentados na pesquisa serdo minimos, conforme
explicitados acima, porém em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, a Senhora
tera direito a assisténcia gratuita que sera prestada. Como se trata de uma pesquisa em meio
eletronico, a participante ndo tera nenhuma despesa advinda da sua participa¢do na pesquisa.
Entretanto, caso alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, a Senhora
sera ressarcida nos termos da lei, sendo garantida indenizacdo em casos de danos
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa (Codigo Civil, Lei 10.406/2002,
Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS no 510 de 2016, Artigo 19).

Em caso de davidas sobre o estudo, a senhora podera entrar em contato com a
pesquisadora através dos contatos abaixo:
 Cintia de Céassia Marcolan; telefone?®; e-mail: cintia_marcolan@yahoo.com.br,

endereco??

20 Informacéo omitida na dissertacdo, porém presente no TCLE
21 Informacao omitida na dissertacdo, porém presente no TCLE
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Em caso de denuncias ou reclamacges sobre sua participagdo no estudo, a Senhora
podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cuja funcio
consiste em “defender os interesses do sujeito da pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos”, localizado a Rua
Claudio Batista s/no Bairro: Sanatorio — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE Contato por e-mail:
cep@academico.ufs.br. Telefone e horéarios para contato: (79) 3194-7208 — Segunda a Sexta-
feira das 07 as 12h.

Desde ja agradecemos!

Pesquisador

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Ges de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Nome da participante:

Local: Data:

(Assinatura da participante da pesquisa)


mailto:cep@academico.ufs.br
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu , CPF ,

RG , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade de
meu depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, atraves do presente termo, a pesquisadora Cintia de Cassia Marcolan, orientada
pela Profé. Dra. Aline Lima de Oliveira Nepomuceno, responsaveis pela pesquisa intitulada
“Impactos do Programa de Residéncia Pedagdgica na formacao inicial docente em
Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Sergipe” a colher meu depoimento,
atraves de gravacao de uma entrevista via Google Meet, sem quaisquer 6nus financeiros a

nenhuma das partes.
Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo desta gravacao para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima

especificados. Sendo garantido a anonimidade da participante.

,___de de 202__

Pesquisador responsavel pela pesquisa Participante da pesquisa
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM
AS DOCENTES ORIENTADORAS DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM AS COORDENADORAS
DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

As perguntas realizadas sdo referentes a primeira edicdo do Programa de Residéncia Pedagégica, realizada
no intersticio de 2018 a 2020.

1. Um dos objetivos do Projeto Institucional de Biologia do PRP da UFS, primeira edicdo, vigente de
2018 a 2020, € o de “instrumentalizar os residentes da educagdo a distancia e presencial a selecionar,
analisar, construir, utilizar e avaliar recursos didaticos que poderao ser utilizados nas aulas de ciéncias e
biologia”, dito isso, a seu ver, vocé considera que esse objetivo foi alcancado?

a. Sesim, descreva o que foi realizado para alcangar o objetivo?

b. Se ndo, para vocé, o que impediu a realizagdo do objetivo?

2. Quais atividades foram realizadas durante o programa para o preparo e qualificacdo dos residentes

para a realizacdo das atividades propostas pelo e para 0 PRP?

3. Outro objetivo do Projeto Institucional de Biologia da UFS ¢ o de “estimular a elaboracdo de
registros do processo a fim de produzir conhecimento cientifico, por meio de relato de experiéncias,
participacdo em eventos cientificos, producdo de artigos e capitulos de livros, além de difusdo destes
conhecimentos nas institui¢cdes envolvidas”, desta forma, voc€ considera que houve esse estimulo?

a. Sesim, de que forma aconteceu?

b. Se ndo, o que impediu a concretizacdo do objetivo?

4. Os residentes de seu nucleo participaram de eventos de divulgagdao cientifica?
a. Se sim, vocé se recorda de quais? Como foi a adesdo dos residentes na participacdo dos
eventos (Muitos residentes participaram dos eventos)?
b. Se ndo, houve o incentivo para a participacao dos residentes? Caso sim, para Vocé, o que

motivou a ndo participacao dos residentes?

5. Houve a producédo de relatos de experiéncias, artigos e/ou capitulos de livros pelos residentes do
seu nucleo? (Caso responda somente sim, perguntar quais foram produzidos e se, se recorda onde foram

publicados?)

6. Houve eventos na UFS para a divulgacdo cientifica produzidos durante o PRP? Quais eventos

foram esses? Quem foi o responsavel pela organizacdo dos eventos (Coordenador institucional, docentes


https://docs.google.com/document/d/103SEVHPngQE4GXBovAblXRBPFjPSZvC0/edit#heading=h.1v1yuxt
https://docs.google.com/document/d/103SEVHPngQE4GXBovAblXRBPFjPSZvC0/edit#heading=h.1v1yuxt

107

orientadores do nucleo, residentes, preceptores)? Para quem foi destinado os eventos? Com que frequéncia

0s eventos aconteceram?

7. Na escola-campo, houve eventos para a divulgacao cientifica produzidos durante o PRP? Quem foi
o responsavel pela organizacéo dos eventos (Coordenador institucional, docentes orientadores do nucleo,

residentes, preceptores)? Com que frequéncia os eventos aconteceram?

8. A Préxis Pedagdgica esteve presente nas atividades dos residentes?
a. Se sim, como ela esteve presente?

b. Se ndo, o que desencadeou essa auséncia?
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM
OS PROFESSORES PRECEPTORES DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM OS PROFESSORES
PRECEPTORES DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

As perguntas realizadas sdo referentes a primeira edicdo do Programa de Residéncia Pedagdgica, realizada
no intersticio de 2018 a 2020.

1. Quais atividades foram realizadas durante o programa para o preparo e qualificagdo dos residentes
para a realizagéo das atividades propostas pelo e para 0 PRP? Ao seu ver, essas atividades foram suficientes
(para o preparo dos residentes)?

2. Como vocé descreve as atividades dos residentes que constituiram seu nicleo no PRP?

3. Quais recursos didaticos, os residentes que vocé acompanhou, utilizaram durante as aulas de

ciéncias e/ou biologia?

4, Como foi o processo de inclusdo dos recursos didaticos na aula?
5. Comente sobre como foram utilizados os recursos didaticos durante as aulas.
6. Sobre as perguntas referentes a producéo cientifica. Apos as respostas das docentes orientadoras,

irei fazer o ajuste nas questdes abaixo

7. Os residentes de seu nucleo participaram de eventos de divulgagdo cientifica, publicando e
apresentando trabalhos referentes ao PRP. Dito isso, houve eventos na escola-campo para a divulgacao
desses conhecimentos cientificos produzidos durante o PRP? Com que frequéncia aconteceram esses

eventos?

8. Vocé participou dos eventos de divulgacdo cientifica que aconteceram na UFS ou em outras
instituicbes?
a. Se sim, de quais eventos vocé se recorda? Como foi essa participacao?

b. Se ndo, houve o convite para a participacdo dos eventos? O que o levou a ndo participar?

9. A Préxis Pedagdgica esteve presente nas atividades dos residentes?
a. Sesim, como ela esteve presente?

b. Se ndo, o que desencadeou essa auséncia?


https://docs.google.com/document/d/103SEVHPngQE4GXBovAblXRBPFjPSZvC0/edit#heading=h.1v1yuxt
https://docs.google.com/document/d/103SEVHPngQE4GXBovAblXRBPFjPSZvC0/edit#heading=h.1v1yuxt

109

APENDICE E - PARECER DE APROVAGCAO DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA
E PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £~ Platbaforma
S N SERGIPE - UFS | asil

RS | =
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS INFLUENCIAS DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMAGCAO
INICIAL DOCENTE EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE

Pesquisador: Cintia de Cassia Marcolan

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 52739021.3.0000.5546

Instituigao Proponente: Programa de P6s-Graduagao em Educacao da UFS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.146.931

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacéo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagédo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo “Informagbes Basicas da Pesquisa”
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1829259.pdf) e do "Projeto Detalhado / Brochura
Investigador" (Projeto_detalhado.docx), postados em 19/11/2021.

Introdugao:

As Politicas Educacionais no Brasil vem sofrendo diversas mudangas ao longo dos anos, imbricadas com o
desenvolvimento do pais, a industrializagao, o crescimento populacional e da desigualdade social, além das
mudancas de governo, essa € uma questao que preocupa 0s pesquisadores da area da educacgao. Visto
que é importante refletir sobre os contextos em que as mudangas e agdes na area da educagéo estio sendo
implementadas, visando uma real melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem no pais.Portanto, é
imprescindivel pensar na formagéo de professores além dos interlocutores atrelados a formagéo e atuagéo
dos futuros docentes, interligando-a com as politicas de formacéo existentes. Atualmente no Brasil, esta
vigente a Politica Nacional de Formagéao de Professores da Educagéao Basica, instituida pelo Decreto no
8752, de 9 de maio de 2016, com o propésito de dispor 0s principios e objetivos da formagao docente no
pais, e de organizar programas e agdes em parceria com os sistemas de ensino, de acordo com o Plano
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Nacional de Educacédo (PNE) e com os planos dos Estados, Municipios e do Distrito Federal (BRASIL,
2016).0 Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi implementado em 2018 e compde a Politica
Nacional de Formagéo de Professores. E fomentado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e visa qualificar os cursos de formagao docente a partir da imersao de licenciandos
com 50% do curso concluido, ou que estejam cursando a partir do 5° periodo, em escolas de Educacgao
Basica (CAPES, 2018a).A primeira edigdo do programa, vigente de 2018 a 2020, teve duragédo de 18 meses
e carga horaria total de 440 horas de atividades, distribuidas em 60 horas de ambientagao na escola-campo;
320 horas destinadas a imerséo, sendo 100 horas de regéncia, incluindo planejamento e execugéo de pelo
menos uma intervencgao pedagdgica e 60 horas destinadas a elaboragao de relatério final, avaliagao e
socializagéo de atividade (CAPES, 2018a). Em 2018, o programa envolveu 238 Instituigdes de Ensino
Supetrior (IES), contemplando 43.587 bolsas, dessas 37.121 eram licenciandos de todo o Brasil (CAPES,
2019). Somente na Universidade Federal de Sergipe (UFS), cerca de 675 pessoas participaram do
programa, distribuidos em 42 escolas, 9 cidades e 23 nucleos (UFS, 2019b). Atualmente o PRP esta em sua
segunda edigdo, no qual foram realizadas alteragdes em sua estrutura, como a carga horaria total atualizada
para 414 horas, e a distribuicao dessas horas no programa (CAPES, 2020).Essa pesquisa foi elaborada com
o proposito de investigar quais as contribuigdes e limitagdes do Programa de Residéncia Pedagogica que
articula a formagao inicial aos saberes docentes de professores de Ciéncias Biologicas, na Universidade
Federal de Sergipe. Visto que o programa apresenta em seus objetivos a indugéo a reformulagdo do Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura, sendo mencionada na versao preliminar da Base Nacional
Comum de Formagéo de Professores da Educagao Basica, sobre a possibilidade da substituigdo do Estagio
Supervisionado pela Residéncia Pedagdgica. Outrossim, o PRP apresenta uma distribuigdo ampla no pais,
sendo o primeiro programa nesse modelo a ser realizado em diversas localidades do Brasil, devido a esse
ser constituinte das Politicas Publicas de Formagao Docente vigentes nacionalmente, com bolsas
destinadas aos diversos participantes do programa. Diante do exposto, o objetivo geral desta pesquisa é
elucidar as contribuigdes e limitagées do Programa de Residéncia Pedagdgica relacionando a formagao
inicial aos saberes docentes para o campo das Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal de Sergipe
(UFS). Como objetivos especificos delineiam-se: - Identificar o contexto sécio-histérico do qual emergem as
necessidades e 0s elementos para a cria¢do do Programa de Residéncia Pedagdgica; - Verificar as
demandas no Programa de Residéncia Pedagdgica que relacionem o viés da praxis na formagéo inicial no
curso de Ciéncias Bioldgicas; e,- Analisar as
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atividades desenvolvidas para a construcao dos saberes docentes na formacao inicial a partir do Programa
de Residéncia Pedagdgica no curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Sergipe.Desta
forma, cabe destacar que o interesse em investigar o tema, surgiu a partir da participacdo da pesquisadora
no PRP ainda em sua graduagéo, como licencianda residente de Ciéncias Bioldgicas. Sendo tema de sua
monografia, o qual investigava as percepgdes dos residentes perante o programa em sua formagao inicial. A
partir desse momento, o desejo em continuar as investigagdes sobre o referido programa surgiu, nos
trazendo até essa dissertagao. Portanto, visamos contribuir com as pesquisas sobre as Politicas
Educacionais e a Formagéo Inicial Docente, além de trazer dados e reflexées acerca do PRP.Para tanto,
esta dissertacao esté dividida em sete capitulos. Este capitulo inicial consiste na Introdugao, no qual é
apresentada a pesquisa, desde sua motivagao, justificativa e dados para a compreenséo de sua relevancia,
e 0 percurso metodol6gico percorrido.O segundo capitulo é dedicado a narrar e discutir a formagao inicial
docente no Brasil, com alguns recortes da histéria, perpassando por acontecimentos desde o primeiro
ensaio sobre a formacao docente, os programas de iniciacao a docéncia (Programa de Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e PRP) , até a homologagdo da Base Nacional Comum de Formagéo de
Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao). Os saberes docentes também serao abordados neste
capitulo, com evidéncia aos saberes referentes ao campo experiencial, cientifico-especifico, pedagdégico-
didatico e politico.O Programa de Residéncia Pedagogica, objeto de estudo dessa pesquisa, é enfatizado no
terceiro capitulo. Inicialmente é apresentado o histérico envolvendo o programa, abrangendo as diversas
versoes de residéncia pedagogica planejadas e implementadas no Brasil. Em seguida é apresentado o PRP
implementado na Universidade Federal de Sergipe, trazendo dados da primeira versdo do programa. Para
encerrar o capitulo, é dissertado um estado da arte relatando sobre as pesquisas envolvendo o PRP
fomentado pela CAPES, no intersticio de 2018 a 2020.A analise dos dados serd abordada no capitulo
quatro. A partir da Andlise Textual Discursiva serao investigados os dados obtidos, os quais serao aferidos
com as categorias utilizadas por Abreu (2019) em sua pesquisa investigando os saberes docentes
propiciados pelo espago criado pelo PIBID na formagao de matematica. As categorias de saberes docentes
sdo dos campos: experienciais, cientificos-especificos, pedagdgicos-didaticos e politicos.Os trés capitulos
finais séo dedicados consecutivamente as referéncias utilizadas nesta pesquisa; aos apéndices, no qual é
possivel encontrar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e o roteiro da entrevista semiestruturada
realizada com as coordenadoras do PRP; e por fim, como anexo, o edital retificado do PRP, langado pela
CAPES em 2018 ( Edital CAPES no06/2018)
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Hipétese:
Acredita-se que o Programa de Residéncia Pedagégica contribui na construcdo dos saberes docentes,
principalmente referente aos campos experiencial, cientifico-especifico, pedagégico-didatico e politico.

Metodologia Proposta:

Esta pesquisa trata-se de um estudo qualitativo que € rico em pormenores descritivos, no qual, buscamos
investigar os fendbmenos em toda sua complexidade, privilegiando a compreensédo dos comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao. Sendo possivel contextualizar o fendmeno analisado, a
problematica levantada ou ainda a ocorréncia de acontecimentos. A abordagem qualitativa realiza uma
aproximacao entre sujeito e objeto, visto que ambos sao da mesma natureza, dando significado aos dados
obtidos (BICUDO, 2014; BOGDAN; BIKLEN, 1994; MINAYO; SANCHES, 1993)A postura utilizada foi a
dialética. Pois compreende que os fatos sociais nao podem ser entendidos isoladamente, ou desvinculados
das influéncias, sejam elas politicas, econémicas, culturais, ou de outros tipos. Somente considerando as
influéncias é possivel ter uma interpretacao dinamica e totalizante da realidade. (GIL, 2008)Esta pesquisa
descritiva, Gil (2008, p. 28) assinala que estas “[...] tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagao ou fendmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis”.
Indo ao encontro aos objetivos delimitados para investigar quais as contribuigbes e limitagdes do PRP que
articula a formagao inicial aos saberes docentes de professores de Ciéncias Biologicas, na Universidade
Federal de SergipePara tanto, este estudo seguird as seguintes etapas: inicialmente sera realizada uma
pesquisa bibliografica — a partir de fontes que utilizam dados ja analisados, como livros e artigos cientificos
—, e documental — a partir de fontes que nao receberam tratamento analitico, como os documentos oficiais
(GIL, 2008) — , objetivando identificar o contexto sécio-histérico do qual emergem as necessidades e os
elementos para a criagdo do Programa de Residéncia Pedagdgica. A combinacao das duas fontes de
pesquisa, possibilitara uma compreensao contextualizada acerca das circunstancias que levaram a criagdo
do programa, visto que a pesquisa bibliografica conta com dados ja analisados por outros pesquisadores, e
ao mesmo tempo, com a pesquisa documental, sera possivel analisar documentos como o Edital CAPES
no. 06/2018 - que institui o PRP, e a Portaria no 2.167 - que institui a BNC-Formagao e atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formagéo Inicial de Professores para a Educagao Basica, livre da
interpretacao de terceiros sobre 0s objetivos
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e dados dos documentos investigados.Para verificar as demandas no Programa de Residéncia Pedagégica
que relacionem o viés da praxis na formagao inicial no curso de Ciéncias Bioldgicas, sera realizado
entrevistas semiestruturadas com duas professoras da UFS, que atuaram como docentes orientadoras do
nucleo de Ciéncias Biolégicas na primeira edigao do PRP. A entrevista “é¢ uma forma de dialogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao.” (GIL, 2008,
p. 109). Contudo, o instrumento utilizado consiste em uma entrevista com teor flexivel, contendo questdes
basicas e questdes secundarias, que poderao surgir ao decorrer da conversa, possibilitando uma obtencao
mais precisa dos dados desejaveis. (BOGDAN; BIKLEN, 1994; COSTA; FONTOURA, 2018). A entrevista
serd realizada através do site de videochamada Google Meet, o qual sera gravado com a autorizagao do
entrevistado e em seguida transcrito. A anélise dos dados obtidos sera realizado a partir da Analise Textual
DiscursivaPor fim, para analisar as atividades desenvolvidas para a construcao dos saberes docentes na
formacéo inicial a partir do PRP no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFS, sera utilizado anélise documental
(GIL, 2008), os dados a serem investigados serao os relatdrios finais dos licenciandos residentes de
Ciéncias Biolégicas da UFS participantes da primeira edigdo do programa. Ao final dos 18 meses de
duragao do programa, os licenciandos precisaram entregar um relatério contendo informacgdes detalhadas
sobre sua participagido no prog

Critérios de Inclusdo e Exclusdo: Nao apresentados (participantes da pesquisa estao claramente descritos
na metodologia)

Metodologia de Analise de Dados:

A andlise dos dados obtidos dar-se-a a partir da Andlise Textual Discursiva, que pode ser compreendida
como um processo auto-organizado o qual apresenta “[...] a finalidade de produzir novas compreensdes
sobre os fenémenos e discursos. [...] representando um movimento interpretativo de carater hermenéutico.
(MORAES; GALIAZZI, 2011, p.7)".Um texto pode apresentar diversas interpretagoes de leitura, mesmo
quando considerado objetivo. As intengdes dos autores, os referenciais tedricos dos leitores, os campos
semanticos nos quais se inserem, sempre possibilitam multiplas interpretagées. Portanto, a ATD visa a
descri¢ao e interpretagcao de alguns dos sentidos que podem surgir apos a leitura de um conjunto de textos
(MORAES; GALIAZZI, 2011).Desta forma, inicialmente na ATD é realizado o processo de desconstrugéo e
unitarizag¢ao, no qual ocorre a investigagao minuciosa e aprofundada dos textos a partir da fragmentagéo e
da separagao de unidades de andlise do fendmeno estudado. O segundo passo ¢ a categorizagao.
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Neste momento, as unidades separadas inicialmente séo classificadas e combinadas, formando conjuntos
que apresentam elementos préximos, resultando em sistemas de categorias. Em um terceiro momento
ocorre a producédo do metatexto analitico resultante dos dois processos anteriores, emergidos de uma nova
compreensdo dos dados revisados. (MORAES; GALIAZZI, 2011).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Verificar as demandas no Programa de Residéncia Pedagdgica que relacionem o viés da praxis na
formacéo inicial no curso de Ciéncias Biolégicas;

Obijetivo Secundario:
Analisar as atividades desenvolvidas para a construgao dos saberes docentes na formagao inicial a partir do
Programa de Residéncia Pedagdgica no curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade Federal de Sergipe.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por ser um estudo qualitativo, descritivo e exploratorio, os riscos se resumem a perspectivas que podem ser
diferentes de outros pesquisadores, ou de ndo contemplar as interpretagdes dos sujeitos estudados a fundo.

Beneficios:

Com a investigagao dos saberes docentes propiciados pelo Programa de Residéncia Pedagoégica estara
contribuindo com os estudos sobre formacao inicial docente, destacando o Programa e trazendo resultados
acerca do investimento realizado pela Capes a partir do PRP.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa trata-se de uma investigacdo qualitativa, descritiva e exploratério visando elucidar as
contribuices e limitacdes do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) relacionando a formagao inicial
aos saberes docentes para o campo das Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal de Sergipe (UFS). A
pesquisadora propde realizar entrevista semiestruturada, em ambiente virtual (Google Meet), com duas
docentes da UFS, participantes da primeira edicdo do PRP como docentes orientadoras para verificar as
demandas no Programa de Residéncia Pedagdgica que relacionem o viés da praxis na formacgao inicial no

Enderego: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br

Péagina 06 de 08

114



@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Platoforma
By | SERGIPE - UFS %oﬂ
S | =5

Continuacao do Parecer: 5.146.931

curso de Ciéncias Bioldgicas; e andlise documental dos relatérios finais dos licenciandos residentes
participantes da primeira edigdo do programa do nicleo de Ciéncias Bioldgicas da UFS.

Tamanho da Amostra no Brasil: 17
Orcamento: R$ 4.070,00
Financiamento Proprio

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Termos obrigatérios apresentados conforme Norma Operacional CNS N° 001 de 2013 e as Res. 466/2012 e
510/2016 do CNS/CONEP/MS.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Sergipe, de acordo com as atribuicdes definidas na Resolu¢do CNS no 466 de 2012 e na Norma
Operacional no 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagao do Protocolo de Pesquisa.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

O CEP informa que de acordo com a Resolugao CNS n° 466/12, Diretrizes e normas XI. 1 — A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclindvel e compreende os aspectos éticos e legais e
Xl. 2 - XI.2 - Cabe ao pesquisador: a) apresentar o protocolo devidamente instruido ao CEP ou a CONEP,
aguardando a decisdo de aprovagao ética, antes de iniciar a pesquisa; b) elaborar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e/ou Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, quando necessario;
c)desenvolver o projeto conforme delineado; d) elaborar e apresentar os relatérios parciais e final;
e)apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualquer momento; f) manter os dados da
pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apés o
término da pesquisa; g) encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos
aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e h) justificar
fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgédo do projeto ou a ndo publicagdo dos
resultados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagodes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 19/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1829259.pdf 13:19:00
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e

Outros CARTA_RESPOSTA_AS_PENDENCIA | 19/11/2021 |Cintia de Cassia Aceito
S CEP UFS.pdf 13:18:06  [Marcolan
Outros Roteiro_Entrevista.docx 19/11/2021 |Cintia de Cassia Aceito
13:12:18 [Marcolan
Outros Convite_participacao_pesquisa.docx 19/11/2021 |Cintia de Cassia Aceito
13:11:50 | Marcolan
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 19/11/2021 [Cintia de Cassia Aceito
Assentimento / recido.pdf 12:27:42 |Marcolan
Justificativa de
Auséncia
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO_DE_USO| 19/11/2021 |Cintia de Céassia Aceito
DE _IMAGEM E DEPOIMENTOS.pdf 12:27:24 | Marcolan
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.docx 19/11/2021 |Cintia de Cassia Aceito
Brochura 12:24:12 | Marcolan
Investigador
Cronograma Cronograma.docx 19/11/2021 |[Cintia de Cassia Aceito
12:23:46 _ [Marcolan
Qutros Termo_de_Anuencia_e_infraestrutura.p | 21/10/2021 |Cintia de Cassia Aceito
df 13:11:46 | Marcolan
Folha de Rosto folhaDeRosto_ok.pdf 18/10/2021 |Cintia de Cassia Aceito
10:38:02 _[Marcolan
Outros CARTA_ENCAMINHAMENTO_PESQUI| 16/10/2021 |Cintia de Cassia Aceito
SADOR_AQ_CEP.pdf 22:35:03 | Marcolan
Outros declaracao_de_que_a_coleta_de_dados| 16/10/2021 |Cintia de Cassia Aceito
ainda_nao_foi_iniciada.pdf 22:34:48 | Marcolan
Orgamento Orcamento.docx 16/10/2021 |Cintia de Cassia Aceito
21:56:31 Marcolan
Qutros Termo_de_compromisso_e_confidencial| 16/10/2021 |Cintia de Cassia Aceito
idade.pdf 21:54:13 | Marcolan

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Enderecgo:
Bairro: Sanatério
UF: SE

Telefone:

ARACAJU, 06 de Dezembro de 2021

Assinado por:

FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA

(Coordenador(a))

Rua Claudio Batista s/n®

CEP: 49.060-110

Municipio: ARACAJU
(79)3194-7208

E-mail:

cep@academico.ufs.br
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ANEXOS
ANEXO A - EDITAL CAPES N°06/2018 — RESIDENCIA PEDAGOGICA —
RETIFICACAO Il

CAPES

EDITAL CAPES n° 06/2018
PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
RETIFICADO
Chamada Publica para apresentacao de propostas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica

A Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, Fundacéo
Publica no cumprimento das atribuicdes conferidas pela Lei n° 8.405, de 09 de janeiro de
1992, e pelo Estatuto aprovado pelo Decreto n° 8.977, de 30 de janeiro de 2017, por meio
de sua Diretoria de Formacéo de Professores da Educacéo Basica (DEB), no uso de suas
atribuicdes, torna publica a selecéo de Instituicdes de Ensino Superior interessadas em
implementar Projetos Institucionais de Residéncia Pedagdgica, conforme processo de n°.
23038.001459/2018-36 e de acordo com as normas deste Edital, da Lei n® 8.666 de 21 de
junho de 1993, da Lei 9.784, de 29 de janeiro de 1999, da Lei 13.473 de 08 de agosto de
2017, do Decreto 8.752, de 09 de maio de 2016, Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de
julho de 2015 da Portaria Capes n° 38 de 28 de fevereiro de 2018 e demais dispositivos
aplicaveis a matéria.

1.DO0 OBJETO

1.10 objeto do presente edital & selecionar, no @mbito do Programa de Residéncia
Pedagodgica, Instituicbes de Ensino Superior (IES) para implementacdo de projetos
inovadores que estimulem articulacéo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educacéo basica.

2. DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
2.10 Programa de Residéncia Pedagdgica visa:

|. Aperfeicoar a formacédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relagéo entre teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta
de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e
metodologias;

Il. Induzir a reformulacéo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por
base a experiéncia da residéncia pedagégica;

I1l. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o
protagonismo das redes de ensino na formacé&o de professores.

IV. Promover a adequagéo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de formacéo
inicial de professores da educacdo basica as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

2.2 Das definicoes

2.2.1A residéncia pedagégica é uma atividade de formacé&o realizada por um discente
regularmente matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa escola publica de
educacéo basica, denominada escola-campo.

2.2.1.1A residéncia pedagdgica terd o total de 440 horas de atividades distribuidas da
seguinte forma: 60 horas destinadas a ambientacdo na escola; 320 horas de imerséo,
sendo 100 de regéncia, que incluird o planejamento e execucdo de pelo menos uma
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intervencéo pedagogica; e 60 horas destinadas & elaboracédo de relatério final, avaliagdo e
socializacéo de atividades.

2.2.2 Na escola-campo, o residente sera acompanhado por um professor da educacéo
basica, denominado preceptor.

2.2.3 A orientacéo do residente sera realizada por um docente da IES, denominado docente
orientador.

2.2.4 A coordenacédo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica sera realizada por
um docente da IES, denominado Coordenador Institucional.

2.2.5 Parafins deste edital:

|. Proposta é o conjunto de informacdes inseridas no formulério eletrénico do SiCapes,
conforme indicado no item 8.2, para o processo de selecdo da IES;

Il. Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica € o documento, organizado na forma do
item 9, a ser apresentado a Capes pela IES habilitada na segunda etapa deste edital, na
data fixada no cronograma constante no item 7.

11l. Uma cota corresponde a 18 parcelas mensais de bolsa.
2.3 Do regime de colaboragao

2.3.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica sera realizado em regime de colaboracgéo, a
ser efetivado por meio da formalizacéo de Acordo de Cooperagéo Técnica (ACT)firmado
entre o Governo Federal, por meio da Capes; o Conselho Nacional de Secretarios de
Educacéo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo (Undime).
2.3.1.1 A participacéo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios seréa formalizada
por meio de Termo de Adeséo ao ACT, firmado por suas secretarias de educacéo ou 6rgao
equivalente.

2.3.1.2 A participacdo das escolas e instituicdes da rede federal de ensino que ofertam
educacéo basica sera efetivada por meio de Termo de Adesdo ao ACT, firmado por seu
dirigente maximo.

2.3.2 Para efetivar a colaboracdo, devera ser organizado o Comité de Articulacdo da
Formacéo Docente na Unidade Federativa.

2.3.3 O Comité de Articulacdo da Formacdo Docente de cada Unidade Federativa sera
responsavel pela articulacdo, acompanhamento e avaliacédo dos projetos de residéncia
pedagogica desenvolvidos no &mbito de suas redes.

3.D0S RECURSOS ORGAMENTARIOS

3.1.10 recurso destinado ao presente edital seré consignado no orcamento da Capes para o
exercicio de 2018, na Acdo 0000 — Concesséo de Bolsas de Apoio a Educacéo Basica, de
acordo com o limite orcamentario fixado para o Programa.

3.1.2 Nos exercicios subsequentes, os recursos correrdo a conta dos respectivos
orcamentos e sua implementacéo condicionada a existéncia de dotagcéo orcamentaria para o
Programa, nos termos da legislacéo aplicavel @ matéria.

4.DAS INSTITUICOES PROPONENTES

4.1 Poderdo submeter proposta ao presente Edital, as IES:
|. publicas;

1l. privadas sem fins lucrativos;
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lll. IES privadas com fins lucrativos que possuem cursos de licenciatura participantes do
Prouni.

4.2 Poderdo integrar os projetos institucionais de residéncia pedagégica os cursos de
licenciatura que habilitarem egressos para os seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacédo Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Matematica,
Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Histéria, Informatica, Sociologia e Filosofia, e
ainda, os cursos de Pedagogia, Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura em
Educacéo do Campo.

4.3 S&o requisitos para a participacéo das IES:

|. Quando tratar-se de Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) e de IES privada - estar
credenciada no Sistema de Regulacéo do Ensino Superior e-MEC e isenta de processo de
supervisdo, e apresentar, quando avaliada, Conceito Institucional (Cl) ou indice Geral de
Curso (IGC) igual ou superior a 3;

Il. Quando tratar-se de IES estaduais e municipais que néo aderiram ao Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes) do governo federal - apresentar ato
autorizativo de funcionamento expedido pelo 6rgéo de regulacdo da educacgéo superior de
sua Unidade Federativa e, quando avaliada, o conceito institucional obtido na ultima
avaliacéo;

Ill. Comprometer-se em reconhecer a residéncia pedagoégica para efeito de cumprimento do
estagio curricular supervisionado.

4.3.1 S&o requisitos para o curso de licenciatura:

I. Quando tratar-se de Instituicéo Federal de Ensino Superior (IFES) e de |IES privada - estar
devidamente cadastrado no sistema e-MEC, na situacéo “em atividade” e possuir, quando
avaliado, Conceito de Curso (CC) ou Conceito Preliminar de Curso (CPC) igual ou superior
a 3, obtido na ultima avaliacéo.

Il. Quando tratar-se de IES estadual e municipal que n&o aderiram ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Superior (Sinaes) do governo federal - apresentar os atos formais
que comprovem o atendimento de todas as exigéncias para a oferta das turmas, expedidos
pelos 6rgéos de regulacéo da educacéo superior da Unidade Federativa ao qual pertence e,
quando avaliado, o conceito do curso obtido na ultima avaliacdo. Somente poderdo
participar cursos com conceito considerado suficiente pelo sistema de avaliacdo ao qual
pertencer a IES, obtido na ultima avaliacéo.

Ill. Serem oferecidos na modalidade presencial, exceto quando tratar-se de licenciatura do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

5.D0 FOMENTO

5.1 A IES que tiver Projeto Institucional homologado na terceira etapa de selecdo sera
apoiada com a concesséo de bolsas nas seguintes modalidades:

|. Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que tenham
cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo;

Il. Coordenador Institucional: para docente da IES responsavel pelo projeto institucional de
Residéncia Pedagdgica;

lll. Docente Orientador: para o docente que orientara o estagio dos residentes
estabelecendo a relagdo entre teoria e prética;

3
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IV. Preceptor: para o professor da escola de educacdo basica que acompanhara os
residentes na escola-campo.

5.1.1 A IES devera definir, de forma clara e objetiva no processo seletivo do residente, como
o discente comprovara atender ao requisito estabelecido no item 5.1, inciso .

5.1.2 Para recebimento de bolsas, os discentes e docentes devem atender aos requisitos
estabelecidos no item 6 deste edital.

5.1.2.1 Para a IES de que trata o inciso Il do item 4.1, as cotas de bolsas do Programa de
Residéncia Pedagégica deveréo ser concedidas a discentes bolsistas do Prouni. Havendo
cotas remanescentes, estas poderéo ser utilizadas por licenciandos nédo integrantes do
Prouni.

5.2 Sera disponibilizado um total de 45 mil cotas de bolsa na modalidade de residente.

5.3 A duracdo méaxima das cotas de bolsas concedidas no Programa de Residéncia
Pedagodgica é de 18 meses e sua concessao sera coincidente com o periodo de vigéncia do
instrumento firmado entre a IES e a Capes para a formalizagéo do fomento previsto neste
edital, ndo sendo admitido, em qualquer hipétese, pagamento de bolsa apds o encerramento
dessa vigéncia.

5.3.1 A |IES poderd, a seu critério, fracionar a cota de bolsa nas modalidades de residente,
docente orientador e preceptor, desde que previsto no Projeto Institucional, para ampliar as
oportunidades de participacéo de discentes, professores da educacéo basica e docentes da
IES.

5.3.2 O beneficiario de cota de bolsa fracionada fica sujeito aos requisitos e obrigacdes
deste edital, mesmo nos meses em que né&o receber bolsa.

5.3.3 A atuacdo sem bolsa nas fungdes de coordenacdo institucional, orientacdo e
residéncia serdo consideradas contrapartida da IES, devendo os participantes atenderem
aos requisitos estabelecidos no item 6.

5.4 A substituicao de bolsistas na modalidade de residéncia pedagdgica somente podera ser
realizada por outro residente n&o bolsista do mesmo subprojeto.

5.4.10 ingresso de residentes no projeto apos o inicio das atividades do subprojeto devera
ser submetido & avaliacdo e autorizacéo da Capes.

5.5 Os residentes que concluirem o curso de licenciatura, trancarem matricula ou se
desligarem do curso por qualquer motivo durante a execucdo do projeto terédo a bolsa
cancelada, mesmo que tenham concluido a carga horaria da residéncia pedagdgica.

6. DOS REQUISITOS DE PARTICIPAGAO DOS DISCENTES E DOCENTES

6.1 Sé&o requisitos minimos para o recebimento de bolsa de residente:

|. Estar regularmente matriculado em curso de licenciatura da IES na area do subprojeto;
Il. Ser aprovado em processo seletivo realizado pela IES;

Ill. Ter cursado o minimo de 50% do curso ou estar cursando a partir do 5° periodo;

IV. Declarar ter condicdes de dedicar 440 horas para o desenvolvimento das atividades da
residéncia pedagogica;

V. Firmar termo de compromisso.

6.1.1 O estudante de licenciatura que possuir vinculo empregaticio ou estiver realizando
estagio remunerado, podera ser bolsista do programa de residéncia pedagdgica, desde que

né&o possua relacédo de trabalho com a IES participante ou com a escola onde desenvolvera
as atividades do subprojeto.

6.1.2 A instituicdo participante ndo podera impor restricbes a estudantes que possuem
vinculo empregaticio, exceto no caso previsto no item 6.1.1.

4

120



CAPES

6.2 Sé&o requisitos minimos para a recebimento de bolsa de Coordenador institucional:
|. Ser designado pelo dirigente maximo da IES;
I1. Possuir titulo de doutor;

1ll. Quando se tratar de IES publica, estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em
curso de licenciatura e pertencer ao quadro permanente da IES como docente;

IV. Quando se tratar de IES privada, estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em
curso de licenciatura e ser contratado em regime integral ou, se parcial, com carga horaria
de, no minimo, 20 (vinte) horas semanais e ndo ser contratado em regime horista;

V. Possuir experiéncia minima de 3 (trés) anos como docente do ensino superior em curso
de licenciatura;

VI. Possuir experiéncia na formacéo de professores, comprovada por pelo menos dois dos
seguintes critérios:

a) Docéncia de disciplina de estagio curricular em curso de licenciatura;
b) Docéncia em curso de formacéo continuada para professores da educacéo basica;

c) Atuacéo como formador, tutor ou coordenador em programa ou projetos institucionais de
formacéo de professores da educacéo basica;

d) Coordenacéo de curso de licenciatura;
e) Docéncia ou gestdo pedagdgica na educacgéo bésica;

f) Producdo académica na area de formacdo de professores da educagéo basica na forma
livros, ou capitulos de livros com ISBN e artigos publicados em periddico com Qualis A, B ou
C, obtidos na ultima avaliacéo. Sera considerada a publicacéo de pelo menos dois produtos
nos ultimos cinco anos.

VIl. Nao ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-presidente, pro-reitor ou cargo
equivalente;

VIII. Firmar termo de compromisso.

6.2.1 Para fins deste edital, serd admitido, excepcionalmente, o titulo de mestre para o
recebimento de bolsa de coordenador institucional, desde que o beneficiario possua os
requisitos elencados nos incisos |, Ill, IV,V,VI, VIl e VIl do item 6.2 e no caso de a IES ndo
possuir docente doutor disponivel para atuar no Programa ou com todos requisitos
estabelecidos neste edital;

6.2.1.1 Para a comprovacédo de que trata o item 6.2.1, a IES devera encaminhar & Capes,
justificativa assinada pelo Pro-reitor para a indicacéo de docente com titulo de mestre,
acompanhada da lista do corpo docente que atua nos cursos de licenciatura participantes do
Projeto Institucional, do convite aos docentes que atendam integralmente aos requisitos
contido no item 6.2, bem como a negativa, quando houver.

6.3 Sé&o requisitos minimos para a recebimento de bolsa de docente orientador:
|. Possuir, no minimo, o titulo de mestre;

Il. Ter formacéo na area do subprojeto, em nivel de graduacédo ou pés-graduacéo, exceto
para os cursos de Licenciatura Intercultural Indigena e Licenciatura em Educacdo do
Campo;

lll. Quando se tratar de IES publica, estar em efetivo exercicio, ministrando disciplina em
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curso de licenciatura e pertencer ao quadro permanente da IES como docente;

IV. Quando se tratar de IES privada, estar em efetivo exercicio ministrando disciplina em
curso de licenciatura e ser contratado em regime integral ou, se parcial, com carga horaria
de, no minimo, 20 (vinte) horas semanais e néo ser contratado em regime horista;

V. Possuir experiéncia minima de 3 (irés) anos como docente do ensino superior em curso
de licenciatura;

VI. Possuir experiéncia na formacéo de professores, comprovada por pelo menos dois dos
seguintes critérios:

a) Docéncia de disciplina de estagio curricular em curso de licenciatura;
b) Docéncia em curso de formacéo continuada para professores da educacéo basica;

c) Atuacéo como formador, tutor ou coordenador em programa ou projetos institucionais de
formacéo de professores da educacéo basica,

d) Coordenacéo de curso de licenciatura;
e) Docéncia ou gestado pedagogica na educacéo basica,

f) Producdo académica na area de formacédo de professores da educacéo basica na forma
livros, ou capitulos de livros com ISBN e artigos publicados em periddico com Qualis A, B ou
C, obtidos na ultima avaliacéo. Sera considerada a publicacéo de pelo menos dois produtos
nos ultimos cinco anos.

VII. N&o ocupar o cargo de reitor, vice-reitor, presidente, vice-presidente, pro-reitor ou cargo
equivalente;

VIIl. Firmar termo de compromisso.

6.4 Para efeito das experiéncias indicadas nas alineas “a”, “b”, “c” e “d” do inciso VI dos
itens 6.2 e 6.3, considerar-se-a o minimo de um ano para cada critério, nos ultimos 10 anos.

6.4.1 Considerar-se-a o minimo de um ano para efeito de comprovacdo da experiéncia
indicada na alinea “e” do inciso VI dos itens 6.2 e 6.3.

6.5 Sé&o requisitos minimos para a recebimento de bolsa de preceptor:
|. Ser aprovado no processo seletivo do Programa realizado pela IES.

Il. Possuir licenciatura que corresponda ao componente curricular ou ao curso do
subprojeto;

IIl. Possuir experiéncia minima de 2 (dois) anos no magistério na educacéo basica;

IV. Ser professor na escola-campo e estar atuando em sala de aula em componente

curricular ou na etapa correspondente a habilitacéo concedida pelo curso participante do
subprojeto;

V. Declarar que possui disponibilidade de tempo necessario para realizar as atividades
previstas para sua atuagédo no projeto;

VI. Firmar termo de compromisso.

6.6 Para todas as modalidades é obrigatério cadastrar e manter atualizado curriculo na
Plataforma Freire, disponivel no endereco eletrénico http:/freire2.capes.gov.br, que sera
utilizado para fins de comprovacgéo dos requisitos para concesséo das bolsas.
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6.7 A IES, a seu critério, podera estabelecer requisitos adicionais para a selecéo e indicacéo

dos bolsistas de que trata o presente edital.
7.00 CRONOGRAMA DE ATIVIDADES DO EDITAL

' Atividade

Data

' Langamento do edital

SiCapes

Solicitagdo e habilitacdo de senha para acesso ao |

01/03/2018
27/03/2018 a 19/04/2018

Insercédo do curriculo do coordenador institucional e
docentes orientadores na Plataforma Freire

07/03/2018 a 20/04/2018
(antes do cadastramento da
proposta, conforme item 8.7)

Cadastramento da proposta no SiCapes

04/04/2018 até as 18h do dia
23/04/2018 (horério oficial de
Brasilia)

Divulgacdo do resultado preliminar da primeira e
segunda etapas de selecéo

08/05/2018

Prazo recursal

selecdo

Manifestacdo de interesse por parte das redes de
ensino em participar do Programa de Residéncia
Pedagogica

Resultado final da primeira e segunda etapas de |

09/05/2018 a 18/05/2018
21/05/2018

08/05/2018 até as 18h do dia
31/05/2018 (horario oficial de
Brasilia)

Publicacéo das escolas que manifestaram interesse

Terceira etapa de selecdo: Envio do Projeto
Institucional de Residéncia Pedagdgica pelas IES

1°/06/2018

| 04/06/2018 até as 18h do dia

09/07/2018 (horario oficial de

Brasilia)
' Resultado da analise do Projeto Institucional 26/07/2018
| Inicio do projeto A partir de 01/08/2018

8. DAPROPOSTA

8.1 A proposta apresentada ao presente edital tem carater institucional e cada IES podera
submeter uma Unica proposta, mesmo que contemple mais de um curso de licenciatura ou
que seja uma IES multicampi.

8.2 A proposta sera preenchida no SiCapes, disponivel no /ink http://inscricao.capes.gov.br
e contera as informacgdes necessérias para o processo de classificacio e selegéo das IES
proponentes.

8.3 A proposta deve ser enviada a Capes pelo Pro-Reitor de graduacdo ou autoridade
equivalente, no prazo indicado no cronograma do edital.

8.4 A proposta devera conter as seguintes informacdes

|. Dados da instituicéo;
1. Titulo do Projeto;
Ill. Relacdo de subprojetos, contendo as seguintes informacdes por subprojeto:

a) Nome do componente curricular, conforme item 4.2 deste edital,
7
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b) UF/Municipio do curso;

c) Informar todos os municipios nos quais a IES pretende articular-se para realizar a
residéncia pedagogica;

d) Relacdo de docentes orientadores e nimero de mensalidades a serem concedidas a
cada beneficiario;

e) Quantidade de residentes com bolsa;
f) Quantidade de residentes sem bolsa.

8.5 Deveréo ser incluidos no SiCapes, os seguintes documentos:

|. Documentos comprobatério dos requisitos elencados no inciso Il dos itens 4.3 € 4.3.1;

Il. Declaracdo da IES comprometendo-se a reconhecer a residéncia pedagodgica como
estagio curricular supervisionado, nos termos do inciso Il do item 4.3;

I1l. Relacéo dos cursos que compdem cada subprojeto, observando que quando tratar-se de
IES participante do Sinaes, devera ser informado o nimero de cadastro no e-MEC;

IV. Documentos elencados no item 6.2.1.1, quando for o caso.

8.5.1 O né&o atendimento do disposto no item 8.5 implica a desclassificacéo da IES;

8.6 Para efeito de comprovacéo dos itens de avaliacéo do indicador 2 do barema constante
no anexo |, a IES devera realizar upload dos documentos.

8.7 O coordenador institucional e os docentes orientadores informados na proposta
institucional deveréo concluir o cadastramento do curriculo na Plataforma Freire, disponivel
no link http://freire2.capes.gov.br, antes do registro da proposta no SiCapes para efeito de
avaliagéo quanto ao indicador 4 do barema constante no anexo |.

8.7.1 Apo6s o registro da proposta no SiCapes, caso haja alteragcbes no curriculo do
coordenador institucional e do docente orientador na Plataforma Freire, a IES devera excluir
e reincluir no SiCapes, o CPF desses participantes, para que tais alteracdes possam ser
contabilizadas na pontuacéo da IES.

8.7.2 Propostas incompletas ou preenchidas inadequadamente seréo desclassificadas.

8.8 Todos os documentos e arquivos para upload no SiCapes deveréo ter formato PDF e
néo exceder a 5MB.

8.9 A Capes n&o se responsabilizara por proposta ndo recebida por motivos de ordem
técnica dos computadores, de falhas de comunicagéo, de congestionamento das linhas de
comunicagdo, bem como por outros fatores que impossibilitem a transferéncia de dados.

9.DO PROJETO INSTITUCIONAL E SUAS CARACTERISTICAS

9.1 O Projeto Institucional deverd ser apresentado a Capes na data estabelecida no
Cronograma constante no item 7 e a néo apresentacéo implica a desclassificagdo da IES.
9.2 Os referenciais para a elaboracdo do projeto institucional e de seus subprojetos
encontram-se especificados no Anexo Il do presente edital.

9.3 O Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica sera constituido por subprojetos, os
quais correspondem aos cursos de licenciatura especificados no item 4.2.

9.3.1 Cada nucleo de residéncia contera um docente orientador, 3 preceptores e o minimo
de 24 e o maximo de 30 residentes, sendo admitido participantes com e sem bolsa.

9.3.2 Para cada nucleo de subprojeto aprovado no Projeto Institucional sera concedido 24
cotas de bolsa na modalidade de residente, devendo a IES, a titulo de contrapartida, incluir
até 6 discentes sem bolsa.

9.3.3 Sera admitida a participacdo de mais de um docente orientador por nucleo de
residéncia nos casos em que a |IES optar pelo fracionamento da cota de bolsa nessa
modalidade, desde que previsto no projeto institucional e que os beneficiarios se
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comprometam a realizar o acompanhamento dos residentes sob sua orientagéo durante
toda a vigéncia do projeto.

9.3.4 Cada Preceptor devera acompanhar o minimo de 8 e o maximo de 10 residentes
bolsistas ou n&o bolsistas.

9.3.5 Com a finalidade de atender cursos com numero de licenciando inferior a 24, sera
admitida a composicdo de subprojeto multidisciplinar, desde que sejam atendidos os
requisitos do item 4.3.1. Nesse caso os residentes deveréo atender o disposto no item 6.1 e
serem agrupados por componente curricular, devendo a orientacéo e a preceptoria observar
os requisitos estabelecidos nos itens 6.3, 6.5, 9.3.1, 9.3.3 € 9.3 4.

9.3.5.1 Cursos que ja estejam participando de subprojetos ndo poderdo compor subprojeto
multidisciplinar.

9.3.5.2 A IES devera informar os componentes curriculares ou cursos participantes do
subprojeto multidisciplinar.

9.4 O Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica devera ser coordenado e executado
de forma orgénica e interativa com as redes de ensino, articulando os subprojetos com os
projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura da IES e das escolas-campo.

9.4.1 Quando a IES tiver somente um subprojeto com apenas um nucleo de residéncia, o
docente orientador devera assumir a coordenacéo institucional da Residéncia Pedagdgica e
recebera a bolsa de maior valor, desde que atenda aos pré-requisitos dessa modalidade de
bolsa.

9.5 O Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica devera ser apresentado
exclusivamente por meio de sistema eletronico definido pela Capes, devendo ser elaborado
pelo coordenador institucional em conjunto com os docentes orientadores e com a insténcia
responsavel pelo estagio supervisionado na IES, se houver.

9.6 O Projeto Institucional contera:

I. Introducéo:
a) Nome do coordenador institucional;
b) Informar como os subprojetos se articulam com o projeto institucional;

¢) Indicar como o projeto de residéncia auxiliard no aperfeicoamento do estagio curricular
supervisionado dos cursos de licenciatura da IES;

d) Objetivos geral e especificos do Projeto Institucional,
e) Os resultados esperados;
f) Os indicadores e a forma de avaliacéo do projeto institucional.

g) Informar as atividades contidas no projeto institucional que poderéo propiciar melhorias
na escola-campo e que seréo consideradas como contrapartida da IES a rede de ensino.

Il. Projeto do curso de formacé&o de preceptores:

a) Demonstrar alinhamento com as expectativas das redes de ensino; com a avaliacdo que
os professores das escolas-campo fazem de sua prépria formacdo inicial e de suas
expectativas e sugestdes para a formacéo pratica de professores; aderéncia as orientacbes
formativas e pedagdgicas;

b) Informar a carga horaria, a modalidade do curso, a proposta preliminar do plano de
ambientac&o dos residentes na escola e na sala de aula, e a forma de preparacdo do aluno
para a residéncia e para a organizag&o e execucéo da intervencéo pedagodgica.

I1l. Subprojetos (os itens abaixo devem ser informados para cada subprojeto):
a) Subprojeto: nome do curso;
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b) Objetivos do subprojeto

¢) UF/Municipio do campus;

d) Relacéo das escolas-campo;

e) Quantidade de nucleos de residéncia;

f) Nome e CPF do(s) docente(s) orientador(es), dos preceptores e dos residentes de cada
nucleo, indicando a quantidade de mensalidades que cada um ira receber, no caso de
fracionamento das cotas de bolsa;

g) Caracterizacéo da realidade educacional na qual as escolas-campo do subprojeto estéo
inseridas, incluindo as expectativas e sugestdes dos dirigentes das redes de ensino ao qual
pertencem essas escolas; percepcédo de como esses gestores podem contribuir para o
desenvolvimento da residéncia pedagdgica, enquanto estratégia para aperfeicoar a pratica
na formacéo inicial dos professores da educacéo basica,

h) Breve descricdo do Plano de Atividades do Residente contendo a dinédmica do
acompanhamento pelo docente orientador e pelo preceptor e, compreender minimamente, a
descricdo das atividades, a forma de registro dessas atividades pelo residente, bem como
avaliacédo e a socializacéo dos resultados;

i) Cronograma de execucé&o do subprojeto, contendo inclusive o periodo do curso de
formacéo e da residéncia pedagogica nos termos do item

9.7 A relacdo das escolas-campo sera disponibilizada na Plataforma Freire na data
informada no edital.

9.8 O Plano de Atividades da Residéncia de que trata o item 9.6, alinea lll, letra “h” devera
ser elaborado por cada residente, em conjunto com seu orientador e preceptor e contera o
detalhamento das atividades a serem desenvolvidas, observando os referenciais constantes
no anexo |l do presente edital.

9.8.1 O residente devera desenvolver a residéncia pedagodgica em apenas uma escola,
exceto quando o residente pertencer a curso de licenciatura que o habilite para diferentes
etapas e nos casos em que nédo seja possivel alocar a residéncia em escola-campo que
possua todas as etapas correspondentes a habilitag&o.

9.8.1.1 Na excecgéo indicada no item 9.8.1, o residente devera elaborar um plano de
atividade para cada escola-campo, destinando equitativamente carga horaria para cada uma
das atividades estabelecidas no item 2.2.1.1.

9.8.2 O curso de formacéo de que trata a alinea Il do item 9.6 podera, a critério da IES, ser
oferecido na modalidade a distancia e seu conteudo disponibilizado em rede nacional.

9.8.3 A IES devera emitir certificado aos preceptores que concluirem o curso de formacéo
de que trata a alinea Il do item 9.6.

9.8.4 A IES devera emitir certificado aos residentes que concluirem a carga horaria integral
da residéncia pedagogica.

9.9 Todos os participantes indicados no Projeto institucional deverdo cadastrar curriculo na
Plataforma Freire, disponivel no link http://freire2.capes.gov.br.

9.10 O Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica seréa avaliado na terceira etapa do
edital quanto a aderéncia aos referenciais contidos no Anexo lll, sendo facultado & Capes
solicitar sua adequacéo, quando necessario.

10.D0 PROCESSO DE SELECAO

10.1Seréo selecionadas até 350 IES para serem contempladas com o fomento previsto
neste edital.
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10.20 processo de selecdo consiste em verificar:
|.Se a IES atende aos requisitos de participacéo no edital;

Il. A avaliagéo da |IES quanto: & institucionalizacdo da formacéo de professores e da
articulacéo da IES com as redes de ensino, ao esfor¢co de inclusdo de maior nimero de
licenciandos no Programa de Residéncia e de expansao territorial dos subprojetos, a
experiéncia e qualificacdo da equipe docente da IES na formacé&o de professores e a
participacdo em programas do MEC de inovacdo e modernizacdo das licenciaturas,
desenvolvidos em articulagéo com as redes de ensino, e

IIl.A aderéncia do Projeto Institucional aos objetivos do presente edital.
10.30 processo de selecdo ocorrera em trés etapas.

10.3.1A primeira etapa verifica se os requisitos da IES e do curso foram atendidos conforme
especificado no item 4 do edital;

10.3.2A segunda etapa corresponde a classificacéo e habilitacdo das IES e consiste em:

|. Realizar a classificacdo geral das IES em ordem decrescente dos pontos obtidos no
barema do Anexo I;

a) No caso de empate entre IES, seréa utilizada, nessa ordem de prioridade, a nota obtida
nos indicadores 1, 2, 3, 4 e 5 do barema apresentado no Anexo |.

Il. Habilitar as 350 primeiras IES da classificacédo geral,

Ill. Reclassificar as 350 IES habilitadas por regido/UF obedecendo o ranking da classificacdo
geral;

IV. Apos a reclassificacéo estabelecida no inciso Ill, sendo verificadas as seguintes
situacdes:

a) Para UF sem nenhuma IES habilitada dentre as 350, buscar-se-4 no ranking da
classificacdo geral até 3 instituicbes, que sera o limite total de IES para a Unidade
Federativa nessa situacéo. Para estes casos, aplicar-se-a o disposto no inciso V;

b) Para UF com numero de |IES habilitada igual ou superior a 1 e inferior a 3, seréo adotados
0s seguintes procedimentos:

i. Todas as IES habilitadas receberéo a integralidade das cotas solicitadas, desde que o
somatdrio dessas cotas néo ultrapasse o quantitativo de bolsas destinadas a UF. Se
ultrapassar, aplicar-se-a o disposto na letra “b” do inciso V.

ii. Atendidas as |IES habilitadas e havendo 24 ou mais cotas remanescentes, essas serédo
distribuidas entre as instituicdes n&o habilitadas da UF, que forem identificadas no ranking
geral de classificacdo para compor o limite total de até 3 IES da Unidade Federativa. Para
numero de cotas remanescentes inferior a 24, aplicar-se-a o disposto nos itens i e ii da letra
“c” do inciso V.

V. A distribuicdo das cotas de bolsa na modalidade de residéncia para cada |IES sera
realizada observando-se as seguintes situacoes:

a) As |IES que solicitarem entre 24 e 30 cotas de bolsas terdo garantida a concesséo de 24
cotas de bolsa na modalidade residente e ndo participaréo da distribuicdo especificada no
caput do inciso;

b) Quando o total de cotas solicitado pelas IES da UF for superior & cota disponibilizada
para a Unidade Federativa, aplicar-se-a a seguinte férmula:
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(Cotas Solicitadas pela IES)

Cotas da IES =
otas da @ Cotas Solicitadas na UF — (24 N))

« (Cotas da UF — (24 * N))

Onde:
-Cotas da IES - total de cotas de bolsa na modalidade de residente autorizadas para a IES;

-Cotas solicitadas pela IES - cotas de bolsa na modalidade de residente solicitadas pela
IES;

-Cotas solicitadas na UF — cotas de bolsa na modalidade de residente solicitada por todas
as -IES da UF;

-Cota da UF — Total de cotas disponibilizadas para a UF conforme anexo ll;
-N- Total de IES habilitadas na UF que solicitaram entre 24 e 30 cotas de bolsas residentes.

i. Quando o resultado da formula n&o for um numero inteiro, este sera arredondado para
baixo e as cotas remanescentes seréo concedidas a IES melhor classificada na UF que
sofreu reducéo de cota solicitada.

c) Quando o numero de cotas de bolsa solicitado pelas IES da Unidade Federativa for
inferior ao numero de cotas para ela disponibilizado, apurar-se-4 o numero de cotas
remanescentes e far-se-a a redistribuicdo da seguinte forma:

i.Concesséo das cotas para a IES melhor classificada no ranking da regido que néo tenha
tido atendimento integral de sua solicitacéo;

ii. Atendidas todas as IES da regido e ainda havendo cotas remanescentes, estas serédo
concedidas a instituicdo melhor classificada no ranking geral, cuja solicitacdo de cotas néo
tenha sido atendida integralmente.

10.3.2.1Somente as IES habilitadas na segunda etapa poderdo enviar projeto institucional
de residéncia pedagogica, nos termos do item 9, a Capes.

10.3.3 A terceira etapa, corresponde:

I. A andlise do Projeto Institucional quanto & sua aderéncia as orientacdes contidas no
presente edital e nos referenciais elencados no anexo lli;

Il. A analise de cada subprojeto quanto & aderéncia ao Projeto Institucional e as orientagdes
contidas no presente edital e nos referenciais elencados no anexo lll;

10.4 Apds o processo de andlise da terceira etapa, o Projeto Institucional ou o subprojeto
que tiver recomendacdo de ajustes e n&o atender a solicitacdo da Capes sera
desclassificado.

11. DIVULGAGAO DE RESULTADOS

11.10 resultado sera submetido & homologacéo da Presidéncia da Capes e divulgado na
sua pagina eletrénica.

12. DO PRAZO DE RECURSO

12.1 A partir da data de divulgacéo, a IES teré o prazo definido no cronograma constante no
item 7 do edital, para encaminhar recurso, caso julgue pertinente.
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12.2 O recurso devera ser enviado a Capes pelo Pro-reitor de graduacéo ou autoridade
equivalente, por meio de oficio.

13. DISPOSIGOES FINAIS

13.1 A Capes se resguarda o direito de, a qualquer momento, solicitar informacdes ou
documentos adicionais que julgar necessario.

13.2 A Diretoria de Formacéo de Professores da Educacé&o Basica resolvera os casos
omissos e as situacdes néo previstas no presente edital.

13.3 A qualquer tempo, o presente edital podera ser anulado, ou revogado por motivo de
interesse publico, no todo ou em parte, sem que isso implique o direito a indenizac&o ou
reclamacéo de qualquer natureza.

13.4 Podera haver o cancelamento, pela Capes, da concessdo do fomento de que trata o
presente edital durante a execucdo do projeto, por ocorréncia de fato cuja gravidade o
justifique, sem prejuizo de outras providéncias cabiveis.

13.5 Serdo consideradas de dominio publico as informacdes geradas nos projetos
financiados no ambito deste edital.

13.6 Os proponentes sujeitar-se-&o as disposicdes da legislacéo pertinente, no que diz
respeito & concesséo e pagamento das bolsas financiadas por meio do instrumento
formalizado entre a Capes e a IES.

13.7 O presente edital regula-se pelos preceitos de direito publico, pelas normas baixadas
pela Capes e demais legislagdes pertinentes, em especial, pelas disposicbes da Lei n°
13.473, de 08 de agosto de 2017; da Lei n°® 8.666, de 21 de junho de 1993; da Lei n°® 9.784,
de 29 de janeiro de 1999; e pelas normas internas da Capes.

13.8 Fica estabelecido o foro da cidade de Brasilia-DF para dirimir eventuais questbes
oriundas da execucéo do presente edital.

ABILIO A. BAETA NEVES
Presidente da Capes
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ANEXO |
BAREMA

O Barema é constituido dos indicadores 1 a 5 abaixo relacionados e o resultado final sera a
soma da pontuacdo maxima obtida em cada indicador.

A pontuacdo maxima do barema e

de 600 pontos.
Indicador 1: esforco institucional para a inclusdo de maior numero de licenciandos no Programa de Residéncia
Pedagodgica
ITEM AVALIADO PONTUACAO FORMA DE AFERIR
. 0 % = 0 pontos
e >0%e<20%=10
pontos
a) Participagéo de docente orientador sem bolsa . 2 20% e <40%= 20
. . pontos
N de doc.sem bolsa . > 40% e < 60%= 30
Contrap.doc.= mmw(%) pontos
e  >60% e <80%=40
pontos
e  >80% =50 pontos .
*  0%=0ponos Fropos evigona
e  >0%e<20%=30
pontos
b) Vagas para residente sem bolsa . 2 20% e <40%= 60
pontos
5 N2 de resid. sem bolsa e  240% e <60%=90
Contrap.resid.= Nt dererid. combolea x100(%) pontos
. 2 60% e < 80%= 120
pontos
e  >80% =150 pontos
PONTUACAO MAXIMA DO INDICADOR 200
Indicador 2: institucionalizagao da formacao de prof e da articulacéo da IES com as redes de ensino
PONTUACAO
ITEM AVALIADO C i SRR AR
sSimM NAO
a) Possui colegiado instituido para promover a articulagéo dos
cursos de licenciatura e/ou dos programas e outras agoes 10 0
de formagéo de professores na IES?
b) Caso possua colegiado, ha representantes das redes de 20 0
ensino?
Upload do ato
c) A IES possui convénio, acordo, termo cooperagdo com administrativo
estado ou municipio para o desenvolvimento de estagio 40 0 (Portaria, resolugéo,
supervisionado? etc)
d) A IES institucionalizou programas ou iniciativas proprias de
iniciagdo a docéncia nos Ultimos 10 anos, incluindo bolsas 30 0
ou outras iniciativas de participagdo de discentes em
atividades de pratica nas escolas de educagéo basica?
PONTUAGAO MAXIMA DO INDICADOR 100 0

14

130



CAPES

Indicador 3: esforgo de expansao territorial dos subprojetos

= FORMA DE
ITEM AVALIADO PONTUAGAQ AFERIR
a) Verifica o percentual de subprojetos realizados fora do municipio onde a IES tem
sede ou campi
MP — ML Expanséo territorial | <0
Expansao territorial. = Txl()o =0 pontos
Expansao territorial >0 = | : Dad:S
Onde: considerar até o limite de | 'Nformados na
? 100 pontos _proposta
institucional
MP: municipios informados na proposta
ML: municipios nos quais a IES tem os cursos de licenciatura do subprojeto
PONTUAGAO MAXIMA DO INDICADOR 100
Indicador 4: experiéncia e qualificagdao da equipe docente da IES na for de profi , cor do a atuagao

nos ultimos 10 anos, to para a atuacgdo na edu ao basica. Para a prod serao considerados os ultimos cinco
anos.
ITEM AVALIADO CRITERIO PONTUACAO | PONTUACAO | FORMA DE
MAXIMA AFERIR
Atuagéo na Docente de disciplina de estagio curricular 2 20
licenciatura supervisionado
(Periodo de 8 meses)
Orientagéo de trabalho de concluséo de curso 0,1 6
(Orientac&o em andamento ou concluida)
Coordenacéo de curso 1 4
(Periodo de 12 meses)
Docente em curso de licenciatura 0,6 3
(Periodo de 8 meses, excetuando-se periodo da
docéncia em disciplina de estagio curricular)
Total atuagéao na licenciatura 33
Atuagéo na Experiéncia como docente da educagé&o basica 2 20
educacéo basica (Periodo de 12 meses)
Total atuagao na educacao basica 20
Atuagéo na Orientacéo de tese de doutorado 0,7 7
formagéo (Orientacdo em andamento ou concluida)
continuada e na Curso de formagéo continuada e /ato sensu para 0,3 6
pos-graduagéo na professores da educagéo basica
area de formacéo de | (Periodo de 20 horas ministrado ou disciplina
professores ministrada em curso de especializacéo)
Orientacéo de dissertagéo de mestrado 0,4 4 Curriculo
(Orientacdo em andamento ou concluida) Freire
Orientagéo de monografia de especializagéo 0,2 2
(Orientagdo em andamento ou concluida)
Total atuagao na formaca til ia e na pos-graduacao 19
Atuagéo em Atuagéo em programa/projeto de formagéo de 1 10
programas/projetos professores
de formacéo de (Periodo de 12 meses)
professores
Total atuagcao em programas/projetos 10
Produgéo na area Publicagéo de artigo em periddico cientifico Qualis A, 0,6 6
de formacgéo de B ou C (contagem por artigo publicado)
professores Publicagéo de livro 0,4 2
(Contagem por livro publicado com ISBN)
Publicagéo de capitulo de livro 0,2 2
(Contagem por capitulo publicado em livro com
ISBN)
Total produgéo na area 10
Maior titulagdo Doutorado 8 8
(Sera pontuada
somente a maior Mestrado 4 4
titulacéo obtida)
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PONTUACAO MAXIMA DO INDICADOR

100

Indicador 5: experiéncia quanto a participagdo em programas do MEC de i

e moderni

desenvolvidos em articulagdo com as redes de ensino

. .
cdo das licer

PONTUAGCAO
ITEM AVALIADO PROGRAMAS — F%g}‘\lg E
SIM NAO
Life 5 0
a) |ES participou ou
participa de programas Pibid 30 0
de formagéo de
Parfor 20 0
professores da Capes? — Informado no
Prodocéncia 10 0 SiCapes e verificado
Pnaic 20 0 nas bases de dados
da Capes
Mestrados profissionais em rede para professores da
R 10 0
educagéo basica
Outros 5 0
PONTUAGAO MAXIMA DO INDICADOR 100 0
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ANEXO Il
TABELA DE DISTRIBUIGAO DE COTAS DE BOLSAS NA MODALIDAE DE
RESIDENTE POR REGIAO/UF

A distribuicdo das cotas de bolsa foi definida tendo como referéncia a quantidade de cotas
de bolsas na modalidade de iniciacéo a docéncia do Pibid concedidas por UF. O total de
cotas por Unidade Federativa foi estabelecido visando preservar os quantitativos existentes
em cada UF e utilizando as cotas sobressalentes para promover a equidade regional na
distribuicdo das bolsas de residente.

. . QUANTIDADE DE COTAS DE BOLSAS NA

REGIAO UNIDADE DA FEDERACAO MODALIDADE DE RESIDENTE

Distrito Federal 345

Centro-Oeste Cotas 1.520

Mato Grosso 1.171

Mato Grosso do Sul 1.509

TOTAL CENTRO-OESTE 4.845

Alagoas 959

Bahia 3.654

Ceara 2.059

Maranhédo 928

Nordeste Paraiba 991

Pernambuco 1.872

Piaui 1.943

Rio Grande do Norte 1.335

Sergipe 858

TOTAL NORDESTE 14.599

Acre 619

Amapa 152

Amazonas 1.703

Norte Para 1.071

Rondénia 417

Roraima 592

Tocantins 584

TOTAL NORTE 5.138

Espirito Santo 728

Sudeste Minas Gerais 4.792

Rio de Janeiro 1.840

Sé&o Paulo 4.379

TOTAL SUDESTE 11.739

Parana 3.211

Sul Rio Grande do Sul 3494

Santa Catarina 1.974

TOTAL SUL 8.679

TOTAL GERAL 45.000
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ANEXO Il

REFERENCIAIS PARA A ELABORAGAO DO PROJETO INSTITUCIONAL DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa de Residéncia Pedagdégica é uma acéo implementada pela Capes para atender
aos objetivos da Politica Nacional de Formag&o de Professores da Educacédo Basica do
Ministério da Educacéo. Visa fomentar projetos inovadores que estimulem a articulacéo
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes
publicas de educacéo basica. Nesse sentido, o referencial aqui apresentado visa orientar as
IES na elaboracgéo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica no dmbito do presente
edital.

1.0 Programa de Residéncia Pedagogica

1.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica visa aperfeicoar o estégio curricular supervisionado
nos cursos de licenciatura, por meio do fomento a projetos organizados com as seguintes
concepgoes e diretrizes:

a) Ser elaborado e acompanhado de forma coletiva, com a contribuicédo de equipes docentes de
diferentes cursos de licenciatura das IES;

b) Ser elaborado e organizado com base em estudo prévio e a posteriori sobre as expectativas e
necessidades das redes de ensino, tanto do ponto de vista dos dirigentes quanto dos
profissionais do magistério, visando aproximar interesses, metodologias, didaticas e apoio
técnico-profissional no desenvolvimento do Projeto Institucional,

c¢) Organizar a residéncia pedagogica como projeto piloto de experimentacéo planejado, testado
e desenvolvido em articulacdo e com o apoio técnico e profissional das redes de ensino e
avaliado coletivamente por todos os participantes do Projeto Institucional;

d) Ser avaliado coletivamente, devendo o resultado ser utilizado para aperfeicoar o estagio
curricular supervisionado da IES e, se possivel, a pratica docente nas escolas-campo.

2.0 Projeto Institucional de Residéncia Pedagogica

2.10 Projeto Institucional de Residéncia Pedagodgica tera duracéo de 18 meses, distribuidos da
seguinte forma:

a) 2 meses para o curso de formacéo de preceptores e preparacéo dos alunos para o inicio
das atividades da residéncia pedagogica;

b) 4 meses de orientagéo conjunta (docente orientador/preceptor) com ambientacdo do
residente na escola e elaboracéo do Plano de Atividade do residente, devendo o residente
cumprir o minimo de 60 horas na escola-campo;

c) 10 meses para a realizacdo de 320 horas de imersdo na escola, sendo no minimo 100
horas destinadas & regéncia de classe, que incluira o planejamento e execucéo de pelo
menos uma intervencéo pedagogica especifica, da gestdo da sala de aula, planejamento e
execucdo de atividades, planos de aulas, sequéncias didaticas, projetos de ensino e
atividades de avaliacéo da aprendizagem dos alunos; e

18

134



CAPES

d) 2 meses para e elaboracéo do relatorio final, avaliacdo e socializag&o dos resultados.

2.1.1Com a finalidade de orientar a elaboracéo do cronograma institucional do Projeto

135

SUGESTAO DE CRONOGRAMA
2018 9 2020
Ago Set | Out | Nov | Dez | Jan | Fev | Mar | Abr I Mai | Jun l Jul | Ago | Set I Out | Nov | Dez Jan Total
Preparagéo RESIDENCIA PEDAGOGICA
do aluno para
participagao
no programa | 60 horas na escola 320 horas 20 horas 40 horas
Orientagéo conjunta 440
(coordenador/supervi horas

sor) ambientagéo do

Formmagéo do SiidanEnasscolae Imerséo na escola contendo o minimo de 100 horas de Relatorio | Avaliagéo e
supervisor o regéncia de classe final socializagéo
preparacédo do Plano
de Atividade da
Residéncia

Institucional de Residéncia Pedagdgica, apresenta-se a seguir uma sugestéo de calendario.

3. A residéncia pedagogica

3.1 A residéncia pedagogica consiste na imerséo planejada e sistematica do aluno de
licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experimentacdo de situacdes
concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de objeto de reflexdo
sobre a articulacdo entre teoria e pratica. Durante e apds a imerséo o residente deve ser
estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e relacdo com a profissionalizacdo do
docente escolar, para registro em relatério e contribuir para a avaliacéo de socializacdo de
sua experiéncia como residente. Esse material devera ser utilizado pela IES para inovar o
estagio curricular de seus cursos de licenciatura.

3.1.1 A residéncia pedagogica ndo deve ser confundida com a Pratica como Componente
Curricular (PCC), todavia sua articulagdo com esse componente é essencial para formagéo
do licenciando e deve ser demonstrada no Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica.

3.1.2 S&o caracteristicas essenciais da residéncia pedagodgica:
a) Possuir carga horaria de 440 horas implementada durante o ano letivo escolar;

b) Ser realizada preferencialmente numa mesma escola e em dias consecutivos,
acompanhada por um mesmo professor da escola, denominado preceptor, com formacéo e
experiéncia na etapa ou componente curricular da habilitacédo do residente. Ser orientada
por um docente da IES, denominado docente orientador, que atua no curso de licenciatura
no qual o residente esta matriculado.

c) Conduzir o residente a buscar o conhecimento do contexto e cultura da escola, das inter-
relagdes do espaco social escolar, o que compreende conhecer os alunos e relagdes entre
eles, bem como suas condi¢cdes familiares e outros aspectos considerados relevantes;
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d) Experimentar técnicas de ensino, didaticas e metodologias com observacéo do trabalho
em sala de aula do professor preceptor;

e) Oportunizar que o discente vivencie e pratique a regéncia de classe, com intervencéo
pedagdgica planejada conjuntamente pelo docente orientador do curso de formacéo, pelo
preceptor da escola e outros participantes da escola que se considere importante, além da
gestéo do cotidiano da sala de aula, planejamento e execucéo de atividades, planos de aula,
sequencias didaticas, projetos de ensino e atividades de avaliacéo da aprendizagem dos
alunos;

f) Compreender os processos de gestéo do sistema de ensino, da escola e da sala de aula.

g) Realizar encontros presenciais entre o grupo de residentes e os docentes preceptores do
curso, para o desenvolvimento de atividades que decorram das demandas da residéncia e
que voltam ao ambito académico para anélise na perspectiva das disciplinas do curso de
formacéo;

h) Orientar e manter grupos de residentes para compartilhar experiéncias com discentes néo
residentes, visando criar uma rede de aprendizagem colaborativa nos cursos de licenciatura
da IES.

3.1.3 Para a organizacéo didatica e pedagogica da residéncia, devera ser apresentado no
projeto:

a) Como a residéncia pedagogica se articula com as diferentes disciplinas da estrutura
curricular dos cursos de licenciatura;

b) As competéncias e habilidades que serdo requeridas do residente e avaliadas apds a
concluséo da residéncia;

c) A forma de registro das atividade e metodologia de acompanhamento e avaliacéo do
Planto de Atividades, que cada residente devera elaborar;

d) O escopo de avaliacdo do programa como um todo.
3.1.4 Abordagens e acdes obrigatorias:

a) A apropriacéo analitica e critica da BNCC nos seus principios e fundamentos;

b) No escopo da BNCC o projeto devera priorizar o dominio do conhecimento pedagégico
do conteudo curricular ou o conhecimento das acdes pedagdgicas que permitem transformar
0s objetos de estudo em objetos de ensino e aprendizagem;

c) Atividades que envolvam as competéncias, os conteudos das areas e dos componentes,
unidades tematicas e objetos de estudo previstos na BNCC, criando e executando
sequéncias didaticas, planos de aula, avaliacdes e outras acdes pedagodgicas de ensino e
aprendizagem;

d) A regéncia da sala de aula devera ser acompanhada pelo preceptor utilizando a
observacéo e registro de resultados, acontecimentos, comportamentos, entre outros fatos,
para posterior discusséo, analise e compreensé&o dos aspectos formativos em conjunto com
o residente e seu docente orientador;
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e) A elaboracdo de relatérios, instrumentos de pesquisa, roteiros e outras atividades
oriundas da experiéncia do residente;

f) A participacdo na avaliacédo de todos os envolvidos — o préprio residente, o docente
orientador da IES e o preceptor;

g) Incluir no projeto institucional atividades que propiciem melhorias a escola-campo, as
quais dever&o ser indicadas como contrapartida da |ES as redes de ensino.
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