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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo conhecer a efetividade do curso de pds-graduacéo lato sensu
em Educacio Ambiental (EA) com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, ofertado pela
Universidade Federal de Sergipe a professores da Educacéo Basica constituintes da rede publica
ou particular de Sergipe. Dessa forma, investigamos os impactos para a formagéo continuada
de docentes do Ensino Basico de Sergipe, observando quais estratégias da formacéo continuada
tedrico-pratica se converteram em estratégias docentes inter e transdisciplinares
contextualizadas com o ambiente escolar. A pesquisa teve natureza qualitativa e se constituiu
do tipo empirica, descritiva e documental. Portanto, para a producdo dos dados, ocorreu
progressivamente a analise documental do Projeto Politico do Curso (PPC) e do seu regimento,
além da aplicacdo de questionarios utilizando a plataforma Google Forms e de entrevistas do
tipo semiestruturadas com os professores que concluiram o curso em questdo. Os dados
produzidos na pesquisa foram triangulados e analisados a partir de categorias a priori
determinadas a luz da Andlise Textual Discursiva (ATD). Com esta pesquisa, foi possivel
conhecer o perfil dos docentes que buscaram dar continuidade a sua formacdo através da
especializacdo em EA ofertada pela UFS. Observamos a efetividade do curso, pois 0s docentes
relatam o uso de estratégias da formacdo continuada convertendo-as em praticas docentes
contextualizadas com o ambiente escolar, porém ainda persistem casos em que alguns dos pds-
graduados demonstram ndo conseguir adotar a perspectiva critica da EA em suas aulas. Através
de nossa pesquisa, visamos fortalecer os estudos referentes a formagao continuada em EA.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Espacos Educadores Sustentaveis. Formacgdo docente
continuada.



ABSTRACT

This research aimed to know the effectiveness of the lato sensu post-graduate course in
Environmental Education (EE) with Emphasis on Sustainable Educator Spaces, offered by the
Federal University of Sergipe to teachers of basic education constituents of the public or private
network of Sergipe. Thus, we investigated the impacts on the continuing education of basic
education teachers in Sergipe, observing which strategies of theoretical-practical continuing
education were converted into inter and transdisciplinary teaching strategies contextualized
with the school environment. The research was qualitative in nature, and was empirical,
descriptive and documental. Therefore, for the production of data, the documentary analysis of
the Course Political Project (PPC) and its regulations, the application of questionnaires using
the Google Forms platform, and semi-structured interviews with the teachers who completed
the course in question occurred progressively. The data produced in the research were
triangulated and analyzed from a priori categories determined in light of the Textual Discourse
Analysis (TDA). With this research it was possible to know the profile of teachers who sought
to continue their education through the specialization in EE offered by UFS, we observed the
effectiveness of the course, because teachers report the use of strategies of continuing education
converting them into teaching practices contextualized with the school environment, but cases
persist in which some of the postgraduates demonstrate not being able to adopt the critical
perspective of EE in their classes.

Keywords: Continuing teacher training. Environmental education. Sustainable Educator
Spaces.
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1 INTRODUCAO: ENCONTRO COM O OBJETO DE ESTUDO

No final do Ensino Médio, especificamente no 3%%no, pensava em ser professora de
criancas, achava encantador o ato de alfabetizar, e até entdo o curso em mente era licenciatura
em Pedagogia. Além disso, havia trabalhado também, de forma voluntaria, em um programa de
alfabetizacéo de jovens e adultos e gostaria de tornar aquela experiéncia uma profissao.

A ocorréncia da interiorizacdo das universidades federais e a implementacdo do campus
da Universidade Federal de Sergipe (UFS) em Itabaiana, Sergipe, cidade em que resido desde
a infancia, me proporcionaram momentos de aproximagdo com o mundo académico por meio
de acOes de extensao, entre outras.

Nesse interim, com a chegada da instituicdo federal ao Agreste sergipano, chegaram
também grupos de professores de diferentes estados do Brasil e, entre eles, um em especial, 0
qual influenciou a minha tomada de decisdo em relagdo ao curso de Ciéncias Biol6gicas. Era
um bidlogo especializado em Ecologia e que em diferentes momentos citava a classica frase do
saudoso Chico Mendes: “Ambientalismo sem luta de classes ¢ jardinagem”. Desse modo,
advertia ser em vdo tratar do meio ambiente e desprezar as praticas sociais, sendo as praticas
isoladas e fragmentadas muito prejudiciais para a educacdo em geral.

Ele nos incentivava também a sermos professores coerentes no sentido de dedicar
atencdo ao contetido cientifico contido na grade do curso, mas também ter o cuidado de
aprender, abordar e valorizar os conhecimentos tipicos, populares, dos alunos da comunidade
local onde a escola/instituicdo esta situada e, assim, ultrapassar a formacdo estritamente
académica. O formato de educacdo com base no cartesianismo individualista em que muitos
professores sdo formados ja demonstra resultados insuficientes para a educacéo transformadora
e promotora de mudangcas significativas na sociedade, logo tem-se o intuito de ndo reproduzir
0 que esta posto.

Naquele momento, principiava a compreensdao (mesmo que superficial) de que ser
professora demandaria estar sempre a aprender, a ensinar, sendo o envolvimento entre
conhecimento cientifico e popular/comunitario essencial para o ensino e aprendizagem coerente
e eficaz.

Na participagdo no minicurso “Percepcdo Ambiental”, ministrado pelo referido
professor e realizado durante o Encontro Sergipano de Educagcdo Ambiental (ESEA),
promovido pelo Projeto Sala Verde na UFS e também pelo GEPEASE, foi no momento do Il1
Seminario Interno Sala Verde que decidi me tornar bidloga e educadora ambiental.
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Enquanto aluna do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFS, nos anos de
2009 e 2010 principalmente, participei de diferentes eventos promovidos pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental de Sergipe(GEPEASE), grupo cadastrado na
Plataforma Lattes e reconhecido pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), como minicursos, palestras, seminarios, mostras de videos, entre outros,
0S quais contribuiram para a minha formacéo inicial e foram aproveitados como atividades
complementares.

Ao concluir a graduacdo, no ano de 2014, fui aprovada em um processo seletivo para
trabalhar como professora de Ciéncias em uma escola da rede particular de ensino, na qual,
juntamente com uma professora de Lingua Portuguesa, desenvolvi um projeto de Educacao
Ambiental (EA) com o titulo “Parodiando Ecologicamente”. Nas atividades, cometiamos
inimeros equivocos ingenuamente, dentre eles realizar abordagens completamente alheias
aquela comunidade e a realidade daqueles alunos; outro equivoco era chamar o projeto de
interdisciplinar, quando na verdade era um projeto planejado e escrito por duas professoras,
ocorrendo a participacdo apenas esporadica de outros docentes.

Em um momento de reflex&o, ao questionar por que as atividades de tal projeto ndo
surtiam efeitos mais concretos e duradouros, percebi que era necessario dar continuidade a
minha formacéo. Sentia a necessidade e o desejo de atualizacdo de conhecimentos, pois nao
importa 0 qudo comprometido um professor seja, nenhuma de suas atividades poderia ser
conduzida adequadamente sem a compreensdo de conteludos especificos. Dessa forma,
buscando dar continuidade a minha formacéo docente, em 2015, pleiteei uma vaga no curso de
Especializacdo em EA com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, ofertado pelo
Departamento de Educacdo (DED) da UFS, campus de S&o Cristovéo.

O curso teve como eixo principal a formacao continuada de professores do Estado de
Sergipe, oferecendo subsidios tedrico-metodoldgicos para abordagem das questdes ambientais
de sua localidade na sala de aula, de modo a propiciar a construcéo da cidadania, tendo em vista
0 desenvolvimento de valores ao meio socioambiental articulado com o conhecimento
cientifico e ao contexto no qual estdo inseridos o professor, a escola e a comunidade em que
aquele atua.

Um tempo depois, adentrei como membro do GEPEASE, uma vez que, ao final de 2019,
uma amiga e pesquisadora do referido grupo havia visto o certificado de conclusdo de curso e
0 tema do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e fez alusdo a me integrar ao referido
grupo de pesquisa e dar continuidade a minha formacé&o docente enquanto educadora ambiental.



16

Assim o fiz e passei a estudar e me inteirar das/nas pesquisas que 0s outros integrantes ja haviam
feito voltadas para processos formativos em EA.

O GEPEASE surgiu a partir da necessidade de estudos para subsidiar as acgdes
desenvolvidas pela Sala Verde/UFS e incentivar a implementacdo da EA no Estado de Sergipe.
Constitui-se em um espaco de estudo, construcdo de conhecimento e saberes pedagdgicos
necessarios para fortalecer a relacdo teoria e pratica das acGes educativas sob a perspectiva
socioambientalista. Uma caracteristica importante do grupo é o carater multidisciplinar de sua
equipe gestora, assim como 0 objetivo de atender aos trés pilares da universidade: ensino,
pesquisa e extensdo. Para tanto, o grupo é formado por professores e alunos da graduagdo e
pos-graduacdo de diferentes campos dos saberes e existe desde 2005. Intrinsecamente as
atividades do GEPEASE, o Projeto Sala Verde em parceria com o governo federal por meio do
Departamento de Educacdo Ambiental (DEA) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA) busca
incentivar a criacao de espacos em que seja possivel adquirir informacéo e formacao ambiental
(BRASIL, 2008).

As minhas inquietacbes e reflexdes sobre formacdo docente, formacgdo continuada e
constituicdo de educadores ambientais foram estimuladas, principalmente, a partir das
discussdes em reunides promovidas pelo grupo. Foi com esse designio que alguns dos
integrantes do grupo participaram da construcdo do curso de especializacdo do qual fui aluna e
se constituiram como objeto de estudo da presente pesquisa de mestrado, vinculada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da UFS.

Cabe salientar que a definicdo do objeto de estudo desta pesquisa remete a minha
formacdo académica, e a opcdo por esse cenario esta ligada ao desejo de contribuir com dados
e reflexdes para a melhoria da educacédo deste Estado onde ocorreu toda a minha formacéo e
local em que hoje desempenho a fungdo de profissional da Educacdo Bésica, lecionando
Biologia na rede estadual de educacdo. Tenho muita esperanca de que meus alunos poderédo
tornar-se também futuros agentes transformadores da educacao sergipana.

Desse modo, pretendemos elucidar as possiveis contribui¢des, na Educacdo Basica do
Estado de Sergipe, que o curso de especializagcdo proporcionou, uma vez que foi na década de
1990, com a promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei n°
9.795/99, que a EA ganhou importante impulso em sua institucionalizacdo (LAYRARGUES;
LIPAI; PEDRO, 2007). Desde a década de 1990, a EA vem ganhando espago nos curriculos
das escolas de Ensino Basico (LOUREIRO; FLORIANO, 2017).

Tanto a formagdo permanente de professores quanto a EA nas escolas exigem

fundamentos e praticas para uma escola sustentavel. Para a construgdo desta, € necessario rever
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a organizacdo escolar e superar o pensamento disciplinar, potencializando o didlogo entre
professores, estudantes e gestores, considerando o papel da escola como formadora de cidadania
(MAIA, 2018). Assim, nos interessa entender até que ponto o curso de especializacdo em tela
contribuiu em tais requisitos.

E compreensivel que, para tal, deve haver o esforco e a dedicagdo em conjunto, como
lembram Frigotto e Ciavatta (2003), pois, apesar das barreiras dificeis de transpor no contexto
de salas de aula tomadas por praticas antigas que visam unicamente a transmissdo de
informacgdes, se faz necessario reagir ao curriculo da Educacéo Bésica elaborado, muitas vezes,
para formar pessoas na perspectiva individualista e meritocrata.

A Educacdo Basica € um espaco importante para a construcao da cidadania. Por isso, a
educacdo pode ser um excelente instrumento no processo de humanizacdo e de resisténcia a
forma tradicional presente nas escolas, no formato reducionista, com contetidos muitas vezes
utilitaristas que tém contribuido significativamente para diferentes crises, inerentes a erosdo dos
valores basicos, a alienacdo e a ndo participacdo dos individuos na construcéo de outra maneira
de viver e conviver (RAMOS; HEINSFELD, 2017).

Diante disso, se faz contundente que o professor, além de criar espacos para facilitar o
aprendizado de seus alunos, também promova seu proprio aprendizado. Para isso, o ideal seria
que esse profissional fosse contemplado com uma formacéo integral capaz de responder as
exigéncias e necessidades da sociedade, como Araujo (2004, p. 72) assinala: “0 modelo de
professor que a EA exige e requer é uma formacéo cujo ponto de sustentacdo seja a reflexdo
sobre sua prépria pratica, com a intencdo de resolver os problemas”.

Escola que ndo promove o didlogo, apenas reproduz, € alienante e favorece o discurso
do sistema atual com modelo de sociedade neoliberal, principal causador das crises. O formato
de educacdo pode ser um meio para mudancas e transformacdes, na medida em que educar
precisa ser transformar, mostrar uma nova realidade (FREIRE, 1996). Outro formato de
educacdo escolar é possivel para além do que estd posto, mas, para isso, € preciso esforgo,
dedicacdo, trabalho coletivo, problematizando e questionando as atuais bases epistemoldgicas
da nossa sociedade.

Dito isso, € pertinente a busca por um trabalho educacional no sentido de propulsionar
a necessaria transicdo para outro modo de vida com a superacdo do dualismo acéo (préatica)
versus reflexdo (teoria), perpassando a histdria das tendéncias pedagdgicas e que na sociedade
capitalista ganha a forma de antinomia capital-trabalno (CARVALHO; PIO, 2017).0s

diferentes processos escolares podem acontecer de forma a contribuir com uma educacéo mais
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ampla, mas, para isso, ha de existir comprometimentos de diferentes ordens e envolvidos,
principalmente com o professor que esta a frente e a executa-los.

No que se refere a uma educacdo mais ampla, Moran (2015) contribui com a
compreensdo de que ela aconteca no sentido de auxiliar os outros por meio de comunicagéo e
compartilhamento para “construir historias de vida que facam sentido, que ajudem a
compreender melhor o mundo, aos demais e a n6s mesmos; que nos estimulem a fazer escolha
e nos tornem mais produtivos e realizados em todos os campos, como pessoas ¢ cidadaos”
(MORAN, 2015, p. 31).

Com isso, faz-se necessario um conjunto de a¢cdes com engajamento de diferentes atores
sociais, profissionais da educacgdo, mas, sobretudo, o envolvimento e as intencionalidades do
docente voltado para a mudanca dessa conjuntura educacional que atesta o curriculo rigido e
segregador, que contribui com a conservacédo do status quo da sociedade.

O momento é bastante oportuno para se investir em acdes que tendem a solapar o
reducionismo, a invisibilidade da EA, o conhecimento fragil, superando o “[...] paradigma
cartesiano que tende a fragmentar, separar, dividir, hierarquizar, e parece natural ver as coisas
separadas, sem conexodes” (LAYRARGUES, 2006, p. 37).

A presenca de professores devidamente qualificados com formagdo superior e
especializados nas escolas é fator relevante para a insercdo do processo de aprendizagem para
propor uma EA Critica (TOZONI-REIS et al., 2013). No entanto, 0s autores argumentam sobre
o formato dos cursos de formacdo docente, 0os quais podem acontecer expropriando o seu
conhecimento por conta de um recorrente controle de suas praticas e atividades, e lembram que
isso acontece também devido a uma estreita relacdo entre as politicas de formacao e as politicas
para o ensino, pois “ambas diluem o conhecimento por meio da disseminagdo de avaliagdes
institucionais, que avaliam competéncias em detrimento do conhecimento” (TOZONI-REIS et
al., 2013, p. 374).

Gatti et al. (2019) vém realizando ha um longo tempo estudos sobre formacéo e trabalho
docente os quais tém demonstrado que no Brasil as diferentes propostas de formagéo continuada
para professores acontecem como suprimento a uma formacao precéria pré-servico e nem
sempre sao propriamente de aprofundamento ou ampliacéo de conhecimento. E, mesmo quando
acontece tal aprofundamento, ndo ocorre relato de que, posteriormente a sua conclusao, o curso
teve acompanhamento, observando, por exemplo, se houve resultados como aprendizagem
eficiente, aquela em que professores encontram solucGes para os diferentes problemas

educacionais.
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Estamos no século XXI, e a preocupagdo com as questdes por que, 0 que e como ensinar
continuam a ter grande importancia. Quanto mais se pensa nesses questionamentos, mais nos
aproximamos da conviccdo de que eles sdo inseparaveis e de que a solucdo ndo pode ser
apontada isoladamente, mas sim por meio de um esforco conjunto de educadores,
principalmente.

Nepomuceno (2014, p. 57) ressalta os dilemas que tém se apresentado a instituicao
escolar, dentre eles ndo se deve esquecer a necessidade de “repensar-se, reavaliar-se e
reorientar-se por processos auto-organizativos, participativos e realmente contextualizados
historica e culturalmente numa perspectiva interdisciplinar”.

Com isso, faz-se necessario observar um elemento importante no processo de ensino e
aprendizagem, a atuacdo do professor, que, diferentemente da escola — responsavel por
desempenhar um papel que é designado pelo sistema e sem oportunidades de ser mudado
facilmente —, pode promover discussdes, estratégias metodoldgicas e a¢des transformadoras da
sociedade (CANIATO, 2003).

A PNEA, Lei n°9.795/99, afirma que a EA deve ser desenvolvida como um processo
integrado, continuo e permanente, ndo como disciplina especifica no curriculo de ensino, exceto
nos cursos de pds-graduacdo e extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da EA,
guando necessario (BRASIL, 1999).

Com relacdo a formacao de professores para a EA, a PNEA assegura no Art. 11 que a
dimensdo ambiental deve constar nos curriculos de formacdo (BRASIL, 1999). Logo, a
formacdo continuada é uma das alternativas de ensaio para se obter um professor qualificado
em cada sala de aula, como preveem tanto o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) quanto o Plano
Nacional de Formacdo de Professores em Educacdo Ambiental, e, também, por se considerar
que a formacéo profissional docente e sua continuidade sdo um importante elemento-chave na
melhoria da Educacédo Bésica (GATTI, 2019).

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (DCNG)de 2013(BRASIL, 2013) afirmam
que os sistemas e instituicbes de ensino devem assumir principios e objetivos da EA na
construcdo dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) e Planos de Cursos (PC) no caso das
instituicOes de Educacao Baésica, e na elaboracdo dos Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) nas Institui¢des de Ensino Superior (IES).

Diante dessa problematica, surge o seguinte questionamento: quais os impactos do curso
para a formacdo continuada de docentes do Ensino Béasico de Sergipe? Com o proposito de
delimitar esta pesquisa, diante da peculiaridade do objeto de estudo, adoto algumas questdes

norteadoras:
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-Quais foram as concepcdes de praxis docente e inter e transdisciplinaridade adotadas
no PPC da especializacdo?

-Quais sdo as apropriacdes da dimensdo socioambiental feitas pelos professores
cursistas com a oportunidade do processo formativo em EA?

-Ap0s a ocorréncia do curso de pés-graduacdo lato sensu em EA, quais estratégias da
formacéo continuada tedrico-pratica para professores da Educacdo Bésica se converteram em
praticas docentes contextualizadas com o ambiente escolar?

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo geral mapear a efetividade do
curso de pos-graduacio lato sensu em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos
Educadores Sustentaveis. Para tanto, foi necessério:

- Identificar as concepcOes de praxis docente e inter e transdisciplinaridade adotadas no
curso (PPC) de especializacdo em Educacdo Ambiental,

- Analisar as apropriacfes da dimenséo critica de EA pelos professores cursistas a partir
do processo formativo em EA,

- Identificar se as estratégias da formacdo continuada docente em EA se converteram
em praticas docentes contextualizadas com o ambiente escolar.

A pesquisa, além de seu cardter inédito, faz-se pertinente e necesséria diante da
indigéncia de se conhecer detalhes do processo formativo em questdo e também de reconhecer
Se 0 curso, objeto de estudos desta dissertacdo, atingiu as principais finalidades e proposicdes,
de que maneira e/ou porque ndo as atingiu, além de buscar compreender se houve
desenvolvimento de experiéncias advindas do curso, se este promoveu algum tipo de
contribuicdo nos desafios presentes na pratica docente, uma vez que a formacdo permanente
tende a preparar o profissional, convertendo o conhecimento em praticas significativas, capazes

de auxiliar os docentes a lidarem com a imprevisibilidade das diferentes situagdes educativas.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para atingir os objetivos desta pesquisa, foi adotada a abordagem metodoldgica de
cunho qualitativo. Esta permite aprofundamento da realidade que ndo pode ser quantificada,
tendo em vista a natureza dos dados. Como lembra Gamboa (2006), a simples coleta e o
tratamento de dados por vezes ndo sao suficientes, sendo necessario resgatar o tipo de anélise
qualitativa para que a investigacéo se realize como tal e ndo fique reduzida a um exercicio de

estatistica.
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A pesquisa dessa natureza é um terreno de mdaltiplas préticas interpretativas e extrai
conteddos de muitas disciplinas diferentes e se apresenta como um excelente meio de
construcdo do conhecimento, possibilitando questionar o estabelecido e elaborar um
conhecimento diferente do hegemonico, apresentando a possibilidade de empreender e de
movimentar habitos e valores culturais na sociedade. Sobre esse tipo de pesquisa, Denzin e
Lincoln (2006, p. 16) destacam:

A pesquisa qualitativa é em si mesma, um campo de investigacdo. Ela atravessa
disciplinas, campos e temas. Em torno do termo qualitativo, encontra-se uma familia
interligada e complexa de termos, conceitos e suposi¢des. Entre eles, estdo as
tradigdes associadas ao fundacionalismo, ao positivismo, ao pés-fundacionalismo, ao
po6s-positivismo, ao pés-estruturalismo e as diversas perspectivas e/ou métodos de
pesquisa qualitativa relacionados aos estudos culturais e interpretativos [...].

Ainda quanto a natureza dos dados desta pesquisa, é importante salientar também o fato
de que pesquisadores que optam pela forma qualitativa, ao se decidirem pela descoberta de
novas vias investigativas, “nao pretendem furtar-se ao rigor e a objetividade, mas reconhecer a
experiéncia humana que ndo pode ser confiada aos métodos nomotéticos de analisa-la e
descrevé-la” (CHIZZOTTI, 2003, p. 232). Com isso, os dados foram interpretados buscando-
se entender o significado que os sujeitos da pesquisa ddo a suas praticas e quais sdo as suas
intencionalidades. Diante das possibilidades com esse tipo de pesquisa, Chizzotti (2003, p. 221)

também destaca que

O termo qualitativo implica uma partilna densa com pessoas, fato e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio o0s significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel e, apos este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientifica, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Esta pesquisa é também exploratoria, pois visa a proporcionar maior familiaridade com
um determinado problema e também por envolver levantamento bibliogréafico, entrevistas do
tipo semiestruturada, além de realizar anélise de questionarios (GIL, 2008). Por intencionar
caracterizar certo fendbmeno, como, por exemplo, descrever as caracteristicas de certa
populacéo, neste caso professores que buscaram formagéo continuada, é também uma pesquisa
descritiva.

Este trabalho contou com a primeira etapa, a realizacao de pesquisa documental, com a
andlise do PPC e do regimento do curso de especializagdo, objeto de estudo. A escolha desses
documentos oficiais, fontes de dados, ocorreu pelo motivo de a pesquisa documental permitir

fazer a analise qualitativa sobre o texto em questdo, alem de se tratar de dados e informagdes
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que ainda ndo foram discutidos cientifica ou analiticamente, pois é uma fonte priméria, um
documento atual, permitindo trazer contribuicdes para a contextualizacdo da presente pesquisa,
além de complementar a revisdo bibliografica, que consiste na leitura das pesquisas e das
discussbes de outros autores sobre o tema abordado neste trabalho, ou seja, a contribuicéo das
teorias de outros autores (GIL, 2008).

Esses escritos oficiais correspondentes as informacges sistematizadas, registradas de
forma material e carecendo de um tratamento indutivo e minucioso (GIL, 2008; GONSALVES,
2011), foi justamente o0 que se pretendeu fazer no presente trabalho. Inicialmente, foi realizada
a pré-analise do documento institucional, e, com isso, houve uma avaliagdo dos escritos com
interpretacdes a seu respeito; posteriormente, de maneira cuidadosa, foi dividido, decomposto
e desconstruido todo o texto em partes para descobrir mais, antes de efetivar outras
providéncias.

Visando a obter uma avaliacdo inicial e abrangente do material, nesta fase foram feitas
leitura e interpretacdo minuciosas e definidos os objetivos da investigacdo documental, ou seja,
para quais perguntas pretendiamos obter respostas a partir do estudo. Apos a leitura minuciosa
do documento na pré-anélise, foram organizadas as possiveis respostas e inquietacdes a respeito
e, por fim, ocorreu o tratamento dos dados buscando identificar as concepgdes de praxis docente
e de inter e transdisciplinaridade adotadas no Curso de Especializacdo em EA oferecido aos
professores da Educacao Basica de Sergipe, a luz da perspectiva da Analise Textual Discursiva
(ATD).

A adocdo dessa perspectiva de andlise incidiu motivada pelo fato de ela se apresentar
especialmente  Gtil nos estudos com abordagens semelhantemente, solicitando
encaminhamentos que se localizam entre solucdes propostas pela analise de contedo e pela
analise de discurso. Ou seja, por ser uma abordagem de estudo de dados que transita entre estas
duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa: a analise de contedo e a analise
de discurso (MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2006).

Quanto & EA, entendemos como proposta para além da descricdo de problemas
ambientais e do ensino da Ecologia, remetendo a pensar sobre a convivéncia mutua entre a
natureza e o ser humano, um ser social, politico, cultural e cientifico que deve ser incentivado
a participar ativamente da resolugdo de problemas no contexto de realidades especificas, logo
€ uma proposta que aspira a alterar a educagdo, pois visa ndo sé a utilizacdo racional dos
recursos naturais, mas tambem a participacdo dos cidaddos nas discussdes e decisdes sobre a
questdo ambiental (REIGOTA, 2009).
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Em relagdo a categoria de andlise “Praxis Docente”, compreendemos como agdes
fundadas no didlogo, na reflexdo e na acdo transformadora da realidade que objetiva a
construcdo coletiva da consciéncia critica da humanidade a partir de acdes capazes de promover
mudancas, no entanto revolucionéria (CARVALHO; PIO, 2017).

Os participantes desta pesquisa foram professores da rede bésica de educacdo publica e
particular do Estado de Sergipe que concluiram o curso de Especializa¢do em EA com Enfase
em Espacos Educadores Sustentaveis, ofertado pela UFS no periodo de 2015 a 2016. Para tanto,
foram adotados como delineamento dos participantes desta pesquisa alguns critérios de incluséo
ou excluséo, tais como: ser concludente do curso de especializagdo em EA, especificamente do
polo de S&o Cristovao/UFS; possuir tempo de atuacdo docente maior que o tempo de concluséo
do curso de especializacdo (independentemente se na rede publica ou privada); estar com
vinculo ativo na Educacao Baésica; que no periodo de atuacdo docente ja tenha participado de
acdes ou projetos voltados para a EA na escola.

A fim de analisar o processo de formacéo continuada implantado pela UFS e suas a¢fes
para os professores da Educacdo Basica de Sergipe, atuantes tanto na rede particular quanto na
publica, municipal ou estadual, foi necessario detalhar o curso em questdo e conhecer 0s
diferentes atores e, sobretudo, ouvi-los. O que se observa no Estado sergipano ¢ a existéncia de
varias instituices publicas e particulares que promovem formacéo continuada para professores
da rede basica de ensino. No entanto, nesta pesquisa, nosso objeto de estudo é especificamente
0 curso de especializacdo ofertado pela UFS, que, junto com o Instituto Federal de Sergipe
(IFS), oferece ensino superior publico no Estado de Sergipe e, em atendimento ao cumprimento
legal, isto €, de uma politica nacional, ofertou o curso em questéo.

A instituicdo federal responsavel pela realizacdo do curso em Sergipe disponibilizou
quatro polos localizados em regides geograficas distintas no Estado, todos eles dotados de
computadores com acesso a internet banda larga, biblioteca e salas para reunides presenciais
em grupo, para realizagdo de aulas e encontros com os respectivos tutores e, posteriormente, ao
final do curso, na fase de elaboracdo do TCC, com os orientadores, ou seja, 0s polos serviram
de sede para a execucdo do curso. Os polos que ofereceram apoio e estrutura para o
desenvolvimento do curso estavam localizados em S&o Cristovao, Pogo Verde, Colonia Treze
(Lagarto) e Japaratuba. A escolha pelo polo de Séo Cristdvao para realizacdo desta pesquisa
ocorreu por caudada limitagéo de tempo de realizagdo do mestrado, pela inviabilidade de coleta
de dados nos quatro polos em apenas um ano de pesquisa e por ser 0 polo com o maior niUmero

de alunos concluintes do curso.
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A revisao bibliografica foi realizada a partir de pesquisas ja desenvolvidas envolvendo
a formacdo continuada com énfase em EA entrecruzadas com documentos referentes a politicas
publicas docentes do Brasil, legislacdes federais e do curso de Especializacdo em EA.

Foram utilizados de forma conjugada dois tipos de instrumentos diferentes para a
producdo de dados: questionarios (Apéndice A) e entrevistas semiestruturadas (Apéndice B).
O primeiro foi utilizado por possibilitar o alcance de um maior nimero de participantes, no
caso, os docentes que cursaram a especializacdo no polo de Séo Cristovdo. Optamos pelo
segundo com o intuito de alcangar os docentes que atingem os critérios de inclusdo e excluséo,
por isso ele obteve um menor nimero de participantes. Foram enviados e-mails com 0s
questionarios para todos os 72 concludentes do polo de Séo Cristdvao.

O questionario auxiliou na obtencéo dos dados dos docentes que buscaram por esse tipo
de formacdo continuada, isto €, por meio desse instrumento, foi possivel fazer a caracterizagéo
dos sujeitos, tracando o perfil com informac6es do tipo: formacao inicial/licenciatura, idade,
tempo e local de atuacdo, modalidade de ensino e até envolvimento em projetos escolares em
EA.

Os critérios de inclusdo e exclusdo da amostra desta pesquisa observados nos
questionarios foram: ser concludentes do curso de especializacdo, visto que houve casos de
alunos que conseguiram vaga, frequentaram o curso, mas ndo o concluiram por ndo ter
conseguido atingir frequéncia exigida nos modulos ou por néo ter produzido o TCC. O segundo
critério esteve pautado na escolha de professores ativos na Educacdo Bésica de Sergipe,
independentemente da rede de atuacdo, este conjugado com o terceiro critério demonstra
possiveis mudancas na pratica voltada para a EA no cotidiano escolar. O quarto critério refere-
se ao tempo de atuacdo, preferindo que fosse superior ao tempo de execuc¢do e conclusdo da
especializacdo, com isso exigimos que o professor possuisse vinculo efetivo. Essa decisdo se
deu ao observar o rodizio de docentes, pois os professores teriam pouco tempo de desempenho
das suas atividades docentes, isto &, quando se trata de contratados e seu pouco tempo de
atuacdo, pode prejudicar a anélise de dados mais consistentes, j& que o ultimo critério é a
participacdo em algum projeto ou atividade escolar sob o viés da EA durante a atuacdo docente.

O questionario foi produzido utilizando-se o site Google Forms; neste foi anexado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) contendo a explicagdo do que se
pretendia com o instrumento e apresentando resumidamente o projeto de pesquisa. Este foi
encaminhado para os e-mails de cada participante concludente do curso no polo de Séo
Cristovdo. Essa informacdo foi possivel ser adquirida por meio das fichas de inscri¢do cedidas
pela UFS.
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Foi estabelecido um tempo de 15 dias para obter as respostas dos questionarios, mas o
retorno foi menor que o esperado; com isso, ampliamos o periodo de respostas aos questionarios
e, também, a frequéncia de lembretes nos e-mails para que os docentes pudessem respondé-los.
Foram obtidas 15respostas, e dessa quantidade foi delineada a amostra daqueles que
participariam da entrevista. Apds aplicarmos os critérios de inclusdo e exclusdo dos
participantes da pesquisa, dosl5 respondentes, apenas cinco docentes atendiam a todos 0s
critérios estabelecidos.

Sendo assim, ap6s tracar o perfil dos sujeitos de pesquisa, recorremos a entrevista
semiestruturada, também conhecida como entrevista semidiretiva ou semiaberta (MANZINI,
2004). Isso por considerar que elas complementam a etapa de busca dos dados primarios,
permitindo o aprofundamento das questdes do objeto delimitado articulando-o as fontes de
informagdo. Manzini (2004, p. 2) aponta que esse tipo de entrevista possibilita uma coleta
satisfatoria porque permite ao entrevistador-investigador e ao entrevistado uma interacao social
capaz de “[...] fazer emergir informacGes de forma mais livre e as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizacdo de alternativas”.

Delineada a amostra, foi feito o convite aos docentes para a entrevista, disponibilizando
as alternativas de ocorréncia de forma presencial na instituicdo de ensino em que eles lecionam
ou na UFS, ou mesmo de forma remota por meio do aplicativo Google Meet. Esta Gltima
alternativa foi unanime, no entanto so6 foi possivel entrevistar trés docentes em virtude deum
docente relatar impedimento de participar da entrevista devido a contaminacdo pela COVID-
19, e outro expds a impossibilidade de participar da pesquisa por estar acometido por forte
gripe, com sintomas recorrentes de dores de cabeca e indisposicdo constante.

Assim, as entrevistas complementaram a etapa de producdo de dados, permitindo o
aprofundamento das questdes do objeto delimitado como fonte de informacédo. Antes de serem
realizadas, fizemos pré-testes com um grupo de trés docentes voluntarios. Esses sujeitos ndo
fizeram parte da populagdo desta pesquisa, mas apresentavam caracteristicas semelhantes as
da amostra delimitada. O instrumento foi aplicado com o objetivo de verificar sua eficacia no
alcance do que com era pretendido e, assim, valida-lo.

Com as entrevistas realizadas, foi possivel identificar os discursos e as categorias de
analise. Como ja mencionado anteriormente, algumas categorias foram definidas a medida que
ocorreu a ampliacdo do contato com o corpus da pesquisa. Ressaltamos que, nesse processo de
desenho das categorias, houve o cuidado para construi-las de maneira que ndo se excluissem,
pelo contrério, se complementassem em muitos aspectos, sobretudo quando buscamos entender

as subjetividades humanas presentes nos discursos.
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Quanto as entrevistas do tipo semiestruturadas aplicadas com os professores cursistas,
é importante lembrar que, para a realizacdo delas, foi tomado o cuidado com seu processo de
preparacdo, pois, assim como consideram Marconi e Lakatos (2009), essa etapa € importante
porque requer tempo e exige algumas medidas, como, por exemplo: ter em vista 0 objetivo a
ser alcancado, levar em consideragdo o conhecimento prévio do entrevistador sobre o assunto,
garantir ao entrevistado o segredo de seus depoimentos e de sua identidade e organizar um
roteiro com as questdes importantes.

Além disso, esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), via
Plataforma Brasil, uma vez que se trata de um estudo que envolve seres humanos, sempre
havendo um risco minimo, seja de constrangimento, seja de exposi¢cdo. Somente apds
recebimento do parecer final do CEP (Apéndice C), com o nimero 5.394.728, aprovando a
realizacdo da pesquisa, ocorreu a producdo de dados via questionarios e entrevistas.Com o
intuito de manter o sigilo da identidade dos participantes, os docentes foram renomeados, ou
seja, cada participante recebeu um codinome, sendo: Docente 01 (D1), Docente 02 (D2) e
Docente 03 (D3).

Todos os participantes da pesquisa assinaram o TCLE (Apéndice D), elaborado a partir
das normas da Resolugdo n° 466/2012 (BRASIL, 2012), garantindo autonomia, sigilo e
anonimato dos depoimentos, além de descrever os beneficios e possiveis riscos diretos ou
indiretos da pesquisa em decorréncia dessa decisdo.

Os instrumentos de producdo de dados anteriormente mencionados foram previamente
validados com docentes que ndo fizeram parte da pesquisa. Dessa maneira, a validacdo dos
instrumentos de pesquisa primaria buscou evitar distor¢des, interpretacdes errébneas e/ou desvio
guanto aos objetivos deste estudo.

Apds as entrevistas, que tiveram duracdo média de 30 a 40 minutos cada uma, foi
realizado o procedimento de transcrigcdo, constituindo a primeira versdo escrita do texto dos
entrevistados. Tal processo também foi um momento de analise, pois se tornou possivel captar
alguns aspectos das falas e do contexto da entrevista. As entrevistas transcritas foram editadas
a fim de retirar os vicios de linguagem, constituindo uma segunda versao utilizada como texto
de referéncia para as analises (SZYMANSKI et al., 2002). Salientamos que somente durante a
realizacdo das entrevistas foi tomado conhecimento sobre as tematicas dos TCCs e as
publicacGes realizadas a partir do curso de especializac¢do, sendo solicitada a disponibilizacdo
desses trabalhos para posterior analise.

As informacdes coletadas foram analisadas a luz do referencial tedrico abarcando a

perspectiva da EA Critica como ato politico de transformacéao da realidade, superando a visao
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hegemoénica e reduzida da realidade e entendendo a préatica docente como contextualizada e
emancipatéria (NEPOMUCENO, 2014). Essa opcdo se da por se acreditar ser essa vertente a
mais alinhada com o pensamento contra-hegemaonico e que colabora para uma sociedade mais
justa, mais democréatica e menos excludente. Essas escolhas se aproximam da ATD (MORAES,
2003; MORAES; GALIAZZI, 2006), pois os dados obtidos a partir das entrevistas sdo capazes
de subsidiar a analise critica da realidade investigada.

Versando sobrea formacgdo docente continuada em EA, este texto esta estruturado em
cinco sec¢des, sendo a primeira de cunho introdutorio e metodoldgico. Nesta parte inicial, relatei
a minha itinerancia pessoal e académica, apresentando o objeto de estudo e o detalhamento dos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa.

A segunda secdo, intitulada “Formacdo inicial e continuada de professores: alguns
conceitos e pressupostos”, possui cunho tedrico e apresenta a abordagem desses dois processos
de formacdo, seguido por uma analise da conjuntura educacional, suas politicas e como ela
acaba se refletindo na pratica escolar. Nessa mesma secdo, apresentamos uma discussao a
respeito das politicas publicas de formacéo continuada de professores com foco na EA.

Dando continuidade, na terceira se¢éo, “Formagao continuada em Educagdo Ambiental:
ocurso lato sensu com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis”, analisamos os dados com
a descricdo do curso de especializacdo, objeto de estudo, e se iniciam as analises do PPC, assim
como exercitamos esfor¢os para identificar as concepc¢des adotadas a partir das categorias de
analise tedrica e epistemoldgica: Praxis Docente, Inter e Transdisciplinaridade, as quais foram
preestabelecidas e sdo descritas a luz da ATD.

Na quarta secdo, “Quem séo os docentes que buscam por formacdo continuada em EA”,

discorremos sobre as analises dos dados produzidos a partir dos questionarios, 0s quais

permitiram tracar o perfil dos docentes cursistas participantes da pesquisa. Em seguida,
apresentamos o tratamento dos dados das entrevistas semiestruturadas, complementando a
etapa de producdo de dados e constituindo dessa maneira o corpus documental desta pesquisa.
Por fim, trazemos algumas considerag0es finais como ponto de reflexdo sobre a
formacéo docente continuada em EA, tragando os caminhos e desdobramentos pertinentes para

trabalhos futuros e as limitagdes desta pesquisa.
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2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES: ALGUNS
CONCEITOS E PRESSUPOSTOS

Nesta secdo, apresentaremos alguns conceitos e pressupostos sobre formacao inicial e
formacdo continuada de professores abordando estudos e revisfes de pesquisas ja realizadas no
ambito nacional e internacional, assim como as particularidades da formacdo docente,
descrevendo o seu carater sistematico e organizado justamente por se tratar de um processo
continuo e ndo unidimensional. Tracamos também os principais avancos e retrocessos dessa
formacéo e os reflexos no ambito escolar, além das politicas publicas de formacéo continuada,
expondo como elas tém cooperado para o desenvolvimento da EA.

A importancia da formacao inicial e continuada dos professores difundiu-se e € assunto
de interesse de muitos setores da sociedade; envolve politicos da &rea da educacéo,
pesquisadores, académicos, educadores, associa¢des educacionais e diversos grupos de estudos
e pesquisas, mas, apesar disso, mesmo com crescentes esfor¢os, ainda ndo se conseguiu grandes
efeitos (GATTI et al., 2019).

As mobilizagcBes em torno do assunto sdao muitas, e a producdo tedrica € crescente em
defesa da ideia de que é necessario que professores repensem, reflitam e indaguem sobre sua
prépria postura no dia a dia escolar e/ou na sala de aula e a sua préatica de ensino.

Sédo diversas as discussdes acerca da importancia de o professor englobar na sua préatica
a reflexdo sobre o seu desempenho na atividade docente, ou seja, no seu exercicio em sala de
aula. Alarcdo (1996, p.4) lembra que “o conceito de professor reflexivo emergiu inicialmente
nos EUA como reacdo a concepcao tecnocratica de professor, mero aplicador de packages
curriculares pré-enlatadas numa perspectiva descendente de racionalidade técnica”. A autora
argumenta ainda que o movimento para se tornar um professor reflexivo acontece no sentido
de atingir a autonomia desses profissionais e de seus alunos, desenvolvendo uma abordagem
que da voz ao sujeito em formacdo, numa tentativa de restituir aos professores a identidade
perdida e aos alunos a responsabilidade, também perdida.

Assim, ambos 0os movimentos visam a devolver a escola a sua condicao de lugar onde
se interage para aprender e onde se gosta de estar porque se aprende com 0s inerentes

entusiasmo e prazer. Alarcdo (1996, p.4) contribui afirmando que

Os professores desempenham um importante papel na producdo e estruturacdo do
conhecimento pedagdgico porque refletem de uma forma situada, na e sobre a
interacdo que se gera entre o conhecimento e a sua aquisi¢do pelo aluno, refletem na
e sobre a interagdo entre a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituicdo
escola e a sociedade em geral. Desta forma tém um papel ativo na educagéo e ndo um
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papel meramente técnico que se reduza a execucao de normas e receitas ou a aplicacao
de teorias exteriores a sua propria comunidade profissional.

Dessa forma, o exercicio de ser professor ndo deve ser feito de forma objetiva,
esquecendo as subjetividades, os sentimentos e as relagfes interpessoais. 1sso porque existem
varias controvérsias entre a associacao da teoria como oriunda do ambiente académico e da
pratica realizada na sala de aula. Somado a isso, tem-se o fato de que a formacdo a que
professores sdo submetidos muitas vezes ocorre de forma aligeirada e/ou n&o lhes assegura o
direito de dar continuidade a sua formacéo (GATT]I, 2009).

Sendo assim, as discussbes em torno da pratica docente, se acompanhadas das
discussbes em torno da sua formacdo, poderiam causar efeitos mais eficientes. Questées como:
se 0 aluno do magistério, o professorado, tem assegurado o direito de continuar seus estudos e
de obter bons processos de formacdo continuada, podendo trazer criticas mais convenientes
sobre a sua pratica. Vale recordar que o cenério fica agravado pela inexisténcia de politicas
publicas consistentes e duradouras que garantam, por exemplo, 0 acesso e a permanéncia dos
docentes em processos de formacdo continuada, pois, em sua maioria, S&0 pProcessos
descontinuados, ou seja, com acOes de carater pontual.

Sobre projetos voltados para a formacao continuada de docentes, Gatti (2009) reforca
gue muitas vezes 0s cursos ofertados estdo acima da capacidade de apropriacdo pelos
licenciandos, exigindo dos docentes formadores um investimento maior em termos de
diagnostico, planejamento e desenvolvimento que os orcamentos permitiam.

Com isso, faz-se necessario que os interessados como gestores, politicos da area de
educacéo e pesquisadores dediqguem maior atencéo a investigar os impedimentos, as causas e
0s obstaculos que impedem a continuidade da formacdo docente e enfim promovam processos
formativos continuados com maior efetividade. Interessa também a eles reunir esfor¢os em suas
pesquisas, em seus grupos de estudo, por exemplo, a fim de romper com a simples justaposicdo
entre formacao inicial e formacéo continuada, mas buscar compreender as diferentes dimensdes
da funcdo do magistério como remuneragéo, organizacao e politica docente, acesso, carreira e
promocdo, avaliacdo, estabilidade, direitos e deveres, entre outras que afetam a profissao
docente.

Todas essas sdo caracteristicas relevantes para uma boa condi¢do de trabalho e um
ensino de qualidade, mas muitas vezes as atengdes ficam concentradas somente na formagéo
inicial e na continuada como se obté-las fosse sinbnimo de melhoria da qualidade do ensino,
guando na verdade isso ndo representa uma garantia, pois existe uma gama de caracteristicas

que a profissdo docente exige e abarca.
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A compreensao de formacéo profissional docente, estudada por Garcia (1999) como um
processo continuo e ndo linear, esta se difundindo, também, por ser uma profissao cheia de
representacdes, crengas, preconceitos e mitos, exigindo um melhor entendimento por parte da
sociedade, de forma geral, como a de que o professor ndo sai moldado e pronto para ensinar
depois de sua formacdo inicial, ou de uma especializagdo, ou mesmo de um mestrado, uma vez
que o professor em seu cotidiano docente é cercado por diversos contextos e situacoes-
problema.

Para tanto, torna-se cabivel e necessario ter atencdo ao fato de que a formacao docente
precisa ser investigada sob mdaltiplos angulos, buscando compreender pontos como 0s
colocados anteriormente e o efeito da formacdo no cotidiano da acdo docente. Tudo isso
associado a um trabalho dotado de clareza, precisdo e rigor cientifico se assim desejar que a
pesquisa realmente venha a contribuir no processo educacional brasileiro, num processo de néo
somente denunciar os maus resultados da educacéo brasileira, mas delinear solugdes possiveis
e necessarias.

Gatti e Barreto (2009) lembram o documento “Recomendagdo Relativa a Situagdo do
Pessoal Docente”, produzido em conjunto ha mais de 40 anos em uma conferéncia da
Organizacdo Internacional do Trabalho — Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (OIT-UNESCO), o qual é referéncia sobre a questdo docente e atualmente
continua sendo um dos documentos mais completos sobre a profissao docente, pois compreende
as diferentes dimensdes da funcéo do magistério.

O que podemos ver no trabalho realizado pelas duas pesquisadoras é que, mesmo com
os esforcos de muitos paises no sentido de organizar e estruturar carreiras do magistério
objetivando torna-las mais proximas do que foi estabelecido pela OIT-UNESCO, em 1966, a
grande maioria dos paises ainda ndo conseguiu atingir os padrdes minimos necessarios para
colocar a profissdo docente a altura de sua responsabilidade publica (GATTI; BARRETO,
2009).

Importante lembrar, ao falar sobre formacgéo de professores no Brasil, que os reflexos
do processo de expansdo da escolarizacdo bésica no pais sdo bem recentes porque a
escolarizacdo no Brasil foi por séculos privilégio das elites, e a consequéncia desse fato é que
uma enorme massa populacional do Brasil continuou, por muito tempo, analfabeta ou
semianalfabeta e com poucas condigOes de efetiva participagdo na vida cidada e no mundo do
trabalho (GATTI; BARRETO, 2009). Esse fato s6 foi mudando depois de muitas pressoes
populares, logo o crescimento efetivo recente e rapido das redes publicas e privadas do Ensino

Fundamental causam impacto direto na formacéo de professores no pais.
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Gatti e Barreto (2009) tracam o cenério da profissdo docente recorrendo aos estudos de
Tardif e Lessard (2005), que entendem 0 magistério como ocupacdo primaria devido a sua
importancia econémica, politica e cultural e as sucessivas avaliaces da educacao brasileira em
ambito nacional ou internacional.

Gatti (2010) faz referéncia a diversidade de fatores que interferem na qualidade do

ensino e que nao sao responsabilidade apenas da formacéo docente:

As politicas educacionais postas em acdo, o financiamento da educacdo basica,
aspectos das culturas nacional, regional e local, habitos estruturados, a naturalizacao
em nossa sociedade da situacéo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as
condi¢Bes sociais e de escolarizagdo de pais e mées de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (0s “sem voz”) e, também, a condicdo do
professorado: sua formagao basica, as condi¢des de trabalho nas escolas (GATTI,
2010, p. 1359).

Portanto, atribuir responsabilidade aos professores para que estes assumam sozinhos e
respondam pela educacdo e sua melhoria €, no minimo, uma analise superficial e injusta com
os docentes, esquecendo-se de que as esferas de governo também precisam assumir sua parcela

nisso. Quanto a isso, Franco e Franco (2020, p.185) contribuem com a seguinte afirmacéo:

N&o se trata atribuir responsabilidade integral ao professor, pois sabe-se que sua
atuacdo depende de indmeros fatores j& conhecidos por todos, dentre eles alguns
bastante relevantes como a formacdo inicial e continuada, a valorizacdo do
profissional e a garantia de uma estrutura minima que lhe forneca o necessario para
que desenvolva um trabalho de qualidade.

A formacéo de professores passou e passa por varios processos de escamoteamento,
entre eles a garantia de acesso e permanéncia a/na formacdo continuada, que deveria ser
constante, favorecendo o aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade, realizada apds a
formagéo inicial e que tem como objetivo assegurar um ensino de qualidade cada vez maior aos
alunos.

Com isso, entendemos a formacéo continuada como caminho para um trabalho docente
coerente e eficaz, em que a préatica pedagogica atinja o objetivo de educar. Com isso, se faz
necessario questionar sobre o direito dos professores a formagéo continuada e se as secretarias
de educacdo realmente tém se empenhado para garanti-la a seu corpo docente, por exemplo.
Numa analise de conjuntura (ainda que rapida e possivelmente superficial) em relacdo a

garantia de acesso e permanéncia dos professores aos/nos diferentes processos de formacéo
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continuada, é possivel perceber que ndo existe formacéo de professores deslocada da sociedade
(GATTI, 2008).

Para compreender melhor sobre formacéo de professores como um campo de estudos,
recorremos aos escritos de Garcia (1999), que traca alguns critérios para o reconhecimento da
formagéo de professores como campo de estudo independente e traz maiores compreensoes
sobre o termo desenvolvimento profissional docente.

Marcelo Garcia (1999) define a formacédo inicial e continuada como o objeto da
formacdo docente. Mais tarde, o referido autor, juntamente com No6voa (2008) e Imbernén
(2009), passa a trabalhar com o conceito de desenvolvimento profissional — o qual indica uma
ideia de continuidade e de processo intencional, planejado e a longo prazo, capaz de promover
mudancas e a qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos.

A formacéo docente, até os anos de 1990, ndo possuia o reconhecimento enquanto um
campo de estudos, pois estava vinculada ao campo da didatica, no entanto esse cenario vem se
modificando. Segundo André (2010), houve um aumento dos estudos focados no professor e,
consequentemente, a visibilidade da formacdo docente enquanto um campo de investigacédo

especifica. André (2010, p. 174) afirma que

Com o crescente interesse dos pesquisadores pelas questdes relacionadas a formacéao
e ao trabalho docente, interesse esse que se expressa no aumento da producdo
cientifica sobre o tema, na visibilidade adquirida pela tematica na midia, pelo recente
surgimento de eventos e publicagdes especificamente dedicadas as questdes de
formacg&o docente, torna-se cada vez mais premente uma discussdo sobre como vem
se configurando esse campo de estudos.

Garcia (1999) traz significativas contribuicdes sobre formacédo profissional docente e
discorre sobre a formacdo de professores como uma area de conhecimento e investigacao que
tem se centrado no estudo dos processos através dos quais os professores aprendem e
desenvolvem a sua competéncia profissional. O autor contribui conceituando formacédo de

professores da seguinte maneira:

A Formacdo de Professores é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas
tedricas e préaticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os
processos através dos quais 0s professores — em formacdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des,
e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do
curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que 0s
alunos recebem (GARCIA, 1999, p. 26).
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Cabe observar que a formacao de professores tem carater sistematico e organizado, pois
se trata de um processo continuo e ndo unidimensional, ndo se trata de um processo
assistematico, pontual ou fruto do improviso.

O conceito de formacdo de professores € 0 mesmo tanto para aqueles professores que
ainda estdo a se graduar quanto para aqueles que ja se encontram em seu oficio, o que se altera
é o conteudo, o foco ou a metodologia de tal formacéo. Garcia (1999) relata um terceiro aspecto
da formacao de professores, que é a dupla perspectiva, a formacdo individual ou em equipe, ou
seja, uma atividade na qual um professor esta implicado a um grupo de professores para a
realizacdo de atividades de desenvolvimento profissional centradas nos seus interesses e
necessidades, sendo esta ultima, segundo o autor, mais interessante e com maior potencialidade
de mudanca.

A formagdo de professores como &rea de conhecimento e investigacdo observa varios
aspectos, dentre eles a ndo linearidade do processo formativo, mas sim um movimento continuo,
seja ele individual ou em equipe. O autor chama atencao para os casos em que a formacéo de
professores ndo os capacita suficientemente para o trabalho coletivo entre professores e outros
profissionais da educacdo nas instituicdes escolares, por exemplo. Um trabalho que vai além
do que é executado na sala de aula, o trabalho realizado em outros tempos e espacos escolares,
como, por exemplo, operacionalizar e desenvolver projetos curriculares nas escolas, além dos
que sdo postos nos curriculos (GARCIA, 1999).

A acdo coletiva entre professores e outros profissionais da educacdo é caracteristica
relevante para ampliar as condi¢Bes de trabalho favoraveis a um ensino de qualidade, mas
constantemente as atencdes ficam concentradas somente na execucdo da aula, um ato
individualista e indiferente a outras dimensdes do trabalho docente. Quanto a isso, Garcia

acrescenta:

A formacdo de professores deve capacitar os professores para um trabalho profissional
que ndo é exclusivamente — ainda que principalmente o seja — de aula. Cada vez mais
os professores tém de realizar trabalhos em colaboracdo, e uma prova disso é a
exigéncia de realizacdo dos projetos curriculares da escola. Esta é uma perspectiva
necessaria que tem de incluir como objetivo na formac&o de professores (1999, p. 27).

Na perspectiva de Garcia (1999), a formacdo docente precisa ser um processo
ininterrupto de desenvolvimento profissional, atribuindo evolugéo e continuidade nos processos
de aprender a ensinar de forma que os alunos aprendam mais e melhor. Isso vai além da

justaposicdo entre formacéo inicial e continuada, pois se deve ampliar o olhar e levar em
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consideracdo as diferentes dimensdes da funcdo docente. Os processos de aprender a ensinar
sdo complexos e relevantes para um ensino verdadeiramente de qualidade.

Envolvem, também, atualizacdo e aprofundamento, na medida em que ndo importa o
quao comprometido um professor seja, nenhuma de suas atividades podera ser conduzida
adequadamente sem a compreensdo, o aprofundamento e a atualizagdo de contetdos, por
exemplo. O desenvolvimento profissional é objeto da formacdo, € um conceito muito
abrangente e bastante necessario, assim como a sua delimitacdo e compreensdo quanto aos
processos de aprender a ensinar embutidos no desenvolvimento profissional docente.

Com isso, a formacdo docente ndo deve ser entendida de forma simplista, mas sim
considerando o carater individual, coletivo, continuo, evolutivo, entre outros. Essa discussao
sera continuada na proxima subsecao, mas com atencdo especial para a formacao continuada
de professores na dimensdo ambiental, trazendo indagagdes acerca depor que e como
acontecem os processos formativos nessa determinada area do conhecimento e seus possiveis

impasses na trajetdria ambiental nas escolas.

2.1 AVANCOS E RETROCESSOS DA FORMACAO DE PROFESSORES E OS REFLEXOS
NO AMBITO ESCOLAR

Nesta subsecdo, trataremos do pressuposto de que nédo existe formacdo de professores
deslocada da sociedade, e, apesar de a formacdo docente, assim como o trabalho desse
profissional, ndo estar diretamente ligada ao setor produtivo e possuir especificidades, ndo esta
completamente dissociada das relagdes sociais capitalistas. Logo, formagéo e trabalho docente
apresentam caracteristicas comuns a outras atividades do mundo do trabalho. Portanto,
precarizacdo, flexibilizacdo, trabalho intermitente e temporario sdo algumas caracteristicas
pertinentes, inclusive, ao trabalho docente (SILVA; MOTTA, 2019).

A atualizacdo e o aprofundamento devem ser constantes e presentes em todo
profissional, e com os professores ndo deve ser diferente. Dentre tantos fatores da profisséo
docente, um dos mais relevantes é a articulacdo entre formacgéo inicial e continuada para se
aproximar de uma formacao integral e atender as exigéncias e necessidades da sociedade.

Oliveira (2010), ao ponderar sobre a profissdo docente, lembra que ela tem enfrentado
pressdes advindas das novas regulagdes nos marcos das reformas educacionais dos anos 90, de
sorte que os padrdes educacionais e escolares decorrentes dessas mudancas podem estar

constituindo um novo perfil de trabalhador docente e uma nova identidade.
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Gatti et al. (2019) afirmam que avancos e retrocessos tém demarcado a trajetoria dos
cursos de formacao do profissional do magistério da Educacdo Basica e que a descontinuidade
desse processo sinaliza a interferéncia de fatores tanto de natureza politica quanto de natureza
cultural. Dentre eles destacamos a auséncia de uma politica de Estado que manifeste
compromisso em garantir a necessaria formagdo docente com a qualidade que demanda a
sociedade contemporanea.

No ambito da Educacdo Basica publica, existem elementos que ajudam na compreensao
da nova configuracédo do trabalho docente, trabalho esse que se insere no atual estagio de crise
estrutural do capitalismo (MESZAROS, 2009). As politicas educacionais brasileiras, por sua
vez, tém acompanhado o movimento das teses neoliberais, no sentido de reducbes de gastos
publicos, do enxugamento da folha de pagamento do Estado, da desobrigacdo deste ultimo em
financiar uma educacéo de qualidade, mas, ao mesmo tempo, de edificar leis e diretrizes para a
formacdo de um determinado ser humano capacitado a integracdo dentro do modelo da
economia internacionalizada (TAFFAREL, 2001).

Honorio et al. (2017), ao realizarem um estudo acerca do que preconizam as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao dos profissionais do magistério da Educacédo
Bésica e sobre os possiveis impactos decorrentes dessas diretrizes na institucionalizacéo e nas
praticas curriculares dos cursos de formacéo de professores, na direcdo de uma nova concepcao

de formacdao docente, trazem a seguinte contribuicao:

E importante destacar que a formagdo de profissionais do magistério da educagéo
bésica tem se constituido em campo de disputas de concepces, dindmicas, politicas
e curriculos. De modo geral, a despeito das diferentes visfes, 0s estudos e pesquisas
apontam para a necessidade de se repensar a formacao desses profissionais. O que nos
remete a necessidade de refletirmos sobre a complexidade do processo de ensinar,
enfatizando a importancia dos processos formativos superarem o modelo da
racionalidade técnica, que historicamente, vem fundamentando os cursos de formacéao
inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacdo bésica, para
consolidacdo de uma perspectiva de formagdo profissional que priorize praticas
docentes reflexivas e criticas (HONORIO et al., 2017, p. 1754).

Com isso, vale lembrar que, no bojo dos retrocessos da politica educacional brasileira,
somados as mais recentes perdas de direitos que marcam a situacdo atual da sociedade, enfatiza-
se a reforma do Ensino Médio de 2017, com a Lei n® 13.414/2017 (BRASIL, 2017), a qual abre
caminhos para um possivel estimulo a visao utilitarista do conhecimento.

Ramos e Heinsfeld (2017) tracaram um panorama da historia das politicas publicas
voltadas ao Ensino Meédio que culminaram na Lei n® 13.415. As autoras relatam a percepgao de

que a promocao dessa visdo de curriculo possibilita 0 “refor¢o da concepcdo newtoniana-
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cartesiana, intensificando com isso a dualidade estrutural do ensino (propedéutico e
profissional) em detrimento da abrangéncia de finalidades do ensino médio proposta pela LDB
n°9394/1996” (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 18285).

Outro exemplo de retrocesso no ambito da educagdo brasileira é a forma como foi
elaborado e aprovado o documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), promulgado no dia 6 de abril de 2017. Trata-se de um processo aligeirado,
antidemocratico e, principalmente, capitaneado por um forte grupo de empresarios da educacéo
que estd conduzindo o sistema de ensino a um processo de precarizagdo, privatizacdo e
mercantilizacdo (ANTUNES, 2017).

A BNCC, documento que o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) gerenciou, afetara
0 cotidiano das escolas publicas e privadas. Por se tratar de um documento que orienta 0s
curriculos da Educacgdo Baésica brasileira, se apresenta com forte tendéncia a padronizagéo no
processo de formagdo educacional e retira o que é préprio da espécie humana, que é a criacéo,
a imaginacéo, o talento, a vontade e o poder de decidir por sua propria consciéncia.

Antunes (2017) contribui também no sentido de que a construcdo e instituicdo de uma
BNCC para escolas de todo o territorio nacional deveria ser uma busca e uma construcédo de
todos os educadores que acreditam na democratizacdo e popularizacdo da educacdo escolar,
com bases plurais, respeitando a autonomia, a emancipacdo e a diversidade, considerando a
dimensao territorial continental do Brasil; no entanto, ndo é exatamente dessa forma que esse
documento educacional se propde.

Para somarmos ao conjunto dos retrocessos no ambito da educacéo brasileira, ocorreram
as criacbes da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacédo
Basica (BNC-Formacdo), instituida pela Portaria n° 2.167, de 20 de dezembro de 2019
(BRASIL, 2019), e da Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada), instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 01, de
27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020).

As instituicbes de tais documentos educacionais, outra vez, ocorrem de maneira
impositiva, da mesma forma como foi com a BNCC (BRASIL, 2018), uma vez que a educacéo
passa a ser 0 espaco de disputas e interesses do sistema hegemoénico (ANTUNES, 2017).

Uma leitura critica desses documentos pode mostrar que a ideia é tornar a educagéo cada
vez mais fragmentada e reducionista para formar individuos também com essas caracteristicas
e adequados ao grande capital, como se ja tivessem lugar reservado na sociedade, ou melhor,

no mercado, seguindo a linearidade de produtor e consumidor a meras mercadorias do sistema.
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A ocorréncia dos retrocessos aqui relatados segue a l6gica da pedagogia da hegemonia,
trazendo e impondo uma democracia esvaziada, fato que se agravou depois do golpe de 2016,
0 qual trouxe em seu bojo a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) do teto dos gastos
publicos e a reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017), os quais sdo entendidos como um
conjunto de retrocessos e perdas de direitos programados visando a um desenvolvimento
desigual e combinado, tipico do atual sistema hegemonico (SOUZA, 2019).

Com isso, conjecturamos que a formacédo docente no Brasil acontece num processo de
subordinagdo ativa e consentida a légica do mercado, uma vez que traz em suas entranhas a
caracteristica de sujeicdo ao sistema. Ou seja, ndo se almeja, por exemplo, a formacéo de
professores reflexivos, pois a intencdo aparente com tais politicas publicas é precarizar o
trabalho docente (LAMOSA, 2020).

Contudo, seria importante desenvolver um trabalho que n&o contribua com o projeto
nefasto de organismos internacionais, governos e coalizOes empresariais que agem ocultamente
em apoio a direita e a extrema direita, visto que a educacdo € um processo dialégico que
pressupde diversidade e emancipacdo, mas a atual conjuntura mostra que o capital se reinventa
e toma pra si diferentes discursos e narrativas (ANDES, 2020).

Esse cenario se agravou na atual crise pandémica que se conjugou a outras crises ja
existentes e escancarou as desigualdades sociais no Brasil, numa clara demonstracdo de que
mais letal que o virus Sars-CoV-2 € a barreira social em que as pessoas vivem e fingem que nédo
existe, e isso é muito simbdlico.

Frigotto e Ciavatta (2003) ja afirmavam em um periodo anterior a este que a educacéo
brasileira se firmou sob a légica unidimensional do mercado, na perspectiva economicista,
empresarial e mercantilista (governo Fernando Henrique Cardoso). Lembram também o tele
ensino, que funcionou mediante a compra de pacotes do Telecurso 2000 da Rede Globo de
Televisdo, o qual foi uma estratégia utilizada por alguns Estados para diminuir 0s custos na
Educacdo Basica. Logo, a perda de direitos educacionais ndo é um projeto essencialmente
recente, mas um desejo antigo dos grandes empresarios brasileiros (SILVA; MOTTA, 2019).

Antunes (2017) recorda que, por mais que 0s espacos institucionais escolares sejam
parecidos na sua forma administrativa e até fisica, dificilmente uma escola sera igual a outra,
uma vez que cada escola tende a possuir caracteristicas proprias e diferentes formas de fazer
seu trabalho pedagdgico, na medida em que este deve atender também aos anseios da sua
comunidade local.

Apesar de as escolas vivenciarem na pratica a homogeneizacgdo da formagédo, por meio

do projeto neoconservador que ¢ aplicado no Brasil desde a reformulagdo da Lei de Diretrizes
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e Bases (LDB), em 1996, o carater singular de cada escola e sua comunidade devem ser
respeitados, tornando-se, assim, uma prova de resisténcia para os profissionais da educacao
realmente comprometidos.

No Brasil, com a redemocratizacdo ap6s o final do periodo ditatorial, houve a
promulgacédo da Constituigdo de 1988, trazendo transformagdes politicas, econdmicas e sociais.
Na educacdo, € possivel perceber os longos debates que se instauraram e que deram origem em
1996 a nova LDB da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Ela constitui a
Educacédo Béasica como um nivel de educagéo nacional e define toda a sua composi¢éo.

A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases da educagéo
e orienta os profissionais de educacdo quanto a organizacao da educacdo nacional. No Art. 12,
afirma que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, tém entre suas incumbéncias a de elaborar e executar sua proposta pedagogica, o que
parece bastante particular a cada instituicdo, pois esse mesmo artigo adverte que, na proposta
pedagdgica, além de outras exigéncias, deve haver a articulacdo da escola com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola (BRASIL, 1996).

Aos processos de integracdo entre comunidade escolar e comunidade local,
recomendados pela LDB, competem particularidade e singularidade. Isso é como deve ser; no
entanto, 0 que se nota na pratica é um processo completamente diferente e perverso com a
homogeneizacdo da formacdo. Diante dessa conjuntura, faz-se necessario desenvolver uma
visdo macro para melhor entender a condicdo do capitalismo no Brasil e a conjuntura brasileira,
visto que a discussdo sobre educacdo, assim como a discussdo sobre cultura, ciéncia e 0s
fornecimentos publicos sobre a area de educacao, esta ligada as condigdes socio-historicas em
que se encontram (FRIGOTTO, 2015).

Fernandes (2018) lembra que ndo se deve esquecer a formacao social brasileira, a qual
acaba estabelecendo padrdes e determinacdes em diferentes esferas nacionais. Por isso a
importancia dessa visdo macro e mais geral para entender os rumos das politicas educacionais
e sociais, pois elas estdo todas interligadas e conectadas a estrutura social do pais. Frigotto e
Ciavatta (2003, p.1) também recomendam uma “analise do tipo de projeto social mais amplo e
do projeto educativo a ele articulado, ambos associados de forma ativa, consentida e
subordinada aos organismos internacionais”.

Esse exercicio de buscar compreender a caracterizacdo do Brasil como um pais de
capitalismo dependente pode ser um ponto de partida para se chegar a uma compreensédo da

atual conjuntura de perdas de direitos educacionais, sociais, entre outros, ja debatidos por
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diversos cientistas sociais, como o professor Florestan Fernandes (2018) e outros pesquisadores
brasileiros.

Uma caracteristica central da formacéo brasileira é que este pais ja nasceu com uma
estrutura econémico-social dependente e profundamente articulada & economia central europeia
(isso inicialmente) e posteriormente & dos Estados Unidos da América (EUA) (FERNANDES,
2018). A categoria do imperialismo, a qual ndo deve ser esquecida, muito influenciou e
influencia o capitalismo brasileiro. Como defende Fernandes, capitalismo no Brasil é parte

desse sistema em que

Os povos de origem colonial ou ndo partilharam dessa evolugdo do capitalismo,
ficando a margem das verdadeiras vantagens dessa civilizagdo, ou participaram dela
como coldnias, semicoldnias e nagdes dependentes, 0 que gerou varias formas de
desenvolvimento capitalista controlado de fora e voltado para fora, no sentido de que
as estruturas e os dinamismos de suas economias e de suas sociedades estavam sempre
nucleados a centros externos, que exerciam ou pelo menos compartilhavam do
comando da exploracdo capitalista. Alguns desses paises de origem colonial
conheceram 0 ndo desenvolvimento, outros o subdesenvolvimento, e todos tiveram
enormes parcelas da riqueza nacional transferidas para o exterior, alimentando o
esplendor do florescimento do capitalismo na Europa e nos Estados Unidos (ou no
Japdo) (2018, p. 78).

Vale lembrar que uma das caracteristicas desse sistema econémico vigente é o
capitalismo contemporaneo, vivenciando uma longa crise desde os anos 1970, com alguns
momentos de expansdo, com graves recessoes e estagnacgdes, crise essa da qual o sistema nao
conseguiu sair de maneira virtuosa, rompendo, de certa maneira, o seu impulso e dinamismo
econdmico. E uma crise que ndo acontece de forma homogénea e afeta com maior grau de
crueldade a periferia do sistema (ANDES, 2020).

Segundo Frigotto (2015), a tentativa de saida da crise de que esse sistema, 0 capitalismo
internacionalmente dependente, se utiliza é rebaixar o valor da forca de trabalho reduzindo os
seus custos, comprimindo e reduzindo o custo da forca de trabalho, e o trabalho docente nédo
esta livre disso.

Trata-se, pois, do que esta acontecendo de forma acentuada ndo somente no Brasil, mas
no mundo, e que acaba atingindo também, e ndo especialmente, a educacéo brasileira, como

reflexo da

[...] manutencdo do processo de reproducdo e acumulacdo crescente do capital
exponencialmente, acentuando a postura excludente nas relagdes sociais e a
intensificacdo da destruicdo do meio ambiente; moto continuo das relages de
degradaco socioambiental e intensificadora da grave crise mundial (GUIMARAES,
2020, p. 27).
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Por isso a necessidade de resisténcia e de desenvolver questionamentos, segundo a 6tica
e perspectiva da classe trabalhadora combativa ao movimento do capital em busca de forca de
trabalho cada vez mais barata e desprovida de direitos.

Percebemos que as investidas, modificando documentos educacionais, ocorrem na
intencdo de reduzir os gastos publicos porque essa € uma demanda que o sistema tem
encontrado para tentar elevar suas taxas de lucro e ganhos num contexto de crise, abocanhando
parcelas cada vez mais robustas do fundo publico, do seu erério e dos recursos do Estado, e isso
tem se manifestado no Brasil por meio das privatizagdes e de outros movimentos, como
isencOes fiscais e empréstimos subsidiados, ou seja, é dinheiro publico sendo utilizado para
socorrer grandes empresas capitalistas em risco em momentos de crise e para assegurar a
continuidade da reproducao do capital (ANDES, 2020).

Guimarées (2020) ajuda na compreensdo de como, nos Estados em que o neoliberalismo
se hegemoniza, a sua presenca torna-se minima e ao mesmo tempo dominada pela elite e seus
representantes, base fundamental para garantir os mecanismos de uma economia de livre
mercado. Assim, garante e mantém a reproducdo do modo de acumulacdo econémica

globalizado.

Ao neoliberalismo, que favorece a predominancia do mais forte e que detém, portanto,
0 poder, se junta uma visdo nacionalista. Visdo essa de que a nagdo deve estruturar-se
a partir dos valores dos dominantes, “tradicionais”, e que, portanto, os interesses
privados, dos poderosos certamente, devem ser privilegiados sem a presenca de um
Estado regulacionista. Para esses, 0 Estado quando cumpre a funcéo distributivista,
retira recursos do mercado, o que “pesa” no crescimento econdomico e, assim, na
geracdo e acumulagdo da riqueza dos mais fortes e da elite politica e econdmica de
cada nagdo. Dessa forma, neste mundo globalizado, em que o capital (principalmente
financeiro) se transnacionalizou, os interesses privados das elites das diferentes
nacdes se interligam pelo mundo transnacionalizado, ndo se limitando aos interesses
nacionais (GUIMARAES, 2020, p. 27).

Essa situacdo se tornou mais aguda depois que a crise econdmica se conjugou a crise
agravada pela pandemia, intensificando a luta de classes do capital contra os trabalhadores. A
consequéncia disso tem sido a redugéo e o afastamento da classe trabalhadora dos movimentos
de resisténcia por se encontrarem ainda mais fragilizados. O seu recuo é um elemento
significativo da atual conjuntura e causa impactos, rebaixando a consciéncia politica dos
trabalhadores (LAMOSA, 2020).

A forma como o Brasil se organiza para a exportacdo de produtos primarios, decorrentes
do avango do agronegocio, tem consequéncias e acaba definindo que tipo de ciéncia e educagédo
0 Brasil precisa, assim ndo exigindo ou desempenhando aten¢des para uma educacdo de

qualidade e exceléncia para as criangas e os jovens brasileiros (FRIGOTTO, 2015).
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Leff (2001) traz compreensdes sobre o intercdmbio desigual entre produtos primarios e
mercadorias tecnologicas, por exemplo, que € uma caracteristica da forma como o Brasil se
apresenta subordinado aos paises centrais, e também condicGes estabelecidas pelas condicdes

do mercado. Assim,

Esta dependéncia adquire novos significados na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel, face as novas formas de apropriacdo cientifica e tecnoldgica da natureza
e as estratégias da nova ordem mundial para 0 manejo sustentavel dos recursos
ambientais do planeta (LEFF, 2001, p. 200).

Nesse sentido, se faz urgente questionar sobre o que interessa ao trabalho docente,
afinal: atender a escolarizacdo das criancas e dos jovens brasileiros ou aos interesses das
corporagdes educacionais? E nesse bojo que adentra a critica necessaria a documentos como a
BNCC.

A ideia é pensar a educacdo, a cultura e a ciéncia levando esse contexto para o qual
Fernandes (2018) tanto chamava atencdo ao falar do carater compdsito da burguesia brasileira,
do carater dependente do capitalismo brasileiro baseado em plataformas de exploracdo que
precisam baratear a forga de trabalho afim de essa mercadoria ganhar competitividade no
mercado internacional, o que afeta ndo apenas o trabalhador do setor privado, mas do publico
também.

O barateamento da forca de trabalho do professor se manifestou com vigor depois da
reforma educacional do Ensino Médio de 2018 e ganhou forma a partir de quando o Estado
passa a desobrigar o ensino de disciplinas como Histdria, Sociologia, Biologia, Quimica, entre
outras, e permitir a reducdo da carga horaria dessas disciplinas, o que acaba colocando mais
professores em disputa por empregos tanto no setor privado quanto no publico, o que
certamente permitird manter o salario rebaixado.

Linhares (2011) expBe que a andlise da conjuntura brasileira leva a entender que o
trabalho nédo é forca produtiva para o capital, mas sim custo, e precisa ser reduzido. E é nesse
movimento do empreendedorismo que vém ocorrendo, por exemplo, as politicas educacionais
no Brasil na direcdo de uma formacéo para o desemprego e nao para o trabalho. Na dindmica

de reformas recentes em que o pais se encontra,

O capitalismo produziu, historicamente, no Brasil, como na maioria dos paises de
terceiro mundo, um antagonismo entre escola e trabalho e avanca atualmente,
verticalizando exclusGes multiplas que, na instituicao escolar, vem sendo camufladas
como formas de “inclusdo”. Multiplicam-se, entre n6s, os trabalhadores sem trabalho,
0s estudantes sem estudo, os cidaddos sem cidadania (LINHARES, 2011, p.11).
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Assim, qualquer analise de conjuntura deve perpassar a analise nacional e internacional,
e, feito isso, chega-se ao entendimento de que “a urgéncia em articular o mundo do trabalho,
com suas impregnac0es cientificas e tecnoldgicas, ao mundo da escola, com suas sedimentagdes

de saberes sistematizados, torna-se absoluta, inadiavel” (LINHARES, 2011, p.12).

2.2 POLITICAS DE FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES: QUAL O LUGAR
DA EDUCACAO AMBIENTAL?

Com relacdo a formacdo de professores para a EA, faz-se pertinente lembrar como
alguns marcos legais, como a PNEA e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Ambiental (DCNEA), e outros, foram elaborados dedicando atencdo para a formacéo dos
docentes, com a finalidade de elaborar instrumentos e metodologias voltados para a abordagem
da dimensdo ambiental nos curriculos dos diferentes niveis de ensino (BRASIL, 1999).

Esse acontecimento apresentou relevancia porque estimulou algumas politicas pablicas
em EA, propondo formacdo na dimensdo ambiental aos docentes. No entanto, é também
importante salientar alguns acontecimentos no ambito da educacéo que se configuraram como
verdadeiros retrocessos, pois acarretam prejuizos as condi¢des de trabalho do professor e
trazem reducdes dessa area do conhecimento, se configurando como o “nao lugar” da EA dentro
de documentos oficiais e, consequentemente, nas escolas.

Aprender a ensinar € um movimento continuo, e o processo educativo da EA também
se configura dessa maneira; ndo € instantaneo e visivel tdo rapidamente, assim como 0 processo
de aprender requer varios fatores como a dimensdo pessoal, profissional, institucional, entre
outras, para o adequado exercicio da docéncia. Desse modo, é preciso que o professor detenha
um saber proprio da sua profissdo: um saber que alia conhecimento e contetidos a didatica e as
condigdes de aprendizagem para segmentos diferenciados (GATTI, 2009). As constantes
mudancas e a crescente diversificacao nas escolas e na sociedade contribuem para a necessidade
continua de os professores estarem envolvidos em processos de aprofundamento e atualizagdes
e de desenvolverem novos conhecimentos e habilidades para lidar com os desafios da sala de
aula.

Gatti e Barreto (2009) lembram que, no Brasil, apesar do grande nimero de experiéncias
de formacdo continuada, pouco se sabe sobre a sua eficacia. Relatam também o quanto séo raras
as avaliacBes para encontrar algum tipo de evidéncia de que a participacdo dos professores
nessas experiéncias tenha sido capaz de contribuir para a melhoria de suas praticas ou do

desempenho académico de seus alunos, por exemplo. Em Sergipe, existe o exemplo da
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ocorréncia do curso de especializacdo em EA, o qual buscou propiciar formagdo continuada
tedrico-préatica para professores da Educacdo Basica, no ambito da pos-graduacéo lato sensu
em EA, com énfase na organizacdo de espacos educadores sustentaveis.

As iniciativas governamentais voltadas para a formacgéo continuada de professores em
EA ganharam impulso com o proposito de cumprir as determinacfes postas na legislacdo, a
exemplo da PNEA, Lei n® 9.795/99, promulgada no final da década de 1990, proporcionando
um importante impulso na institucionalizacdo da EA, area do conhecimento que ganhou espaco
nos curriculos das escolas de Ensino Basico (LOUREIRO; FLORIANO, 2017).

Esse fato ganhou notoriedade a ponto de documentos como as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) (BRASIL, 2013) trazerem orientacdes e
determinaces para a execu¢do da EA em todos os niveis e modalidades da educacdo brasileira,
com base na PNEA e em outros marcos legislativos da EA no Brasil. Em seu texto, determina
que os sistemas e instituicbes de ensino devem assumir principios e objetivos da EA na
construcdo dos PPP e PC, no caso das instituicoes de Educacao Basica, e na elaboracdo dos PDI
e PPC, nas Institui¢des de Educacao Superior (BRASIL, 2013).

Isso se soma ao fato de marcos legais, a exemplo da PNEA e outras, que trazem
orientacbes de como a EA deve ser desenvolvida como um processo integrado, continuo e
permanente, ndo devendo se constituir uma disciplina especifica no curriculo de ensino, exceto
nos cursos de pds-graduacdo e extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da EA,
guando necessario (BRASIL, 1999). A PNEA também apresenta determinacgdes a respeito da
formacéo de professores para EA e assegura no Art. 11 que “a dimenséo ambiental deve constar
nos curriculos de formagdo de professores, em todos os niveis € em todas as disciplinas”
(BRASIL, 1999).

Segundo Layrargues e Lima (2014), a legislacdo que trata da EA, assim como 0s
pesquisadores dessa area, adota a macrotendéncia critica. Como sua principal caracteristica,
tem-se a busca por mudancas sociais e, para isso, exige énfase a raiz do problema e fazer a
devida contextualizacdo historica da relagdo entre ser humano e natureza, visando a uma melhor
compreensdo de como se deu a evolugéo dessa relagao.

Logo, adotar a concepcédo socioambiental critica do ambiente é levar em consideragéo a
sociedade e a natureza na sua relagéo de reciprocidade, uma vez que a compreensao separatista
entre o individuo e 0 meio ambiente ou a humanidade e o ambiente é muito prejudicial. Nessa
linha, o progresso s6 tem sentido quando estritamente ligado ao respeito pela vida
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).
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Contudo, cabe recordar que o curso de especializacdo em EA com Enfase em Espacos
Educadores Sustentaveis, ofertado pelo DED da UFS, objetivou fortalecer a PNEA,
proporcionando formacdo continuada tedrico-pratica para professores da Educacao Basica de
Sergipe, com o suporte do Centro de Educagdo Superior a Distancia (CESAD) a partir das
orientacbes e do financiamento do MEC e da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

A SECADI foi um 6rgdo componente da estrutura administrativa do MEC, sendo criada
no ano de 2004, durante a gestdo do Ministro Tarso Genro, no até entdo governo Lula. Os
programas e acles dessa secretaria buscaram viabilizar o pleno acesso a escolarizagdo e a
participacdo de todos os estudantes, com reducdo das desigualdades educacionais e com
equidade e respeito as diferencas (SOUZA, 2019).

No entanto, a SECADI foi extinta no ano de 2019, coincidentemente no periodo pés-
golpe de 2016".A extingdo dessa secretaria ocorreu por meio do Decreto n® 9.465, de 02 de
janeiro de 2019, e se constitui como um retrocesso no campo dos direitos educacionais,
mostrando-se como uma medida que vai na contramao do reconhecimento da diversidade, da
promogéo da equidade e do fortalecimento da incluséo no processo educativo.

A medida fortalece a segregagdo, a meritocracia, o reducionismo, que sdo agOes
homogeneizadoras e silenciadoras das diferencas, caracteristicas fortes do sistema hegemdnico
no qual a educacao brasileira também estd embutida e que se manifestam com maior fervor no
atual governo e sua crise de governanga(LAMOSA, 2020).

Somada aos retrocessos citados anteriormente, existe outra problematica relacionada ao
modo como ocorrem 0s cursos de formacdo continuada docente. Tozoni-Reis et al. (2013)
trazem contribuicdes a respeito do formato de alguns cursos de formacdo de professores, 0s
quais tém acontecido expropriando o conhecimento dos professores por conta de um recorrente
controle de suas praticas e atividades. Os autores lembram ainda que isso acontece também
devido a uma estreita relacdo entre as politicas de formacdo de professores e as politicas para o
ensino, “[...] ambas diluem o conhecimento por meio da disseminacdo de avaliagdes
institucionais, que avaliam competéncias em detrimento do conhecimento” (TOZONI-REIS et
al., 2013, p. 374).

Com isso, os professores tendem a se tornar simples executores de tarefas, perdendo sua
autonomia sobre a pratica docente. Diante dessa circunstancia, faz-se preciso uma perspectiva

de superacéo da atual realidade da educacdo escolar, e esta pode ser possivel por meio de uma

! Fazemos referéncia ao processo de impeachment que culminou na destituicdo ilegitima da Presidenta Dilma
Rousseff.
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formagé&o plena e consciente dos professores capazes de ultrapassar a distancia entre 0 mundo
académico e a Educacéo Basica.

A formacdo de professores tem reproduzido um modelo pautado na racionalidade
técnica, reproduzindo o modelo hegeménico, numa verdadeira subordinacdo a logica do
mercado, privilegiando competéncias técnicas a fim de cumprir metas e objetivos
preestabelecidos (TOZONI-REIS et al., 2013).Tozoni-Reis et al. (2013) trazem contribuicdes
qguanto a formacdo de professores e lembram que a transformacao de professores em meros
executores de tarefas geralmente ocorre a partir de processos formativos que possuem e
desenvolvem uma abordagem técnica. Dessa maneira, 0s conduz somente a cumprirem metas
e a atingirem objetivos para simplesmente alcancar indices preestabelecidos.

A formacdo de professores tende a ocorrer com avidez para a execucdo de tarefas
preestabelecidas e necessita de reflexdo sobre sua préatica, pois muitas vezes desenvolvem um
trabalho pouco reflexivo e mais reativo, resultado de uma formacgéo de pensamento pouco
profundo e menos abrangente, caracteristicas de uma educacao reducionista e homogénea.
Guimardes (2004) lembra que € imprescindivel o desenvolvimento de a¢des educativas capazes
de contribuir com a transformacdo de uma realidade que, historicamente, se coloca em uma
grave crise socioambiental. Layrargues e Lima (2014, p. 26) corroboram que “[...]a EA surgiu
no contexto de uma crise ambiental reconhecida no final do século XX como fruto da demanda
para que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma pratica social capazes de minimizar
0S impactos ambientais”.

O estabelecimento da EA no sistema educativo, principalmente na formacdo de
professores, tornou-se necessario com a intengdo de “[...] promover iniciativas que assegurem
uma formacéo ambiental rigorosa dos docentes, a0 mesmo tempo em que sejam estabelecidos
vinculos seguros entre a formagdo inicial e a continuada” (ARAUJO, 2004a, p. 105).Essa area
do conhecimento surgiu enquanto processo educativo a ser implementado, tendo em vista a
crescente conscientizacdo sobre a problematica ambiental, a qual vitima todo o planeta, sem
distingbes (NEPOMUCENO, 2017).

Em seu principio motivador, a EA tem parte da proposta pedagogica, logo também é
parte das estratégias politicas. Isso é fundamental para refletir e direcionar acfes e sugestdes
de politicas que visem a superagdo de discursos homogéneos e de consensos superficiais em
torno da questdo socioambiental, pois a EA passou a tomar forca numa abordagem critica apos
0 processo de redemocratizacao do Brasil, na década de 1980, e, para isso, € preciso destacar a
acao de movimentos populares associados a questdes sociopoliticas (LAYRARGUES; LIMA,

2014). Vale ressaltar o fato de a EA ter sua institucionalizacdo voltada mais pelas lutas dos



46

sistemas ambientalistas do que pelo proprio sistema educacional. Layrargues e Lima (2014,
p.27) lembram desse fato importante para a area ambiental e afirmam que “[...] tanto do ponto
de vista simbdlico e politico quanto do ponto de vista institucional foi do campo ambiental que
a Educacdo Ambiental brasileira herdou a parte mais significativa de sua identidade e de suas
realizagOes historicas”.

Como exemplo, a proposta para o estabelecimento das DCNEA apresenta em seus
termos que a “EA envolve o entendimento de uma educagdo cidada, critica, participativa, em
que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e saberes tradicionais, possibilitando
a tomada de decisdes transformadoras” (BRASIL, 2012, p. 535). Essas caracteristicas sdo
resultantes de lutas e esforgos dos movimentos ambientalistas.

Nesse contexto, essa area do conhecimento passou a ser reconhecida e ter amparo legal
de forma transversal no curriculo mais especificamente a partir dos anos 1990. Contudo,
observa-se que a sua presenca ainda hoje merece maior destaque no contexto escolar tanto por
apresentar demandas legitimas que correspondem as necessidades sociais do nosso tempo
quanto pelo objetivo de consubstanciar compreensdes e metodologias para favorecer a propria
vida humana e resgatar o habito reflexivo sobre as bases cientificas do cuidado com a natureza
(MAIA, 2018).

Nessa perspectiva, Nepomuceno (2014) alerta sobre a necessidade de ressignificar a EA,
advertindo que a pratica docente deve ser eminentemente politica, denunciando o carater
reducionista de pensar e fazer EA, afirmando ainda que desenvolver a EA “[...] dentro da
perspectiva critica € uma tarefa desafiadora para a sociedade moderna, pois os seres humanos
estdo condicionados e muitas vezes encurralados, ocasionando a manutengdo da hegemonia”
(NEPOMUCENO, 2014, p. 61). Logo, faz-se urgente e necessario dar outro sentido a pratica
docente alicercada na EA, diferente do formato atual de educacéo, influenciando os alunos a
repeticdo somente do conhecimento e, com isso, o condicionamento a uma aprendizagem sem
guestionamentos e ndo se prioriza a reflexdo do conhecimento abordado nas salas de aula e nas
escolas. Reforgam-se, assim, um pensamento e uma conduta que ndo sdo livres, mas sim
condicionadas.

A seqguir, realizamos o dialogo com os primeiros dados da pesquisa, dedicando atencao

a proposta pedagogica do curso de especializagdo em questéo.
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3 FORMACAO CONTINUADA EM EDUCAGCAO AMBIENTAL: O CURSO LATO
SENSU COM ENFASE EM ESPACOS EDUCADORES SUSTENTAVEIS

Nesta secdo, analisaremos a proposta pedagdgica do curso de especializacdo estudado.
Com uma breve descricdo de como o curso foi planejado nacionalmente e suas adequagdes
regionais, procuramos abordar questdes locais, ou seja, referentes ao Nordeste e ao Estado de
Sergipe. Mais adiante, também serdo abordadas as concepcdes de EA, de formacdo continuada
e das duas categorias de analise, a praxis docente e a inter e transdisciplinaridade inclusas na
proposta do curso. Dessa forma, objetivamos compreender como as categorias de analise estdo
presentes no curso, assim como 0s respectivos referenciais e perspectivas tedrico-praticas
norteadoras da especializacdo. A andlise foi realizada também com base nos referenciais

teoricos discutidos em se¢des anteriores.

3.1 OLHANDO DE PERTO: HISTORIA E PERCURSOS DO CURSO DE
ESPECIALIZACAO

O curso de especializacdo em EA com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis
aconteceu em diferentes regides do Brasil, com apoio financeiro do governo federal, no &mbito
da pos-graduacdo lato sensu, e com énfase na organizacao de espagos educadores sustentaveis.
A coordenacdo e a execucdo correram por diferentes IES em suas respectivas regides. Esse
curso emergiu da necessidade de formacdo de professores, gestores e profissionais da educacao,
visto que as demandas atuais da humanidade na perspectiva da diversidade e da sustentabilidade
ambiental do planeta tém sido amplamente discutidas (LOUREIRO, 2015).

Os propositos apresentados do curso eram favoraveis a promocdo da formacdo
continuada na area socioambiental, apesar de em termos de acGes ainda se apresentar de forma
muito incipiente, principalmente porque a educacdo recebida pela populagdo no passado e até
mesmo atualmente ndo tem dado conta de uma formacgdo critica, ou seja, eticamente
comprometida com a diversidade, com o planeta e com a qualidade de vida dos atuais e futuros
habitantes (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Em Sergipe, o curso foi ofertado de abril de 2015 a dezembro de 2016, ocorrendo de
forma semipresencial na UFS, sob responsabilidade do DED da institui¢cdo, em conformidade
com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)- esta é uma autarquia vinculada ao

MEC com o propésito de transferir recursos financeiros e prestar assisténcia técnica aos estados,
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aos municipios e ao Distrito Federal, com o intuito de garantir uma educacao de qualidade a
todos.

A proposta teve como anseio abordar questfes essenciais para o desenvolvimento da
EA nas escolas e comunidades, como a interdisciplinaridade, a formacéao de redes, movimentos
de juventude e outros aspectos relacionados & gestdo ambiental na escola e na comunidade,
considerando as mudangas ambientais globais e a construcdo de espacos educadores
sustentaveis.

A coordenacéo do curso na UFS foi exercida por dois coordenadores — um coordenador
e um coordenador adjunto, ambos tiveram dois anos de mandato para exercer todas as suas
atribuicdes: desde convocar e presidir as reunides internas até encaminhar os processos do curso
para os 6rgdos competentes.

Quanto ao corpo docente do curso, foi determinado em regimento que fosse constituido
prioritariamente por docentes da UFS, mas profissionais de outras institui¢des de ensino e/ou
pesquisa poderiam integrar o curso, desde que nao ultrapassasse 1/3 (um terco) do total de
docentes e da responsabilidade da carga horéria total.

Em relacdo a organizagdo do curso, consta no regimento como qualificagdo minima
exigida para o seu corpo docente o titulo de mestre, obtido em programa de pds-graduacdo
stricto sensu reconhecido pelo MEC. Aos professores foi assegurada a autonomia didatica, nos
termos da legislacdo vigente do regimento da UFS e do regimento do proprio curso, e tiveram
atribuicbes como a preparacdo, em tempo habil, de todo o material didatico necessario para
ministrar seu modulo até a participacdo da orientacdo e da avaliagdo dos TCCs do curso.

Foram admitidos somente os alunos que tiveram sua inscricdo aceita mediante
cumprimento de exigéncias definidas no edital especifico (Anexo C) para essa finalidade. O
curso destinou-se aos portadores de diploma de nivel superior — licenciatura reconhecida pelo
MEC em qualquer area do conhecimento — que exercam a funcdo de professores das Redes
Estadual e/ou Municipal do Estado de Sergipe e a comunidade.

O processo seletivo contou com a andlise de toda a documentacdo que compunha o
procedimento de inscri¢do e, também, os critérios estabelecidos pela coordenagdo, como area
de formacgdo superior e experiéncia profissional do candidato, as quais deveriam ser
preferencialmente compativeis com a area de treinamento solicitada para a especializacao e,
caso houvesse candidatos de outras areas de formacéo, eles seriam reservados. Salientamos que
a selecdo dos candidatos estava condicionada ao fato de eles néo terem sido desligados, por
motivos disciplinares, de nenhum programa ou curso de pds-graduacdo da UFS, e a selegédo
teve validade somente para a matricula no curso e periodo para o qual o candidato foi aprovado.
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A pos-graduacdo teve duragdo de 18 meses, contados a partir da data da matricula; teve
carga horaria minima de 420 horas/aula, e sua estrutura curricular e o regime obedeceram ao
prescrito no PPC. Foram disponibilizados quatro polos para a ocorréncia das inscricbes dos
alunos e o desenvolvimento do curso, sendo destinadas 50 vagas por polo; destas, 40 eram
dedicadas aos professores e 10 & comunidade.

Os polos eram localizados em partes geogréaficas diferentes do Estado de Sergipe,
locados em: Sédo Cristdvao, Coldnia Treze (Lagarto), Japaratuba e Poco Verde, 0s quais sao

representados com X na Figura 1, a seguir.

Figura 1 —Mapa do estado de Sergipe demarcando a area geografica de cada pélo do curso de
Especializagdo em Educagdo Ambiental com Enfase em Espagos Educadores Sustentaveis
ofertado pela UFS

Sede de Comarca e
L Entrancia Inicial
* Sede
Entrancia Final
@ Capital
© Sede Municipal

=== Hidrografia

Limite Municipal

Fonte: Adaptado de Prandi (2011).
Legenda: Os “X” apontam no mapa os pdlos do curso de Especializagdo no Estado de Sergipe

A verificacdo do rendimento escolar aconteceu por modulos, sendo: Educacdo a

Distancia e Ambiente Virtual de Aprendizagem; Educacdo Ambiental, Sujeitos e Identidades;
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Panorama da Educacdo Ambiental no Brasil; Temas Geradores: Mudangas Ambientais Globais;
Instrumentacdo para a Educacdo Ambiental e a Préatica Interdisciplinar; Escolas e Sociedades
Sustentaveis; Projetos de Pesquisa/Intervencao e Seminarios Tematicos; e como ultimo modulo
aconteceu a orientacdo de TCC com carga horaria de 45h e objetivou auxiliar no
desenvolvimento e acompanhamento do trabalho final com abordagem de temas locais ou
relatando projetos de pesquisa a serem apresentados no Seminario Educacdo Ambiental com
Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis. O Seminario foi realizado nos dias 1° e 2 de
setembro de 2016, totalizando uma carga horaria de 16 horas. Foi promovido pelo DED e
contou também com a participa¢do de uma docente do referido departamento. Assim, 0 curso
todo contabilizou 420 horas.

Em cada modulo, o aproveitamento foi avaliado a critério do professor responsavel,
respeitando o estabelecido no PPC. O aproveitamento de cada pds-graduando ocorreu em todos
os médulos e foi expresso pelos seguintes conceitos, correspondendo as respectivas classes:
conceito A - considerado excelente (9,0 a 10,0); B - bom (8,0 a 8,9); C - suficiente (7,0 a 7,9);
D - insuficiente (inferior a 7,0) ou E - destinado para alunos que tiveram frequéncia insuficiente
(inferior a 75%).

Foram considerados aprovados nos madulos os alunos que obtiveram conceitos A, B ou
C e com frequéncia obrigatdria de no minimo 75% em cada médulo cursado. Além disso, para
sua conclusdo, foi exigido um TCC com defesa em banca examinadora presencial em area de
dominio. Importante observar que houve para cada aluno do curso um orientador, o qual foi
designado pela coordenacao do corpo docente. Competiu ao orientador definir, juntamente com
0 orientando, o tema do TCC, orientar e acompanhar o aluno no preparo e na elaboracéo do
trabalho e encaminhar o trabalho a coordenacdo da pds para as providéncias necessarias para a
avaliacdo final. Por fim, para obter o certificado de especialistaem EA com Enfase em Espacos
Educadores Sustentaveis, o pds-graduando precisou ter obtido conceito médio global igual ou
superior a C e ter seu TCC aprovado pelo curso.

Segundo 0 PPC (Anexo B),0 curso lato sensu teve como proposta oferecer embasamento
teodrico-prético, objetivando subsidiar a praxis pedagdgica dos professores da Educacdo Basica,
visando a possibilitar a efetiva integracdo da EA nas a¢des educativas baseadas no contexto de
cada comunidade escolar e fundamentar a elaboracéo de projetos de EA em consonancia com
0s programas nacionais do sistema publico de ensino, com vistas a sustentabilidade

socioambiental.
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A pos-graduacdo lato sensu em Sergipe foi ofertada com o suporte do CESAD, a partir
das orientacdes e dos financiamentos da SECADI do MEC, com premissa também de fortalecer
a PNEA.

O curso ofereceu uma dindmica de trés ou mais encontros presenciais e atuacao a
distancia, buscando a interatividade entre professores e tutores com 0s cursistas via internet
através do MOODLE, um software livre de apoio a aprendizagem, executado na plataforma de
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Dessa maneira, 0s tutores a distancia
acompanharam os cursistas, que formaram grupos de estudo a fim de facilitar a leitura,
compreenséo e elaboracdo de novos textos de maneira virtual na Comunidade de Trabalho e
Aprendizagem em Rede.

Dessa maneira, 0 MEC, por meio da SECADI, encaminhou ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) um documento com a proposta para o estabelecimento das DCNEA
(BRASIL, 2013).Nos termos da proposta, consta que a “[...] EA envolve o entendimento de
uma educacdo cidada, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisbes transformadoras”
(BRASIL, 2012, p. 535).

H& no PPC do curso, objeto de estudo desta pesquisa, que esse processo formativo,
conforme area de concentracdo, modalidade de Educacédo a Distancia (EAD) da UFS, teve por
objetivo geral propiciar formacédo continuada teérico-pratica especialmente para professores da
Educacdo Baésica e educadores lideres comunitarios, com énfase na organizacdo de espacos
educadores sustentaveis.

Quanto aos objetivos especificos, o PPC listada seguinte forma:

1 - Ampliar o acesso a formagdo continuada para profissionais da educacéo basica,
contribuindo com uma educacédo contextualizada com a realidade socioambiental;

2 - Contribuir para o aprimoramento da atuagdo de professores, técnicos e gestores
nos sistemas publicos de ensino;

3 - Ampliar, por intermédio da EAD, o acesso as tecnologias educacionais;

4 - Formar educadores na identificacdo de demandas, planejamentos e execucdo de
projetos de educacdo ambiental, articulando e potencializando as oportunidades
apresentadas por programas nacionais do sistema publico de ensino, visando a
sustentabilidade socioambiental;

5 - Estimular a constituicdo de grupos de pesquisa e de acdo em educacdo ambiental;
Incentivar a transformacdo das escolas em espacos educadores sustentaveis (UFS,
2014, s/p).

Apresentadas algumas caracteristicas referentes ao curso que se constitui objeto de
estudo desta pesquisa, realizaremos a seguir a elaboracdo de sentidos atribuidos ao texto na

construcdo do curso em questdo, na perspectiva da ATD. Os esforgos centram-se na
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identificacdo de expressdes que salientem ou identifiguem as abordagens da EA, de praxis

docente e de interdisciplinaridade.

3.2 CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

No documento institucional apresentado referente ao curso, o PPC, é possivel notar, por
meio de leitura atenta, a prevaléncia da intencdo de se propor um curso nos moldes da EA
Critica, pois, além de adotar essa concepcao socioambiental, leva-se em consideracéo fatores
sociais, ja que a sua principal caracteristica é a busca por transformacdo social por meio da
contextualizagdo histérica do ser humano com a natureza e as relagdes de reciprocidade
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Logo, a institucionalizacdo do curso compactua com a ideia da necessidade de investir
na promogéo de acdes educativas capazes de contribuir com as mudangas socioambientais t&o
almejadas. Essa perspectiva de EA encontrada no PPC pode ser verificada no trecho transcrito

a seqguir, que discorre sobre as a¢@es visadas pelo curso:

Acdes educativas que promovam iniciativas e préaticas de democracia,
colaboracao, solidariedade, cooperacao, dialogo, bem como a critica a injustiga, a
desigualdade, a exploracéo, ao racismo e a homofobia deve ser promovida pelo poder
publico mediante agdes, projetos e propostas capazes de dar visibilidade a transi¢do
para a sustentabilidade em suas dimensdes ambientais, econémicas, sociais e
culturais (UFS, 2014, s/p, grifos nossos).

Logo, constata-se que o documento tem como base e fundamentacéo tedrica voltada aos
tedricos que resguardam a EA critica aquela que tem como ponto de partida compreender que
vivemos numa sociedade ecologicamente desequilibrada e socialmente desigual, construida ao
longo do tempo (TOZONI-REIS, 2008). Assim, a “EA deve ser entendida como educacéo
politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos, para exigir justica social,
cidadania, autogestdo e ética nas relacdes sociais e com a natureza” (REIGOTA, 2009, p. 10).

Além disso, o titulo do proprio curso, “Educagdo Ambiental com Enfase em Espacos
Educadores Sustentaveis” ja faz referéncia ao termo sustentabilidade, logo pressup6e a EA para
a sustentabilidade como uma educacao politica, democratica e libertadora. Leff (2001, p. 256)

afirma que

[...] a incorporacdo de uma racionalidade ambiental no processo de ensino-
aprendizagem implica um questionamento do edificio do conhecimento e do sistema
educacional, enquanto se inscrevem dentro dos aparelhos ideoldgicos do Estado que
reproduzem o modelo social desigual, insustentavel e autoritario, através de
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formacdes ideoldgicas que moldam os sujeitos sociais para ajusta-los as estruturas
sociais dominantes.

O curso aconteceu objetivando atender a algumas das principais iniciativas federais,
como a implementacdo do Programa Nacional de Escolas Sustentaveis (CGEA, 2014),0 qual
visava a transformar as escolas em espacos educadores sustentaveis, em que o fazer pedagdgico
criasse uma cultura da sustentabilidade por meio de acbes em quatro eixos: curriculo,
edificacOes, relacdo escola-comunidade e modelo de gestédo. A metodologia envolvia o apoio a
projetos que melhor se enquadrassem a proposta no Brasil e a aplicacdo da metodologia de
criacdo de Com-Vidas e da Agenda 21 escolar, que ja vinha sendo utilizada pelo MEC
(SECADI, 2004).

Assim, nessa andlise de como a EA foi incluida no documento em questdo, fica
constatada a existéncia de crencas na sua consolidacao perante a sociedade e de uma perspectiva
de EA reflexiva com uma postura educacional subsidiada por um referencial paradigmatico que
sO reproduz 0 que ja esta posto, sendo assim ndo contribui para mudancas significativas na
sociedade, ou seja, uma EA que “busca a partir dos mesmos referenciais constitutivos da crise,
encontrar solugdes” (GUIMARAES, 2004, p. 26).

Quanto a mobilizacdo em torno da formacdo continuada de professores, é crescente, em
geral, o prop6sito da oferta desse processo formativo. Segundo estudos realizados por Gatti e
Barreto (2009, p. 200), tem sido de “[...] atualizacdo e aprofundamento de conhecimentos como
requisito natural do trabalho em face ao avanco nos conhecimentos, as mudancgas no campo das
tecnologias, 0s rearranjos nos processos produtivos e suas repercussoes sociais”.

No entanto, pensar na formacédo continuada docente ainda € tido como um desafio a ser
enfrentado para realmente conseguir potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Um
ponto relevante e que ha de ser considerado é a associacdo de conhecimentos com a realidade
vivenciada pelos professores. Gatti (2003, p. 203) ressalta, por exemplo, que “[...] programas
que visam a inovacdes educacionais, aperfeicoamento, atualizagdes, tenham um entrelacamento
concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses profissionais trabalham e vivem”.
Processos formativos desconectados da realidade do professor e do seu contexto ndo promovem
mudancas na pratica docente justamente por ndo fazerem sentido para eles.

Sendo assim, tratar de informacfes e novos contetdos precisa acontecer associado a
realidade e ao cotidiano daquele grupo de profissionais. Essa preocupacdo pode ser constatada
no PPC da especializacdo em EA. Em seu texto, foi possivel verificar, por meio da leitura

minuciosa do documento, que ha uma observacdo quanto ao fato de o curso apresentar
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caracteristicas de pontualidade, pois € de curta duracéo e sem acompanhamento posterior, algo

comum nas politicas de formacéo continuada de professores.

Para tanto, professores, técnicos e gestores necessitam de qualificacdo para atuarem
no sentido de desencadear novos valores na sociedade. Porém, cursos de curta duragao
e sem acompanhamento posterior, ndo sdo eficientes no sentido de formar agentes
capazes de atuar em sua area de formacdo como educadores ambientais. Com esta
motivacédo, 0 curso proposto enfatiza a formacdo de educadores e gestores
ambientais, que possam responder as demandas locais e regionais com vistas a
formacéo de espacos educadores sustentaveis. Apresenta ferramentas tedricas para
a observacdo do territorio, dos contextos socioambientais, étnicos e culturais e das
complexidades locais. Incluidos e reflexGes sobre a potencializacdo dos programas
federais disponiveis para a rede de educacao basica que, articulados, podem promover
a organizacao de espacos educadores sustentaveis (UFS, 2014, s/p, grifos nossos).

Assim, fica evidente que houve durante o curso a preocupacdo de promover uma
formacéo conectada com a realidade dos professores cursistas, ja que faz alusdo a importancia
de abordar as demandas locais e regionais do professor sergipano. Esse mesmo documento
institucional aborda sobre a organizacgao do curso e traz os detalhes dos oito mddulos, dentre os
quais € possivel notar uma estruturacdo de abordagens que fazem essa aproximagdo com o
conhecimento local, especifico da regido em que o curso foi implementado.

A mencdo no documento institucional quanto ao curso ter sido “de curta duracao e sem
acompanhamento posterior” (UFS, 2014, s/p) é um ponto relevante, pois leva a compreender
que nédo se chega a uma comprovacao de sua baixa ou alta eficiéncia, uma vez que nao existe
acompanhamento. Através desse tipo de iniciativa da politica publica educacional, como bem
afirmam Davis et al. (2011), é raro encontrar avaliagdes para analisar se a formacao teria ou
néo alcancado os objetivos pretendidos e como 0 processo teria se dado.

Moriconi (2017) apresenta um exemplo bem-sucedido de formagdo continuada de
professores e relata sobre reformas e politicas do sistema educacional de Ontéario (Canad4). E
fato que isso é reflexo da pesquisa, consistindo num caso isolado, ndo permitindo afirmar que
0s demais cursos tenham esse mesmo retorno, no entanto se representa como um exemplo a ser
seguido por instituicdes federais como a estudada nesta pesquisa. Ocorreu com base em
evidéncias sobre a eficAcia da Estratégia de Formacdo Continuada em Diferenciagdo
Pedagdgica (DP), com foco na formag&o dos educadores para atingir metas para a melhora da
aprendizagem dos alunos e aumentar os niveis de desempenho e conclusdo do Ensino Médio.

A busca por evidéncias de contribuicGes de e para o0 aprimoramento da pratica docente
a partir de uma proposta de formagéo continuada socioambiental, aparentemente bem-sucedida,
contribuiu para esclarecer as diferentes fases desta pesquisa, pois, apesar da grande quantidade

de acdes de formacao continuada no Brasil e até mesmo em Sergipe, pouco se sabe sobre sua
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eficacia, ou seja, se os resultados que os cursos oferecem a principio, em suas respectivas

ementas, por exemplo, propiciam resultados exitosos.

3.3 CONCEPCAO DE PRAXIS DOCENTE

A leitura e a andlise do PPC da especializacdo que se prop6s a ofertar formacéao
continuada em EA para professores da rede de Educacdo Basica de Sergipe indicaram alguns
procedimentos que remetem a praxis docente. Dentre eles esta a intencdo de construir e
proporcionar um curso com base nos preceitos do que Freire (1999) conceituou como articulado
a pratica pedagogica, ou seja, ao estabelecer na reflexdo e na acdo transformadora da realidade,
e objetivar a construcdo coletiva da consciéncia critica da humanidade a partir de uma acgéo
libertadora e revolucionaria (CARVALHO; P10, 2017).

A presenca dessa concepcdo de pratica docente encontra-se, por exemplo, no trecho do
documento institucional em que ocorrem a abordagem e a descricdo das caracteristicas das

acOes educativas pretendidas com a execucdo do curso, dentre elas:

AcOes educativas que promovam iniciativas e praticas de democracia,
colaboracio, solidariedade, cooperacio, didlogo, bem como a critica a injustica,
a desigualdade, a exploracdo, ao racismo e a homofobia deve ser promovida pelo
poder publico mediante agles, projetos e propostas capazes de dar visibilidade a
transicdo para a sustentabilidade em suas dimensfes ambientais, econdmicas, sociais
e culturais (UFS, 2014, s/p, grifo nosso).

As acdes descritas acima remetem ao conceito de praxis em Freire (1999), em que o
autor expde o caradter fecundo da pratica docente, sendo também necessario maior
aprofundamento na formacdo docente, no entanto esse processo ainda € pouco trabalhado. Pio,
Carvalho e Mendes (2014. p. 11) contribuem afirmando que “[...] professores e pesquisadores,
ndo atentaram ainda, em sua maioria, para 0 peso que esta categoria tem na compreensao da
realidade educacional e na organizacdo de praticas docentes orientadas para a emancipacao
humana”.

Importa destacar que, ao abordar sobre formacdo docente e o contato direto com a
realidade escolar, além da qualidade das licenciaturas e da educagédo ocorrida na escola, que sdo
dependentes de fatores exdgenos aos cursos de formacdo e ao trabalho escolar, ou seja, de
politicas educacionais que compreendam a necessidade de promover uma maior aproximagao

dos centros de formacéo e das escolas, isto é, estabelecer maior aproximacéo e interacao entre
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atores sociais das universidades (licenciandos) e atores sociais das escolas (docentes em
atividade) (MENDES, 2005).

Layrargues (2006, p. 4) argumenta que é por meio do sistema de ensino, composto por
elementos que deveriam se ampliar para assessorias em diversas instancias e assegurar agoes
educativas eficientes, que o Estado impde sua dominacdo na sociedade, ou seja, “[...] a
reproducéo das relacdes de producéo é garantida pelo exercicio do poder do Estado, através de
seus aparelhos repressor e ideoldgico”. Sendo assim, a educacdo formal, por meio das
instituicOes escolares, as principais referéncias da educagéo dos sujeitos, no sentido mais stricto
do termo educacdo, ocorre cheia de intencionalidades e finalidades. Logo, nessas institui¢cbes o
Estado tem se articulado para garantir a manutencédo do sistema hegemdnico. Layrargues (2006,

p. 4) apresenta contribuicdes, acrescentando que:

[...] o aparelho ideoldgico de Estado mais importante e dominante é a escola, ou seja,
o sistema de ensino, embora poucos déem importéncia a esse fato. Para ele, o0 sistema
de ensino é o mais importante aparelho ideolégico de Estado porque recebe (ou
deveria receber) todas as criancas de todas as classes e grupos sociais, e inculca,
durante anos, determinados saberes explicitos e implicitos revestidos pela ideologia.

Assim, a concepcdo de praxis docente adotada no curso, segundo leitura atenta e
analitica do PPC, aproxima-se do metodo dialético vinculado & pratica educativa e ao
compromisso social. Isso significa desenvolver um trabalho focado na busca persistente por
sensibilizacdo e compreensdo, pois a educacdo transformadora € um ato de estudar que nédo
deve representar um ato de aprender ideias somente, mas cria-las e recria-las (FREIRE, 1996).
Essa foi a compreensdo de préxis docente anunciada no documento do curso, com base em
Freire, que remete a ideia de um conjunto de préticas visando a transformacéo da realidade e a
producdo da histoéria.

Com isso, ndo se trata de incitar ou exigir que professores facam a escolha ou assumam
uma postura critica ou neutra, simplesmente, ou cumpram tarefas que ndo sdo exatamente
atribuicdo do seu servico, como intervir na realidade, negar a racionalidade técnica e a prética,
por exemplo, pois compreendemos que o papel social da educacao néo é criticar a ordem social,
pura e simplesmente — pode ser isso também, mas ndo somente. No entanto, o trabalho do
professor, no exercicio da docéncia, ndo pode se restringir a sala de aula; se assim acontecer,
estara ocorrendo negacdo das diferentes dimens6es da profissdo docente e, sobretudo, da sua
capacidade criadora e, portanto, da sua praxis também.

Préxis docente é compreendida como a articulagéo entre teoria e pratica, respeitando o

lugar e a importancia de cada uma destas. A primeira € utilizada como guia da acdo que orienta
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as atividades humanas, ou seja, é por meio da fundamentacédo tedrica que ocorre a agao, €, se
esta acontece de forma consciente, € uma pratica. Logo, a segunda representa atitude e
transformacédo. Esse trabalho intelectual é uma das formas de pratica, se assim conseguir
transformar a realidade. No entanto, o trabalho intelectual como mero exercicio do pensamento
realmente é sO teoria, mas, quando esse trabalho intelectual tem o poder de transformar a
realidade, entdo é uma pratica (FREIRE, 1968).

Interessa lembrar também o fato de nem toda acao representar uma pratica, a exemplo
da prética automatica e repetitiva sem nenhum tipo de reflexdo, as vezes trazendo resultados
somente de memorizagéo. E feita de uma forma tio automatizada que n&o é nem compreendida
e pode até se caracterizar como acdo, mas ndo como pratica, ou seja, a teoria € uma
fundamentacdo tedrica, uma elaboracdo do pensamento visando a transformacéo da sociedade
e da natureza, pois € por meio da prética, representando uma acdo quando bem compreendida
e em nivel de consciéncia, que se consegue transformar o sujeito, a sociedade e a natureza.

No cotidiano das escolas brasileiras, € comum encontrarmos diferentes tendéncias
pedagdgicas se misturando, mas a predominante é a que supervaloriza 0 modelo disciplinar,
tradicional e punitivo, conteudista na sua totalidade, ou seja, dando-se de forma totalizante e
generalizada.Com o ensino dos diversos conteldos sem que haja sele¢cdo acompanhada de um
estudo sociocultural do local e do préprio alunado, os contetidos nesse modo tradicional sdo
tratados de forma absoluta porque o professor é tido como autoridade maxima.

Assim, a educacdo acontece com o papel de disciplinar o individuo. Tanto que ainda se
usa a nomenclatura das matérias como a Biologia e a Histdria, por exemplo, de unidades
curriculares, para disciplinar e adestrar o aluno, contando com uma aprendizagem basicamente
receptiva e mecanica em que o aluno precisa somente memorizar e tirar boas notas na prova,
num exercicio de pura erudicao.

Esse é 0 modelo de educacdo predominante nas escolas deste pais, até mesmo porque a
realidade da educacdo brasileira nem sempre prepara seus docentes e demais profissionais da
educacdo para trazer ideias mais dinamicas (ja existentes em outros paises e com éxito), na
medida em que existe um conjunto de barreiras aparentemente intransponiveis —a comecar pela
grande quantidade de alunos em sala de aula. Muitas vezes se desrespeita a quantidade maxima

de alunos estabelecida em documentos oficiais, e 0

[...] desrespeito & educacéo, aos educandos, aos educadores e as educadoras corroi ou
deteriora em nds, de um lado a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da propria
pratica educativa, de outro, a alegria necessaria ao que-fazer docente (FREIRE, 1996,
p. 142).
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Os insatisfeitos com a estrutura de poder, as praticas e a organizagdo escolar,
contribuintes com a reproducéo das desigualdades e injusti¢as sociais, devem movimentar-se
no sentido de fazer redefinicdo dos poderes dos atores coletivos que compdem o universo
escolar: Estado, pais, comunidade e, sobretudo, professores, pois as mudancas do trabalho
docente concernentes a um projeto emancipatorio dependem desse movimento de redefinicao.
O brasileiro Paulo Freire foi o responsavel por pensar essa forma de educacdo a partir
de um projeto emancipatorio, no entanto fica bem claro em seus escritos que a sua forma de
pensar a educacdo é essencialmente politica (e ndo partidaria). Esse pensamento critico e
politico impediu a préatica pelos sistemas oficiais de ensino sem que antes houvesse uma
transformacéo social. Sem essa transformacéo, os docentes que teimam em desenvolver suas
atividades baseadas no método emancipatorio e libertador dentro de escolas tradicionais,
disciplinadoras e conteudistas precisam contar, além de esfor¢o e forca de vontade, com uma
“[...] forca misteriosa, as vezes chamada vocagdo, que explica a quase devogdao com que a
grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E ndo apenas
permanece, mas cumpre, como pode, seu dever” (FREIRE, 1996, p. 142).

A forma de pensar a educacdo desse autor € muito mais extraescolar do que
propriamente escolar, porém o fato de ndo haver um sistema de ensino nos moldes freireanos
ndo impede que atitudes educativas baseadas no seu método sejam adotadas, como a questao
do didlogo durante as aulas, as relagdes horizontais, a maior abertura para a participagdo politica
dos jovens como escolha de temas de estudo, o incentivo aos estudantes para participagdo na
formacdo de grémios estudantis e, sobretudo, o respeito aos saberes ou as informac6es que 0s
alunos ja tém guardados na mente, visto que estes ndo sdo vazios, mas sim desrespeitados por
nédo serem acionados nos diferentes processos educativos.

Freire (1996) contribui quanto ao ato de ensinar, mencionando ser necessaria a
disponibilidade para o dialogo, pois este é o principal instrumento de trabalho do professor;
assim, junto com os alunos, ambos séo sujeitos ativos para a constru¢do do conhecimento, por
isso é essencial uma boa inter-relacao entre esses dois. Apesar de ndo ter encontrado nenhuma
experiéncia sistematica adotada por qualquer governo que tenha utilizado esses pressupostos
de aprendizagem, encontram-se em seus livros somente concepcodes individuais ou de grupos
organizados como sindicatos, grupos de estudos e grupos populares de alfabetizacdo de adultos.

Vale citar dois exemplos da sua exceléncia em alfabetizar em ambientes informais,
extra-sala de aula, como encontrado no livro A¢ao popular para liberdade, escrito em 1968.

Em sua proposta, destaca o processo pedagdgico alfabetizador pela compreensao do ato de ler,
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a partir do contexto social do educando, por meio da préatica de didlogo conscientizador e
gerador de uma reflexdo critico-libertadora (FREIRE, 1968).

Outro caso €é o livro Extensdo ou comunicacao, escrito em 1969. Nessa obra, o autor
traz reflexdes sobre a questdo da comunicacdo no meio rural, entre agronomos com formacao
académica e homens simples, cuja experiéncia foi construida no cotidiano da lida com a terra.
Discute 0 conceito de invasdo cultural, de extensdo, revista em seu sentido linguistico e
filoséfico, e a reforma agraria (FREIRE, 1983).

De modo geral, a construcdo dialégica do conhecimento é uma marca presente nos
escritos desse autor. Em seus textos, valoriza-se a capacidade de se dirigir e de responder ao
outro como igual, estabelecendo assim uma relagdo em que 0 comunicar com 0 outro por meio
da linguagem permite 0 acesso ao pensamento e a representacdo, entre outras possibilidades

criadoras. Logo, para Freire (1983, p. 27-28),

Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente
aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em apreendido, com o que
pode, por isto mesmo, reinventad-lo; aquele que é capaz de aplicar o aprende-
apreendido a situagdes existenciais concretas. Pelo contrario, aquele que ¢ “enchido”
por outro de conteudo cuja inteligéncia ndo percebe; de contetidos que contradizem a
forma prépria de estar em seu mundo, sem que haja desafiado, ndo aprende.

O autor deixa claro que conhecer é desafiador e requer esforco de ambos os envolvidos
no ato dialético, ou seja, conhecer ndo pode ser um ato mecanico e repetitivo de transmissdo de
contetdo de forma disciplinadora, mas um ato politico estabelecendo conexao e envolvimento
entre as pessoas envolvidas. Portanto, o exercicio da docéncia ndo pode acontecer de forma
objetiva, anulando a vivéncia e 0s conhecimentos ja existentes nos alunos, esquecendo 0s
sentimentos, as relacdes interpessoais e o dialogo.

Na proxima subsecdo, apresentamos a forma como sdo concebidas a inter e a
transdisciplinaridade no PPC do curso, além dos diferentes formatos de pratica docente nas

salas de aula das escolas brasileiras e suas idealizacGes.
3.4 CONCEPC}()ES DE INTER E TRANSDISCIPLINARIDADE
No PPC da pos-graduacgéo, mais especificamente na ementa, esta expressa a intencéo de

ofertar um curso que impulsione a formacdo de educadores e gestores capazes de promover a

articulacdo dos diferentes conhecimentos, possibilitando assim responder as demandas locais e
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regionais, tendo em vista temas sociais e uma visdo mais significativa do conhecimento
acumulado e da vida.

O texto do documento institucional permite a compreensao de que se almeja, na medida
do viavel, resgatar as relagdes existentes entre 0s conhecimentos, pois afirma estarem nos
procedimentos metodologicos do curso a inter e a transdisciplinaridade, o que significa outra
forma de evidenciar e trabalhar as conexdes entre os conhecimentos. No texto esta descrita a
forma como aconteceu o desenvolvimento dos temas no decorrer dos diferentes modulos: foi
de “forma polissistémica das questfes essenciais para o desenvolvimento da educacéo
ambiental” (UFS, 2014, s/p).

Rocha Filho et al. (2015) argumentam que um caminho para evitar uma postura de
complacéncia com o ritmo lento das transformacfes na sociedade, as quais se fazem
imperativas, deve ser por meio de acOes imediatas de transdisciplinaridade. Esta, por sua
capacidade fecunda, descaracteriza a rigidez das disciplinas, pois ndo atinge apenas as
interacdes ou reciprocidades, mas situa as relaces no interior de um sistema mais vasto. Assim,
“Por meio dela poderemos superar nossas proprias limitagdes, preconceitos € complexos,
instituindo uma educagdo cientifica util, muito diferente da que vem sendo realizada hoje”
(ROCHA FILHO et al., 2015, p. 35).

A interdisciplinaridade é conectora entre os saberes, pois promove um dialogo por
copropriedades entre as disciplinas. A transdisciplinaridade também almeja promover uma
conexdo, porém é um conceito diferente que visa a um estudo homogéneo que ultrapassa as
disciplinas escolares.

Sobre o trabalho interdisciplinar, Fazenda (2008) colabora com a ideia de esta
representar um primeiro passo a fim de superar barreiras aparentemente intransponiveis, como
a disciplinaridade do conhecimento, e os esfor¢os nessa direcdo tendem a ser satisfatorios,
resultando em atitudes abertas dotadas de respeito e humildade, além da rejei¢do de arrogancia
ou prepoténcia. Nesse sentido, Rocha Filho et al. também contribuem para a compreensao,

afirmando que

[...] isso significa estritamente abandonar o individualismo para o qual fomos
treinados, adotando uma atitude ao mesmo tempo humilde perante os muitos saberes,
e participativa e integradora em relagdo a nossa acdo pedagdgica. E necessario
trabalhar pela eliminagdo da fragmentacdo do conhecimento, que dé& poder a pessoas
que ndo sabem como maneja-lo adequadamente justamente porque ndo tém a
consciéncia da totalidade (2015, p. 35).
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A propria docéncia, naturalmente dotada como caracteristica grupal e agir coletivo,
ainda tem muito do atuar de forma individual. Aliado a isso, € comum também o perpassar de
verdades isoladas e simplificadas, tratando os componentes curriculares de formas separadas,
qguando o mais aconselhado seria que os docentes levassem os discentes a refletirem sobre a
aplicabilidade dos conceitos que aprendem (FIORIN, 2008).

Fazenda (2008), pesquisadora da interdisciplinaridade, lembra a necessidade do cuidado
com a potencialidade do estudo de conceitos, e isso tem trazido resultados promovendo
aquisicoes de um olhar divergente e paradoxalmente convergente para a historia do conceito e
sua representacdo sociocultural. A pesquisadora afirma que “[...] a interdisciplinaridade na
formacédo profissional requer competéncias relativas as formas de intervencao solicitadas e as
condicgdes que concorrerem para o0 seu melhor exercicio” (FAZENDA, 2008, p.23).

Dessa maneira, sobressai uma ideia de mistura, ou seja, de constituicdo por diferentes
areas do conhecimento. Ao discorrer sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
ocorrem o entusiasmo e o desejo de rompimento das fronteiras entre as diferentes areas do
saber. Hoje os termos inter e transdisciplinaridade sdo universais e positivos do discurso,
enquanto a disciplinaridade vem sendo vista como algo fora de moda, relacionada a um
pensamento autoritario. Assim como ndo existe formacdo de professores deslocada da
sociedade e do seu contexto, também ndo deveria existir a pratica docente individualizada, ja
gue o agir no coletivo enquanto educador aparenta ser mais frutifero e eficaz.

O paradoxo do agir coletivamente € questionado quando se trata de uma proposta
direcionada para a formacdo de educadores ambientais, area da educacdo com aspectos
educativos continuos, processuais. A EA é um processo educativo, logo continuo; ndo é
possivel sua ocorréncia em um componente curricular isoladamente com tempo determinado
para ser concluida, ou seja, com data pré-determinada para seu inicio e fim, conduzida por um
profissional especifico de uma area do conhecimento.

Os processos de EA carecem do envolvimento de muitos atores sociais, e seus resultados
ndo sdo instantaneos e visiveis tdo rapidamente quanto a sociedade emergente esta acostumada
com os diferentes processos do cotidiano. Quando o PPC do curso destaca que as atividades
seriam desenvolvidas de forma polissistémica tratando questdes essenciais para o
desenvolvimento da EA, fica evidente a necessidade da inter e transdisciplinaridade no decorrer
do processo de formagdo continuada, ja que estas visam a ampliar as capacidades inatas que
sdo extremamente Uteis para a completude do ser e para a propria sociedade. A disciplinaridade,

conforme advertem Rocha Filho et al. (2015), € menos uma opg¢éo e mais uma contingéncia da
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condigdo humana, isso ndo como limitagdo e sim como elemento de ordem natural e benéfica
da estruturacdo do saber.

Assim, a formacao inter e transdisciplinar de professores visa ao ponto em que 0sS
conhecimentos ndo sejam tratados isoladamente, pois nesse processo h& necessidade de uma
nova atitude diante da questdo do conhecimento, com interacbes e dindmicas né&o
hierarquizadas, envolvendo os diferentes saberes construidos, e que professores ndo se reduzam
apenas aos saberes disciplinares, em que cada docente, geralmente, é responsavel por um dnico
componente do curriculo escolar.

O processo disciplinar que prevalece nas escolas adota um ciclo dificil de romper e ndo
tem uma solucdo facil; ele segue evidenciando um impasse no processo de formacdo e
construcdo dos nossos alunos e do ser humano em geral. Contudo, existem muitos caminhos
para o conhecimento a construir em direcdo a transdisciplinaridade, e um dos mais fecundos
pode ser reconhecendo a necessidade de recusarmos agOes individualistas, as quais sdo
facilmente observadas nas escolas e nos sistemas de ensino.

Para isso, e com a finalidade de obtermos éxito, devemos adotar atitudes e acbes
pedagOgicas que contemplem o maior ndmero de pessoas possivel num sistema de
coparticipacéo e corresponsabilidade, assegurando reconhecermos juntos — professores, alunos
e demais atores sociais — que somos interligados e interdependentes. Apesar de a estrutura
educacional das escolas em que trabalhamos aparentar uma situacdo ou um desafio
intransponivel, devemos insistir e dar o primeiro passo, e este pode ser por meio de uma

mudanca pessoal, buscando trabalhar pela eliminacdo da fragmentacdo do conhecimento.
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4 QUEM SAO OS DOCENTES QUE BUSCAM POR FORMACAO CONTINUADA EM
EA?

A seguir, serdo descritos, analisados e discutidos os dados obtidos nos questionarios e
nas entrevistas realizadas com os docentes que concluiram o curso de especializacdo. Todos 0s
docentes que participaram das entrevistas disponibilizaram seus respectivos TCCs. Quanto aos
questionarios, esse instrumento de pesquisa antecedeu a fase de entrevistas, foram elaborados
utilizando o Google Forms e encaminhados para os e-mails de cada docente concludente da
especializacdo em EA no polo de Séo Cristdvéo, ou seja, todos os concludentes do polo de Sao
Cristévao receberam o e-mail sedo convidados a participarem da presente pesquisa. Apos
delineamento da amostra utilizando os dados obtidos nos questionarios, ocorreram as
entrevistas; para estas, foi decidido pelos entrevistados quanto ao formato, prevalecendo o
formato remoto utilizando o aplicativo Google Meet. A partir delas, os participantes
disponibilizaram seus TCCs. Os participantes da pesquisa auxiliaram a compreender 0 motivo
da busca por continuidade da sua formacao e tracar seus respectivos perfis com levantamento

de informacdes relevantes para o estudo.

4.1 PERFILDOS DOCENTES ESPECIALISTAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

Como ja mencionado anteriormente, uma das primeiras etapas da producdo de dados
ocorreu com 0 uso de questionarios. Nessa fase, foi possivel obter alguns dados dos
participantes da pesquisa, que, além de participarem de todos os médulos do curso efetuando
frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento), também terdo apresentados 0s
TCCs que obtiveram aprovacdo da coordenacdo responsavel.

O contato com os docentes pos-graduados se deu via e-mail. Todos que responderam ao
questionario também assinaram o TCLE concordando em participar da pesquisa. O TCLE foi
anexado ao questionario com carater obrigatorio, sendo possivel responder as questdes somente
apos sua assinatura. Dos participantes que responderam ao questionario, nove sdo do sexo
feminino e seis do sexo masculino, obtendo um total de 15 pessoas. Quanto a média da faixa
etaria, ficou entre 30 e 50 anos de idade, e possuiam experiéncia de sala de aula numa média de
um ano e meio de atuacdo docente até 20 anos; no entanto, dois dos entrevistados declararam
nunca ter lecionado e dois disseram que mudaram de profisséo.

Quanto aos cursos de licenciatura dos docentes, foi registrado que cinco possuem

licenciatura plena em Ciéncias Biologicas, quatro em Geografia, trés em Pedagogia, dois em
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Quimica e um em Teatro (Figura 2). Tais licenciaturas foram obtidas em trés IES diferentes,

sendo uma publica e as outras duas particulares.

Figura 2—Cursos de licenciatura dos pos-graduados participantes da pesquisa

CURSOS DE LICENCIATURA

B CIENCIAS BIOLOGICAS

m GEOGRAFIA
PEDAGOGIA
QUIMICA

m TEATRO

Fonte: Autoria prépria (2022).

A maioria das licenciaturas foi obtida na UFS, totalizando 11 dos participantes da
pesquisa; trés na Universidade Tiradentes (UNIT) e somente um pela Faculdade Pio Décimo.
Quanto ao ano em que os docentes concluiram sua graduacdo, variou de 20 anos, ou seja, foi
concluida no ano de 2002, ha seis anos, ou seja, sdo concludentes do ano de 2016.

Em relacdo ao tipo de instituicdo em que eles desenvolvem suas atividades — publica ou
particular—, dois professores responderam que trabalham nas duas formas de institui¢do, quatro
somente na rede publica e cinco em escolas particulares. Quanto a modalidade de ensino, atuam
no Ensino Superior (ES), na Educag&o Infantil (El), no Ensino Fundamental Maior (EFM), no
Ensino Médio (EM), na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e no Projovem Campo (PJC),
demonstrando, assim, uma diversidade de modalidades de ensino atendida, assim distribuidos:
01 (um) no ES, 03 (trés) na El, 04 (quatro) no EM, 01 (um) na EJA, 01 (um) no PJC e 01 (um)
na EFM.
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Figura 3 —Modalidades de ensino dos entrevistados

MODALIDADES DE ENSINO

mES
El
EM
EJA
PIM

Fonte: Autoria prépria (2022).

Com a finalidade de conhecer a rotatividade dos docentes em escolas sergipanas, foi
perguntado sobre a continuidade da sua atuacdo como docente na mesma escola. Dos
participantes apenas quatro (26,7%) permanecem como docentes da mesma instituigdo desde o
periodo de conclusdo do curso de especializagdo, e os outros 11 declararam ndo estar
trabalhando na instituicdo em que trabalhavam na época da especializacéo.

Todos os docentes participantes do questionario concluiram a especializacdo, e isso
significa que foram aprovados nos modulos que compuseram a estrutura curricular do curso e
tiveram seu TCC aprovado pela comissdo avaliadora. Os temas descritos nos questionarios dos
trabalhos de conclusdo foram bem diversificados, remetendo a pesquisas no ambito escolar até
trabalhos em comunidades tradicionais.

Dos 15 docentes que participaram respondendo ao questionario, apenas oito continuam
atuando como docentes e sete trocaram de profissdo. Sobre a situacdo empregaticia, obtivemos
respostas de que oito docentes eram contratados e apenas cinco eram efetivos enquanto
desenvolviam suas fungbes docentes. Quando questionados quanto ao motivo por terem se
distanciado da docéncia, houve respostas, tais como: “Carga excessiva de trabalho, baixa
remuneracdo, sub-valorizagdo do trabalho docente” e “frustrei-me em lecionar nas escolas
particulares. SO volto para a docéncia se eu passar em um concurso publico para 0 magistério”.
Os docentes que relataram tais opinides sobre a docéncia o fizeram na fase dos questionarios e
ndo foram renomeados. A renomeagdo ocorreu somente com os docentes selecionados para
participarem das entrevistas.

O primeiro caso nos ajuda a refletir sobre a real situacdo da categoria profissional no
pais e no estado sergipano. O segundo argumento torna-se ainda mais obtuso se fizermos uma

simples observagdo quanto a auséncia de realizacdo de concursos publicos para 0 magistéerio
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pelo estado de Sergipe. H& caréncia de pelo menos 10 anos de concurso publico para o
magisterio estadual, um processo seletivo que permite o acesso a emprego ou cargo publico de
modo amplo e democratico. Esse cenario obscuro faz perdurar o formato de contratacéo desses
profissionais na rede publica de ensino.

Isso tem tornado a situagdo do docente da rede estadual instavel e influenciado inclusive
na qualidade da educacéo deste estado, visto que a estabilidade do profissional do magistério
Ihe possibilita, entre outros beneficios, a oportunidade de licencas para realizar um curso mais
longo como mestrado e doutorado e dar continuidade a sua formagao.

Os eventos influenciam negativamente o trabalho docente, diminuindo sua qualidade e
eficiéncia, ou seja, a precarizacdo também perpassa o setor estavel dos professores nas redes
publicas de Educacdo Bésica sob as mais diferentes nuances e perspectivas. No entanto, € ainda
mais intensa nos estratos de trabalhadores docentes que vivenciam as condi¢cbes mais
desprovidas de direitos e em condi¢fes de instabilidade cotidiana dadas pelo trabalho
temporario, pelos contratos de tempo parcial, por hora, entre outros. Representa, assim, uma
fragilizacéo das relacdes de trabalho por meio de vinculos empregaticios instaveis.

No nosso entendimento, esse processo gera situa¢do de inseguranca ainda mais rigida
para os docentes contratados, com vinculos instaveis de trabalho, pois € certo que grande parte
dos professores possui uma condicdo diferenciada dos demais docentes que atuam no setor
publico, portanto a necessidade de definir os limites gerais da precarizacdo nos obriga a
diferencia-los dos professores efetivos, ou seja, aqueles grupos concursados, que possuem 0s
direitos trabalhistas e, por isso mesmo, sdo tendencialmente os mais estaveis da classe.

Os reflexos dessa situagdo podem ser percebidos nos argumentos dos professores
reclamando da auséncia de tempo para a continuidade dos estudos e a formacgdo permanente. A
fala do entrevistado D3, por exemplo, argumentando que nao mais retornou a leitura dos textos
trabalhados no decorrer do curso de especializagdo de alguma forma nos mostra que sua préatica
ocorre sem o0 auxilio da teoria, uma vez que as metodologias vistas no curso séo replicadas, mas
as leituras e os estudos ndo ocorrem com a mesma constancia.

A falta de tempo para estudar, como relatou o professor, é um fator que agrava a atuagdo
docente no sentido de buscar formagdes continuadas que lhes auxiliem a enfrentar os diferentes
problemas no cotidiano escolar dentro das salas de aula e toda gama relativa & area da educagao
no sentido de auxiliar o seu desenvolvimento profissional. Vale lembrar também que a
flexibilizacdo ou extincdo de direitos acabam influenciando o desaparecimento da sua

qualificacdo, a qual estava ligada a um emprego e ao conjunto de direitos trabalhistas, os quais
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contavam com sindicatos fortes que defendiam seus interesses, o que também ja é bem raro de
se observar.

Os relatos dos professores € também uma forma de dendncia sobre a atuacdo ostensiva
do sistema educacional tanto no &mbito nacional quanto estadual, diminuindo e extinguindo
direitos e garantias da classe professoral, a exemplo da continuidade da sua formagédo. Os
docentes encontram-se numa situacéo de tempo escasso para continuar os estudos por causa da
sobrecarga de trabalho, o que se torna um empecilho e os impede de prosseguir a formacao,
isso somado a falta de reconhecimento social pelas tarefas desempenhadas, associada a outros
fatores, exemplificando, assim, as dificuldades dessa sociedade.

Todos esses fatores impactam diretamente nas atividades docentes e no processo
reflexivo na acdo desses profissionais. Ao pensar na formacéo do professor, é preciso levar em
consideracdo a validade dessa atividade do ponto de vista da formagéo dos seres humanos, pois
a tarefa do educador reveste-se de uma enorme importancia no nivel da subjetividade.

A profissdo docente exige saberes demandados pela pratica educativa em si mesma
justamente por atuar diretamente com a sociedade emergente, e as mudancas fazem parte do
dia a dia, sendo elas mais rapidas e profundas, exigindo, além de esforcos de adaptacéo, a
atualizagdo dos contetdos cientificos, o que poderia ser suprido pela continuidade de seus
estudos em seus diferentes graus e tipos como especializa¢fes, mestrados e doutorados. Freire
(1996) argumenta sobre a importancia da reflexdo quanto a formacdo docente e a pratica
educativo-critica e defende que ndo ha docéncia sem a discéncia, pois “A reflexao critica sobre
a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando
blablabla e a prética, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 22).

Assim, a pratica cotidiana dos professores deve ser acompanhada de reflexdes e estudos,
possibilitando aprender ao ensinar e distanciar-se dos atos que pura e simplesmente fazem a
transferéncia de conhecimento. O ato de ensinar, quando refletido, pensado e repensado,
permite criar possibilidades para producéo e criacdo do conhecimento e das diferentes formas
de aprender dos alunos, por exemplo. Mas 0 que nos aparece € que a situacdo dos professores
na sociedade emergente € de extrema caréncia desse tempo para reflexdo e estudos sobre a sua

propria atuacdo nas salas de aula.

4.2 ANALISES DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Ap0s realizacdo dos questionarios e do resultado das analises, foi possivel esbocar quais

docentes pos-graduados atendiam aos critérios de inclusdo para realizacdo das entrevistas
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semiestruturadas. Foi estabelecido contato prévio via e-mail, e, ao respondé-lo, cada professor
espontaneamente disponibilizou o seu ndmero de celular para combinarmos o melhor dia,
horério e local para serem entrevistados. Reitero que os professores participantes desta etapa da
pesquisa ndo foram escolhidos ao acaso, mas sim por meio de critérios de inclusdo e excluséo
previamente estabelecidos.

Assim, trés docentes pos-graduados concederam entrevistas, 0s quais serdo renomeados
como D1, D2 e D3 afim de manter o anonimato dos participantes e de preservar sua identidade.
A duragdo média de cada entrevista foi de 30 a 40 minutos cada. E, na busca por situar, ainda
gue minimamente, 0s sujeitos sociais envolvidos nesta pesquisa e seus referidos contextos,
serdo relatados alguns aspectos e caracteristicas dos trés entrevistados.

O docente entrevistado D1 tem 31 anos, € graduado em Pedagogia pela UFS, leciona
em duas escolas da rede publica, sendo uma localizada em Aracaju e a outra no municipio de
Nossa Senhora do Socorro. Concluiu o curso de Pedagogia licenciatura no ano de 2014, leciona
héa sete anos e sua atual situacdo empregaticia é efetiva das duas redes municipais de educacéo,
ambos os vinculos em escolas de EI. O docente D1 relatou que no periodo de atuacdo docente
ja participou de atividades voltadas para EA e destacou o desenvolvimento de um programa em
conjunto com a Sala Verde da UFS, pois essa experiéncia envolveu toda a comunidade escolar.
O professor discorre que do seu TCC ndo realizou nenhuma publicacdo em revista, mas que ha
a pretensdo de realizé-la.

O docente D2 tem 50 anos de idade, é licenciado em Quimica também pela UFS, leciona
em um centro de exceléncia da grande Aracaju, atendendo a alunos do EM integral. Concluiu
sua graduacdo em 2002 e tem 20 anos de atuacdo docente. Sua atual situacdo empregaticia é
efetiva da rede estadual de educacéo. Ele relatou que no periodo de atuacdo docente participou
de vérias atividades voltadas para EA, destacando o trabalho em que diferentes docentes
estiveram envolvidos na construcdo de um projeto de EA com a participacdo da escola e da
comunidade local. Ele foi o Unico que produziu um artigo cientifico com o auxilio do seu
orientador e publicado em revista resultante do seu TCC.

O docente D3 tem 33 anos de idade, é licenciado em Teatro pela UFS, leciona ha 13
anos em uma escola particular de Aracaju e ha dois anos em um colégio estadual de Alagoas.
Sua atual situacdo empregaticia é efetiva pelo estado de Alagoas e contratado pela escola
particular. Este docente contou que participou de diversas atividades, momentos e projetos
voltados para EA, mas o que mais o instigou foi um realizado na EIl, apesar de desafiador por
conta da pouca idade dos alunos e por ter se estendido durante todo o ano letivo. Afirma que o
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resultado foi empolgante e gratificante ao ver os trabalhos dos alunos. O professor revelou que

ndo foi possivel publicar o TCC elaborado enquanto aluno do curso de especializacdo em EA.

Os registros das entrevistas foram submetidos a ATD, consistindo, primeiramente, em

leitura flutuante e, em seguida, na identificacdo dos aspectos significativos das falas, ou seja,

aproximagcdes, contradigdes, repeticOes e agrupamentos de aspectos comuns. Retomados 0s

objetivos, os dados produzidos foram divididos em duas categorias, praxis docente e inter e

transdisciplinaridade, por entendermos que ambas influenciaram, sobremaneira, na formacéo

docente continuada especificamente do curso de especializagdo em EA. A seguir, sdo expostas

as perguntas e suas respectivas respostas:

Quadro 1 —A repercussdo do curso na formacdo docente continuada em EA

Entrevistado

Em que aspecto e como o curso repercutiu sobre a sua Formacéo
Docente Continuada (FDC)?

D1

Eu achei a carga horéria do curso extensa, e a principio 0s assuntos
tratados nos mddulos estavam dificeis, complexos [...]. Porque eu havia
feito a disciplina de EA durante a minha graduagdo, mas a EA tratada na
especializacdo me abriu um leque muito grande de formas de trabalhar
nas escolas com projetos, por exemplo. E na Gltima aula eu compreendi
o0 porgué do grau de dificuldade que estava sentindo nos modulos da pds,
a professora A*?, que foi coordenadora do curso, falou na aula de
encerramento que a pos-graduacdo tinha sido elaborada para um
mestrado profissional, mas que 0 MEC néo autorizou para tal, mas sim
para modalidade de especializacéo.

D2

[...] quando surgiu o edital dessa pds, eu me interessei de cara, porque
alguns professores ja trabalhavam essa parte dessas questdes ambientais
na escola com projeto, mas eu estava meio fora de foco, meu mestrado
ndo tinha relagdo nenhuma com EA, era quimica pura, entdo eu vi uma
oportunidade de conhecer um pouco mais da EA e eu acho que a pés-
graduagdo é justamente pra isso, pra poder trabalhar os conhecimentos
pratico-pedagdgicos e assim leva-los a escola, até hoje eu uso
metodologias apresentadas no curso, trazendo 14 pra escola [...].

D3

O curso em EA me possibilitou conhecer pessoas que escrevem e
desenvolvem EA voltada para o ambiente escolar, e isso foi muito bom
porque deu para conhecer metodologias e desenvolvé-las nas escolas que
trabalho. Os textos, todo conteddo dos modulos me abriu outras
possibilidades, como eu sou do campo de artes visuais e do campo de
linguagens, teatro, artes visuais, danga, musica, tudo isso ai, eu procuro
fazer associa¢es com a EA com meus alunos. O curso me deu um start
para eu buscar vias que trabalham com essa vertente, a ambiental [...].

Fonte: Autoria propria (2022).

Com as entrevistas, foi possivel perceber, primeiramente, a satisfacdo pelo curso por

parte dos professores cursistas. No entanto, D1 argumenta que foi complexo por conter

2 0 nome foi suprimido para manter o sigilo de identidade e respeitar o anonimato.
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caracteristicas de mestrado profissional, mas Ihe rendeu a possibilidade de trabalhar em projetos
escolares voltados para EA, pois ele lhe abriu um leque de conhecimentos e informagdes em
relacdo a area ambiental. Na sequéncia, D2 relata ter obtido no curso a oportunidade de
conhecer um pouco mais da EA. Afirma também que a pds-graduacéo € justamente para auxiliar
com 0s conhecimentos pratico-pedagdgicos e assim leva-los a escola e até hoje usa
metodologias apresentadas no curso. ProntamenteD3 relata que a modalidade de formacao com
0s contetdos trabalhados durante os modulos lhe abriu outras possibilidades de trabalhar as
artes visuais articuladas a EA, além de que a continuidade da sua formacao docente representou
uma oportunidade de conhecer pessoas que escrevem e desenvolvem processos de EA voltados
para 0 ambiente escolar, e isso lhe proporcionou conhecer metodologias participativase realiza-
las nas escolas em que trabalha.

Dessa forma, confirma-se que o curso foi efetivo no sentido de promover aos docentes
artificios metodoldgicos, além de um conjunto de teorias e contetdos que fundamentaram e
provavelmente fundamentardo suas praticas, projetos e demais atividades no ambito escolar,
uma vez que o curso teve dentre seus objetivos propiciar formacgdo continuada tedrico-pratica
em que, ao longo dos oito médulos, se discutiu de diferentes formas a importancia de a prética
vir a acontecer assessorada com a teoria para professores da educacdo, trabalhando em
comunhdo e articulando as diferentes areas do conhecimento, ou seja, promovendo a inter e a
transdisciplinaridade, além de ampliar o acesso a formacdo continuada para profissionais da
Educacdo Baésica, contribuindo com uma educacdo contextualizada com a realidade
socioambiental, ou seja, associando a realidade local e auxiliando os docentes a resolverem
problematicas tipicas daquela regido em que eles estdo alocados.

No entanto, precisamos destacar momentos das entrevistas como aquele em queD2
relata seu interesse “de cara” pela pos-graduacdo logo quando surgiu o edital desta, e ele
argumenta que professores da mesma escola ja trabalhavam questdes ambientais com projetos
e acdes voltados para essa area, mas ele ndo se sentia preparado para contribuir nas acoes e
projetos porque se achava “meio fora de foco”, pois seu mestrado ndo tinha relagdo nenhuma
com a EA. Pois bem, o professor D2 ajuda a contribuir com o que a literatura especializada vem
a décadas indicando, isto é, o fato de a EA ser uma dimensao educativa presente na maioria das
escolas, no entanto seu carater se mantém fragilizado justamente por se tratar de agdes
espacadas, individualizadas e muitas vezes fora do contexto particular que os alunos vivenciam
naquela comunidade.

A esse respeito, Guimardes (2004) questiona o porqué de os professores néo

conseguirem ir além de uma proposta de educacdo conservadora mesmo quando sensibilizados
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e motivados a inserirem a dimensdo ambiental em suas préticas educativas e dentre as

limitacGes e inabilidades enfatiza a incapacidade discursiva diante da complexidade do mundo,

provocando a manutencao da limitacdo compreensiva. Essa € a armadilha paradigmatica em

que muitos professores acabam caindo em suas acdes escolares.

[...] armadilha paradigmatica que provoca a limitacdo compreensiva e a incapacidade
discursiva de forma redundante. Produtora de uma leitura de mundo e um fazer
pedagdgico atrelado ao “caminho Unico”, tragado pela racionalidade dominante da
sociedade moderna e que busca ser inquestionavel (GUIMARAES, 2004, p. 123).

Os professores por diferentes motivos tém se deparado no cotidiano escolar com

projetos e acdes educativas ditas como educacdo ambiental, mas que na verdade s6 reproduzem

um saber/fazer EA que na realidade ndo muda nada, ndo altera nem mesmo o ato simples de

jogar o lixo na lixeira ou 0 ndo desperdicio de 4gua na torneirinha da escola, quando na realidade

0 campo da EA na perspectiva critica e criativa poderia se desprender do fazer pedagdgico da

educacao tradicional que homogeneiza e superficializa o discurso da EA.

Quadro 2-Mudancgas relativas a EA na vida profissional e académica

Entrevistado

Quais as mudancas relativas & Educagdo Ambiental na sua vida
profissional e académica apds a conclusdo do curso de
especializagdo?

D1

Coincidiu de, na época do curso, a gente (eu, a equipe diretiva e outros
professores) iniciarmos um projeto maior, em conjunto mesmo, onde
escrevemos e executamos um grande projeto que envolvia uma
problematica de um corpo de agua localizado préximo a escola. E o
projeto envolveu toda comunidade, e acredito que aquelas metodologias,
didaticas voltadas para a EA, tratadas na especializacéo, contribuiram no
meu engajamento, contribuindo mais e melhor na escola; ja na vida
académica, ndo me incentivou a um mestrado ou doutorado, ndo.

D2

Assim, a questdo profissional, eu continuei a desenvolver o mesmo
trabalho que eu vinha, que eu me propus a trabalhar com as questfes
ambientais, é algo que eu trabalhei muito na escola foi a gente produzir
sabdo, sabdo ecoldgico, a partir de residuo de 6leo de fritura que tem na
cozinha da escola. O pessoal, ao invés de jogar esse 6leo fora, a gente faz
reuso para a producdo de sabdo, esse foi um dos projetos que a gente
conseguiu desenvolver 14 na escola. A questdo académica ficou mais o
titulo assim, é algo para a gente acrescentar 14 no nosso Lattes. Mas de
forma profissional sim, eu fui usando as ideias do curso na escola, mas
no meio académico eu acredito que nada, foi mais um titulo para
acrescentar la no Lattes.

D3

No dia a dia, o curso tem ajudado, me ajudou e tem ajudado. Se me fala
assim, “Vocé tem voltado 14 nos materiais para dar uma lida e tal?”, ndo
vou mentir pra vocé, ndo tenho, mas o que eu absorvi durante o curso
ficou registrado e ficou marcado e tem mudado muito a minha préatica no
cotidiano enquanto educador]...]. O curso me deu um start legal, e teve
uma coisa que eu gostei muito dele, é que era hibrido, ocorria aula online
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e de forma presencial também, e 0os momentos presenciais eram
momentos de troca ali, de conversa, de conversa informal também. Tinha
online, que era maravilhoso porque eu conseguia estudar no meu tempo.
E isso, eu tenho aprendido a cada vez mais me doutrinar na questdo do
tempo, entdo isso foi crucial, foi muito bom.

Fonte: Autoria propria (2022).

Quando questionados quanto as mudangas relativas a EA na vida profissional e
académica, houve respostas diversificadas. No caso de D1, o curso Ihe trouxe subsidios para
seu engajamento no ambiente de trabalho, possibilitando contribuir mais e melhor, mas na vida
académica o curso ndo o incentivou a continuar estudando, desenvolvendo pesquisa e realizar
assim um mestrado ou doutorado, por exemplo. Isso incide na delicada questdo do
envolvimento entre o professor da Educacdo Basica e a pesquisa. As convergéncias sobre a
importancia desse componente na formacdo e atuacdo de professores foram estudadas por
Ludke (2012), que trouxe alguns apontamentos quanto a importancia da pesquisa para o
professor e seus obstaculos em ambos os aspectos: formacao e trabalho. Segundo o autor, “o
estudo revelou o estado de tensdo que existe entre o claro reconhecimento da exigéncia de
integracdo da pesquisa na formagédo e no trabalho do professor e a falta de clareza sobre os
caminhos para cumpri-la”. Ou seja, existe um conjunto de desafios para os pesquisadores da
area tanto no nosso pais quanto em outros na procura de meios para atender as necessidades de
pesquisa nos dois dominios, da formacdo e do trabalho, carecendo de reflexGes a respeito da
seriedade da pesquisa feita pelo professor ndo apenas para o seu desenvolvimento profissional,
mas para promover contribui¢des na area da educagao.

O entrevistado D2 relatou as a¢fes continuas voltadas para EA mesmo apos a conclusao
do curso. Séo acOes que envolvem os alunos, os pais, as merendeiras e outros na producao de
sabdo ecoldgico a partir de residuos de 6leo de fritura provindos da cozinha da escola ou que
trazem de casa e em vez de descartar esse 6leo na natureza se faz a producgéo de sabdo. Quanto
a questdo académica, o docente relatou que ficou a titulo de pontuacdo em concursos, por
exemplo, acrescentando ainda que foi mais um titulo no Curriculo Lattes.

A descricdo de D3 quanto as mudancas relativas a EA na vida profissional deixa a
entender que foram significantes, apesar de ndo ter retornado a fazer leitura dos textos e
materiais referentes ao curso para assim efetivar a continuidade da sua formacdo. No entanto,
0 aprendizado do curso ficou registrado, causando mudangas na sua pratica no cotidiano
profissional.

Dessa forma, o trabalho docente é perpassado por diferentes tensdes, e isso implica

respostas diferentes no seu cotidiano. O caso mais corriqueiro é a reclamacdo quanto a
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sobrecarga de trabalho tendendo a priorizar a pratica e deixando a desejar na teoria, quando, na
verdade, estd deveria acompanhar toda pratica docente. Existem os casos também em que 0s
professores precisam desempenhar diferentes habilidades no ambiente escolar e deixando a
desejar na atualizagcdo dos seus estudos e até mesmo da sua especialidade. Esses aspectos,
juntamente com os baixos salarios e a desilusdo em relacdo a profissdo, sdo sinais de que a
profissdo docente estd passando por uma crise (ESTEVE, 1995). Assim, os individuos precisam
aprender uma gama maior de habilidades, porém eles ndo tém tempo para conservar-se em dia
com sua especialidade. Nesse ponto a intensificagéo traz uma grande contradi¢do: ao mesmo
tempo que os individuos devem ter mais habilidades, ndo conseguem se manter atualizados, o
que é um grave problema na Educacédo Basica, pois 0 ato de pesquisar deve ser parte da natureza

da préatica docente a indagacéo e a busca. Segundo Freire,

Né&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para costatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (1996, p. 29).

Para o autor, a pesquisa — a busca pelas novas informacdes e conhecimentos, as
diferentes respostas as indagac6es do cotidiano do professor frente as diferentes escolas e salas
de aula — deve fazer parte da pratica docente, no entanto existe caréncia dela na formacéo
permanente desse profissional para se perceber e se assumir como pesquisador, isso por
inimeros problemas desse oficio, mas € dito que ele mesmo deve estar imerso nas diferentes
formas de enfrentar essa problematica da sociedade, percebendo e expondo a indissociabilidade
do ato de ensinar com o de pesquisar.

Quadro 3 — Realizagdo de publicacao cientifica resultante do TCC

Vocé fez algum tipo de publicacdo resultante do seu Trabalho de

Entrevistado Conclusao de Curso (TCC)? (Se sim, onde? Se néo, por qué?)

N&o, como néo tinha o objetivo de fazer mestrado e doutorado, nem me

D1 . . 0
interessei em fazer publicacdo, mas confesso que estou pensando no caso.
Sim, publiquei um artigo cientifico, com o auxilio do meu orientador, na

D2 revista eletronica do mestrado em Educacdo Ambiental, no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental — Universidade Federal do Rio
Grande — RS.

D3 N&o fiz nenhuma publicacdo. Sé elaborei e apresentei o TCC para a

coordenacéo do curso.

Fonte: Autoria prépria (2022).
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Quanto & realizacdo de producdo cientifica resultante do TCC dos docentes
entrevistados, apenas um confirmou ter feito publicacdo de um artigo cientifico em revista, o
entrevistado D2. Outro argumentou que ndo se mobilizou para tal producdo porque nédo tinha
pretensdo de realizar outros tipos de modalidades de pds-graduacdo como mestrado e
doutorado, nas quais & expressiva a exigéncia desse tipo de producdo académica, como
respondeu D1. E o terceiro, intitulado D3, relatou simplesmente que elaborou e apresentou o
TCC para que a banca avaliativa do curso fizesse a avaliacdo, uma vez que essa se constituia
como uma etapa obrigatdria para obter o titulo de especialista em EA.

Os entrevistados D1 e D3 demonstram em suas falas que ha falta de estimulo a
divulgacdo e publicacdo dos relatos de experiéncia oriundos da pratica pedagdgica, como se a
publicacdo fosse uma necessidade somente daqueles que querem seguir a carreira académica,
quando, na verdade, a divulgagdo cientifica de tais experiéncias seria importante para o proprio
desenvolvimento da pesquisa e de sua contribuicdo para o enfrentamento dos problemas da area
da educacao, de modo especial os vivenciados pelos professores e seus alunos nas escolas da
Educacdo Bésica. Mas pelo visto nas falas dos docentes entrevistados um dos maiores
empecilhos para realizar publicacGes das suas experiéncias como relato é a falta de tempo para
essa construcdo, visto que estdo na maioria dos casos sobrecarregados de aulas para lecionar e

outras atividades referentes a escola.

Quadro 4 —EA Critica na pratica docente
Entrevistado Descreva como a EA critica esta presente na sua pratica docente.
(Relate suas dificuldades e possibilidades de superacéo).

[...] assim, trabalhar EA na escola tem que ser em conjunto para surtir
maiores efeitos pelo menos na comunidade escolar, mas eu também dou
atencdo a coisas do dia a dia, ditas acdes simples, como diminuir o uso de
emborrachados, minimizar acdes que destroem o meio ambiente, dando
valor as pequenas conquistas, ter ambientes verdes com arvores é
importante e saudavel, mas ter respeito entre os colegas de trabalho também
importa, e EA Critica é isso, compreendo dessa maneira, indo de uma ponta
aoutra[...].

E assim, muitas vezes na escola parece que eu fico enjoado por questdes
pequenas, mas eu 4o gosto de ver desperdicio de dgua. As vezes eu percebo
gue no banheiro os meninos deixam a torneira da pia aberta ou ndo fecham
totalmente. Outra coisa que me incomoda: o pessoal sai da sala de aula e
deixam as luzes acesas. Eu faco questdo de apagar as luzes e desligar os
ventiladores, por exemplo. Desperdicio de agua, de energia e de comida
também ndo é do meu agrado, eu fago questéo de chamar atengdo. Sdo essas
coisas que parecem ser pequenas, mas na verdade néo é, e eu cobro sempre
dos alunos, principalmente questdo de agua, eu adoro trabalhar a questdo
agua em si, € tanto que a agua foi tema do artigo, &gua como tema gerador.

D2
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A EA esté presente no meu cotidiano escolar, tenho desenvolvido trabalhos
com uma amiga e uma sobrinha, ambas sdo engenheiras ambientais. Mais
recentemente, na pandemia, eu tive a oportunidade de trabalhar em sala de
aula um livro escrito por um colega professor da rede estadual de educacéo,
0 Manoel Cerqueira langou um livro em 2021 voltado para 0 segmento
infantojuvenil. Trata-se de Laminha — o Caranguejo esperto. Com a
tematica ambiental, a histéria do pequeno crustdceo, um simbolo
D3 gastrondmico da cultura sergipana, procura mostrar ao leitor aspectos
bésicos desta espécie e do manguezal, um importante ecossistema para a
vida do planeta Terra. Tem sido fantastico trabalhar com esse livro
abordando as questdes ambientais com meus alunos, entéo eu tenho trazido
isso ao longo do tempo, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, entdo
eu venho trabalhando, o que vai mudar é sé a forma que eu vou falar ali, a
linguagem, a abordagem, mas o conteudo ele pode servir para qualquer um,
é s6 adaptar.

Fonte: Autoria propria (2022).

Quando solicitados que fizessem uma descricdo quanto a EA Critica, se esta se faz
presente nas suas respectivas praticas com vistas a possiveis superacdes de dificuldades, o
entrevistado D1 demonstrou ter compreensdo da EA Critica como algo que precisa ser
trabalhado em conjunto, pois dessa maneira afirma surtir maiores efeitos e resultados. Esse
entrevistado expressou também que ndo precisa ser um projeto grandioso e envolvendo,
necessariamente, areas verdes, por exemplo, pois ressalta que as pequenas atitudes devem ser
valorizadas e ndo somente em relacdo a natureza, mas também entre as pessoas, como o respeito
entre colegas no ambiente de trabalho. Esse relato remete a concepcao de EA que nao se limita
a uma perspectiva preservacionista, demonstrando assim um amadurecimento tedrico e
etimologico da EA, pois esta “deixou de ser vista como uma pratica pedagogica monolitica, e
comegou a ser entendida como plural, podendo assumir diversas expressdes” (LAYRARGUES;
LIMA, 2014, p. 27).

Isso porque a EA brasileira € um campo de saberes e de praticas internamente
diversificadas, multifacetadas, dindmicas e plurais, e dentre as macrotendéncias politico-
pedagdgicas da EA brasileira tratadas por Layrargues e Lima (2014) estd a EA
Conservacionista, que 0s autores denominam como pratica educativa que tinha como horizonte
o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a l6gica
do “conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizagdo “ecoldgica” e
tendo por base a ciéncia ecoldgica (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27).

Dessa forma, os relatos do entrevistado D1 ndo se fecham numa compreenséo de EA
conservadora com concepcdo de ambiente voltado somente para a natureza baseada em
conceitos ecoldgicos e priorizando a transformacéo individual, fato que ajuda a camuflar a

alienacdo ao sistema dominante, se distanciando das relagdes sociais, politicas e econdmicas.
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O segundo docente entrevistado, D2, expds casos em que se envolveu no ambiente
escolar por presenciar falta de consciéncia em relacdo ao consumo de agua, de energia e da
merenda escolar, com o objetivo de solucionar a problematica do desperdicio. Demonstrando
pouco aprofundamento das teorias da perspectiva da EA Critica, que deveria ser entendida
como um processo longo e continuo, D2 mostrou repeti¢cdo das mesmas e velhas ideias com
discurso voltado para praticas ingénuas, fragmentadas, individualistas da EA,
responsabilizando o individuo, o que Guimaraes (2004a) chama de “armadilha paradigmatica”,
com ideias sempre repetitivas e voltadas para os mesmos problemas, e sua discussdo pouco
contribui para uma mudanca mais significativa e transformadora, pois esse tipo de discurso ndo
questiona a sociedade vigente, por exemplo, prioriza a acdo individual e assim dificilmente
levard a uma mudanca social. Configura-se como uma atitude que busca promover a mudanca
de conduta do sujeito simplesmente em sua relagdo cotidiana e individualizada.

Por fim, mas ndo menos importante, o relato do professor D3 esteve voltado para o
envolvimento com outros profissionais como engenheiras ambientais, as quais tém trabalhado
conjuntamente desenvolvendo projetos, além do uso de um livro infanto-juvenil que aborda
uma problemética tipica do aracajuano, especialmente os que moram proximo das areas de
manguezais. O livro € de autoria de um professor da rede estadual de educacdo e se intitula
Laminha — o Caranguejo esperto. Com essa obra D3 relata fazer adaptacdes para turmas com
alunos de diferentes faixas etérias.

Neste Gltimo caso, é possivel notar o esfor¢o do docente para promover relagdes entre
conhecimentos, evidenciando também o desejo de conexdes entre areas distintas, pois preferiu
ir além daquele trabalho com os contetdos ilhados, fechados nas disciplinas, como é comum
na multidisciplinaridade escolar. Houve neste caso o planejamento e a organizagdo buscando
tal interatividade. Podemos notar um exemplo de interdisciplinaridade em que ocorre o
intercambio entre os conhecimentos, porém permaneceram 0s interesses proprios da matéria e
suas particularidades, buscando apenas solucionar os problemas préprios da disciplina.

Os relatos dos docentes entrevistados mostraram que as atitudes de buscar diferentes
metodologias e formas de tratar os processos da EA nas escolas sdo muito validas; eles
esclareceram também que ha um trabalho extra na procura por se inteirar de informacdes sobre
outras areas do conhecimento além da sua e do cuidado constante para que suas praticas ndo
ocorram desvinculadas da realidade socioambiental comum aqueles alunos, buscando trabalhar
aspectos locais como as caracteristicas do ecossistema costeiro e 0s manguezais tipicos da
grande Aracaju, 0 que significa que existe a preocupacdo de tornar suas aulas mais dinamicas

e significativas. 1sso confirma que o curso atingiu o objetivo de formar educadores capazes de
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promover a articulacdo dos diferentes conhecimentos, lhes possibilitando responder as

demandas locais e regionais.

4.3 ANALISES DOS TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO

Conforme visto até agora, as representagdes dos professores apontaram caminhos para
dois tipos de propostas pedagogicas: uma centrada na interdisciplinaridade com tracos de
transversalidade, dialogando com outras areas do conhecimento e/ou com temas transversais, e
outra ancorada na perspectiva tradicional do ensino, ou seja, repetindo as mesmas praticas
docentes, sendo que o curso de especializacdo ofertado pela UFS se propbs a ofertar
metodologias que mudassem esses tipos de atitude, buscando interagdes entre as diferentes
areas do conhecimento com a inter e a transdisciplinaridade, além da préxis docente em que a
pratica e a teoria sdo insociaveis.

Nesta subsecéo, sdo apresentados os temas dos TCCs dos professores entrevistados, seus
respectivos objetos de estudo, as estratégias metodoldgicas utilizadas no trabalho e o relato de
publicacdo cientifica. Isso foi feito para auxiliar na compreensdo das possibilidades de
promocdo da formacédo de educadores ambientais (Quadro 5) e a fim de verificar se houve o
desenvolvimento de propostas interdisciplinares para a implementacdo da EA, oferecendo

oportunidades de reflexdes complexas de totalizantes acerca do ambiente.

Quadro 5 -0 titulo do TCC
Pesquisador Qual foi o titulo do seu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)?

O Riacho do Cabral em Aracaju: relatos ambientais nos olhares de seus
D1 moradores

Palavras-chave: impactos ambientais, manguezal, Riacho do Cabral.

A educacdo ambiental no ensino de quimica por meio da tematica “4gua”
como tema gerador

D2 Palavras-chave: ambientalizagdo Curricular, Ensino de Quimica, Temas
Geradores.
Arte e sustentabilidade na sala de aula com criangas da educacéo
D3 infantil/infantil

Palavras-chave: consciéncia ambiental, meio-ambiente, arte, educacao,
sustentabilidade
Fonte: Autoria prépria (2022).

O TCC do primeiro docente entrevistado, denominado D1, teve como palavras-chave:
impactos ambientais, manguezal e Riacho do Cabral. Seu trabalho estava incluido entre os da
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subsecdo® chamada de Sustentabilidade. O autor teve como foco uma problemética
socioambiental em uma comunidade de Aracaju, tendo como objetivo analisar a ocupacgéo
urbana do solo no entorno do Riacho do Cabral, localizado na Grande Aracaju, em uma area
composta por manguezal, e como a urbanizacdo afetou diretamente a vida das pessoas que
moram naquela regiéo.

Dessa forma, no trabalho citado, transcorrem relatos de como a urbanizacdo
desorganizada acarretou problemas de alagamento e outros relacionados ao sistema de esgoto,
a coleta de lixo seletiva, além da quase inexisténcia de EA, o que, segundo ele, influenciou
diretamente no descarte de lixo comum e dejetos do esgoto no meio ambiente aracajuano, uma
dessas localidades afetadas é o Riacho do Cabral, situado no Bairro Jardim Centenario. O autor
discorre sobre o caso de as moradias construidas em area de preservacdo ambiental serem as
principais responsaveis pelos impactos ambientais, causando degradacao naquela area natural,
a exemplo do que ocorre no Riacho do Cabral, pois, junto com as constru¢des, surgem também
0 desmatamento, o aterramento e a poluicdo por dejetos de esgoto e outros residuos. O
entrevistado ndo faz mencdo a educacdo escolar e volta sua atencdo ao seu objeto de estudo
somente, discorrendo sua problematizacdo socioambiental pela expansao imobiliaria de forma
desordenada naquela &rea ambiental aracajuana.

Nesse trabalho ndo houve nenhuma preocupacdo do docente em estabelecer
intercdmbios mutuos e interacBes de diferentes conhecimentos de forma reciproca e
coordenada, o que seria bastante cabivel e viavel neste caso, com um trabalho interdisciplinar
com perspectiva metodoldgica envolvendo diferentes areas do conhecimento. Esse é um dado
importante que deve ser salientado por se tratar de um TCC resultante de um curso de formacéo
continuada docente que se prop6s a incentivar atitudes que priorizem a teoria e a préatica juntas
nas salas de aula. Neste caso, o curso ndo surtiu efeito para o docente, pois este ndo conseguiu
articular o principio da préaxis docente, que é a articulacdo entre teoria e pratica no seu fazer
docente, além de se notar a auséncia da articulagdo com outros profissionais para a promogao
da interdisciplinaridade.

O TCC do segundo docente entrevistado, denominado D2, teve como palavras-chave:
ambientalizacdo curricular, ensino de quimica e temas geradores. Seu trabalho estava incluido
dentre os da subse¢do denominada Formacdo Docente. Ele se propds a estudar, utilizando a
metodologia de analise de conteldo, a tematica “agua”, tema que tem sido abordado nos livros

didaticos de Quimica utilizados no EM, isso diante da potencialidade do uso dessa tematica

¥ Chamamos de subsec#o as categorias em que os Trabalhos de Conclus&o de Curso selecionados se enquadram
para uma melhor clareza sobre os temas vinculados neles.
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como tema gerador, e teve o corpus (conjunto de material analisado na pesquisa) constituido
por livros didaticos utilizados no EM para o ensino de Quimica.

Os resultados obtidos no estudo trazem a constatacao de que parte do corpus comprova
que as abordagens realizadas nos livros estdo direcionadas para 0s aspectos sociais, ambientais,
tecnoldgicos e econdmicos, enquanto outra parte dos livros analisados contextualiza os
conteddos quimicos atraves de textos relacionados a aplicacfes tecnoldgicas e suas implicagdes
ambientais, sociais, politicas e econémicas.

O estudo também teve como proposta construir um modelo de mapa conceitual para a
inser¢do da EA no ensino de Quimica por meio do tema gerador “agua”. Nesse sentido,
apresentou ao final do trabalho a construcdo de um mapa conceitual (Figura 4), o qual o autor
chama de “ferramenta” e garante que pode ser utilizada como metodologia para o ensino de
Quimica, relacionando os contetdos com temas do cotidiano. Demonstrou preocupacdo e
empenho em fazer a contextualizacdo dos contetidos, atribuindo um melhor sentido ao assunto
de maneira que este se tornasse mais esclarecido. Argumentou também sobre o objetivo de
contribuir para o processo de construcdo de praticas pedagdgicas que fossem potencialmente
significativas, ou seja, que favorecessem a aquisicdo de conhecimentos e tornassem a

experiéncia de aprender Quimica mais prazerosa e significativa para os alunos.
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Figura 4 —Exemplo de mapa conceitual que tem a “4gua” como tema central (tema gerador)
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Fonte: Santos e Rodrigues (2018, p. 83).

E importante destacar que D2 foi o (inico, da amostra selecionada para a realizacao desta
pesquisa, a ter realizado publicacéo cientifica resultante do seu TCC. A publicacdo ocorreu na
Revista Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental, da Universidade Federal do Rio
Grande, no Rio Grande do Sul (PPGEA/FURG-RS), e o titulo do artigo foi “Educagdo
ambiental no ensino de Quimica: a ‘4gua’ como tema gerador”.*

O TCC do terceiro docente entrevistado teve como palavras-chave: consciéncia
ambiental, meio-ambiente, arte, educacdo e sustentabilidade. Seu trabalho também estava
incluido dentre os intitulados na subsecdo Formacdo Docente e nele se propés a analisar como
alguns artistas tém envolvido suas produc¢des com o discurso da preservacdo ambiental e, ainda,
evidenciar a importancia dessas obras como agentes de reflexdo no processo de aprendizagem
de criancas da EI da cidade de Aracaju, Sergipe. O autor relata a ocorréncia de oficinas durante
as aulas em uma escola particular da capital sergipana, sendo possivel abordar alguns temas
como reciclagem, pinturas etc. Tais praticas foram desenvolvidas utilizando-se estratégias para

que os aprendizes relacionassem, de forma préatica, 0s assuntos e contetidos da disciplina

* SANTOS, Julio Gomes dos; RODRIGUES, Cae. Educagdo ambiental no ensino de Quimica: a “agua” como
temagerador. REMEA - Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental, v. 35, n. 2, p. 62-86, 2018.
https://doi.org/10.14295/remea.v35i2.7643.
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discutidos em sala de aula com aquela realidade, assim materializando a inter-relagéo entre a
teoria e a pratica e vice-versa.

Com isso, torna-se evidente que o curso de especializacdo trouxe varias contribuicdes
para o cotidiano desse docente, uma vez que ele relata praticas em que houve a interacdo entre
a teoria e a pratica, além de atividades dotadas de interdisciplinaridade, ou seja, envolvendo e
interagindo com outras areas do conhecimento, como no caso das artes visuais, da area
ambiental, além de aspectos da historia local referentes a capital sergipana.

Além disso, o curso foi eficaz no sentido de ampliar o acesso a formagdo continuada
para profissionais da Educacédo Basica, contribuindo com uma educagéo contextualizada com a
realidade socioambiental. O curso também forneceu o aprimoramento da atuacdo de
professores, técnicos e gestores nos sistemas publicos de ensino, pois ampliou, por intermédio
da EAD, o acesso as tecnologias educacionais. Entre tantas atribui¢des do curso, este trouxe
aportes para o entendimento, por exemplo, de que as leis ambientais garantem a preservagao de
areas florestais e de biomas importantes para garantir a qualidade ambiental ndo apenas nas
areas rurais, mas também nas cidades, que de tdo cinzentas e poluidas ja ddo a impressao de ser
um corpo estranho, deslocado da natureza. Essa é apenas uma vertente que sucede de um dos
modulos do curso, mais especificamente o moédulo 06 (seis), que recebeu o titulo “Escolas e
sociedades sustentaveis”.

Inclusivamente, a analise dos TCCs nos permitiu perceber também que a pds-graduacédo
em questdo buscou tornar os educadores capazes de identificar as demandas, 0s planejamentos
e a execucdo de projetos de EA, articulando e potencializando as oportunidades apresentadas
por programas nacionais do sistema publico de ensino, visando a sustentabilidade
socioambiental. No entanto, precisamos destacar, no que tange a transformacéo de escolas em
espacos educadores sustentaveis, que o curso por si s6 nao foi capaz de garantir tal processo,
pois é algo que vai além do que o proprio curso pode oferecer. A transformacéo de escolas em
espacos educadores sustentaveis depende de aspectos bastante subjetivos, demandando a
ressignificacdo dos agentes sociais enquanto educadores ambientais, ou seja, fazer com que as
pessoas possam atribuir novo significado ao seu modo ndo somente de trabalhar/lecionar, mas,
sobretudo, de viver e ver a vida.

A andlise do ultimo objetivo especifico do curso de especializacdo, que se dedicou a
incentivar a transformacéo das escolas em espacos educadores sustentaveis, remete as reflexdes
de Modesto e Santos (2020), que discutem sobre a agéncia dos educadores ambientais no
processo de (re)construcdo de sociedades sustentaveis no cenario emergente da crise

pandémica. As autoras destacam que tal transformacao implica a
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[...] necessidade de ressignificacdo de nossas formas de pensar e agir no tempo e no
espaco, tencionando, desse modo, a constituicdo de habitus ressignificados com base
nos principios da sustentabilidade, a fim de assegurar a manutengdo da vida humana e
0 equilibrio planetario (MODESTO; SANTOS, 2020, p. 530).

Ou seja, € indispensavel repensarmos alternativas de vivermos e convivermos com a
natureza recusando a visao utilitarista e recursista sobre ela, por isso a necessidade de
pensarmos e visualizarmos sociedades sustentaveis. Isso se mostrou ainda mais urgente e
necessario no recente periodo pandémico, em que a esperanca repousou diante dessa alternativa
para enfrentarmos as dificuldades pelas quais o planeta passou e passa, como as diferentes crises
gue se entrelacam na dimenséo ambiental, econdmica, de salde, e que no Brasil se agravaram
pela crise de governanga.

Modesto e Santos (2020) explicam porgue a recorréncia da sustentabilidade nem sempre
ocorre por modismo, mas sim pela origem da questdo, pois a “sustentabilidade tornou-se uma
questdo de vida, uma alternativa para a morte consequentemente da degradacdo ambiental que
fora provocada ao longo da historia do desenvolvimento das sociedades”. As pesquisadoras
guestionam sobre a adequada interpretacdo do termo sustentabilidade e em seguida advertem
que, para a eficacia de processos formativos, como é o caso do curso de especializacdo em
questdo, € necessario que os envolvidos no processo se reconhecam como educadores
ambientais, e para isso ndo ha obrigatoriedade de uma graduacdo especifica, mas, sobretudo,
qgue os sujeitos envolvidos se reconhecam como agentes sociais capazes de assumir o
protagonismo no fortalecimento de movimentos contra-hegemdnicos que buscam a
(re)construcdo de relacGes sustentaveis por meio da intencionalidade da préaxis.

O periodo p6s-pandémico permite arrazoar como as crises simultaneas se apresentaram,
pois a principio parecia ser apenas uma crise sanitaria, no entanto ndo havia nada de simples, e
todo o caos vivenciado durante a pandemia nos oferece a rara oportunidade de redirecionar 0s
esforcos de desenvolvimento para um modelo que seja mais sustentavel. A emergéncia de
atuacdo dos educadores ambientais e a construcéo de espacos educadores sustentaveis sao reais
por se tratar de uma situacdo ou problema que pde em risco a sobrevivéncia no planeta, e para
iss0 € importante que os envolvidos se reconhe¢cam como sujeitos ecologicos frente a sociedade

e busquem repensar as relag0es entre sociedade e natureza.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Especializagio em Educacio Ambiental com Enfase em Espagos Educadores
Sustentaveis consistiu no objeto de estudo desta pesquisa, ocorreu na modalidade
semipresencial, teve como objetivo geral propiciar formacdo continuada tedrico-préatica para
professores da Educacdo Bésica e educadores lideres comunitarios, no @mbito da pds-graduacéo
lato sensu em Educacdo Ambiental, com énfase na organizacao de espacos educadores
sustentaveis nas escolas do estado sergipano. Ao final, conferiu o grau de Especialista em
Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis aos seus concludentes.
Com isso, a presente pesquisa surgiu com o intuito de responder a seguinte
problematica: quais sdo os impactos para a formacao continuada de docentes do Ensino Basico
de Sergipe do curso de Especializacdo em EA com Enfase em Espacos Educadores
Sustentaveis? E com o proposito de delimitar esta pesquisa, diante da peculiaridade do objeto
de estudo, adotamos algumas questdes norteadoras: a primeira buscou identificar as concepgoes
de praxis docente e inter e transdisciplinaridade adotadas no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) da especializacdo em EA oferecido aos professores da Educacdo Basica de Sergipe; a
segunda quest&o verificou as apropriagcdes da dimensdo socioambiental feitas pelos professores
cursistas com a oportunidade do processo formativo em EA, e a terceira verificou as estratégias
da formacdo continuada teorico-pratica para professores da Educacdo Basica que se
converteram em préaticas docentes contextualizadas com o ambiente escolar.

Antes de adentrar as Gltimas observacGes desta pesquisa, € importante salientar que
houve um significativo obstaculo para a sua realizacdo, sendo esse o fato de parte da amostra
na ocasido das entrevistas se encontrar acometida por sintomas de Covid-19 ou com marcas do
periodo pandémico seja na salde, seja no trabalho, seja nas emoc@es, sendo esse um dos
motivos predominantes para a ndo participacdo nas entrevistas semiestruturadas, fase que
consideramos fundamental da pesquisa. Outro fator limitante em virtude da pandemia e do
ensino remoto emergencial foi a impossibilidade de realizarmos observacdes da préatica
docente. Esse era um desejo forte desde a escrita do projeto e no inicio da pesquisa, mas
frustrado por conta da pandemia da Covid-19 e todas suas incertezas e apreensoes.

O curso foi destinado tanto a professores da Educacgéo Bésica de Sergipe quanto a outros
sujeitos sociais, como educadores lideres comunitarios interessados em aprofundar seus
conhecimentos sobre a EA. Contudo, salientamos que o foco deste estudo se manteve nos
professores, visando a analisar a efetividade do curso de especializacdo ofertado pela UFS a

esses docentes.
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A efetividade do curso foi percebida em diferentes etapas da pesquisa, mas de forma
mais explicita a medida que discorremos sobre 0s objetivos especificos deste estudo. Ao longo
dos oito médulos do curso de especializacdo, houve compromisso ao abordar de forma
polissistémica questdes essenciais para o desenvolvimento da EA em contextos escolares, em
espacos educativos na cidade e na comunidade, articulando um processo educativo através da
inter e transdisciplinaridade.

Ao analisarmos as apropriacfes da dimensédo critica de EA pelos professores cursistas a
partir do processo formativo em EA, foi possivel perceber tanto no momento da realizacao das
entrevistas, nos relatos de suas praticas no cotidiano escolar, quanto na andlise dos TCCs que
houve a apropriacdo da dimensdo critica da EA pelos pds-graduados. Isso foi observado, por
exemplo, através da sua abordagem e da compreensdo dos problemas socioambientais, 0s quais
precisam ser trabalhados de forma processual e continua, isto €, demonstrando que hé&
compreensdo das caracteristicas da EA Critica, que tem como principal atributo ser um processo
longo e continuo.

Além disso, ao buscarmos identificar se as estratégias da formacao continuada docente
em EA se converteram em praticas docentes contextualizadas com o ambiente escolar,
percebemos, em diferentes momentos das entrevistas, que alguns docentes especialistas em EA
tiveram a preocupacao de estabelecer essa relacdo entre as tematicas trabalhadas nas aulas e as
caracteristicas socioambientais que os alunos vivenciam no cotidiano, dessa forma atribuindo
um melhor sentido a seus planejamentos e suas aulas.

E nesse sentido que o curso obteve efetividade, porém ainda persistem casos em que
alguns dos pds-graduados demonstram ndo conseguir adotar a perspectiva critica da EA em
suas aulas, apesar de a concepgdo de EA adotada no curso ter sido sob a perspectiva critica,
devendo incidir como um processo continuo e polissistémico, no entanto observamos relatos
de préticas docentes com concepcGes de EA conservadora, ou seja, dotadas de préticas
fragmentadas e individualistas, buscando promover a mudanca de conduta do sujeito (alunos)
em sua relacdo cotidiana. Essa forma de trabalhar a EA tende a reproduzir praticas voltadas
para a mudanga comportamental do individuo somente, muitas das vezes descontextualizadas
da realidade socioambiental em que as escolas estdo inseridas.

Entendemos que as praticas docentes voltadas para o carater critico devem exercitar o
esforgo de ruptura com a concepcdo romantica de EA com acdes ingénuas, fragmentadas e
individualistas. Portanto, compreendemos tambeém que na educacdo formal esses processos
educativos nos moldes de EA Critica ndo se bastam dentro dos muros da escola, o que €

explicado pela interface entre essa EA e a Educacdo Popular, sendo por esse motivo que 0 curso
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foi ofertado ndo somente a professores da Educacdo Béasica, mas também a educadores lideres
comunitarios, com a finalidade de atingir os objetivos do curso, como incentivar a
transformacdo das escolas em espagos educadores sustentaveis com acgdes inter e
transdisciplinares com praticas acompanhadas de teorias.

No Brasil, a EA € lei desde 1999, devendo ser desenvolvida como um processo integrado
e permanente, e ndo se constituir disciplina especifica no curriculo de ensino, exceto nos cursos
de pos-graduacéo e extensdo. Dessa forma, sdo fundamentais politicas de formacéo continuada
para além da manutencdo, do aprofundamento e da atualizacdo de contetdos, mas também o
incentivo para a realizacdo de publicagdo cientifica para o desenvolvimento de pesquisas nesse
caso resultantes dos TCCs e outros relatos de experiéncias docentes, visto que podem trazer
contribuicdes para o enfrentamento aos problemas dessa area da educacdo, de modo especial
os vividos pelos professores e seus alunos nas escolas da Educacéo Bésica.

No entanto, as limitacdes das politicas e praticas de formagdo continuada, entendidas
como desenvolvimento profissional, sdo agravadas pela falta de relacdo com a formacéo inicial,
além de haver a auséncia de acompanhamento e apoio a atualizacao continua dos profissionais
docentes pos-graduados. Essa preocupacdo comeca a obter maior notoriedade quando se
compreende que a trajetéria profissional do docente é constituida de momentos com
necessidades de orientacao e de apoio advindas de diversas ordens.

Nesse sentido, compreendemos que este trabalho contribuiu com dados e discussfes
sobre uma proposta de formacgéo continuada ofertada pela UFS e alguns dos seus efeitos na
Educacédo Bésica de Sergipe. Assim, foi possivel conhecer o perfil dos docentes que buscaram
a especializacdo, no entanto permanece a lacuna em relacdo as préaticas docentes, podendo ser
contemplada em possivel continuidade deste estudo, com ocorréncia de trabalho de campo,

acOes exploratorias e observacdes diretas.
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APENDICES
APENDICE A- Roteiro do questionario utilizado para delinear a amostra

Este formulario tem por objetivo contribuir com uma pesquisa do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe (PPGED-UFS), cujo objeto de estudo € o
curso de especializacdo ofertado pelo Departamento de Educagéo da UFS (descrito abaixo).

O Curso de Pds-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos de
Educadores Sustentaveis foi ofertado de abril de 2015 a dezembro de 2016 pelo Departamento
de Educacéo, da Universidade Federal de Sergipe (UFS), com o suporte do Centro de Educacéo
Superior a Distancia (CESAD) a partir das orientagdes e do financiamento do MEC/SECADI,
com o objetivo de fortalecer a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Ocorreu na
modalidade a distdncia, em nivel de Especializacdo, em conformidade com o
UAB/CAPES/MEC - Sistema Universidade Aberta do Brasil.

*Qbrigatorio

1. Qual seu nome completo?*

2. Quial seu e-mail?*

3. Quial sua idade?*

4. Vocé tem licenciatura em qual(is) curso(s)?*

5. Em que instituicdo vocé obteve sua graduacao?*

6. Em que ano vocé obteve sua graduacao?*




7.
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Qual o seu tempo de atuacdo como professor?*

8.

O que te motivou a pleitear uma vaga no curso de especializagdo em Educacgéo

Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis?*

9.

No ano em que vocé conseguiu a vaga no curso de especializacdo (2015), vocé estava

atuando em qual instituicdo (publica ou particular)?*

10.  Em qual nivel e/ou modalidade de ensino vocé atuava em 20157*

11.  Vocé continua atuando como professor(a) nessa mesma escola/instituicao?
( ) Sim ( ) Néo

12.  Vocé concluiu o curso de especializacdo?*

( ) Sim Pular para a pergunta 13

( ) Néo Pular para a pergunta 14

13.  Qual foi o tema do seu Trabalho de Conclus&o de Curso (TCC)?*
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Pular para a pergunta 15

14. Por qual motivo ndo concluiu o curso?*

15. Atualmente vocé estd atuando como professor?*
( ) Sim Pular para a pergunta 16
( ) Néo Pular para a pergunta 19

16. Atualmente qual a situacdo empregaticia enquanto professor (contrato, efetivo, outros)?*

() Contrato ( ) Efetivo

17. Em qual(is) instituicdo(0es)?*

(

) Outros

18. Qual nivel e/ou modalidade de ensino?*

Pular para a pergunta 20

19. Por qual motivo se distanciou da docéncia? *
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20. No seu periodo de atuacdo docente, vocé ja participou de algum projeto e/ou outras
atividades de educagdo ambiental? *

( ) Sim Pular para a pergunta 21

( ) Néo

21. Descreva, por favor, como foi essa experiéncia e qual o publico atendido?*
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APENDICE B —Roteiro de entrevista semiestruturada utilizada com professores que

concluiram o curso latu senso e atingem todos os outros critérios de inclusao

1. Em que aspecto e como 0 curso repercutiu sobre a sua Formacdo Continuada Docente
(FCD)?

2. Quais as mudancas relativas a Educacdo Ambiental na sua vida profissional e académica

apos a concluséo do curso de especializagdo?

3. Vocé fez algum tipo de publicagdo resultante do seu Trabalho de Concluséo de Curso
(TCC)?
a. Sesim, onde?

b. Sendo, porqué?

4. Descreva como a EA critica estd presente na sua pratica docente (relate suas dificuldades e

possibilidades de superacao).



APENDICE C—Parecer final do Comité de Etica e Pesquisa
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO CONTINUADA EM EDUCAGAO AMBIENTAL: contribuigdes de um curso
lato senso para a pratica pedagégica de professores da rede de educagéo basica de
Sergipe

Pesquisador: Edivania Cristina dos Santos Reis

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 52693921.0.0000.5546

Instituicdo Proponente: Programa de P6s-Graduacao em Educacédo da UFS

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.394.728

Apresentacao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos “Apresentacéo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliacao dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo “Informagdes Béasicas da Pesquisa”
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO 1825139.pdf Versao do Projeto: 3 e
SEGUNDA_CARTA_RESPOSTA_AS_PENDENCIAS_CEP_UFS.pdf postados em 24-04-2022

Desenho:

Esta pesquisa tem como objetivo geral conhecer as contribuicdes e limitacdes do curso de pés-graduacao
lato sensu em Educagdo Ambiental com Enfase em Espagos Educadores Sustentaveis, ofertado pela
Universidade Federal de Sergipe a professores da educagado basica para implementacao de praticas
docentes contextualizadas de Educacdo Ambiental com o ambiente escolar. Com a finalidade de atingir tal
objetivo foi tragado trés objetivos especificos, analisar como um curso de especializagao foi organizado para
promover formagao continuada de professores em educagado ambiental, identificar as praticas dos
professores cursistas sob o viés da EA no ensino béasico de Sergipe ap6s a formacao continuada e
descrever as apropriagdes da dimensao socioambiental pelos professores cursistas, a partir do processo
formativo em EA. A pesquisa se constitui
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do tipo documental e exploratéria e descritiva. Portanto, para a coleta dos dados, objetivamos
progressivamente uma analise documental do Projeto Politico do Curso (PPC) de especializagdo em
Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, ofertado pela Universidade Federal
de Sergipe, no periodo de 2015 a 2016, além de aplicagdo de questionarios utilizando a plataforma Google
Forms e entrevistas do tipo

semiestruturada com professores que concluiram o curso em questao e que continuam em atividade na rede
de educagéo basica de Sergipe. O estudo encontra-se em fase de construgdo e almeja contribuir com as
discussdes de politicas de formagao continuada docente com foco em Educagao Ambiental.

Metodologia Proposta:

Com a finalidade de atingir os objetivos desta pesquisa, esta sendo adotada a abordagem metodol6gica de
cunho qualitativo, pois ela se preocupa com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado
simplesmente e também por conta da natureza dos seus dados. Como lembra Gamboa (2006) a simples
coleta e o tratamento de dados por vezes nao sdo suficientes, sendo necessario resgatar esse tipo de
analise para que a investigagao se realize como tal e nao fique reduzida a um exercicio de estatistica.A
pesquisa dessa natureza é um terreno de multiplas praticas interpretativas que pode extrair contetidos de
muitas disciplinas diferentes e se apresentar como um excelente meio de construgéo do conhecimento,
possibilitando questionar o estabelecido e elaborar um conhecimento diferente do hegeménico, pois a
pesquisa qualitativa apresenta essa possibilidade de empreender e de movimentar habitos e valores
culturais na sociedade. Sobre esse tipo de pesquisa, Denzin e Lincoln (2006, p. 16) destacam: A pesquisa
qualitativa € em si mesma, um campo de investigagéo. Ela atravessa disciplinas, campos e temas. Em torno
do termo

qualitativa, encontra-se uma familia interligada e complexa de termos, conceitos e suposi¢des. Entre eles,
estdo as tradicdes associadas ao fundacionalismo, ao positivismo, ao pds-fundacionalismo, ao pés-
positivismo, ao poés-estruturalismo e as diversas perspectivas e/ou métodos de pesquisa qualitativa
relacionados aos estudos culturais e interpretativos [...] (DENZIN E LINCOLN, 2006, p. 16)Quanto a
natureza dos dados desta

pesquisa, é importante destacar também o fato de que os pesquisadores que optam pela pesquisa
qualitativa, ao se decidirem pela descoberta de novas vias investigativas, “ndo pretendem furtar-se ao rigor e
a objetividade, mas reconhecer a experiéncia humana que nao pode ser confiada aos métodos nomotéticos
de analiséa-la e descrevé-la” (CHIZZOTTI, 2003, p. 232). Com isso, os dados
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serao interpretados buscando-se entender o significado que os sujeitos da pesquisa dao as suas praticas e
quais sao as suas intencionalidades com vistas a transformagao da realidade social.

Diante das possibilidades com esse tipo de pesquisa, Chizzotti (2003, p. 221) também destaca queO termo
qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fato e locais que constituem objetos de pesquisa, para
extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia
e

competéncia cientifica, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI 2003, p.
221)Este trabalho contara com uma primeira etapa que € a realizagdo de uma pesquisa documental, onde
recorrera a analise do Projeto Pedagégico do Curso (PPC), objeto de estudo desta pesquisa. A escolha
esse documento oficial, uma fonte sem tratamento analitico ocorre pelo motivo de a pesquisa documental
permitir fazer a

andlise qualitativa sobre o fendmeno em questéo, além de se tratar de dados e informagdes que ainda nao
foram tratados cientifica ou analiticamente, pois € uma fonte primaria, um documento atual e que pode
trazer contribuicdes para a contextualizacdo da presente pesquisa, atingir objetivo especifico e
complementar a pesquisa bibliografica que aqui também serd realizada. Por se tratar de escritos oficiais, os
quais correspondem a informagao sistematizada, ja comunicada de forma escrita e registrada de forma
material, no entanto € um material que ainda ndo recebeu tratamento indutivo e minucioso (GIL, 2008;
GONSALVES, 2011) que é justamente o que se pretendeu fazer no presente trabalho. Inicialmente sera
realizada uma pré-analise, visando obter uma avaliagéo inicial e abrangente do material em questdo, nesta
fase serdo definidos os objetivos da investigagdo documental, ou seja, quais perguntas pretendem-se obter
respostas a partir do estudo. Apds a leitura minuciosa do documento serao organizadas as Critério de
Incluséo:

A amostra desta pesquisa s@o professores da rede basica de educagédo do estado de Sergipe que
realizaram o curso de Especializacdo em Educagdo Ambiental com Enfase em Espagos Educadores
Sustentaveis, ofertado pela UFS no periodo de 2015 a 2016. Adotaremos como

delineamento dos participantes da pesquisa e como selegdo destes, os seguintes critérios de inclusao:
primeiro que os professores cursistas tenham concluido o curso de especializagdo, e ndo somente pleiteado
e garantido uma vaga e cursado até certo periodo; segundo que eles continuem ativos na educagéo basica
de Sergipe; e o terceiro, que o tempo de servigo na educagao basica de Sergipe seja superior ao tempo em
que 0 curso

foi realizado e concluido, assim possibilitando perceber possiveis mudangas na praxis docente apés a
conclus@o do mesmo.
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Critério de Excluséo:

Nao fardo parte da amostra desta pesquisa, ou seja, como critério de exclusdo, os professores que nao
concluiram o curso de especializagdo em educagao ambiental. Aqueles que mesmo sendo concludentes e
gue ndo permaneceram ativos na rede de educagao basica do estado de Sergipe de nenhuma maneira, na
rede publica ou privada, também serao excluidos, assim como aqueles que apresentam o tempo de servigo
na educagao basica de Sergipe menor que o tempo em que o curso foi realizado e concluido, pois este fato
impossibilita perceber possiveis mudangas na praxis docente ap6s a concluséo do mesmo.

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Verificar quais foram as concepgdes de EA, formacao e praxis docente adotadas no curso para promover
formagao continuada em EA

Objetivo Secundario:

Descrever as apropriagcdes da dimensdo socioambiental realizada pelos docentes cursistas, a partir do
processo formativo em EA

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por ser um estudo qualitativo, descritivo e exploratério, os riscos se resumem a perspectivas que podem ser
diferentes de outros pesquisadores, desconfortos ou constrangimento em fornecer informacdes e ou
opinides.

Beneficios:

Contribuir com dados e discussdes sobre uma proposta de formagao continuada ofertada pela UFS e seus
efeitos na educacao basica de Sergipe.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Metodologia de Analise de Dados:

A pesquisa se constitui do tipo documental e exploratéria e descritiva. Portanto, para a coleta dos dados,
objetivamos progressivamente uma analise documental do Projeto Politico do Curso (PPC) de
especializagido em Educacio Ambiental com Enfase em Espagos Educadores Sustentaveis, ofertado pela
Universidade Federal de Sergipe, no periodo de 2015 a 2016, além de aplicagdo de questionarios utilizando
a plataforma Google Forms e entrevistas do tipo semiestruturada com professores que concluiram o curso
em questao e que continuam em atividade na rede de educagao basica de Sergipe. O estudo encontra-se
em fase de construgdo e almeja contribuir com

Endereco: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br

Pagina 04 de 06

100



5

ity

bR | =9

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SERGIPE - UFS

Continuacao do Parecer: 5.394.728

as discussoes de politicas de formagao

continuada docente com foco em Educagdo Ambiental.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

adequados

Conclusédes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Atendeu as exigéncias do parecer 5.353.446 de 16 de abril de 2022

Aprovado

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Conforme Resolugcdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugcao CNS 510/2016, Art. 28, inc. V, os
pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatérios parcial semestral e final do projeto de pesquisa,
contados a partir da data de aprovagéo do protocolo de pesquisa inicial.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

R

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1825139.pdf 21:26:48
Outros SEGUNDA_CARTA_RESPOSTA_AS P| 24/04/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito

ENDENCIAS CEP_UFS.pdf 21:25:51 | Santos Reis
Projeto Detalhado / |BROCHURA_PROJETO_EDIVANIA.pdf| 24/04/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito
Brochura 21:21:58 |Santos Reis
Investigador
Cronograma Cronograma.pdf 24/04/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito
21:20:30 [ Santos Reis
TCLE / Termos de |TCLE_Google_Forms.pdf 24/04/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito
Assentimento / 20:54:29 |Santos Reis
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 24/04/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito
Assentimento / recido.pdf 20:47:35 |Santos Reis
Justificativa de
Auséncia
Declaragéo de TERMO_DE_ANUENCIA_E_EXISTENC| 24/04/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito
Instituicao e IA_DE_INFRAESTRUTURA.pdf 20:09:43 |Santos Reis
Infraestrutura
Outros CARTA_RESPOSTA_AS_PENDENCIA | 17/03/2022 |Edivania Cristina dos| Aceito
S CEP_UFS.pdf 11:10:24 [ Santos Reis
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 23/12/2021 |Edivania Cristina Aceito
Endereco: Rua Claudio Batista s/n®
Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br

Péagina 05 de 06

101



Ry

UFs | =R

Continuagao do Parecer: 5.394.728

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE - UFS

QReran

mo

Qutros ILIZACAO_DE_DADOS_CEP_UFS.docx 15:28:33 |dos Santos Reis Aceito

Outros Convite_participacao_pesquisa_entrevis| 22/12/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito
tas.docx 20:14:10 [ Santos Reis

Outros Convite_participacao_pesquisa_Formulal 22/12/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito
rio_atraves_do_Google_Forms.docx 20:13:46 [Santos Reis

Outros ROTEIRO_DO_QUESTIONARIO_UTILI| 22/12/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito
ZADO_PARA_DELINEAR_A_AMOSTR 20:12:36 | Santos Reis
A.docx

Orgamento Orcamento.docx 22/12/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito

20:11:26 [ Santos Reis

Declaragédo de TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON| 16/10/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito

Pesquisadores FIDENCIALIDADE.docx 19:58:17 | Santos Reis

Declaragao de CARTA_ANUENCIA_ELIZAMAR.pdf 16/10/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito

Instituicdo e 19:41:00 [Santos Reis

Infraestrutura

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_PLATAFORMA_B| 16/10/2021 |Edivania Cristina dos| Aceito
RASIL assinado.pdf 19:08:16 | Santos Reis

Situacao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

ARACAJU, 08 de Maio de 2022

Assinado por:
Ana Dorcas de Melo Inagaki
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Claudio Batista s/n®
Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU
Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br

Péagina 06 de 06

102



103

APENDICE D —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante, convidamos a participar da pesquisa “Formag¢io Docente
Continuada: Contribui¢des do curso de especializacdo em Educacdo Ambiental com énfase em
Espacos Educadores Sustentaveis em Sergipe”, desenvolvida por Edivania Cristina dos Santos
Reis, aluna do mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

O objetivo da pesquisa é identificar as contribuicdes do Curso de Especializacdo em
Educacio Ambiental com Enfase em Espagos de Educadores Sustentaveis, ofertado pelo Departamento
de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe entre os anos de 2015 e 2016 para professores da
Educacdo Basica do Estado de Sergipe.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos e deveres como participante (Uma Via do TCLE deve ser impressa e ficard com vocé
como comprovante. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de confirma-lo, o(a)senhor(a)
podera esclarecé-las com a pesquisadora através dos contatos localizados abaixo.

Caso ndo queira participar ou retirar sua autorizacdo, a qualquer momento, ndo havera
nenhum tipo de penalizagéo ou prejuizo.

Participando do estudo, o(a)senhor(a) esta sendo convidado(a) a: responder uma entrevista
semiestruturada que contempla somente questBes abertas, demonstrando o seu conhecimento e
aplicacdo do trabalho como “PROFESSOR-CURSISTA QUE CONCLUIU O CURSO DE
ESPECIALIZACAO EM QUESTAO E QUE MANTEM VINCULO COM A REDE DE
EDUCACAO BASICA DE SERGIPE”.

As informacgfes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas somente conforme os objetivos
propostos pela mesma (Resolucdo CNS 510 de 2016, Artigo 90, Inciso V; Artigo 17, Inciso 1V).

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados, em formato acessivel aos participantes e
populacdo que foi pesquisada (Resolucdo CNS no 510 de 2016, Artigo 30, Inciso V). Sendo uma forma
de retorno aos participantes da pesquisa o aconselhamento e orientagdes visando beneficios diretos as
mesmas sem prejuizo do retorno a sociedade em geral.

-DESCONFORTO E RISCOS: Com o objetivo de minimizar os desconfortos e 0s riscos a curto
e longo prazo, a Senhora ndo deve participar deste estudo se: N&o estiver confortavel com o tema
trabalhado; Acreditar que sua participacdo pode levar a conflitos de qualquer natureza, mesmo
sabendo do carater confidencial de sua participacdo; sentir desconforto, constrangimento ou
alteracfes de comportamento durante o preenchimento do questionario online e perceber cansaco

ou aborrecimento ao responder a questionarios.
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-SIGILO E PRIVACIDADE: A senhora tem a garantia de que sua identidade serd mantida em
sigilo e nenhuma informacdo serd dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu home nado sera citado.
-RESSARCIMENTO: Os riscos apresentados na pesquisa serdo minimos, conforme explicitados
acima, porém em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, a Senhora tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada. Como se trata de uma pesquisa em meio eletrbnico, a
participante ndo terd nenhuma despesa advinda da sua participacdo na pesquisa. Entretanto, caso
alguma despesa extraordinaria associada a pesquisa venha a ocorrer, a Senhora sera ressarcida nos
termos da lei, sendo garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente decorrentes da
participacdo na pesquisa (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolu¢do CNS no
510 de 2016, Artigo 19).

Em caso de duvidas sobre o estudo, a Senhora podera entrar em contato com a
pesquisadora abaixo:

« Edivania Cristina dos Santos Reis; e-mail: edivaniacristinal6@gmail.com, enderego®.

Em caso de denuncias ou reclamacg@es sobre sua participacdo no estudo, a Senhora podera
entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cuja funcdo consiste
em “defender 0s interesses do sujeito da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos”, localizado a Rua Claudio Batista s/no
Bairro: Sanatorio — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE Contato por e-mail: cephu@ufs.br. Telefone e
horérios para contato: (79) 3194-7208 — Segunda a Sexta-feira das 07 as 12h.

Desde ja agradecemos!

Local: Data:

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagcdo na pesquisa e concordo em

participar.

(Assinatura da participante da pesquisa ou responsavel)

Nome legivel da participante:

% Informac&o omitida na dissertagdo, porém presente no TCLE


mailto:edivaniacristina16@gmail.com
mailto:cephu@ufs.br
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ANEXOS
ANEXO A —Regimento da criagéo do curso lato sensu de Especializacdo em Educacéo

Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, na modalidade semipresencial

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO

RESOLUCAO N° 92/2014/CONEPE

ANEXO I
REGIMENTO INTERNO
CAPITULO |
DOS OBJETIVOS

Art. 1° O curso de especializago em Educacio Ambiental com Enfase em Espacos Educadores
Sustentaveis, na modalidade semipresencial, tem como objetivo geral propiciar formagdo continuada
tedrico-prética para professores da educagédo basica, educadores lideres comunitérios, no &mbito da pos-
graduacdo lato sensu em Educacdo Ambiental, com énfase na organizacdo de espagos educadores
sustentaveis de acordo com o que dispde:

I a Legislacdo Federal de Ensino Superior;

Il. o0 Estatuto e Regimento Geral da UFS, e,

1"l 0 Regimento Geral de Pés-Graduagéo da UFS.

Art. 2° O curso de especializago em Educacio Ambiental com Enfase em Espacos Educadores
Sustentaveis conferird o grau de Especialista em Educacio Ambiental com Enfase em Espacos
Educadores, com o0s seguintes objetivos especificos:

I Ampliar o acesso a formacdo continuada para profissionais da educacéo basica,

contribuindo com uma educagéo contextualizada com a realidade socioambiental,

. Contribuir para o aprimoramento da atuacdo de professores, técnicos e gestores nos
sistemas publicos de ensino;

1. Ampliar, por intermédio da EAD, 0 acesso as tecnologias educacionais;

\VA Formar educadores na identificacdo de demandas, planejamentos e execucédo de projetos
de educacdo ambiental, articulando e potencializando as oportunidades apresentadas
por programas nacionais do sistema publico de ensino, visando a sustentabilidade
socioambiental;

V. Estimular a constituicdo de grupos de pesquisa e de agdo em educagdo ambiental;
VI. Incentivar a transformacéo das escolas em espacos educadores sustentaveis.
CAPITULOII

DA COORDENACAO E DO CORPO DOCENTE DO CURSO

Art. 3° A Coordenacdo do curso de especializagdo em Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis, serd exercida por:

I Coordenador;

. Coordenador Adjunto.

Art. 4° O mandato do Coordenador e do Coordenador Adjunto sera de 2 (dois) anos.

Paragrafo Unico — Caso um membro da coordenacio peca desligamento do curso ou se afaste
por periodo superior a 90 (noventa) dias sera realizada elei¢do de novo membro.

Art. 5° Sdo atribuicdes do Coordenador do Curso:

I Convocar e presidir as reunides internas;



1.
V.

V.
VI.

VII.
VIII.
IX.

X.
XI.
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Quando convocado, representar a Coordenacdo em reunides da Pré-reitora de Pos-
Graduacdo e Pesquisa da UFS, da(s) Unidades(s) Académica(s) envolvida(s), entre
outras;

Deliberar sobre o que estabelecem as normas de funcionamento do Curso;

Assinar, quando necessario, processos ou documentos submetidos ao julgamento da
Coordenacao;

Encaminhar os processos do curso para 0s 6rgaos competentes;

Comunicar ao érgdo competente qualquer irregularidade no funcionamento do Curso e
solicitar as corre¢fes necessarias;

Designar relator ou comissao para estudo de matéria submetida & Coordenagéo;
Articular a(s) Unidade Académica(s) e outros érgaos envolvidos com o Curso;
Promover entendimentos, com a finalidade de obter recursos humanos e materiais para
suporte ao desenvolvimento do Curso;

Administrar os recursos financeiros do Curso;

Exercer outras atribui¢des inerentes ao cargo.

Art. 6° O Coordenador Adjunto substituird o Coordenador em suas auséncias e impedimentos.

Art. 7° A qualificacdo minima exigida para o corpo docente do Curso é o titulo de mestre, obtido
em Programa de Pos-Graduacéo Stricto Sensu reconhecido pelo MEC.

Paragrafo Unico — Excepcionalmente, com base em parecer do Comité de Ciéncias Humanas
da UFS, o titulo de mestre poderé ser dispensado, todavia, ndo podendo ultrapassar a 1/3 (um terco) do
total dos docentes do Curso.

Art. 8°0 corpo docente dos Cursos serd constituido, prioritariamente, por docentes da UFS,
mas, profissionais de outras Instituicdes de ensino e/ou pesquisa poderdo integrar o0 mesmo, desde que
ndo ultrapasse a 1/3 (um terco) do total de docentes e da responsabilidade da carga horéria total do

Curso.

Art. 9° Sera assegurada ao docente a autonomia didatica, nos termos da legislacdo vigente do
regimento da UFS e deste regimento.
Art. 10°S8o as seguintes as atribuigdes do corpo docente:

V.
V.

VI.

Preparar, em tempo habil, todo material didatico necessério para ministrar seu modulo;
Ministrar as aulas tedricas e/ou praticas programadas para o Curso;

Destinar semanalmente tempo suficiente para o atendimento, esclarecimento de dividas
e resposta a questdes dos estudantes;

Acompanhar e avaliar o desempenho dos alunos no respectivo modulo;

Desempenhar as demais atividades que sejam inerentes ao Curso, dentro dos
dispositivos regimentais;

Participar da orientacdo e da avaliacdo de TCCs do Curso.

Art. 11°Haverd, para cada aluno do Curso um orientador ou, a critério da Coordenacéo, um
comité de orientag&o.

A Coordenacao do Curso designaré o orientador dentro do seu proprio corpo docente,
OU em casos especiais, de fora deste quadro.

A qualquer tempo podera ser autorizada pela Coordenacéo do Curso a transferéncia do
aluno para outro orientador.

Art. 12°Ao orientador compete:

V.

Definir, juntamente com o orientando, o tema do TCC do Curso;

Orientar e acompanhar o seu orientando no preparo e na elaboragéo do TCC;
Encaminhar o TCC a Coordenacdo do Curso para as providéncias necessarias a
avaliacdo final;

Exercer as demais funcdes inerentes as atividades de orientacao.

CAPITULO 11l
DA ADMISSAO

Art. 13° A inscri¢do do candidato ao Curso somente serd aceita mediante cumprimento de
exigéncias definidas em edital especifico para esta finalidade.
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Parégrafo Unico Para a inscri¢do sera exigido o titulo de graduagdo ou documento

comprobatorio de sua obtencao.

Art. 14° Para inscrever-se no processo de selecdo do Curso, o candidato devera apresentar todos

os documentos conforme solicitado em Edital.

Art. 15° A selecdo do candidato, além da anélise dos documentos que compdem o processo de

inscri¢do, contara com critérios estabelecidos pela Coordenacéo.

I A drea de formacao superior, ou a de experiéncia profissional do candidato, devera ser,
preferencialmente, compativel com a é&rea de treinamento solicitada para a
especializacdo.

. Caso haja candidatos de outras areas de formacéo, a Comissdo Coordenadora do curso
terd autonomia para decidir sobre o aceite desses interessados.

1. A selecdo do candidato estd condicionada ao fato de ele ndo ter sido desligado, por
motivos disciplinares, de nenhum programa ou curso de Pds-Graduagdo da
Universidade Federal Sergipe.

\VA A selecdo tera validade somente para a matricula no curso e periodo para o qual o
candidato foi aprovado.

CAPITULO IV
DA MATRICULA

Art. 16° A matricula dos alunos selecionados sera realizada na Coordenacéao do Curso de acordo

com o Regulamento Geral da Pds-Graduagéo.

CAPITULOV
DA DURACAO DO CURSO
Art. 17° O Curso terd duracdo de 18 (dezoito) meses, contados a partir da data da matricula,
podendo ser prorrogado por mais 6(seis) meses.
I O Curso teréa carga horaria minima de 420 (quatrocentos e vinte) horas/aula.

CAPITULO VI
DA ESTRUTURA CURRICULAR E DO REGIME DO CURSO
Art. 18° As estruturas curriculares obedecerao o prescrito no Projeto Pedagégico do Curso.
Art. 19° Disciplinas ou Mddulos de Pds-Graduacdo cursados em outras instituicbes ou na
propria UFS poderdo ser aceitos, mediante analise e aprovacdo da Coordenagdo do Curso ou Comissdo
composta para este fim.
I As disciplinas ou médulos mencionados no Caput deste artigo somente serdo aceitos se
tiverem sido cursados ha até 4 anos.
. Poderdo ser aproveitadas as disciplinas ou médulos cuja carga horéaria seja equivalente
ou superior a disciplina a ser dispensada.

CAPITULO VII
DO RENDIMENTO ESCOLAR

Art. 20° A verificacdo do rendimento escolar sera feita por modulo.

I O aproveitamento nos médulos sera avaliado a critério do professor e de acordo com as
caracteristicas de cada modulo, respeitando o estabelecido no Projeto Pedagdgico do
Curso.

. O aproveitamento do p6s-graduando em cada mddulo sera expresso pelos seguintes
conceitos, correspondendo as respectivas classes:

A: Excelente (9,0 a 10,0);

B: Bom (8,0 a 8,9);

C: Suficiente (7,02 7,9);

D: Insuficiente (inferior a 7,0); ou

E: Frequéncia insuficiente (frequéncia inferior a 75%).

. Seré considerado aprovado no modulo o aluno que obtiver conceito A, B, ou C.
. E obrigatdria a frequéncia minima de 75% nos médulos cursados.
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Art. 21° Além dos médulos, para concluir o Curso, sera exigida um TCC com defesa presencial,
em area de dominio do Curso.
Art. 22° Estara automaticamente desligado do Curso o aluno que se enquadrar em uma ou mais
das seguintes situagoes:
I Deixar de participar de qualquer um dos modulos;
. N&o completar todos os requisitos do Curso no prazo estabelecido;
1. Deixar de atender as solicitacfes pertinentes ao Curso, efetuadas pelos professores ou
pela Coordenacéo.
\VA Apresentar alguma atitude grave que o desabone perante o corpo docente e/ou
Coordenacao do Curso.
Paragrafo nico — O candidato reprovado uma Unica vez no TCC tera oportunidade a uma nova
defesa em data a ser fixada pela Coordenacdo do Curso.

CAPITULO VIII
DOS CERTIFICADOS

Art. 23° Para obter o certificado de Especialista em Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis o pds-graduando devera:

I Ter obtido conceito médio global igual ou superior a C;

. Ter seu TCC aprovado no Curso.

Art. 24° Aos pos-graduandos que cumprirem o0s requisitos do Curso serdo conferidos
Certificados de Especialista em Educacio Ambiental com Enfase em Espagos Educadores Sustentaveis,
acompanhados do respectivo historico escolar emitido de acordo com a legislagéo vigente.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 25° O Curso de Pés-Graduagdo Lato Sensu em Educacio Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis da Universidade Federal de Sergipe sera regido pelo disposto neste
Regimento, sem prejuizo das disposi¢des especificas do Estatuto, do Regimento Geral da Institui¢do e
de outras Normas, Atos e Resolucdes baixados pelos Orgaos Colegiados Competentes, em particular o
Regulamento Geral da P6s-Graduagdo da UFS.

Art. 26° Os casos omissos neste Regimento serdo resolvidos pela Coordenacéo do Curso.
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ANEXO B-Projeto pedagogico do curso com ementa, carga horéria e outras informagdes

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO,
DIVERSIDADE E INCLUSAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO SUPERIOR A DISTANCIA

Curso de Especializacio Educacio Ambiental com Enfase em Espacos Educadores
Sustentaveis

2014
Sao Cristovao - SE
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| - Dados do Curso
1. AREA TEMATICA: Educago Ambiental
2.NOME DO CURSO: Educago Ambiental com Enfase em Espaos Educadores
Sustentiveis
3.NIVEL DO CURSO: Especializago
4. EMENTA:
A Especializago em Educago Ambiental ¢ um curso que aborda de forma
polissistimicaquesties essenciais para o desenvolvimento da educago ambiental em
contextos escolares, em espajos educativos na cidade e na comunidade, como a inter e a
transdisciplinaridade, o projeto poltico-pedagigico, a formago de redes, movimentos de
juventude, identidade e territorialidade, e outros aspectos relacionados i gestio ambiental na
escola e na comunidade, considerando as mudani@s ambientais globais e a construgo de
espajos educadores sustentiveis.
5.FUNDAMENTOS TEORICO METODOLOGICOS:
A acumulago de capital e a globalizago da economia sio concebidas por Leff (2001) como
evidincias do contra-senso da ideologia do progresso, produzindo irracionalidades que
desencadearam a chamada crise ambiental. Essa crise, ao emergir em meados do stculo XX,
questiona o significado do modelo de desenvolvimento estabelecido, suas funpes e
condiges de sustentabilidade.
Ajes educativas que promovam iniciativas e priticas de democracia, colaborago,
solidariedade, cooperago, dilogo, bem como a crtica ¢ injustia, i desigualdade, i
explorago, ao racismo e i homofobia deve ser promovida pelo poder piblico mediante apes,
projetos e propostas capazes de dar visibilidade # transigo para a sustentabilidade em suas
dimensies ambientais, econimicas, sociais e culturais.
Para tanto, professores, tcnicos e gestores necessitam de qualificago para atuarem no
sentido de desencadear novos valores na sociedade. Portm, cursos de curta durago e sem
acompanhamento posterior, niosio eficientes no sentido de formar agentes capazes de atuar
em sua irea de formago como educadores ambientais.
Com esta motivago 0 curso proposto enfatiza a formago de educadores e gestores
ambientais, que possam responder s demandas locais e regionais com vistas i formago de
espaios educadores sustentiveis. Apresenta ferramentas terricas para a observago do
territrio, dos contextos socioambientais, étnicos e culturais e das complexidades locais. Inclui
dados e reflexies sobre a potencializago dos programas federais disponveis para a rede de
educagobisica que, articulados, podem promover a organizago de espaps educadores
sustentiveis.
Tais premissas estio previstas nos seguintes marcos legais:

a. Constituigo Federal de 1988 - art. 225, §10, inciso VI.
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b. Leino 6.938, de 31/08/1981 — Poltica Nacional de Meio Ambiente
c. Leino 9.394, de 20/12/1996 — Diretrizes e Bases da Educago Nacional
d. Leino 9.795 de 27/04/1999 — Poltica Nacional de Educago Ambiental (PNEA).
e. Decreto no 4.281 de 25/06/2002 — Regulamenta a Lei 9.795/1999 (PNEA)
f. Plano Nacional sobre Mudania do Clima — 2009
g. Resolupo CNE/Pleno no 02/2012 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educago Ambiental
6.0BJETIVOS
6.1. Geral:

Propiciar formago continuada terrico-pritica para professores da educagobisica,
educadores Iderescomunitirios, no dmbito da pis-graduajo lato sensu em
Educago Ambiental, com ¢nfase na organizago de espaos educadores
sustentiveis. Especficos:

6.2.Especificos

Ampliar o acesso i formago continuada para profissionais da educapobisica,
contribuindo com uma educago contextualizada com a realidade socioambiental;
Contribuir para o aprimoramento da atuago de professores, tcnicos e gestores nos
sistemas piblicos de ensino;
- Ampliar, por intermedio da EAD, 0 acesso is tecnologias educacionais;

Formar educadores na identificago de demandas, planejamentos e execugo de
projetos de educago ambiental, articulando e potencializando as oportunidades
apresentadas por programas nacionais do sistema piblico de ensino, visando i
sustentabilidade socioambiental;

Estimular a constituigo de grupos de pesquisa e de ago em educagoambiental;

- Incentivar a transformago das escolas em espajos educadores sustentiveis.

7. METODOLOGIA:

Curso com tris ou mais encontros presenciais e atuapo a distincia buscando a interatividade

entre professores e tutores com 0s cursistas, via internet, na plataforma ambiente virtual de

aprendizagem (AVA).

Constituem elementos da relagodialigica proposta entre alunos, professores e orientadores

acadfmicos os seguintes elementos:

a) a implementago de uma rede que garanta a comunicago entre 0s sujeitos do
processo educativo;

b) a produgo e organizago de material diditico apropriado ¢ modalidade;

c) processo de acompanhamento e avaliagopriprios;

d) criago de ambientes reais e/ou virtuais que favorejam o processo de estudo dos

alunos e o processo de orientagoacadimica.
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Os tutores a distinciaacompanhario os cursistas, que formario grupos de estudo a fim de
facilitar a leitura, compreensio e elaborajo de novos textos de maneira virtual na
Comunidade de Trabalho e Aprendizagem em Rede.
Os cursistas podem se reunir nos polos presenciais, com disponibilidade de um tutor
presencial qualificado para o aprofundamento das questies pautadas no curso. Est; prevista a
disponibilizago do curso offline via material impresso e multimdia.
Ao final do curso, o cursista que obtiver nota igual ou superior a 7,0 (sete), frequéncia igual
ou superior a 75% nos encontros presenciais e entregar 80% das atividades sugeridas, em
todas as disciplinas, deveri produzir um TCC (Trabalho de Conclusio de Curso) orientado
por um professor, com titulagomnima de Mestre.
Os professores orientadores serio designados pela coordenago do curso de forma a atender a
demanda e os interesses dos alunos e observando-se as normas da Comissio de
Especializago do Curso.
No trmino do curso seri realizado um Seminario Final, para que todos os acadimicos
socializem a produgo do conhecimento.
8. MODALIDADE DO CURSO: Semipresencial
9. CARGA-HORARIA:

9.1 Carga Horaria total: 420 horas

9.2 Presencial:mnima de 30 horas

9.3 A distancia: 390 horas

10. Certificagao:
Tera direito ao Certificado de Especializago os cursistas que realizarem mais de 70% das
atividades previstas e tiverem o TCC aprovado.
11. NUMERO DE ESTUDANTES POR TURMA: 25 cursistas
12. VIGENCIA DO CURSO:
12.1. Inicio: 03 de novembro de 2014
12.2. Término: 30 de abril de 2016
13. UNIDADE DE TEMPO DE CURSO PARA MONITORAMENTO:
O curso serd monitorado em trés momentos
- Ao fim do 1o. Semestre do curso - com objetivo de avaliar a implantacdo do curso,
suas dificuldades no sistema AVA, o material utilizado e a participagéo dos cursistas.
- Ao fim do 20. Semestre do curso — com 0 objetivo de avaliar o desempenho dos
cursistas, tutores e professores.
- Ao fim do 30. Semestre do curso - com o objetivo de avaliar os impactos do curso ha
formacgé&o docente.
14. INFRAESTRUTURA RECOMENDADA:
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Os Polos que seréo sede das aulas presenciais estdo dotados de computadores com acessoa
internet banda larga, biblioteca e sala para encontros presenciais em grupo.

15. COORDENACAO RESPONSAVEL NO MEC PELO CURSO:Coordenago Geral de
Educago Ambiental
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Il - ORGANIZAGAO DO CURSO

O curso esta organizado em oito médulos, sendo o Ultimo destinados a sistematizagdo do
trabalho desenvolvido e a redacdo do artigo cientifico que sera apresentado no seminario
final.

Moédulo | — Educacéao a distédncia e ambiente virtual de aprendizagem

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 30h

Ementa: Ambiente virtual de aprendizagem, dinimicas de formago e de interago com a
tutoria e com os demais participantes do processo formativo.

Referéncias:

BELLONI, M. L. Educacéo a distancia. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.
BERLO, D. K. O processo da comunicagdo: introducdo a teoria e a pratica. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1999.

LITTO, F. M; FORMIGA, M. Educagéao a distancia. Sao Paulo: Prentice Hall, 2008.
MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as media¢6es: comunicacao, cultura e hegemonia. Rio
de Janeiro: UFRJ, 1997.

PALLOFF, R. M.; PRATT, K. Construindo comunidades de aprendizagem no
ciberespaco. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Y MOORE, M.; KEARSLEY, G. Educacéo a distancia. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2007.
YV PETERS, O. Didatica do ensino a distancia. S0 Leopoldo: UNISINOS, 2001.

Y THOMPSON, J. A midia e amodernidade. Petrépolis: Vozes, 1998.

Modulo Il - Educacdao Ambiental, Sujeitos e Identidades

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 45 horas

Ementa: Educagzo ambiental e suas relages com a cultura; territriossustentiveis.

Referencias:

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacédo ambiental: a formacéo do sujeito
ecolégico. Cortez, 2004.
DE EDUCACAO AMBIENTAL, Diretoria et al. Identidades da educac&o ambiental
brasileira. 2004.
GUIMARAES, Mauro. Caminhos da educac&o ambiental. Papirus Editora, 2006.

. Educagéo ambiental: no consenso um embate?. Papirus Editora, 2007.
LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Educacédo ambiental critica: do socioambientalismo
as sociedades sustentaveis. Educacéo e pesquisa, v. 35, n. 1, p. 145-163, 2009.
RODRIGUES, N. Educacéo: da formacdo humana a construcdo do sujeito
ético.Educacéo e Sociedade, v. 22, n. 76, p. 232-257, 2001. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v22n76/a13v2276.pdf. Acesso em: 15 set. 2014.
RUSCHEINSKY, Aloisio. Educagao ambiental. Porto Alegre: Artmed, 2002.
SATO, Micheéle; CARVALHO, Isabel. Educacdo ambiental: pesquisa e desafios.
Artmed, 2005.
TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. Educac¢do ambiental, natureza, razéo e
historia. Autores Associados, 2004.
TRISTAO, Martha. Tecendo os fios da educacio ambiental: o subjetivo e. Educac&o
e Pesquisa, v. 31, n. 2, p. 251-264, 2005.


http://www.scielo.br/pdf/es/v22n76/a13v2276.pdf
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Médulo Il — Panorama da Educagao Ambiental no Brasil

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 60 horas

Ementa:Educago Ambiental e mudanas de paradigma; Legislago ambiental e
polticaspiblicas de Educago e de Educago Ambiental, com ¢nfase nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educago Ambiental; Educago ambiental e escolas
sustentiveis.

Referencias:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Ensino Fundamental. Panorama da

educacao ambiental no ensino fundamental. Brasilia, 20(H. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/secad/arguivos/pdf/educacaoambiental/panorama.pdf>.

Acesso em: 16 set. 2014.

FRACALANZA, Hilario et al. A educacdo ambiental no Brasil: panorama inicial da

producdo académica. Ciéncias em Foco, v. 1, n. 1, 2013.

LOUREIRO, Carlos Frederico B.; COSSIO, Mauricio F. Blanco. Um olhar sobre a

educacdo ambiental nas escolas: consideracdes iniciais sobre os resultados do

projeto “O que fazem as escolas que dizem que fazem educajio

ambiental?”. Conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola, p. 57, 2007.
. Trajetorias e fundamentos da educacdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez,

2004.

TRAJBER, R.; MENDONCA, P. R. (Orgs.). Educacé&o na diversidade: o que fazem

as escolas que dizem que fazem educacdo ambiental? Brasilia: Secretaria de

Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade/MEC/UNESCO, 2006.

VEIGA, Alinne; AMORIM, E.; BLANCO, Mauricio. Um retrato da presenca da

educacdo ambiental no ensino fundamental brasileiro: o percurso de um processo

acelerado de expansdo. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira, 2005.

Médulo IV — Temas Geradores: Mudangas Ambientais Globais

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 60 horas

Ementa:Mudanasclimiticas; Biodiversidade; Agua; Desmatamentos; Gerago de Energia e
Energias limpas; Geragio e controle de ResduosSilidos e Lquidos

Referéncias:

CARVALHO, I. C. de M..A invencao ecoldgica: narrativas e trajetorias da educacao
ambiental no Brasil. 3. ed. Porto Alegre: Editora UFRGS, 2008b.

GOLDEMBERG, José; LUCON, Oswaldo. Energia, meio ambiente e
desenvolvimento. Editora da Universidade de Sao Paulo, 2008.

LAYRARGUES, P. P. A resolucao de problemas ambientais locais deve ser um tema-
gerador ou a atividade-fim da educacdo ambiental. In: REIGOTA, M. (Org.). Verde
cotidiano: o meio ambiente em discusséo. Rio de Janeiro, DP&A, 1999. p. 131-148.
MACHADO, Carlos José Saldanha. Recursos hidricos e cidadania no Brasil: limites,
alternativas e desafios. Ambiente e Sociedade, v. 6, n. 2, p. 121-136, 2003.
PEREIRA, Denise Scabin; FERREIRA, Regina Brito. Caderno de Educacao
Ambiental-Ecocidad&o. Secretaria do Meio Ambiente-SMA; Coordenadoria de
Educacdo Ambiental-CEA, 2008.

QUINTAS, José Silva. Introducéo a gestao ambiental publica. IBAMA, 2005.


http://portal.mec.gov.br/secad/arguivos/pdf/educacaoambiental/panorama.pdf
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SIRKIS, Alfredo; TRIGUEIRO, André. Meio ambiente no século 21 21 especialistas
falam da questdo ambiental nas suas areas de conhecimento. Autores
Associados, 2005.

TUCCI, Carlos E. M. Aguas urbanas. Estudos avancados, v. 22, n. 63, p. 97-112,
2008.

Médulo V - Instrumentacgao para a educagao ambiental e a pratica interdisciplinar
Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 60 horas

Ementa:Formago de Professores e Educago Ambiental; Saberes ambientais e
interdisciplinaridade; Percepzo Ambiental; Concepio e Produgo de material diditico;
Diditica e metodologia do Ensino Superior.

Referencias:

CARVALHO, L. M. de. A tematica ambiental e o processo educativo: dimensdes e
abordagens. In: CINQUETTI, H. S.; LOGAREZZI, A. (Orgs.). Consumo e residuos:
fundamentos para o trabalho educativo. Séo Carlos: Editora da UFSCar, 2006. p. 19-
41.

GUIMARAES, M. A dimens&o da ambiental na educac&o. 8. ed. Sdo Paulo: Papirus.
1995.

. Educag&o ambiental: no consenso um embate? S&o Paulo: Papirus. 2000.

. A formacéao de educadores ambientais. Sdo Paulo: Papirus, 2004a.

. Educacéo ambiental critica. In.: LAYRARGUES, P. P. (Org.). Identidades da
educacao ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004b. p. 25-
34.

. Armadilha paradigmética na educacdo. In: LOUREIRO, C. F. B,
LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. (Orgs.). Pensamento complexo, dialética e
educacao ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006. p. 15-29.

. et al. A pesquisa na formacdo do educador ambiental. REMPEC - Ensino,
Saude e Ambiente, v. 3, n. 3, p. 15-26, dez. 2010.

JACOBI, P. Educacao ambiental: o desafio da construcdo de um pensamento critico,
complexo e reflexivo. Educacédo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 2, p. 233-250,
maio/ago. 2005.

LAYRARGUES, P. P.. Educacdo ambiental com compromisso social: o desafio da
superacdo das desigualdades. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P,
CASTRO, R. S. (Orgs.). Repensar a educacdo ambiental: um olhar critico. S&o
Paulo: Cortez, 2009. p. 11-31.

LAYRARGUES, P. P.; LIMA. G. F. C. Mapeando as macro-tendéncias politico-
pedagdgicas da educacao ambiental contemporanea no Brasil. In: VI ENCONTRO DE
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, 2011, Ribeiréo Preto-SP. Anais... Ribeirdo
Preto-SP, 2011. p. 1- 15.

LIMA, G. F. da C. Questdo ambiental e educacéo: contribuicbes para o debate.
Revista Ambiente e Sociedade, Campinas, Nepam, ano I, n. 5, p. 135-153. 1999.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/asoc/n5/n5a10.pdf. Acesso em: 25 ago. 2011.
LOBINO, M. das G. F. A praxis ambiental educativa: dialogo entre diferentes
saberes. Vitéria: EDUFES, 2007.

LOUREIRO, C. F. B. Educacdo ambiental transformadora. In: LAYRARGUES, P. P.
(Org.). Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio
Ambiente, 2004a. p. 65-86.

. Educar, participar e transformar em educacéo ambiental. Revista Brasileira
de Educac&o Ambiental, Brasilia, n. 0, p. 13-20, 2004b.


http://www.scielo.br/pdf/asoc/n5/n5a10.pdf
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. Trajetorias e fundamentos da educagdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez,
2004c.

. Teoria critica. In: FERRARO-JUNIOR, L. A. (Org.). Encontros e caminhos:
formacdo de educadores ambientais e coletivos jovens. Brasilia: MMA, Diretoria de
Educacgdo Ambiental, 2005. p. 225-232.

. O movimento ambientalista e 0 pensamento critico: uma abordagem
politica. 2. ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2006a.

. Teoria social e questdo ambiental: pressupostos para uma praxis critica em
educacdo ambiental. In: LOUREIRO, C. B. F.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S.
de. (Orgs.). Sociedade e meio ambiente: a educacdo ambiental em debate. 4. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2006b. 13-51 p.

. Pensamento critico, tradicdo marxista e a gestdo ambiental: ampliando
debates. In: LOUREIRO, C. F. B. (Org.). A questdao ambiental no pensamento
critico natureza, trabalho e educacéo. Rio de Janeiro: Quartet, 2007. p. 13-60.

Técnicas de pesquisa: planejamento e execucdo de pesquisas,
amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, analise e interpretacdo de dados.
Séo Paulo: Atlas, 2009.

. Critica ao teoricismo e ao praticismo na educacao ambiental. In: NETO, A.
C,; MACEDO-FILHO, F. D.; BATISTA, M. S. S. (Orgs.). Educacao ambiental:
caminhos tracados, debates politicos e préaticas escolares. Brasilia: Liber Livro
Editora, 2010. p. 136-159.

. Educacdo ambiental e movimentos sociais na construcdo da cidadania
ecolégica e planetaria. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R.
S. de (Orgs.). Educacado ambiental: repensando o espaco da cidadania. 5. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011. p. 73-103.

PERALTA, J. E.; RUIZ, J. R. Educacéo popular ambiental: para uma pedagogia do
ambiente. In: LEFF. E. (Org.). A complexidade ambiental. S&o Paulo: Vozes, 2003.
p. 241-281.

SAUVE, L.; BERRYMAN, T.: BRUNELLE, R. International proposals for environmental
education: analysing a ruling discourse. In: CONFERENCE INTERNATIONALE SUR
L’EDUCATION RELATIVE A L’ENVIRONNEMENT: “Environmental Education in the
Context of Education for the 21st Century: Prospects and Possibilities”, 2002, Larisa,
Grécia. Actes...Larisa, Grécia, 2002. p. 42-63

. Uma cartografia das correntes em educacdo ambiental. In: SATO, M.;
CARVALHO, I. C. de M. (Orgs). Educagédo ambiental: pesquisa e desafios. Porto
Alegre: Artmed, 2005a. p. 17-44.

. Educacdo ambiental: possibilidades e limites. Educacéo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 2, p. 317-322, maio/ago. 2005b. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/al2v31n2.pdf. Acesso em: 2 nov. 2011.

Modulo VI - Escolas e Sociedades Sustentaveis

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 60 horas

Ementa:Comissio de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com- Vida) e Coletivos Jovens
na escola; organizago e manutengo de redes de educadores ambientais; gestio escolar,
currculo e escolas sustentiveis; Municpio Educador Sustentivel, Projeto Poltico-
Pedagigico e a Educago Ambiental Escolar.

Referencias:


http://www.scielo.br/pdf/ep/v31n2/a12v31n2.pdf
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DIEGUES, Antonio Carlos. Desenvolvimento sustentavel ou sociedades sustentaveis: da
critica dos modelos aos novos paradigmas. Sao Paulo em perspectiva, v. 6, n. 1-2, p. 22-29,
1992.

LAYRARGUES, P. P. et al. A cortina de fumaca: o discurso empresarial verde e a
ideologia da racionalidade econdmica. Sdo Paulo: Annablume, 1998.

LEFF, H. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

MMA. Agenda 21 brasileira: resultado da consulta nacional. Comisséo de Politicas
de Desenvolvimento Sustentavel e da Agenda 21 Nacional. 2. ed. Brasilia: Ministério
do Meio Ambiente, 2004

SATO, Michéle; CARVALHO, Isabel. Educacdo ambiental: pesquisa e desafios. Artmed,
2005.

SATO, Michéle. Identidades da Educacdo Ambiental como rebeldia contra a hegemonia do
desenvolvimento sustentavel. XIl Jornadas Pedagdgicas da Associacdo Portuguesa de
Educacdo Ambiental (ASPEA): Educacdo Ambiental no contexto da década das Nagbes
Unidas da Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014). Ericeira: ANAIS,
ASPEA, p. 18-20, 2005.

SEGURA, D. de S. B. Educagdo ambiental na escola publica: da curiosidade
ingénua a consciéncia critica. S&o Paulo: FAPESP- ANNABLUME, 2001.

SENRA, Ronaldo Eustaquio Feitoza; SATO, Michele. Antipedagogismo e educacao
ambiental. Revista Eletrdnica de Mestrado em Educacdo Ambiental, v. 19, p. 165-180,
2007.

SILVA. L. F. da. Educacédo ambiental critica: entre ecoar e recriar. 2009. 197 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Séao Paulo,
Séo Paulo, 2009.

SILVA, R. L. F. O meio ambiente por tras da tela — estudo das concepc¢bes de
educacdo ambiental dos filmes da TV Escola. 2007. 258 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Faculdade de Educacao da USP, Sao Paulo, 2007.

Modulo VII - Projetos de pesquisalintervencao e seminariostematicos

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 60 horas

Ementa: Fundamentos da Pesquisa em Educapgo Ambiental; Elaborago e desenvolvimento de
Projetos de pesquisa/intervengo; Plano de apo da proposta de aplicago no ambiente escolar;
Seminiriostematicos.

Bibliografia:

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico:
elaboragéo de trabalhos na graduagéo. Sao Paulo: Atlas, 2010.

GONSALVES. E. P.Iniciacdo a Pesquisa Cientifica.Ed Alinea, 4 ed. 2007.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1996.
MATTAR NETO, Jodo Augusto. Metodologia cientifica na era da informaética. S&o Paulo:
Saraiva 2007.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Manual de redacdo e normalizacdo textual: técnicas de
editoracdo e revisdo. S&o Paulo: Atlas, 2002.

OLIVEIRA Netto, Alvim Antonio de. Metodologia da pesquisa cientifica: guia préatico para
apresentacéo de trabalhos académicos. 22 ed Florianopolis: visual books, 2008.
RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 32 Ed Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 3. ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 1991.
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Modulo VIl — Relatério do Trabalho de Conclusao de Curso

Modalidade: Semipresencial

Carga Horaria: 45 horas

Ementa: Desenvolvimento, ao longo do curso do Trabalho de Conclusio de Curso,
abordando temas locais ou relatando projetos de pesquisa a ser apresentado seminirio.
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Il -EQUIPE
1. Categoria de membro de equipe:

DOCENTE TITULACAO AREA/INSTITUICAO FUNCAO

Alfrancio Ferreira | Doutor Detartamento de Educac¢do/UFS | Coordenador do Curso

Dias

Maria Inéz Oliveira | Doutora Departamento de | Coordenadora Adjunta

Araljo Educacdo/UFS do Curso

Livia Cardoso | Doutora Departamento de Educac3o | Supervisora

Resende Itabaiana

Viviane Almeida | mestre Secretaria de Estado da | Coordenadora de

Rezende Educacdo mddulo

Valéria Barreto | Especialista Apoio Administrativo

Soares

Maria Neide Sobral Doutora Departamento de | Coordenadora do
Educacdo/UFS Primeiro Mddulo

Laura Jane Gomes Doutora Departamento de Engenharia | Coordenadora do
Florestal/UFS Segundo Maédulo

Débora Evangelista | Doutoranda Secretaria de Educacdo do | Coordenador do

Reis 94311242249 | Estado de Sergipe Terceiro Médulo

Aline Lima Oliveira | doutoranda Departamento de Biologia/UFS | Coordenador do Quarto

Nepomuceno Mddulo

Ivanilde Menezes Doutor Departamento de Comunicagdo | Coordenador do quinto

26508141520 madulo.

Camilla Gentil Mestre Secretaria de Educagao sexto

Carla Geane H.| Doutora Universidade Tiradentes Coordenadora de

Coelho Formacao

Ana Katarina Lima Oliveira - 01032339543

A equipes esta formada por:

1 Coordenador de curso

1 Coordenador de tutoria (supervisor)

8 Professores conteudistas (um para cada midulo)

20 Professores orientadores (10 cursistas por professor orientador)

8 tutores, considerando 25 cursistas por tutor presencial e a distincia 15

horas de curso para cada bolsa de professor formador

1 apoio administrativo

1 apoio tecnoligico

3. Nivel de escolaridade:

Coordenador de curso: mestrado, com experiincia em EaD

Coordenador de tutoria: especializago, com experiincia em EaD

Professor formador: mestrado com experitncia em EaD Professor conteudista: mestrado

Professor orientador: mestrado
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Tutor presencial: especialista (ou mestrando), com experiincia em educapo ambiental Tutor
a distincia: especialista (ou mestrando), com experiincia em educago ambiental e EaD
Apoio administrativo: ensino medio completo

Apoio tecnoligico: especialistas em design instrucional

4. Atribuicao: definigcao das atribuigbes do membro de equipe.

Coordenador de curso: encarregado do gerenciamento do projeto, desde o planejamento ats
a certificago dos cursistas.

Coordenador de tutoria: encarregado de orientar, supervisionar e avaliar a equipe de tutores.
Professor formador: encarregado da formapo de tutores e dos conteudistas; acompanha e
avalia a aplicago das metodologias e conteidos desenvolvidos pelos tutores.

Professor conteudista: encarregado da produgo dos midulos.

Tutor: encarregado do acompanhamento dos cursistas. Apoio administrativo: responsivel
pela organizago das turmas (documentago, certificago), acompanhamento dos tramites de
documentos.

Apoio tecnoligico: criago, disponibilizago, acompanhamento e manutengo do curso no

ambiente virtual de aprendizagem.

5. Outros requisitos: outros requisitos que o0 membro de equipe deve possuir para exercer a
funpo.

Tris anos de experiincia com educago a distincia e ambiente virtual de aprendizagem,
comprovados por meio de certificago em cursos desse tipo.

Atender i legislagoespecfica para cursos em nvel de Especializago (Conselho Nacional de
Educago — Cimara de Educago Superior - Resolugo N° 1, de 8 de Junho de 2007 -
Estabelece normas para o funcionamento de cursos de pis-graduago lato sensu, em nvel de
especializayo), art. 4° “O corpo docente de cursos de pis-graduago lato sensu, em nvel de
especializago, deveri ser constitudo por professores especialistas ou de reconhecida
capacidade tcnico- profissional, sendo que 50% (cinquenta por cento) destes, pelo menos,
deverio apresentar titulago de mestre ou de doutor obtido em programa de pis- graduago
stricto sensu reconhecido pelo Ministirio da Educago.”

Professores, ticnicos, gestores educacionais que atuam na educagobisicapiblica.

IV -. PUBLICO
1. Nivel de escolaridade: Graduago no ensino superior

2. Area de formagao: todas as areas
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3. Outras exigencias: Os cursistas deverio estar em exerccio nos sistemas de piblicos

estaduais/ municipais/ movimentos sociais/fONGs

4. Curso disponivel para demanda social?: Sim. Destinago de ati 20% das vagas a

demanda social.

5. Publico da Demanda Social:

Gestor ou tcnico da  Secretaria  (estadual/municipal) de  Educago
Integrante da Comissio Interinstitucional Estadual de Educago Ambiental (CIEA)
Integrante da Comissio de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola/COM-VIDA
Integrante de Centro Familiares de Formagpo por Alternincia (rede CEFFAS: Escolas
FamiliasAgricoIas - EFAs, Casas Familiares Rurais - CFRs e Escolas Comunitirias
Rurais — ECRs.

Integrante do Conselho (estadual/municipal) de Educago

Integrante do  Conselho Estadual de Educago Escolar Indgena

Pessoas atuantes em movimentos sociais e ONGs na irea



123

ANEXO C - Edital processo de selecdo para formacao de cadastro de alunos

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO OCESAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
COORDENACAO DE POS-GRADUACAO - COPGD
CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA — CESAD
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Edital n° 01, 19 de janeiro de 2015.
PROCESSO DE SELECAO PARA FORMACAO DE CADASTRO DE ALUNOS

CURSO LATO SENSU ESPECIALIZAGCAO EM EDUCAGAO AMBIENTAL, NA
MODALIDADE DE EDUCAGCAO A DISTANCIA

O Departamento de Educacdo, da Universidade Federal de Sergipe (UFS), com o suporte do
Centro de Educacao Superior a Distancia (CESAD), torna publico o presente Edital com as
normas que regem o processo de selecdo para formacao de cadastro de alunos para o Curso
de Pos-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos de
Educadores Sustentaveis, na modalidade a distancia, em nivel de Especializacdo, em
conformidade com 0 UAB/CAPES/MEC — Sistema Universidade Aberta do Brasil.

Os cursos serdo iniciados quando o financiamento integral for autorizado pela Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), érgdo vinculado ao Ministério
da Educacdo (MEC). A efetivacdo da matricula dependeréa da liberacdo dos recursos a UFS.

| - DISPOSICOES GERAIS

1.1 O Curso de Pds-Graduacéo Lato Sensu em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos
de Educadores Sustentaveis, conforme area de concentracdo, Modalidade de Educacdo a
Distancia da UFS tem por objetivo propiciar formacdo continuada tedrico-pratica para
professores da educacdo bésica, educadores lideres comunitarios, no ambito da pos-
graduacdo lato sensu em Educacdo Ambiental, com énfase na organizacdo de espagos
educadoressustentaveis.

1.2 O curso destina-se aos portadores de diploma de nivel superior — licenciatura
reconhecidos pelo MEC, em qualquer area do conhecimento, que exercam a fungédo de
professores das Redes Estadual e/ou Municipal do Estado de Sergipe e a comunidade. Além
dessa exigéncia fundamental é necessario ao candidato que cumpra os demais critérios a
seguir indicados.

1. Ser, preferencialmente, servidor efetivo (pertencente ao quadro permanente), das
Redes Publicas de Educagéo Basica do Estado de Sergipe.



124

2. Estar no exercicio da funcdo em Escola Publica Municipal e/ou Estadual de
Educacdo Bésica, incluindo aqueles de escolas de Educacao de Jovens e Adultos,
de Educacdo Especial, Educacédo Infantil e de Educacéo Profissional.

3. Ter disponibilidade para dedicar-se ao curso, com tempo minimo de 2 (duas)
horas diarias ou 14 (quatorze) horas semanais.

1.3 Integram o presente Edital os seguintes Anexos: Anexo A—Ficha de Inscricdo; Anexo
B— Formulario de Entrega de Titulos e Documentos; Anexo C — Cronograma do Processo
Seletivo, Anexo D — Informagdes Referentes aos Polos de Ensino e Coordenadores.

1.4 A matriz curricular de cada Curso prevé 420 (quatrocentas e vinte) horas aula, sendo 30
(trinta) horas, no minimo, na modalidade presencial e 390 (trezentas e noventa) horas na
modalidade & distancia.

1.5 O Processo Seletivo para ingresso no Curso de P6s-Graduacgdo Lato Sensu em Educacgéo
Ambiental- Modalidade de Educacdo a Distancia da UFS seréa regido por este Edital e seus
Anexos e executado pelo Departamento de Educacdo da Universidade Federal de Sergipe.

1.6 Os resultados do processo de selecdo para formacdo de cadastro de alunos serdo validos
somente para o registro académico no Curso de P6s-Graduacdo Lato Sensu ao qual o
candidato se inscreveu com ingresso condicionado a autorizacdo do financiamento pela
CAPES/MEC.

Il - CURSO, VAGAS E REQUISITOS

2.1 O curso ofertado é semipresencial, com atividades desenvolvidas a distancia, por
intermédio do material didatico distribuido e/ou sugerido ao aluno e da conexdo via Internet,
encontros e avaliacBes presenciais obrigatorios, previamente agendados (preferencialmente
aos sabados), a serem desenvolvidos nos polos, conforme a selecdo para cadastro do
candidato.

2.2 Serdo ofertadas 200 (duzentas) vagas distribuidas por polo, conforme quadro a seguir:

Distribuicéo de Vagas por Polo Presencial

N°[Polo de Apoio Presencial/| Ofertade |Vagaspara| Vagas para
Cidade Sede \/agas por Polo[Professores| comunidade

01| Colbnia Treze/Lagarto 50 40 10

02 Japaratuba 50 40 10

03 Poco Verde 50 40 10

04 Sdo Cristovéo 50 40 10

2.3 Os alunos precisardo ter acesso a um computador com Internet, caso ndo o tenham,
poderdo utilizar os equipamentos dos Polos, e deverdo dedicar no minimo 14 horas semanais
para o desenvolvimento das atividades propostas pelo curso.

2.4 Cada candidato podera inscrever-se em apenas 01 (um) Polo.
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2.5 O candidato a aluno ndo pode estar exercendo funcao que Ihe permita acesso ao sistema
de avaliagdo dos cursos desta Instituicéo.

111 - DAS INSCRIC}()ES PARA CADASTRO
Do periodo, local e documentacao exigida:

3.1 — O periodo de inscricdo e de entrega de documentacédo sera de 21/01 a 13/02/2015, no
Nucleo de Pds-Graduagdo EAD/CESAD/UFS, localizado na Cidade Universitéria
"JoséAloisio de Campos”, Av. Marechal Rondon, s/n Jardim Rosa Elze, CEP 49100-000,
Séo Cristovdo - SE/Centro de Vivéncias, nos horérios de 8h as 12h e de 14h as 17h, de
segunda a sexta-feira.

3.2 — Inscri¢do do candidato via web de 21/01 a 13/fev/2015 no seguinte endereco
eletronico:

https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/processo seletivo/lista.jsf?nivel=L &aba=p-lato

3.3 — A documentacdo obrigatoria a ser entregue pelo candidato ou procurador legalmente
constituido é a seguinte:

1) Copia da Carteira de Identidade.

2) Copia do comprovante de quitacdo com o servico militar (para candidato do sexo
masculino), autenticada em cartorio.

3) Diploma de graduacdo plena emitido por Instituicdo de Ensino Superior reconhecida pelo
Ministério da Educacdo. Em caso de brasileiros ou estrangeiros com visto permanente terem
feito curso de graduacdo plena no exterior, o diploma deve estar devidamente revalidado no
Brasil. Em caso de estrangeiros com visto temporario terem feito curso de graduacdo plena no
exterior, o diploma ndo precisa estar revalidado no Brasil. Os candidatos concludentes
aprovados somente poderdo se matricular com a apresentacdo, no ato da matricula, de copia
autenticada do diploma degraduacaoplena; no caso de curso feito em Instituicdo de Ensino
Superior reconhecida pelo Ministério da Educacdo também seré aceito a declaracdo de que o
diploma esta sendo confeccionado.

4) Histérico Escolar do curso de graduacéo.

5) Passaporte para estrangeiros com visto valido.

6) CPF (ndo obrigatdrio para estrangeiros).

7) Titulo de eleitor (para candidatos brasileiros).

8) Comprovante de votacdo da Gltima elei¢do ou Declaracdo de quitacéo eleitoral (para
candidatos brasileiros).

9) Certiddo de nascimento ou casamento.

10) Comprovante de residéncia.

11) 01 (uma) fotografia 3x4 recente.

12) Curriculo Lattes na forma impressa, encadernada e com fotocopia (Xerox) de toda
documentacdo que comprove o conteudo nele descrito, apresentada na mesma ordem do
curriculo.

13) Os candidatos que possuem vinculo empregaticio torna-se necessario apresentar carta de
autorizacdo e/ou liberacdo da empresa para cursar o0 mestrado caso este seja aprovado.


http://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/processo_seletivo/lista.jsf?nivel=L&aba=p-lato
http://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/processo_seletivo/lista.jsf?nivel=L&aba=p-lato
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3.4 A participacdo no processo de selecdo para cadastro para o Curso objeto deste Edital
terd inicio a partir da entrega da Ficha de Inscricdo para Cadastro (Anexo A) e
Formulario de Entrega de Titulos e Documentos (Anexo B), efetuada no periodo 21 a 13
de fevereiro de 2015, das 8:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 (Anexo D) — Cronograma
do ProcessoSeletivo.

3.5 A selecdo para cadastro sera feita da seguinte forma: Preenchimento e assinatura da
Ficha de Inscricdo para cadastro (Anexo A) e Formulario de entrega de Titulos e
Documentos (Anexo B). O preenchimento do Requerimento de Inscri¢do de Selecdo para
cadastro é de inteira responsabilidade do candidato.

3.6 Ao efetuar a inscrigdo para formacao de cadastro, o candidato deve certificar-se de que
preenche todos os requisitos, dispostos neste Edital, exigidos para participacdo no Processo
Seletivo.Os comprovantes devem estar em perfeitas condi¢cbes a fim de permitir a
identificacdo das informacdes.

3.7 Para o preenchimento da Ficha de Inscricdo para formacdo de cadastro serdo
considerados documentos de identificacdo, os citados no item 5.3, deste Edital.

3.8 Para candidato estrangeiro sera considerado documento de identidade apenas o passaporte
ou a cédula de identidade (apenas para estrangeiros do MERCOSUL, emitida pelo pais de origem).

3.4 A participacdo no processo de selecdo para cadastro para o Curso objeto deste Edital
tera inicio a partir da entrega da Ficha de Inscricdo para Cadastro (Anexo A) e
Formulério de Entrega de Titulos e Documentos (Anexo B), efetuada no periodo 21 a 13
de fevereiro de 2015, das 8:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 (Anexo D) — Cronograma
do ProcessoSeletivo.

3.5 A selecdo para cadastro sera feita da seguinte forma: Preenchimento e assinatura da
Ficha de Inscricdo para cadastro (Anexo A) e Formulario de entrega de Titulos e
Documentos (Anexo B). O preenchimento do Requerimento de Inscri¢do de Selecdo para
cadastro é de inteira responsabilidade do candidato.

3.6 Ao efetuar a inscricdo para formacao de cadastro, o candidato deve certificar-se de que
preenche todos os requisitos, dispostos neste Edital, exigidos para participacdo no Processo
Seletivo.Os comprovantes devem estar em perfeitas condi¢cBes a fim de permitir a
identificacdo das informacdes.

3.7 Para o preenchimento da Ficha de Inscricdo para formacdo de cadastro serdo
considerados documentos de identificagdo, os citados no item 5.3, deste Edital.

3.8 Para candidato estrangeiro sera considerado documento de identidade apenas o

passaporte ou a cédula de identidade (apenas para estrangeiros do MERCOSUL, emitida pelo pais
de origem).

3.9 No ato da inscrigdo para cadastro, o candidato devera optar obrigatoriamente por um
polo e dentre os listados neste Edital. Este sera o polo que devera frequentar nos encontros
presenciais do curso e onde tera acesso ao laboratério de informatica e a biblioteca.
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3.10 E vedada a inscricdo de selecdo para cadastro condicional, extemporanea, via postal,
via fax ou por qualquer outra via ndo especificada neste Edital.

3.11No caso de cancelamento da inscri¢do de selecdo para cadastro serdo anulados todos os
atos dela decorrentes, a qualquer tempo, mesmo que o candidato tenha sido aprovado e que
o fato seja constatado posteriormente.

3.12 Ao inscrever-se, 0 candidato automaticamente autoriza a publicacdo do seu nome, de
seus dados de identificagdo e das notas obtidas no Processo Seletivo na internet e ou em
qualquer outra midia por prazo indeterminado.

3.130s documentos comprobatdrios de escolaridade e outros serdo exigidos do candidato no
momento de sua convocacgdo, quando serdo confrontados com os dados da sele¢do para
cadastro. A sua ndo apresentacdo ou insuficiéncia em relacdo as exigéncias do Edital,
implicardo a exclusdo do candidato do Processo de Sele¢do para Formacdo de Cadastro e
consequente perda da vaga para a qual foi classificado.

3.14 A inscricdo de selecdo para cadastro do candidato implicara o conhecimento e a tacita
aceitacdo das condigdes estabelecidas neste Edital, das quais ndo podera alegar
desconhecimento.

3.15 O candidato recebera o protocolo de inscri¢do de selecdo para cadastro, devidamente
assinado pela Secretaria, o qual devera permanecer em seu poder e dispensara qualquer
comunicacédo posterior de confirmacgéo de inscricdo de selecdo para cadastro por parte do
CESAD/UFS (Anexo A).

3.160 candidato devera conhecer as condi¢des para inscricdo de selecdo para cadastro e estar
de acordo com as exigéncias contidas neste Edital e seus anexos.

IV - DA SELECAO

4.1 A selecdo do candidato sera realizada, seguindo os critérios na ordem abaixo indicada,
em cada polo presencial da UAB:

8. os candidatos que comprovem o exercicio da funcdo de professor
na Rede de Ensino Estadual e/ou Municipal do Estado de Sergipe.

9. Para demanda social, sera por ordem de inscrigcdo

4.2 A classificagdo dos candidatos para as vagas remanescentes, em cada polo
presencial da UAB, serd efetuada através da comprovacdo do maior tempo de
exercicio na funcéo.

4.4 Apenas em caso de desisténcia do curso por algum candidato selecionado, a vaga disponivel
sera preenchida por outro, dentro de seu polo presencial e nas vagas disponiveis para a Rede de
Educacdo a que pertence. Esgotadas as vagas do polo de uma Rede Estadual ou Municipal,
estas serdo remanejadas prioritariamente na mesma rede de educagéo e, posteriormente, se
ainda sobrarem vagas, serdo redistribuidas para a outra rede e polo, por definicdo da
Coordenacdo do Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental, respeitados todos os
critérios antes indicados



128

4.5Esgotadas as vagas de que trata o item 4.4, ndo sera permitida transferéncia de
vagas e/ou candidatos entre polos.

4.6 O Resultado Final com a lista dos candidatos aprovados, por ordem de classificacao,
serdafixada na UFS, Centro de Vivéncia, CESAD/P6s-Graduacéo e divulgada no site

eletronicowww.cesad.ufs.br, a partir do dia 20 de fevereiro de 2015.

a) O desempenho do candidato serd obtido de acordo com média ponderada
da(Titulacdo peso 4 e Experiéncia Profissional peso 6) /10, que resultara
naMédiafinal classificatoria.

b) Na ocorréncia de desisténcia ou impedimento legal de candidato melhor classificado,
serdo convocados os suplentes para preenchimento das vagas, segundo a ordem de
classificacéo.

c) O critério de desempate, para classificacdo sera efetuado mediante a seguinte ordem
de prioridade: maior pontuacdo obtida no item 3 do Anexo B — Formulario de Entrega
de Titulos e Documentos. Persistindo o empate, sera adotado o critério de maior idade.

4.5Sobre o Resultado Final cabe recurso a Coordenacao respectiva pelo prazo de 2 (dois)
dias Gteis, a partir da data de publicacdo da listagem. O candidato deve comparecer
naUFS,Centro de Vivéncia, CESAD/Pds-Graduacdo, para preenchimento e assinatura de
formulérioque serd encaminhado ao Coordenador do curso que terd 2 (dois) dias Uteis para
se pronunciar pelo deferimento ou indeferimento.

4.6 A documentacdo dos candidatos ndo selecionados somente podera ser devolvida em méos
e a0s proprios, ou a pessoa formalmente autorizada, no CESAD apés transcorridos 30 (trinta)
dias, a contar da divulgacao do resultado final. Os documentos ficardo no CESAD por 30
dias e apds, enviados para a empresa de reciclagem.

V — DA MATRICULA NO CURSO

8.1 — O candidato do Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental devera entregar toda
a documentacdo indicada no item 3.3, dentro do prazo estipulado por esse edital. A
documentacao podera ser entregue pelo candidato ou por procurador constituido através de
instrumento publicou ou particular de procuragéo.

8.2 — A matricula sera realizada no dia 25/02/2015 automaticamente para todos que forem
selecionados e estejam com a documentacdo completa entregue previamente, conforme item
3.3.

8.3 — Em caso do descumprimento das condic¢des estabelecidas neste Edital, o candidato

mesmo selecionado, perdera automaticamente a vaga, nao cabendo alegar desconhecimento
de informacéo.

VI- DAS DISPOSICOES FINAIS


http://www.cesad.ufs.br/

129

7.1A inexatiddo das declaracdes e irregularidades de documentos constatadas no decorrer do
processo, ou posteriormente, eliminara o candidato, anulando-se todos os atos decorrentes
da sua selecdo para cadastro.

7.2E de inteira responsabilidade do candidato as informacdes fornecidas e a atualizacdo de seu
endereco residencial e eletronico, durante o processo de Selecdo, ndo se responsabilizandoo
CESAD/UFS e a Coordenacdo do Curso por eventuais prejuizos que possa sofrer o
candidato, em decorréncia de informac@es incorretas ou insuficientes.

7.3Sera excluido do processo seletivo o candidato que comprovadamente usar de fraude,
atentar contra a disciplina ou desacatar a quem quer que esteja investido de autoridade para
realizar, supervisionar, coordenar, fiscalizar ou auxiliar na realizagdo do processo seletivo.

7.4 Os itens deste Edital poderdo sofrer eventuais alteracGes, atualizacbes ou acréscimos,
antes que a sua funcdo seja consumada, sendo comunicadas as mudancas no site eletrénico
www.cesad.ufs.br.

7.5 A validade deste Edital seré de 6 (seis) meses e podera ser prorrogado por igual periodo,
a contar da data de efetiva liberacdo dos recursos financeiros pela CAPES/MEC.

7.6 Os casos omissos serdo resolvidos pela Coordenacédo do curso e pelo CESAD/UFS.
Séo Cristovéo, 19 de janeiro de 2015.

Prof. Dr. Antbnio Ponciano Bezerra
Diretor Geral do CESAD/UAB/UFS


http://www.cesad.ufs.br/
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ANEXO A-FICHA DE INSCRICAO PARA CADASTRO

MEC/UFS/POSGRAP/COPGD/CESAD/NPGD
: (" cesap
FICHA DE INSCRICAO

Curso: FOTO 3X4

Polo:

IDENTIFICACAO:

Nome:

RG: Orgio Emissor/UF: Data Emissio:

Data de Nascimento: CPF:

Titulo de Eleitor: Zona: Secdo:

Cert. Militar Data Emissdo: Série: Orgio:

Sexo: Feminino( ) Masculino ()

Estado Civil: Raca:

Nacionalidade: Naturalidade:

Nome do Pai:

Nome da Mie:

Endereco residencial:

Cidade: UF: CEP:

E-mail: Tel Celular: Tel.Fixo:

PROTOCOLO DE INSCRIGCAO
Obs.: Preencher e entregar na Secretaria CESAD/PG6s-graduacao no ato da Inscricao.

Ndmero da | I’lSCI’iQéOZ (o ndmero da inscrigdo sera registrado pelo CESAD/Pés-graduagio)
Polo:

Colomia Treze/Lagarto ( )
Japaratuba ( )

Poco Verde ( )

Sdo Cristoviao ()

1. Identificacio do Candidato

Nome:

RG:

Orgio Emissor/UF:
Data Emissio:

Data de Nascimento: CPF:
Sexo: F( ) M( )
E-mail: Celular:Tel. fixo:

Visto recebimento:
Data:
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ANEXO B - FORMULARIO DE ENTREGA DE TITULOS E DOCUMENTOS

PARA AVALIACAO CURRICULAR

Polo:

Colénia Treze/Lagarto ( )

Japaratuba ( )

Poco Verde ()

Sdo Cnstovao ()

1. Identificacio:

Nome:

DOCUMENTOS RELACIONADOS A AVALIACAO DE
TITULOS E DA EXPERIENCIA

Instruciio: preencher os campos de n® de titulos, n® de anos
€ semesires € anexar os comprovanies.

N® Pontos
TITULO Titulos Por titulo
T Formagio Acadenics |
2.1 Graduagdo/Licenciatura 30
2.2 Graduagdo em ouiras dreas 20
2.3 Especializacfo (lato sensu) 10
2.4 Mestrado 35
2.5 Doutorado 40
3 Experiéncia Profissional apds ST e
ou tempo
a graduacio
semesire
3.1 Experiéncia na Magistério
. %k 4 por ano,
(Educacio Basica)™ (informar o méximao 40
nimero de anos)
Total - miximo de 100
PONTOS
Data

Assinatura do Candidato

* - . s .. . . .
na Administracdo Publica Federal, Estadual e/ou Municipal, Direta, Autarquica ou

12.

13.

14.

15.

Fundacional e/ou Terceiro setor(ONG, OCIP e OS) -

OBS.:

Anexar a documentacdo comprobatoria. Organizar os titulos na sequéncia 2.1, 2.2.. 3.1 e 3.2,.Sera considerada
a maior titulacdo para efeito de pontuacdo do item 2 — Formagdo Académica.

As experiéncias do item 3 deverdo ser comprovadas a exemplo de carteira de trabalho ou certiddo/declaracéo
especificando o inicio e o término da experiéncia, datada e assinada pelo responsavel.

A carga horéria que trata a Experiéncia no Magistério Superior devera terno minimo 01 ano, para equivaler ao
semestre. Nao sera considerado tempo de experiéncia concomitante.

A Comissdo de Avaliagdo de Titulos e Experiéncia poderd, a seu juizo, ndo considerar documento que néo
contenha informacdes necessarias e suficientes para valida-lo como comprovante de titulo.
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ANEXO C - CRONOGRAMA DO PROCESSO SELETIVO

Data Evento

Inscri¢do do candidato via web
21/jan-13/fev/2015 | (https://www sigaa.ufs.br/sigaa/public/processo_seletivo/lista.jsf?nivel=L&aba=p-
lato )

Entrega da ficha de inscrigdio preenchida e assinada (Anexo A) e da

214 - / 1,/ g 2 5
21/jan-13182015 documentag¢do comprobatoria para a confirmagdo da inscrigdo.

20/fev/2015 Divulgag¢do da Lista de Selecionados no site do CESAD (www.cesad.ufs.br)

23-24/fev/2015 | Periodo para entrar com recurso sobre o processo seletivo.

25/fev/2015 Divulgagdo do resultado final (www.cesad.ufs.br).

25/ fev /2015 Matricula Institucional
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ANEXO D - INFORMACOES REFERENTES AOS POLOS DE ENSINO E

COORDENADORES
POLO ENDERECO
Lagarto Pista Principal, S/N, Bairro Colonia Treze, Zona Rural. CEP:
49400-000.
Japaratuba Av._ Rio de Janeiro {anexo ao Estadio Tozdo) Bairro Centro. CEP:
49960-000.
Poco Verde Travessa da Trindade, s/n. Bairro Centro: CEP: 49490-000,

Sdo Cristovio

Av. Marechal Rondon, s/n. Bairro: Rosa Elze Complemento:
CEP: 49100-000.

CURSO COORDENADOR

Educacio Ambiental Prof. Dr. Alfrancio  Ferreira  Dhas

(DEDL/UFS).
coordenacaoeducacaoambiental@gmail.com
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ANEXO D —Resolucéo n° 92/2014/CONEPE que aprova a criagdo do curso lato sensu de
Especializacdo em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, na

modalidade semipresencial

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO

RESOLUCAO N° 92/2014/CONEPE

Aprova a criacio do curso Lafo Sensu de
Especializacio em Educacio Ambiental com
Enfase em Espacos Educadores Sustentiveis, na
modalidade semipresencial.

O CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO da Universidade Federal
de Sergipe, no uso de suas atribuicoes legais,

CONSIDERANDO que a proposta apresentada atende a legislagdo vigente, e em especial a
Resolugio n® 25/2014/CONEPE;

CONSIDERANDO o parecer do Comité de Ciéncias Humanas da Pés-Graduacdao da UFS
aprovado em 19/11/2014;

CONSIDERANDO o parccer do Relator, CONS. PEDRO LEITE DE SANTANA, ao analisar
o processo n” 19.897/2014-87;

CONSIDERANDO ainda, a decisao unidnime deste Conselho, em sua Reunido uninime, hoje
realizada;

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a criacdo do curso Lato Sensu de especializacio em Educacio Ambiental com
Enfase em Espacos Educadores Sustentdveis, na modalidade semipresencial de acordo com o Anexo que
integra a presente Resolucio.

Art. 2° O referido curso terd unidade responsivel o Departamento de Educacio desta
Universidade.

Art. 3° Esta Resolug¢do entra em vigor nesta data.

Sala das Sessdes, 19 de dezembro de 2014

REITOR Prof. Dr. Angelo Roberto Antoniolli
PRESIDENTE



SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CONSELHO DO ENSINO, DA PESQUISA E DA EXTENSAO

RESOLUCAO N° 92/2014/CONEPE
ANEXO

REGIMENTO INTERNO

CAPITULO I
DOS OBJETIVOS

Art. 1° O curso de especializagdo em Educagdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores
Sustentdveis, na modalidade semipresencial, tem como objetivo geral propiciar formacdo continuada
tedrico-pratica para professores da educagio basica, educadores lideres comunitarios, no ambito da pds-
graduacdo lato sensu em Educacdo Ambiental, com énfase na organizacdo de espacos educadores
sustentdveisde acordo com o que dispde:

I. aLegislacdo Federal de Ensino Superior;

II. o Estatuto e Regimento Geral da UFS, e,

III. o Regimento Geral de P6s-Graduagao da UFS.

Art. 2° O curso de especializacio em Educacio Ambiental com Enfase em Espacos Educadores
Sustentdveis conferird o grau de Especialista em Educagio Ambiental com Enfase em Espacos
Educadores, com os seguintes objetivos especificos:

I. ampliar o acesso a formacdo continuada para profissionais da educacio basica, contribuindo

com uma educacdo contextualizada com a realidade socioambiental;

II. contribuir para o aprimoramento da atuacio de professores, técnicos e gestores nos sistemas

publicos de ensino;

III. ampliar, por intermédio da EAD, o acesso as tecnologias educacionais;

IV. formar educadores na identificacdo de demandas, planejamentos e execu¢do de projetos de
educacdo ambiental, articulando e potencializando as oportunidades apresentadas por
programas nacionais do sistema piblico de ensino, visando a sustentabilidade socioambiental;

V. estimular a constitui¢do de grupos de pesquisa e de acdo em educacdo ambiental, e,

VI incentivar a transformacdo das escolas em espacos educadores sustentdveis.

_ CAPITULOII
DA COORDENACAO E DO CORPO DOCENTE DO CURSO

Art. 3° A Coordenagdo do curso de especializacdo em Educagdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentdveis, serd exercida por:

I. Coordenador, €,

II. Coordenador Adjunto.

Art. 4° O mandato do Coordenador e do Coordenador Adjunto sera de 2 (dois) anos.

Paragrafo Unico: Caso um membro da coordenagao peca desligamento do curso ou se afaste por
periodo superior a 90 (noventa) dias serd realizada eleicio de novo membro.

Art. 5° Sdo atribuicdes do Coordenador do Curso:
I. convocar e presidir as reunides internas;
II. quando convocado, representar a Coordenagdo em reunides da Pré-reitoria de Pés-Graduagio
e Pesquisa da UFS, da(s) Unidades(s) Académica(s) envolvida(s), entre outras;
III. deliberar sobre o que estabelecem as normas de funcionamento do Curso;
IV. assinar, quando necessdrio, processos ou documentos submetidos ao julgamento da
Coordenagao;
V. encaminhar os processos do curso para os 6rgaos competentes;
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VI. comunicar ao érgao competente qualquer irregularidade no funcionamento do Curso e solicitar
as corregdes necessdrias;
VII. designar relator ou comissao para estudo de matéria submetida a Coordenagao;
VIII. articular a(s) Unidade Académica(s) e outros érgaos envolvidos com o Curso;
IX. promover entendimentos, com a finalidade de obter recursos humanos e materiais para suporte
ao desenvolvimento do Curso;
X. administrar os recursos financeiros do Curso, e,
XI. exercer outras atribui¢des inerentes ao cargo.

Art. 6° O Coordenador Adjunto substituird o Coordenador em suas auséncias e impedimentos.

Art. 7° A qualificacdo minima exigida para o corpo docente do Curso € o titulo de mestre, obtido
em Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu reconhecido pelo MEC.

Paragrafo Unico: Excepcionalmente, com base em parecer do Comité de Ciéncias Humanas da
UFS, o titulo de mestre podera ser dispensado, todavia, ndo podendo ultrapassar a 1/3 (um terco) do total
dos docentes do Curso.

Art. 8° O corpo docente dos Cursos serd constituido, prioritariamente, por docentes da UFS, mas,
profissionais de outras Institui¢des de ensino e/ou pesquisa poderdo integrar o mesmo, desde que ndo
ultrapasse a 1/3 (um terco) do total de docentes e da responsabilidade da carga hordria total do Curso.

Art. 9° Sera assegurada ao docente a autonomia diddtica, nos termos da legislacdo vigente do
regimento da UFS e deste regimento.

Art. 10. Sao atribui¢des do corpo docente:
I. preparar, em tempo habil, todo material didatico necessario para ministrar seu médulo;

II. ministrar as aulas tedricas e/ou praticas programadas para o Curso;

III. Destinar semanalmente tempo suficiente para o atendimento, esclarecimento de dividas e
resposta a questdes dos estudantes;

IV. acompanhar e avaliar o desempenho dos alunos no respectivo médulo;

V. desempenhar as demais atividades que sejam inerentes ao Curso, dentro dos dispositivos
regimentais, e,

VI. participar da orientacio e da avaliacdo de TCCs do Curso.

Art. 11. Haverd, para cada aluno do Curso um orientador ou, a critério da Coordenagdo, um
comité de orientagao.

§ 1° A Coordenacao do Curso designard o orientador dentro do seu préprio corpo docente, ou em
casos especiais, de fora deste quadro.

§ 2° A qualquer tempo poder4 ser autorizada pela Coordenagio do Curso a transferéncia do aluno
para outro orientador.

Art. 12. Ao orientador compete:
I. definir, juntamente com o orientando, o tema do TCC do Curso;
II. orientar e acompanhar o seu orientando no preparo e na elaboragio do TCC;
III. encaminhar o TCC a Coordenacio do Curso para as providéncias necessarias a avalia¢do final,
c,
IV. exercer as demais funcdes inerentes as atividades de orientagdo.

CAPITULO III
DA ADMISSAO

Art. 13. A inscricdo do candidato ao Curso somente serd aceita mediante cumprimento de
exigéncias definidas em edital especifico para esta finalidade.
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Paragrafo Unico: Para a inscricdo, serd exigido o titulo de graduacio ou documento
comprobatdrio de sua obtengao.

Art. 14. Para inscrever-se no processo de selecdo do Curso, o candidato devera apresentar todos
os documentos conforme solicitado em Edital.

Art. 15. A selecdo do candidato, além da andlise dos documentos que compdem o processo de
inscri¢do, contard com critérios estabelecidos pela Coordenagio.

§ 1° A drea de formac@o superior, ou a de experiéncia profissional do candidato, devera ser,
preferencialmente, compativel com a drea de treinamento solicitada para a especializacdo.

§ 2° Caso haja candidatos de outras dreas de formagdo, a Comissao Coordenadora do curso terd
autonomia para decidir sobre o aceite desses interessados.

§ 3° A selecdo do candidato estd condicionada ao fato de ele nao ter sido desligado, por motivos
disciplinares, de nenhum programa ou curso de P6s-Graduacao da Universidade Federal Sergipe.

§ 4° A selecio tera validade somente para a matricula no curso e periodo para o qual o candidato
foi aprovado.

CAPITULO IV
DA MATRICULA

Art. 16. A matricula dos alunos selecionados serd realizada na Coordenagao do Curso de acordo
com o Regulamento Geral da P6s-Graduagio.

CAPITULO V
DA DURACAO DO CURSO

Art. 17. O Curso terd duracdo de 18 (dezoito) meses, contados a partir da data da matricula,
podendo ser prorrogado por mais 6(seis) meses.

Paragrafo Unico: O Curso terd carga hordria minima de 420 (quatrocentos e vinte) horas/aula.

CAPITULO VI
DA ESTRUTURA CURRICULAR E DO REGIME DO CURSO

Art. 18. As estruturas curriculares obedecerdo ao prescrito no Projeto do Curso.
Art. 19. Disciplinas ou Médulos de Pés-Graduag@o cursados em outras institui¢des ou na prépria
UFS poderao ser aceitos, mediante andlise e aprovacdo da Coordenacdo do Curso ou Comissao composta

para este fim.

§ 1° As disciplinas ou médulos mencionados no Caput deste artigo somente serdo aceitos se
tiverem sido cursados ha até quatro anos.

§ 2° Poderdo ser aproveitadas as disciplinas ou médulos cuja carga hordria seja equivalente ou
superior a disciplina a ser dispensada.

CAPITULO VII
DO RENDIMENTO ESCOLAR

Art. 20. A verificacao do rendimento escolar serd feita por mddulo.

§ 1° O aproveitamento nos médulos sera avaliado a critério do professor e de acordo com as
caracteristicas de cada médulo, respeitando o estabelecido no Projeto do Curso.
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§ 2° O aproveitamento do pés-graduando em cada moédulo serd expresso pelos seguintes
conceitos, correspondendo as respectivas classes:

A: Excelente (9,0 a 10,0);

B: Bom (8,0 a 8,9);

C: Suficiente (7,0 a 7,9);

D: Insuficiente(inferior a 7,0); ou

E: Frequéncia insuficiente (frequéncia inferior a 75%).

§ 3° Sera considerado aprovado no médulo o aluno que obtiver conceito A, B, ou C.
§ 4° E obrigatéria a frequéncia minima de 75% nos médulos cursados.

Art. 21. Além dos médulos, para concluir o Curso, serd exigida um TCC com defesa presencial,
em drea de dominio do Curso.

Art. 22. Estard automaticamente desligado do Curso o aluno que se enquadrar em uma ou mais
das seguintes situagdes:
I. deixar de participar de qualquer um dos médulos;
II. ndo completar todos os requisitos do Curso no prazo estabelecido;
III. deixar de atender as solicitacdes pertinentes ao Curso, efetuadas pelos professores ou pela
Coordenacio, e,
IV. apresentar alguma atitude grave que o desabone perante o corpo docente e/ou Coordenacdo do
Curso.

Paragrafo Unico: O candidato reprovado uma tinica vez no TCC terd oportunidade a uma nova
defesa em data a ser fixada pela Coordenagio do Curso.

CAPITULO VIII
DOS CERTIFICADOS

Art. 23. Para obter o certificado de Especialista em Educagio Ambiental com Enfase em Espagos
Educadores Sustentdveis o pds-graduando devera:
I. ter obtido conceito médio global igual ou superior a C, e,
II. ter seu TCC aprovado no Curso.

Art. 24. Aos pos-graduandos que cumprirem os requisitos do Curso serdo conferidos Certificados
de Especialista em Educacdo Ambiental com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis,
acompanhados do respectivo histérico escolar emitido de acordo com a legislacio vigente.

'CAPITULO IX )
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 25. O Curso de Pés-Graduagio Lato Sensu em Educagio Ambiental com Enfase em Espacos
Educadores Sustentdveis da Universidade Federal de Sergipe sera regido pelo disposto neste Regimento,
sem prejuizo das disposi¢cdes especificas do Estatuto, do Regimento Geral da Instituicdo e de outras
Normas, Atos e Resolugdes baixadas pelos Orgios Colegiados Competentes, em particular o
Regulamento Geral da Pés-Graduagdo da UFS.

Art. 26. Os casos omissos neste Regimento serdo resolvidos pela Coordenacio do Curso.

Sala das Sessoes, 19 de dezembro de 2014
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