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RESUMO

Sabemos que “a literatura pode e deve ser vista como ferramenta importante para o inicio das
discussdes geradas pelos temas, como a pluralidade cultural e ética, entre outros, trabalhando
no sentido de formar cidadéos éticos, plurais e participativos” (FILHO, 2009, p. 64). Com
base nisso, 0 nosso trabalho evidencia a importancia da aplicacao da lei 10.639/03 e a leitura
literaria no processo de construcdo de identidades étnicas no &mbito escolar, tomando como
suporte o livro Princesas sdo diferentes, de Tania Alexandre Martinelli, visando uma
apreciacdo do personagem negro nesse tipo de literatura. Para isso, realizamos a producédo de
uma sequéncia didatica basica no 6° ano do ensino fundamental do Colégio Eduardo Silveira,
localizado na cidade de Itabaiana- SE e apresentamos seus desdobramentos. Para tanto,
utilizamos como referencial tedrico-metodoldgico os pressupostos de Gregorin Filho (2009);
Tieztman Silva (2009); Gomes (2006); Eliane Cavalleiro (2001); Rildo Cosson (2011); e Beth
Brait (1985).

Palavras-chave: Lei 10.639/03; Literatura Infantojuvenil; Escola.



ABSTRACT

We know that "literature can and should be seen as an important tool for the beginning of the
discussions generated by the themes, such as cultural plurality and ethics, among others,
working to form ethical, plural and participatory citizens" (FILHO, 2009, p. 64). Based on
this, our work highlights the importance of Law 10.639/03 and the literary reading in the
process of building ethnic identities in school, taking as a basis the book "Princesas sdo
diferentes”, by Tania Alexandre Martinelli, aiming at an appreciation of the black character in
this type of literature. For this, we produced a basic didactic sequence in the 6th year of
elementary school at the Colégio Estadual Eduardo Silveira, located in the city of Itabaiana-
SE and we present its developments. For that, we use as a theoretical-methodological
reference the assumptions of Gregorin Filho (2009); Tieztman Silva (2009); Gomes (2006);
Cavalleiro (2001); Rildo Cosson (2011); Beth Brait (1985).

Keywords: Law 10.639/03; Children's Literature; School.
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INTRODUCAO

Colocar em prética a lei 10.639/03, juntamente com a leitura literaria em sala de
aula, é entrar em uma grande luta para a valorizacdo do negro e a sua cultura. Essa lei
impde que todas as escolas, tanto publicas quanto particulares, incluam Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira em seu ensino. Com o intuito de fazer com que 0s

discentes possam ter uma educacao que valorize os negros e, também, outras etnias.
Visto que:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crenca, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais [...] (FILHO, 2009, p. 33).

A escola vem ocupando um espaco significativo na rotina diaria de criancas e
jovens ha muito tempo. Sendo uma vivéncia partilhada pela maioria das
pessoas, também passou a integrar 0 mundo ficcional da arte literaria.
(SILVA, 2009, p. 23).

Espera-se que 0s comportamentos racistas, como nos vemos a todo 0 momento
em nosso meio social, sejam diminuidos ou até mesmo abolidos. Vale lembrar que essa
formacdo cultural do Brasil se da pelo fato de ser um pais rico em misturas de etnias e
culturas, e que por isso muitas vezes acaba causando conflitos em determinados meios,
e a escola, por sua vez, se insere nesse contexto. Em virtude disso, essa lei foi
desenvolvida, no intuito de tentar preencher essa falta de informacdo e de valores,

identificando a pluralidade e diversidade cultural.

Segundo Munanga (2005, p. 15), “os mesmos preconceitos permeiam também o
cotidiano das relagdes sociais de alunos entre si e de alunos com professores no espago
escolar”. O uso da lei no ambiente escolar tanto serve para refletir, como também
combater o racismo e a discriminacdo. A lei 10.639/03 ainda ndo esta ativa em muitas
escolas do pais, e isso pode interferir na formagdo do professor, no que se trata do

suporte académico e profissional oferecido nas universidades.



Assim sendo, o docente, como construtor de conhecimentos, precisa ter a
iniciativa de apresentar atividades de leituras literarias em sala de aula, principalmente

aquelas que valorizem a cultura africana e afro-brasileira.

Para tanto, Silva (2009, p. 44) aborda a importancia de o professor atuar como
leitor-guia, podendo ajudar seu aluno nessa fase de seu percurso de leitor. “Ele pode
levar os jovens do prazer de ler a apreciacdo do texto. Do gosto puro e simples a fruicdo
estética”. Nesse sentido, os alunos acabam adquirindo confianca e perseverancga para
enfrentar os desafios da vida. Desse modo, a crianga que tem o costume de ler acaba se

tornando um conhecedor da vida no meio social.

Levando em consideragdo os apontamentos elencados, o objetivo geral desse
trabalho € apresentar a lei 10.639/03 por meio da literatura infantojuvenil, tendo como
suporte o livro Princesas sao diferentes, de Tania Alexandre Martinelli, com o intuito
de tentar contribuir no combate a atitudes racistas, mostrando a importancia do povo

negro na construcdo de identidades do nosso pais.

O interesse de se trabalhar com essa tematica surgiu devido a nossa participacédo
no Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) durante trés anos consecutivos,
em que trabalhdvamos a lei apresentada acima nas escolas. Devido a importancia do
projeto, surgiu o interesse de desenvolvermos um trabalho mais aprofundado com
relacdo a essa lei em sala de aula, de uma forma que pudéssemos levar a literatura
infantojuvenil para enriquecer a pesquisa e o conhecimento do aluno, com o intuito de
realizar reflexdes, procurando, assim, amenizar o a discriminacdo que ainda permeia o

ambito escolar.

No que concerne a metodologia, escolnemos um estudo de caso descritivo
explicativo, por meio de uma pesquisa de campo, a fim de aplicarmos uma sequéncia
didatica na sala de aula com uma turma de 6° ano do ensino fundamental de uma escola
da rede publica. Para isso, inicialmente, foi apresentado a turma um livro de literatura
infantojuvenil, que aborda os aspectos étnicos e culturais, mais precisamente 0
preconceito racial. Para isso, a aula teve uma introducdo a respeito dos estere6tipos’ de

uma princesa para que os alunos pudessem identificar as caracteristicas que ela

1 .. ;. . A sy . ~ . .

De acordo com Diciondrio online de Portugués, esteredtipo € uma Concepgao baseada em ideias
preconcebidas sobre algo ou alguém carregadas de inverdades, ver mais em :
https://www.dicio.com.br/estereotipo/.



10

apresenta, fazendo com que eles percebessem como a midia e alguns livros de
historinhas infantis abordam uma princesa. Vale ressaltar que o enfoque maior foi em

torno do livro proposto.

O nosso trabalho esta dividido em trés capitulos, sendo que o primeiro, A
contextualizacdo da lei 10639/03, refere-se aos processos historicos da lei. E composto
por um subcapitulo, Dificuldades enfrentadas pela lei 10.639/03, que aborda a
implementacdo da lei em sala de aula, e os seus obstaculos.

O segundo capitulo, O papel do professor no processo de desconstrugdo de
esteredtipos em relacdo ao negro, aborda o professor atuando como um guia, tendo a
preocupacdo de refletir sobre as tradi¢Oes afro-brasileiras. Além disso, coloca o docente
como principal responsavel na explicacdo da relevancia de informac6es relacionadas a

temas decorrentes da historia e da cultura afro-brasileira e africana.

No terceiro capitulo, A lei 10.639/03 e a literatura infantojuvenil na escola, é
discutida a sua importancia no ambito escolar e nas praticas de ensino, no que diz
respeito a cultura afro-brasileira. Esse capitulo tem como subcapitulo Princesas sao
diferentes: Metodologia e aplicagcdo das oficinas, em que abordamos a leitura da
narrativa trazendo uma experiéncia na escola e o contato dos discentes com a literatura
implementada com a lei, observando também a reacéo deles mediante a inconformidade
da personagem Celeste, em questionar o porqué de todas as princesas terem 0 mesmo

padrédo de beleza.
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CAPITULO I - A CONTEXTUALIZACAO DA LEI 10.639/03

A lei 10.639/03 torna obrigatoria a inclusdo do estudo sobre a Histéria e a
Cultura Africana e afro-brasileira nas escolas. A fim de promover aos educadores e
estudantes, uma educacdo que valoriza a diversidade cultural e étnica. A lei ainda inclui
em um de seus artigos, o dia 20 de novembro no calendario escolar como Dia Nacional
da Consciéncia Negra. Podemos dizer que o Brasil é um pais riquissimo no que
concerne a influéncias culturais, um grande modelo é a formacéo da "lingua brasileira”,

»2 etc. Em meio a tantas

como, por exemplo, 0s termos: “Moleque “Acarajé”, “jaba
influéncias, destacamos a grande contribuicdo dos africanos no processo de formagéo
cultural brasileiro, visto que eles foram responsaveis por trazerem tantos costumes e

riquezas para 0 n0sso pais.

A lei de diretrizes e Bases (LDB), de 20 de dezembro de 1996, o artigo 26°
determina o curriculo escolar que deve ser abordado, e o inciso 4° diz: “O ensino da
Histdria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para
a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e

europeia”.

A lei que conhecemos hoje como 10.639/03, antes era a 9.394, esta reeditada em
9 de janeiro de 2003, estabelecendo as diretrizes de bases da educacdo nacional,
tornando obrigatério o ensino da Cultura e Historia afro-brasileira e africana nos

curriculos de ensino publico e particulares, como ja foi citado anteriormente.

Desde a época da escraviddo, 0s negros por muitos anos vinham sofrendo
discriminagdes e violéncias. Por conta disso, medidas foram tomadas para melhorar a
situacdo desse povo que era tratado com indiferenca, como inferiores. Acreditamos que
esta lei foi criada para nos direcionar ao que deve ser feito e punir aqueles que nédo

respeitam as diferencas. No entanto, para que qualquer lei seja criada e aprovada sdo

> Carne seca, variacio de charque. Ver em: Dicionério online de Portugués.

https://www.dicio.com.br/jaba/. Ultimo acesso em 11/05/2018.
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necessarios VArios processos, ocasionando muitas lutas e esforcos por parte daqueles

que estdo guerreando em busca de melhorias.

1.1 Dificuldades enfrentadas para a aplicagdo da lei 10.639/03

Entendemos que essa lei é algo de carater positivo, ja que trouxe algumas
transformacbes de ordem cultural, tanto no campo pedagdgico, quanto psicolégico,
diminuindo os efeitos persistentes da discriminacdo do passado, e que pode continuar,

caso nao se mantenha aplicando-a nas escolas.

Durante os trés anos de atuacdo no PIBID, pudemos observar, nesse percurso,
alguns fatores relevantes que colocam empecilhos para 0 andamento correto da lei: A
falta de materiais didaticos, como por exemplo, literaturas infantis que trazem a
tematica da Historia e Cultura afro-brasileira, a falta de conhecimento e preparo do
docente para a aplicagdo de métodos que contribuam para o processo de “quebra” desse

paradigma denominado discriminagdo no meio escolar. Visto que, para

Inserir essa complexa problemética na produgdo tedrico-metodoldgica
educacional pressupde uma nova concepcao de educacao e de formacdo. Uma
concepcdo que entenda o profissional da educacdo enquanto sujeito
sociocultural, ou seja, aquele que atribui sentido e significado a sua
existéncia, a partir de referéncias pessoais e coletivas, simbolicas e materiais
e que se encontra inserido em varios processos socializadores e formadores
gue extrapolam a instituicdo escolar. (GOMES e SILVA, 2006, p. 21).

Na prética, temos observado que os materiais didaticos que as escolas possuem
carecem de contetdos que abordem a histdria do negro, e, quando trazem, aparecem de
forma pejorativa, menosprezada, carregada de estere6tipos. Um exemplo desse tipo de
obra é O sitio do pica pau amarelo, de Monteiro Lobato, que aborda os negros como
empregados ou seres folcloricos: Tia Anastacia, tio Barnabé e o Saci. Mediante essa
situacdo, ndo achamos interessante trabalhar esse tipo de literatura em sala de aula, pois
como professores nosso objetivo é tentar descontruir o preconceito contra 0 negro e ndo

contribuir para que 0 mesmo se propague.

Apesar da importancia da lei, ela ndo garante a sua aplicacdo com eficacia, pois
¢ apenas um instrumento que precisa ser usado pela escola, ja que esta é o caminho para

a desconstrucdo no que se refere as mentalidades negativas e praticas discriminatorias.
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Construindo, assim, uma realidade que favoreca a diversidade, incluindo a igualdade de

direitos e respeito as diferencas. Nesse sentido,

A reflexdo sobre nossos proprios valores, crencas e comportamentos é
imprescindivel para compreendermos o racismo, a discriminacdo e o
preconceito raciais na sociedade, bem como seus efeitos em nossas vidas.
(CAVALLEIRO, 2001, p. 07).

O racismo e a discriminacdo na escola se expressam de muitas e diversificadas
formas como, por exemplo: negacgdo da cultura africana e afro-brasileira, dos costumes
entre outros. Por isso, o professor, como mediador, tem o papel de desconstruir alguns
tabus que foram preestabelecidos no passado, ajudando, dessa forma, a desfazer os
esteredtipos que cercam as culturas de origens africanas. Assim sendo, os alunos

passardo a respeitar as diferencas, visto que elas existem e devem ser respeitadas.
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CAPITULO Il - O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE
DESCONSTRUCAO DE ESTEREOTIPOS EM RELACAO AO NEGRO

Vivemos em uma sociedade onde ser branco(a) é a norma, a brancura como um
padréo de beleza, que acaba gerando grandes conflitos de ragas. Desse modo, as pessoas
pertencentes a outros grupos raciais acabam sendo caracterizadas como seres humanos
gue ndo estdo ajustados no contexto daquilo que a sociedade impde, e ao falar de
sociedade, inclui-se principalmente o ambito escolar. Visto que, como dizem Rossato e
Gesser® (2001, p. 12) "ha racismo e discriminacdo de todas as formas na escola, da

mesma maneira que se encontra em outras instituicoes".

De acordo com Rossato e Gesser (2001), o surgimento de alguns estereétipos
que cercam o negro ndo é novo, pois deu inicio com o movimento eugenics®, no final do
século XIX e inicio do século XX, aquelas pessoas que tinham uma cor de pele
diferente daquilo que o padrdo exigia eram discriminadas, pois eram considerados

inferiores.

No que diz respeito ao preconceito e a construcdo de alguns estereotipos,
Munanga (2005), afirma que 0os mesmos preconceitos permeiam também o cotidiano
das relacdes sociais entre alunos e estes com professores no espaco escolar. O docente
precisa ter preparo para enfrentar situacGes que, porventura, venham aparecer, e saber

trabalhar com esses estudantes (discriminador e discriminado) de forma eficaz.

A histéria da comunidade negra ndo interessa apenas a0 pPovo negro, mas
principalmente ao branco para que ele possa entender que o Brasil é fruto de uma
grande diversidade de etnias, e que cada um, de certa forma, contribuiu no processo de

formacéo sociocultural e identidade nacional.

3 ROSSATO, Cesar. GESSER, Veronica. “A experiéncia da branquidade diante dos conflitos raciais:
Estudos de realidades brasileiras e estadunidenses”. In. CAVALLEIRO, Eliane. Racismo e anti-racismo
na educacdo. S&o Paulo, Summus, 2001.

* Movimento de eugenia, tendo como objetivo manter uma raca pura. Ver mais em: Cavalleiro (2001).
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Com o PIBD, observamos que tanto os professores como a escola enfrentam

grandes dificuldades nesse meio educacional, pois, na maioria das vezes, atitudes

preconceituosas ja vém formadas na mente dos alunos. No entanto, isso ndo quer dizer

que a educacdo ndo possa oferecer aos discentes meios que os ajudem no processo de

reflexdo, pois ha a possibilidade de utilizar a literatura como um instrumento inovador

para tentar desconstruir paradigmas. Levando em consideracdo que

Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente
exige varias frentes de batalhas, ndo temos ddvida de que a transformagdo de
nossas cabegas de professores é uma tarefa preliminar importantissima. Essa
transformagdo fard de nos os verdadeiros educadores, capazes de contribuir
no processo de construcdo da democracia brasileira, que ndo poderd ser
plenamente cumprida enquanto perdurar a destruicdo das individualidades
historicas e culturais das populagdes que formaram a matriz plural do povo e
da sociedade brasileira. (MUNANGA, 2005, p.17).

A educacdo escolar entendida como parte constituinte do processo de
humanizagdo, socializacdo e formacdo, tem, pois, de estar associada aos
processos culturais, a construcdo das identidades de género, de raga, de idade,
de escolha sexual, entre outros. Ou, seja a escola é um espago no qual a
diversidade deve ser considerada e respeitada para uma aprendizagem mais
afetiva, e todo esse processo acaba tornando o professor responsavel pela
formacdo de identidades das criancas, sendo que ele é o agente formador de
novas consciéncias étnico-raciais. (GOMES e SILVA, 2008, p. 22)

Desse modo, vale ressaltar que um professor envolvido e interessado com

questdes étnicas precisa estar apto a utilizar o livro didatico e qualquer outro tipo de

material de uma forma mais complexa, transformando, assim, um instrumento de

construcdo de conhecimento e desenvolvimento da consciéncia critica dos seus alunos.

Pois, assim,

Dessa forma, as escolas, 0s educadores e educadoras que, no seu cotidiano
profissional lutam para desenvolver projetos, experiéncias e atividades
pedagdgicas em prol da diversidade deveriam ser levados mais a sério pelos
centros de formacdo de professores e pelas secretarias de educa¢do. (GOMES
e SILVA, 2008, p. 23).

Ainda em acordo com Gomes e Silva (2008), é importante saber que nao

reconhecer o valor dessa realidade acaba distanciando diversas propostas de formacéo

dos docentes no desenvolvimento profissional dos alunos, concernentes tanto na

dimensao individual quanto na coletiva.
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CAPITULO I1I- A LEI 10.639/03 E A LITERATURA INFANTOJUVENIL NA
ESCOLA

Sabendo da importancia em discutir como a lei 10.639/03 deve ser colocada em
pratica, a literatura infantil vem como um meio propicio para ser introduzida nas
atividades pedagogicas. Observa-se uma depreciacdo a respeito da forma como os
negros e seus descendentes aparecem nos livros infantis, e principalmente nos contos de
fadas, foco desse trabalho. Podemos dizer que sdo notaveis o preconceito racial e a
discriminagdo no contetdo desse mundo encantado. Por conta desses levantamentos,
optamos por usar o livro Princesas sdo diferentes, de Tania Alexandre Martinelli, no

intuito de tentar quebrar esses estere6tipos.

Ha uma grande variedade de contos de fadas, a maioria trazidos pela Disney. O
grande problema é como as princesas séo trazidas nesses contos, uma vez que grande
parte delas possuem as seguintes caracteristicas: Cabelos lisos, pele e olhos claros.
Como fica a mente de uma crianga quando entrar em contato com um conto desse tipo?
Provavelmente ela ndo vera a sua representacdo nessas historias e consequentemente,

ocorrerdo muitos conflitos em sua vida.

Sabemos que ndo tem como estudar uma obra se ndo analisarmos seu enredo. A
partir de agora, mencionaremos alguns elementos importantes no livro Princesas sao
diferentes, mostrando como a personagem principal e as demais se apresentam na

narrativa. O livro possui 20 capitulos curtos, ndo enumerados e com 48 paginas.

O livro conta a histéria de uma menina que saiu de Anitapolis - uma cidade do
Estado de Santa Catarina, branca, de cabelos e olhos claros, que se chama Celeste. A
histdria volta-se ao descontentamento da menina em relacdo a todas as princesas dos
contos de fadas que ela lia terem sempre as mesmas caracteristicas "os cabelos dela
eram longos, bem loirinhos e lisinhos, os olhos azuis, que mais pareciam um pedago do
ceu, e a pele bem clarinha” (MARTINELLI, 2007, p. 05).
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Certo dia, a professora da menina solicita que a turma construisse uma histéria
com base no livro lido na biblioteca. Mediante a inconformidade de Celeste, esta recria
a historia da princesa Anne, transformando-a em uma princesa com caracteristicas
totalmente diferentes da personagem do livro de contos de fadas. Ao tomar essa
iniciativa, os seus colegas de classe ficam furiosos com a menina, e eles alegam esse
comportamento de Celeste como um meio de chamar atencdo, pois, até entdo, nunca
tinham visto uma princesa negra. Essas desavencas continuam até o final da historia,

que termina quando Celeste salva um beija-flor que estava preso a janela.

Fonte: Princesas sdo diferentes, 2007, p. 05 e 14.

A partir das imagens retiradas do livro trabalhado em sala de aula, podemos
perceber que elas fazem parte do processo de construcdo da historia e consequentemente
contribui para o desenvolvimento do enredo. Observamos que Celeste recriou uma
princesa totalmente diferente daquilo que os livros de contos de fadas traziam por néo
concordar com as atitudes estereotipadas desse mundo encantado. Se a Celeste nédo
achou justo sendo branca, imagina como se sentiria uma menina negra ao ler a historia?

Certamente decepcionada.

Teoricamente falando sobre a narrativa, Brait (1985), afirma que as personagens
de uma obra podem se caracterizar como planas ou redondas. As planas sdo as que
constroem uma ideia ou qualidade, ou seja, ndo passam por um processo de mudanca na
trajetdria da narrativa. Ja as personagens redondas sdo aquelas que mudam sua forma de
pensar, agir etc. De acordo com os apontamentos elencados, podemos dizer que Celeste
¢ a protagonista (personagem principal) da obra, pois 0 enredo volta-se aos seus
objetivos e indagacgdes e se enquadra como personagem plana, uma vez que ela continua

com 0 mesmo pensamento sobre o0s esteredtipos das princesas dos contos de fadas. A
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mae da menina caracteriza-se como uma personagem coadjuvante, pois possui uma
relacdo bem intima e segue ajudando e apoiando a sua filha com seus conselhos. Em
relacdo aos colegas de classe, podemos dizer que eles sdo antagonistas. Uma vez que
eles ndo gostavam da menina e nem de sua forma de pensar, como é verificado no

excerto abaixo:

A celeste devia fazer um bronzeamento artificial pra deixar de ser tdo
branquela e transparente [...] Elas me cercaram e disseram que nunca viram
nenhuma princesa negra, que todas as princesas eram loiras, de olhos claros.
E que eu tinha feito aquilo s6 para me aparecer, chamar a atengéo, s6 para a
professora dizer depois: “Mas uma princesa ¢ loirinha igual vocé...” E me
xingaram de metida a besta, de lagartixa transparente. (MARTINELLI, 2007,
p. 16).

Tais trechos comprovam o grau de antagonismo de seus colegas de escola. No
entanto, vale ressaltar que essas personagens, também, no final da narrativa, se
caracterizam como redondas, pois depois que Celeste salva o beija-flor preso a janela,
eles comecaram a vé-la de uma forma diferente, mudando o preconceito que tinham.
No capitulo intitulado “Celeste d4 a volta por cima”, mostra claramente como isso

acontece. Vejamos:

- Legal vocé ter salvado o beija-flor, Celeste.

A Celeste deu um sorriso para a Janaina. Estava feliz por terem-na procurado
para conversar.

Ai foi a vez da Suzane:

-Vocé é muito inteligente.

Celeste balancou a cabeca querendo dispensar o elogio.
-Eu disse que ja tinha feito isso antes.

Vocé é bem legal- Falou Carlinhos, um dos melhores amigos da Janaina e da
Suzane. (MARTINELLI, 2007, p. 35)

Vale lembrar que as demais personagens continuam, em toda narrativa, como
planas: o pai da Celeste, a diretora da escola, a professora, a Ana Claudia (bibliotecaria)
etc. E assim finaliza o enredo da narrativa: Celeste como uma verdadeira princesa, ndo
por ter as caracteristicas fisicas que a sociedade imp&e, mas por ser uma menina com

uma mente formada de conceitos esclarecidos a respeito das diferencas.
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Segundo Silva (2008), a literatura juvenil é uma invengdo recente, e que as
geracOes passadas que se iniciavam na leitura pelos quadrinhos e revistas infantis,
prosseguindo com Lobato e dai com as novelas de aventuras, passavam a obra dos
grandes escritores do modo natural, sem traumas nem solavancos. Por conta disso,
podemos perceber que a literatura € uma das maneiras mais eficazes para introduzirmos
a cultura afro-brasileira a escola, mostrando aos discentes como respeitar as diferencas,

como devemos conviver em uma sociedade diversificada.

Coelho (2000) afirma que a melhor maneira de iniciar a evolugdo de um povo,
ao nivel da mente, sera com a palavra da literatura, pois ela tem um papel de servir

como agente de formacdo, seja no espontaneo convivio leitor/livro ou no leitor/texto.

(...) a escola €, hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser lancadas as
bases para a formacdo do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os
estudos literérios, pois, de maneira mais abrangente do que quaisquer outros,
eles estimulam o exercicio da mente, e a percepcdo do real em suas maltiplas
significacOes; a consciéncia do eu em relacdo ao outro; a leitura do mundo
em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e o
conhecimento da lingua, da expressdo verbal significativa e consciente-
condicdo sine qual non para a plena realidade do ser (COELHO, 2000, p.16).

Para Gregorin Filho (2009), existe uma larga producéo de textos literarios com
assuntos sobre ética, pluralidade cultural e diversidade. Sendo assim, sabe-se que a
escola tem um grande respaldo para trabalhar de forma positiva e significativa a lei
10639/03.

Portanto, algumas obras da literatura infantojuvenil acabam denunciando
claramente as injusticas sociais, e procuram resgatar os valores humanos, e € isso 0 que

faz o paradidatico que se baseia essa pesquisa, o livro de literatura infantojuvenil.

3.1- O livro Princesas sdo diferentes, de Tania Alexandre Martinelli, na sala de

aula: metodologia e aplicagéo da oficina

Esse trabalho baseia-se no contato dos alunos com a lei 10639/03, associada a
literatura infantojuvenil durante a realizagdo de uma oficina na sala de aula, com o

objetivo de observar como os alunos reagiriam diante a realidade do negro.
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O 6° ano do turno vespertino de um colégio estadual da cidade de Itabaiana/SE,
foi escolhido para o desenvolvimento dessa pesquisa, uma vez que essa turma nao tinha
conhecimento da lei. As oficinas foram realizadas entre os dias 26 de janeiro - 15 de
fevereiro de 2018, sendo duas aulas na sexta-feira e uma aula na quinta-feira, até chegar
um total de 7h/a. A referida turma apresentava 17 alunos matriculados, sendo que
frequentavam de 11 a 13 alunos com faixa etaria entre 12 a 16 alunos. Podemos
perceber que os alunos estavam atrasados por estarem ainda no sexto ano, isso
provavelmente ocorreu por motivo de reprovacdo. Antes da realizacdo das oficinas foi
solicitada a sua aplicacdo a coordenacdo, em seguida, entramos em contato com a
professora da turma, informar-lhe que as elaboracdes das oficinas estavam de acordo
com a proposta de teoria basica de Cosson (2011), Letramento literario: teorias e

praticas.

Cosson (2001), em seu livro, nos apresenta maneiras de desenvolver atividades
por meio das sequéncias didaticas, em que ele traz a sequéncia basica voltada ao ensino
fundamental e a sequéncia expandida para o ensino médio, ambas tém como objetivo
principal a literatura. Vale ressaltar que essas duas formas de sequéncias séo trazidas
como um complemento e que ndo precisam ser seguidas fielmente, nem tomados como
regras, mas que deve se adequar ao publico e aos contextos onde serdo trabalhados. Um
exemplo disso é adaptar a sequéncia ao publico, nesse caso, como estamos tratando de

uma pesquisa de campo, foi necessario acrescentar a parte produtiva a sequéncia bésica.

Segundo Cosson (2011), a sequéncia bésica se constitui em quatro passos:
motivacdo é o primeiro, em que prepara 0 aluno para entrar no texto "Devemos
observar, entretanto, que a aproximacédo do aluno com a obra objeto da leitura literaria
feita pela motivacdo ndo precisa ser sempre de ordem tematica, embora essa seja a
ligacdo mais usual™ (COSSON, 2011, p. 55).

O segundo passo é a introducdo, consiste na apresentacdo do autor e da obra,
mostrando a sua importancia naquele determinado momento. O terceiro passo é a
leitura, e esta precisa dos intervalos para podermos perceber as dificuldades que os
alunos apresentam, principalmente relativas ao seu ritmo. E, por fim, a interpretacao,
quando se chega a construcdo do sentido do texto, envolvendo autor, leitor e
comunidade. Pode ser pensada em dois momentos: um interior e outro exterior, sendo

este um momento de construcdo de sentido, o qual precisa ser compartilhado
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ampliando-o; e aquele como um momento que acompanha a decifracdo, "palavra por

nwon non

palavra”, "pagina por pagina“, "capitulo por capitulo”.

De acordo com Cosson (2011), quando se trata de leitura em textos bem curtos,
a leitura pode ser dividida em dois momentos "(...) a leitura de reconhecimento, a ser
feita silenciosamente pelos alunos, e a leitura oral ou expressiva, que pode ser feita pelo
professor ou em forma de jogral pelos alunos™ (COSSON, 2011, p.71). No caso dessa
pesquisa, utilizou-se a leitura oral ou expressiva, em que foi feito um jogral entre os

alunos, no entanto, poucos deles aceitaram participar.

Vale ressaltar que a sequéncia expandida surgiu depois de algumas alteracdes
propostas por Cosson (2011) para dar um embasamento maior aos professores de ensino
médio.

(...) com ela pretendemos responder ndo apenas as inquietagdes dos
professores de ensino médio — até porque sua pratica ndo deve ser restrita a
esse nivel de ensino (...), mas sim, e sobretudo, tornar explicita a presenca

das outras duas aprendizagens da literatura dentro dos passos iniciados na
sequéncia basica. (COSSON, 2011, p. 76).

Assim como a sequéncia bésica, esse tipo de sequéncia também possui 0s
quatros passos. Ressaltamos que néo desenvolvemos a sequéncia expandida, visto que
nosso enfoque foi construir uma experiéncia mais diferenciada, e, também porque
trabalhamos com uma turma do ensino fundamental. Vale ressaltar que fizemos uma
adaptacdo para a nossa sequéncia incluindo a parte produtiva com o intuito de avaliar

cada discente depois das oficinas aplicadas.

Acreditamos ser fundamental que se aplique, nas praticas escolares, a leitura de
textos literarios, realizando a leitura efetiva dos textos para que o principal objetivo seja
a formacéo do aluno, tendo em mente que a literatura tem uma grande importancia no

ambiente escolar, como nos diz Cosson (2011, p. 23)

(...) o letramento literario € uma pratica social e, como tal, responsabilidade
da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou nédo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como
fazer essa escolarizagdo sem descaracterizd-la, sem transformé-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de
humanizagdo. (COSSON, 2011, p.23).
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Antes de iniciar com a leitura do livro Princesas sdo diferentes, de Tania
Alexandre Martinelli, seguimos o primeiro passo proposto por Cosson (2011): A
motivacdo. Por meio de imagens de algumas princesas conhecidas, mais precisamente
as princesas da Disney, com o intuito de preparar os alunos sobre o tema abordado na
obra, esperdvamos que, ao entrar em contato com o titulo do paradidatico, eles tivessem
uma noc¢do do que iria abordar o texto e relacionar as imagens ao titulo, mas isso nao
ocorreu. Vale ressaltar que, na aula 1 foi solicitado que os alunos escrevessem, na
cartolina exposta no quadro, uma caracteristica que eles tinham de princesa. A maioria
das respostas foi de cunho comportamental: Corajosa, educada, gentil, carinhosa.

Apenas dois alunos relataram caracteristicas fisicas: linda e bela.

Passando essa primeira etapa, seguimos para a segunda, a introducéo, nesse
momento foi feito uma breve apresentacdo do autor do livro, justificando o porqué da
escolha do paradidatico Princesas sdo diferentes, destacando sobre os aspectos do que
aborda a lei 10.639/03, lembrando que, ainda nessa etapa, iniciamos a aplicacdo do
terceiro passo, comegando a leitura do livro fazendo um jogral entre os alunos. A ideia
central seria que todos lessem, mas, em torno de onze alunos presentes na sala, apenas
cinco leram. A duracdo para esses trés primeiros passos foi de duas aulas de 50 minutos.
Vale lembrar que a leitura do livro foi retomada em duas aulas seguintes, pois ndo
conseguimos finalizar a leitura em apenas uma aula, sendo que foram necessarias trés
aulas para a finalizarmos a leitura total. Ou seja, a primeira aula discutiu-se sobre os
estere6tipos de beleza das princesas, a apresentacdo do livro e a apresentacdo da lei. Na
segunda aula comegcamos a primeira parte da leitura do livro e, logo apds, pedimos para
que os alunos produzissem um pequeno texto sobre o que acharam do primeiro

momento da leitura. Para a produgéo desse texto, 10 de 11 alunos participaram.

Na aula 3, retomamos a segunda parte da leitura, e alguns outros aceitaram ler,
de 11 presentes na turma, 6 leram. Ressaltamos que alguns sé tiveram interesse em ler,
quando a professora da turma mencionou que aquele que colaborasse nas aulas, ela
ajudaria na nota. Dos 6 que fizeram a leitura, 3 responderam as perguntas que nortearam
essa aula: O que acharam do livro? Quem ja leu algum livro de contos de fadas? Se ja
leram, podiam descrever a princesa? Os 3 alunos que responderam tais questfes falaram
que ja tinham lido contos de fadas, mas que nenhum deles trazia uma princesa
“diferente”, todas as histdrias tinham o mesmo padrdo e que acharam de suma

importancia o estudo do livro de Tania Alexandre Martinelli, pois quebrou alguns
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paradigmas impostos pela sociedade. Relataram também que acharam interessante a
inconformidade da personagem “Celeste” de ndo estar concordando com o que a midia

imp0oe.

Na aula 4, reproduzimos um video intitulado “Disney e a representatividade
negra: Cadé eu nos contos de fadas?” Para esses dois momentos, utilizamos 2 aulas

com duracao de 50 minutos cada.

Para que pudéssemos identificar as dificuldades de leitura de cada um, foi
necessario que déssemos intervalos de leitura, ou seja, cada aluno lia um trecho do texto
para podermos fazer essa identificagdo aplicando os intervalos propostos por Cosson
(2011). Em cada intervalo, buscamos fazer algumas perguntas para chamar a atencéo
dos alunos, visto que ndo pareciam estar prestando muita atencao na leitura do colega, j&
que, quando as perguntas eram langadas, poucos respondiam, apenas dois ou trés. Nesse
momento, tentamos buscar a interpretacdo de cada aluno. Por volta da quinta aula,
finalizamos a leitura total do paradidatico. Ao concluir, algumas perguntas foram feitas
aos discentes, uma delas foi: O que acharam do livro? Sem respostas, procuramos ser
mais precisos com a seguinte indagacdo: Como é o nome da personagem principal do
texto? Mas, também, ninguém respondeu. Para comprovar realmente se eles entenderam
ou ndo alguma coisa a respeito do livro, nds solicitamos a producdo de um pequeno
texto tratando da leitura que fizeram. Apesar de eles ndo conseguirem se expressar
oralmente, o texto que produziram, mediante a série que eles estavam, foi um tanto

satisfatoria.

No decorrer da leitura, ao pedir que cada aluno lesse um trecho do livro,
observamos algumas dificuldades: a maioria deles fazia a leitura em voz baixa, 0s
colegas praticamente ndo conseguiam ouvir, outros nao respeitavam as pontuacdes. De
acordo com nossas observagdes, acreditamos que isso provavelmente ocorra por falta de

leitura frequente.

Acredita-se que o ambito escolar deveria ser o unico lugar em que poderiamos
estar protegidos dos preconceitos e da discriminagdo, mas infelizmente € um lugar onde
se encontra varios tipos de preconceitos e a ndo aceitacdo as diferencas. A professora da
turma comentou que achou relevante o nosso trabalho com essa tematica naguela turma,
pois ela nos contou que havia uma aluna que os estudantes a considerava “diferente” por

esta usar cabelos coloridos. A docente, por ndo saber lidar com esse tipo de situacéo,
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solicitou para que focassemos muito no aspecto “em respeito as diferencas” para que 0s

discentes pudessem entender que somos iguais em meio as diferencas.

Vale lembrar que nenhum aluno demonstrou ser preconceituoso durante o
periodo que estivemos presente. A professora da classe também ndo tinha profundas
informacdes da turma, visto que esta era substituta. A docente mostrou conhecimento da
lei 10.639/03, mas que nos acrescentamos detalhes interessantes, como a iniciativa de
trabalhar a leitura em sala de aula. Esta relatou, também, que ndo é facil quebrar
paradigmas ja impregnados na mente das pessoas e que ¢ um trabalho de “formiguinha”

tentar desconstruir o preconceito.

Partindo para aula 6, pedimos que eles desenhassem como “viam” uma princesa.
Apos tudo que apresentamos a respeito da lei, do livro, e sobre os estere6tipos, 4 de 10
alunos fizeram os desenhos com a cor da pele branca. Os que fizeram os desenhos dessa
forma ndo tinham argumentos para falar o porqué de ter desenhado daquele jeito. Ao
contrario dos que desenharam a princesa ou um principe de pele negra. Estes relataram
que as princesas precisam ter caracteristicas diferentes das outras, que nem todas
precisam ser “galegas” ¢ nem ter olhos azuis ou verdes, e que desenharam dessa forma
para quebrar o preconceito da cor da pele, pois ndo importa a etnia, a cultura, a cor da

pele, o que importa é que todos somos iguais: seres humanos.

Analisamos que as respostas dos alunos que criaram uma princesa ou um
principe negro foram bem mais elaboradas em relagdo aos que reproduziram oS

esteredtipos de beleza de uma princesa ou principe imposto pela midia.

Com base na participacdo dos estudantes durante a sequéncia didatica,
concluimos que os alunos que tiveram mais argumentos para explicar o porqué de ter
criado um desenho com caracteristicas do povo negro, foram 0s que mais prestaram a
atencdo as aulas. Aos que desenharam mantendo os referencias estereotipos de beleza,
temos duas hipdteses: ou ndo prestaram atencdo a aula, ndo entendendo o que sanciona
a lei 10.639/03, ou ainda tém fixado na mente que uma princesa deve ser daquele jeito.
Mas ndo temos como comprovar quais das duas hip6teses sdo veridicas, ja que em todas
as aulas ninguém demonstrou oralmente ser preconceituoso, embora as provas digam o

contréario.
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Vale lembrar que o despreparo de alguns professores e a falta de contetdos
relacionados a histéria do povo africano e da cultura afro-brasileira nos curriculos das
escolas contribui muito para que o racismo aconteca de forma avassaladora no ambito
escolar. O uso do livro Princesas séo diferentes, na sala de aula, fez com que alguns dos

alunos refletissem a respeito do preconceito que acontece na vida de muitas pessoas.

Ao invés de termos escolhido uma literatura classica ou contemporanea para
aplicar em sala, escolhemos um paradidatico por trazer uma leitura mais simples, visto
que ja sabiamos anteriormente a dificuldade da turma. O livro podera até passar uma
ideia que existe um racismo contra o branco, ja que Celeste sofre preconceito na escola
por ser branca, mas nesse trabalho, focamos no posicionamento da personagem por
questionar a falta de personagens negros nos contos de fadas. Seguimos especificamente

essa vertente.

Podemos dizer que esta foi uma experiéncia enriquecedora, pois, mostrar aos
alunos que, assim como Celeste foi excluida por seus colegas por ter uma cor de pele
diferente em relagdo a cor dos outros, existem muitas outras pessoas no Brasil e no
mundo que sofrem 0 mesmo drama por conta da sua cor de pele, e que ndo sabem lidar

com essa situacao.

Na sétima e Ultima aula, sugerimos que eles fizessem um documentéario sobre
tais questdes: falar sobre as diferencas étnico racial, o que acharam do livro, qual sua
importancia, os esteredtipos das princesas e 0 preconceito racial. Para esta atividade, 7
de 11 alunos participaram. Ressaltamos que para os alunos criassem aproximagdo com
as questdes discutidas, criamos um grupo na rede social WhatsApp para esclarecer
eventuais ddvidas, porém, mesmo assim, os que aceitaram o desafio tiveram bastante

dificuldade no desdobramento do discurso.

Analisando os videos gravados pelos alunos a respeito do que foi solicitado, a
maioria ndo tinha bons argumentos para desenvolver o discurso, talvez, por ndo terem
se interessado durante o processo de aplicacdo da sequéncia. Estes falavam de forma
superficial sobre o0 assunto, diziam no video que “Celeste”, a personagem do livro lido
em sala, era uma princesa. A aluna B, foi bem natural em sua opini&o. Ela relatou que as
princesas podem ser loiras, morenas, olhos claros e escuros e que ndo concorda com a

questdo de que todas as princesas precisam ser do jeito que a midia traz.
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Em um outro video, a aluna B, menciona que as princesas deveriam ser bem
diferentes e ter caracteristicas fisicas distintas para poder identificar cada crianca que
tivesse contato com um conto de fadas, ao invés de serem todas iguais. A aluna C, diz
que ndo devemos ter racismo porque ¢ “feio”, e que ndo podemos chamar ninguém de

“preto”, pois todos somos iguais, ninguém ¢ melhor que ninguém.

Uma dupla de alunas (aluna D e E), abordam os estere6tipos das princesas da
“Disney”, trazendo a princesa Tiana, do conto A princesa e 0 sapo. Elas pontuaram seu
ponto critico a respeito da Unica princesa negra da Disney, ja que todas as outras tinham
castelo e entre outras coisas, e a Tiana, apesar de ser princesa, era garconete. Afirmam
que ainda o preconceito na midia permeia, pois, mesmo a “Disney” trazendo uma
princesa negra, atribui alguns estereotipos e “cargos” considerados inferiores na

sociedade.

Em um dos documentarios, o aluno F fala que a criadora da historia esta de
parabéns por ter criado um livro tdo importante. Também confessou que ja teve atitudes
preconceituosas, e prometeu que, por conta das aulas, ndo pretende ter mais esses tipos
de comportamentos e espera que, assim como ele, os seus colegas de classes e outras
pessoas também mudem. Ele relata que a irma tem um namorado moreno e ela é branca,
mas que acha a cor negra muito bonita. Segundo ele, isso mostra que a irma tem
respeito e que devemos respeitar o proximo. Pois, para ele “A vida ndo é s6 de
vagabundagem ndo, a gente tem hora de brincar, de zoar com as pessoas, de estudar e

tudo, s6 que comeca tudo pelo respeito™.

Analisando os discursos, acreditamos que esse foi 0 aluno que mais conseguiu
prestar atencdo as aulas e, sendo assim, conseguiu falar com facilidade e opinar sobre o
que ele acha do preconceito racial, do livro e da atitude de Tania Alexandre Martinelli,
escritora do paradidatico, em ter essa iniciativa de criar um livro literario de cunho tdo

educativo.

Como em toda pesquisa, tem aqueles que conseguem captar o que foi pedido, e
também aqueles que ndo conseguiram alcancar o que foi pedido na producédo do video:
Pedimos que eles gravassem um documentario explicativo falando/pontuando alguns.
anteriormente. Uma garota de 16 anos (aluna G), em vez de falar naturalmente no video,
analisamos e tiramos a concluséo que ela fez uma pesquisa a respeito do seu topico, e

em vez de discursar naturalmente, ela leu o que pesquisou, tornando o seu documentario
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mecanico. Tiramos a conclusdo que, essa determinada aluna ndo conseguiu prestar
atencdo nas aulas, ja que ndo conseguiu falar sua opinido a respeito do que estudamos

em sala, sem saida ela pesquisou e leu o contetido da sua pesquisa.

Tendo em vista 0s apontamentos apresentados, acreditamos que o letramento
literario é um passo muito importante para nos tornar pessoas mais fluidas no discurso,
no nosso ponto critico. E se ndo lemos da forma correta e nem prestamos atencdo a
leitura, ndo conseguiremos fluir, ndo se posicionando e nem questionando sobre

determinadas situag0es, no nosso caso, sobre os valores socioculturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A iniciativa de trabalhar o livro Princesas séo diferentes em sala de aula, nos
permitiu enxergar uma Visdo a respeito das praticas pedagogicas voltadas para 0s
aspectos étnico-raciais. Mediante essa experiéncia, pudemos perceber que o0s
professores precisam criar uma relacdo mais estreita com as diretrizes curriculares
nacionais para 0 ensino, no tocante as questdes étnico-raciais, indo a fundo com a lei
10.639/03, e uma possibilidade é utilizar como suporte a literatura infantojuvenil para

tornar as aulas mais prazerosas.

Apesar de ter o dia da Consciéncia Negra, 20 de abril, ndo é suficiente para
quebrar preconceitos ja impregnados nas pessoas. Sendo assim, acreditamos que todas
as instituicbes de ensino deveriam ter mais projetos que valorizassem a cultura afro-
brasileira e africana e fizessem com que os alunos tivessem contato com os exemplares

de literatura infantil.

Dessa maneira, todos teriam contato com os livros literarios, ja que sao
considerados um grande suporte por trazer uma leitura didatica. Ndo € uma tarefa facil
quebrar com os esteredtipos, no entanto, ndo podemos parar com a luta contra o
preconceito, e nos, no papel de professores, somos 0s principais responsaveis em levar
meios e formas para poder aplicar aquilo que é direito e lei. Como docentes, precisamos
incluir em nossa rotina escolar a leitura que aborda o negro como personagem central,
valorizando sua beleza, quebrando alguns esteredtipos, tendo em vista que isso pode

servir como base para o desenvolvimento social.

Com base nos resultados obtidos, pudemos verificar a eficacia da lei e a sua
contribuicdo para o ensino da educacdo basica, assim como também a literatura
infantojuvenil, para a construcao de respeito as diferencas, de um modo geral, visto que

existem muitas pessoas na nossa sociedade que ainda ndo tém o conhecimento da lei.
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