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A noite nao adormece nos olhos das mulheres
(Conceicdo Evaristo)
Em meméria de Beatriz Nascimento

A noite ndo adormece
nos olhos das mulheres
a lua fémea, semelhante nossa,
em vigilia atenta vigia
a nossa memoria.

A noite ndo adormece
nos olhos das mulheres
hé& mais olhos que sono
onde lagrimas suspensas
virgulam o lapso
de nossas molhadas lembrancas.

A noite ndo adormece
nos olhos das mulheres
vaginas abertas
retém e expulsam a vida
donde Ainas, Nzingas, Ngambeles
e outras meninas luas
afastam delas e de nés
0s nossos céalices de lagrimas.

A noite ndo adormecera
jamais nos olhos das fémeas
pois do nosso sangue-mulher
de nosso liquido lembradico

em cada gota que jorra
um fio invisivel e ténico
pacientemente cose a rede
de nossa milenar resisténcia.

(In Cadernos Negros, vol. 19, 1996)
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RESUMO

Este trabalho apresenta a elaboragédo de uma Cartilha Interativa de Ensino de Historia Afro-
feminista, cujo objetivo é auxiliar os professores nas praticas pedagdgicas que sejam
significativas na valorizacdo da diversidade étnico cultural e educacdo antirracista no
cotidiano escolar, contribuindo para a efetivacdo da Lei 10.639/2003. O foco principal esta
na elaboracdo de metodologias inovadoras que problematizem, representem, dialoguem e
contextualizem a etnia negra a partir de estratégias que evidenciem o papel da mulher negra
na sociedade, difundindo sua voz e protagonismo nos espacos sociais. As atividades da
cartilha foram organizadas atraves do Grupo de Estudos Tereza de Benguela situado na
Escola Djalma Matheus Santana, Arapiraca-Alagoas, composto por alunas das séries finais
do Ensino Fundamental, realizando debates, trocas de experiéncias cotidianas, anélises de
imagens em oficinas artisticas e producao textual que serviram de suporte pedagdgico para
que a valorizacdo da identidade afro-feminista seja vista sob o prisma da criticidade e do
empoderamento nas alunas. A Cartilha Digital usa QR Codes e Podcasts que levardo a
videos e outras perspectivas interativas. Nesse sentido, a metodologia qualitativa e
experimental desenvolveu produto e processo. Assim, o produto constitui um viés para que
outros professores possam redimensionar suas praticas no sentido de um “feito histérico”
e ressignificar as praticas cotidianas e a integracdo do conhecimento onde as questdes de
diversidade servem como instrumento de ensino-aprendizagem e como reflexo critico do
contexto socioeconémico, politico e cultural das alunas. Autoras negras como Suely
Carneiro (2005), bell hooks (2013), Djamila Ribeiro (2017) e Angela Davis (1985)
norteiam o quadro teorico do projeto.

Palavras-Chave: Ensino de Histdria, Feminismo Negro, Cartilha Interativa



ABSTRACT

This work aims to develop an Interactive Spelling Book for Teaching Afro-feminist
History, whose objective is to assist teachers in pedagogical practices that are significant
in valuing cultural and anti-radical ethnic diversity in the school routine, contributing to
the implementation of Law 10.639/2003. The focus is on the elaboration of innovative
methodologies that problematize, represent, dialogue, and contextualize the black ethnic
group from strategies that evidence the role of black women in society, disseminating their
voice and protagonism in social spaces. The activities of the Spelling Book were organized
through the Study Group Tereza de Benguela located at Djalma Matheus Santana School,
Arapiraca-Alagoas, composed of students from the final grades of elementary school,
conducting conversation, exchanges of daily experiences, analysis of images in artistic
workshops and textual production that served as pedagogical support so that the
valorization of Afro-feminist identity is seen from the perspective of criticality and
empowerment in the students. Digital Spelling Book uses QR Codes and Podcasts that will
lead to videos and other interactive perspectives. In this respect the qualitative and
experimental methodology developed product and process. Thus, the product constitutes a
bias so that other teachers can resize their practices in the sense of a “historical doing” and
resignify the daily practices and the integration of knowledge where diversity issues serve
as an instrument for teaching-learning and as a critical reflection of the socioeconomic,
political, and cultural context of the students. Black authors such as Suely Carneiro, bell
hooks, Djamila Ribeiro and Angela Davis guide the theoretical framework of the project.

Keywords: History Teaching; Black Feminism; Interactive Spelling Book.
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1. SOBRE SER NASCENTE E QUEDA D’AGUA. O processo de escrita de um
Ensino de Historia antirracista no agreste alagoano.

Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras 1a de Alagoas
fazem seu oficio. Elas comecam com uma primeira lavada, molham a
roupa suja na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, molham-no
novamente, voltam a torcer. Colocam o anil, ensaboam e torcem uma
duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora jogando
agua com a mao. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddo mais uma
torcida e mais outra, torcem até ndo pingar uma s6 gota. Somente depois
de feito tudo isso é que elas dependuram a roupa lavada na corda ou no
varal, para secar. Pois quem se mete a escrever devia fazer a mesma coisa;
a palavra ndo foi feita para enfeitar, brilhar como ouro falso, a palavra foi
feita para dizer (RAMOS, 2015).

Eu comego a minha escrita com esse trecho de Graciliano Ramos, n&o por ser uma
leitora assidua de suas obras, na verdade s6 cheguei a ler Vidas Secas e Sdo Bernardo?, esta
ultima muito me angustiou pela historia de uma professora, mulher de personalidade forte,
que sofre no casamento opressdes, silenciamentos, e que recorre a escrita para se expressar,
mas acaba tirando a propria vida por ndo aguentar a condi¢cdo imposta pela sociedade
patriarcal e pela religido.

Sobre as dores no processo de escrita e a analogia de lavar roupas, recordo a
abordagem do professor Antdnio Barbosa Lucio, nas aulas de Ciéncias Politicas durante
minha graduacdo em Histdria na Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), em sua
argumentacdo sobre o “trabalhoso” processo da escrita académica, cujas lavadas e torcidas,
constituem etapas de idas e voltas, erros e acertos, sorrisos e frustracfes. Situacdo com a
qual me deparei nessa escrita, pois, como disse Graciliano “a palavra foi feita para dizer”
e ndo para florear. Mas, ap6s doze anos de profissdo compreendo que a palavra também
serve para florear e denunciar quando se trata de vidas negras, sentidas, abordadas e
experienciadas em suas mdltiplas lutas por uma vida digna protagonizadas em uma
educacdo antirracista no agreste alagoano.

Dessa forma, me sentindo a lavadeira, que ao lavar também se molha e se despe,

compreendo que o objetivo primordial da minha escrita ndo ¢ somente “dizer” em letras

! Obras do autor alagoano Graciliano Ramos (1892-1953).
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impessoais, mas sim denunciar e descortinar o véu da “cordialidade” na ainda sustentada
nocdo de “democracia racial”.?

Quem acredita e luta por direitos e vivéncias humanas se torna alvo de movimentos
reacionarios extremistas que alcancam a politica para manter violéncias simbdlicas e fisicas
contrarias a “marca da diferenga” presente na pele com melanina mais escura e no cabelo
crespo que a estética da colonizagao perpetuou como “incémodo”.

Nem sempre os caminhos da escrita ou da teoria sdo confortaveis e faceis de trilhar,
porém ao me apropriar desses artificios como forma de resisténcia pessoal e profissional
compreendo, a partir das palavras de hooks fiz da teoria 0 meu local de cura.

Cheguei a teoria porque estava machucada. A dor dentro de mim era tdo
intensa que eu ndo conseguia continuar vivendo. Cheguei a teoria
desesperada, querendo compreender, aprender, o que estava acontecendo
ao redor e dentro de mim. Mais importante, queria fazer ir embora. Vi na
teoria, na época, um local de cura (hooks, 2013, p. 83).

Das herangas portuguesas e suas mazelas ao reencontro com a ancestralidade
africana, escrever sobre as possibilidades, educar mulheres negras para um feminismo
identitario, em uma arena-socioeconémica, nao ha uma “outra historia”.

Conceicdo Evaristo (2007) ao falar de sua “escrevivéncia™ cita a mée lavadeira,
que nos dias de chuva desenhava o sol no chdo para que o sol aparecesse, as roupas
secassem e seu trabalho fosse realizado por completo: “Foi dai, talvez, que eu descobri a
funcdo, a urgéncia, a dor, a necessidade e a esperanca da escrita. E preciso comprometer a
vida com a escrita ou é o inverso? Comprometer a escrita com a vida?” (EVARISTO,
2007).

Esse comprometimento de vida com a escrita € o que pretendo demonstrar com esse
trabalho, através do qual espero, que mesmo em dias nublados, consiga desenhar o sol no
chdo até que as ideias estejam coerentes e firmes no varal de uma Arapiraca (AL) que
transita por Sdo Cristovao (SE) para dialogar sobre uma “outra historia” com distintas
geografias nacionais e internacionais.

Seguindo o pensamento de Grada Kilomba (2019, p. 28), escrever, portanto, emerge

como ato politico, pois “[...] enquanto escrevo, eu me torno a narradora e a escritora da

2 A “cordialidade” e a “democracia racial” remontam as interpretacdes do Brasil e sua sociedade, na década
de 1930, por Sérgio Buarque de Holanda (Raizes do Brasil, 1936) e Gilberto Freyre (Casa Grande & Senzala,
1933), respectivamente, enquanto artificios comportamentais de uma coletividade negociada e pacificada,
silenciando conflitos e discrepancias contestatorias do status quo branco, patriarcal e patrimonialista.

3 O termo “escrevivéncia”, cunhado por Conceigdio Evaristo, contém uma dupla dimenséo: a vida que se
escreve na vivéncia de cada pessoa, assim como cada um escreve 0 mundo que enfrenta. Sendo intrinseco a
condicdo de mulher negra em uma sociedade marcada pelo preconceito.
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minha propria realidade, a autora e a autoridade da minha propria historia” que ao mesmo
tempo nédo é s6 minha, mas coletiva, compartilhada.

Esta pesquisa esta associada a construcdo das identidades que me compdem como
mulher de 42 anos nascida e criada na periferia do agreste alagoano, méae de um menino de
oito anos, docente efetiva da rede municipal ha 12 anos, que sempre foi estudante de escola
publica, a irmd mais velha de quatro irmdos, e justifica-se pela compreensdo do meu papel
como mulher lida socialmente como branca feminista que se reivindica antirracista e
pesquisadora, porém, assim como Sarah Correia (2020),

Travei e travo muitas lutas como mulher, mas nunca saberei dizer com
subjetividade sobre as lutas das mulheres negras ‘violadas, folclorizadas
e marginalizadas’...) nunca me negaram a anestesia! (...) nunca riram do
meu nariz, dos meus labios, da minha crenca, da minha esséncia tens
razdo sempre fui privilegiada. Por isso precisei escrever (CORREIA,
2020, p. 07-08).

Ao me incomodar e reconhecer os privilégios relacionados ao tom da minha pele,
compreendo que a luta antirracista € mais do que compromisso profissional e ético,
correlacionando formas, modos de ver e pensar 0 mundo em uma pratica comprometida
com uma aprendizagem significativa para os meus alunos, por entender que as aulas de
Historia como espagos de luta e de resisténcia conectadas que costumo chamar de “teia de
vivéncias”.

O que move a histdria sdo as nossas perguntas, Nossos questionamentos, revisitando
0 passado, refletindo minha experiéncia académica, percebo a rede que me entrelacava e o
guanto eu me debatia para me encaixar e absorver conceitos que me preparavam para ser
pesquisadora, mas ndo me situavam como professora. Na passagem pela UNEAL, de 2005
a 2010, onde predominava o marxismo, poucas disciplinas eram relacionadas ao ensino,
mesmo se tratando de uma licenciatura, pois, as pautas econdmicas e politicas eram
supervalorizadas na maioria das disciplinas. Nesse periodo, o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI) ja existia com projetos significativos, porém na maioria
das vezes eram ofertados em disciplinas optativas.

Quando comecei a lecionar em escola publica, em 2010, busquei adaptar minhas
praticas e metodologias as condi¢cdes materiais, para que os alunos pudessem atrelar os
conteudos estudados nas aulas a vida e ao cotidiano deles para que dessa forma se
percebessem como sujeitos historicos. A relacdo entre o que os alunos aprendem e suas
experiéncias de vida sempre foram mais significativas no sentido de aprendizagem, pois

A educacdo libertadora é, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto
o0s professores como o0s alunos devem ser os que aprendem; devem ser 0S



18

sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este €, para mim, o
primeiro teste da educacdo libertadora: que tanto os professores como 0s
alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer. Outro ponto é que a
educacdo € um momento no qual vocé tenta convencer-se de alguma
coisa, e tenta convencer os outros de alguma coisa. Por exemplo, se nao
estou convencido da necessidade de mudar o racismo, ndo serei um
educador que convenca alguém. Independentemente da politica do
professor, cada curso aponta para uma direcdo determinada, no sentido
de certas convicgdes sobre a sociedade e sobre o conhecimento. A selecdo
do material, a organizacdo do estudo, e as relagdes do discurso, tudo isso
se molda em torno das convicgGes do professor, isso é muito interessante
devido a contradicdo que enfrentamos na educacdo libertadora. No
momento libertador, devemos tentar convencer os educandos e, por outro
lado, devemos respeita-los e ndo lhes impor ideias (FREIRE; SHOR,
1986, p.27).

Freitas (2010), em Fundamentos Teoricos para o Ensino de Histdria alude sobre as
varias construgdes acerca do termo “sujeito historico” desde o homem genérico no tempo
de Marc Bloch até o sujeito histérico de Marx, que busca a transformacéo social no tempo,
conclamando a uma agéo:

Agora proponho que vocé relacione essa busca pelos sujeitos e objetos
no tempo (por isso, 0 nome dos sujeitos e objetos historicos) a
necessidade de escrever histérias. Ela nos remete a uma das perguntas
mais dificeis de serem respondidas pelos professores em sala de aula:
para que serve a ciéncia da histéria? (FREITAS, 2010, p. 49).

Grada Kilomba (2019) aborda a questdo da linguagem como viés excludente e
univoco frente a problematica de denominar “o ser humano”, que na sua lingua ¢
identificado como erro ou inexistente, tendo em vista que a lingua escrita ou falada é um
referencial identitario e a traducdo em portugués reduz ao género masculino e ndo
contempla os varios géneros existentes, a exemplo LGBTQIA+Es.

Assim, & margem, esses sujeitos que seriam interpretados como erros ortograficos,
demonstrando os problemas das relacdes de opressao e violéncia na lingua portuguesa e a
urgéncia de se construir novas denominacoes.

E na procura por novas terminologias, novas narrativas historicas, em distintos
tempos histéricos, personagens silenciados ou “apagados” da memoria que procuramos
entender a funcdo do Ensino de Historia. Para que ndo se perpetue uma “necromemoria”,
gue Vandelir Camilo (2020) entende como uma politica de amnésia seletiva de fatos
relativos a cultura afro-brasileira (que normaliza a violéncia e mortes sofridas, ignorando
ainda a producdo de pensamento intelectual de ancestralidade africana) mas resguardando,
por outro lado, a visdo de sujeitos negros exclusivamente como escravizados, objetificados

e sexualizados no contexto de uma sociedade brasileira ainda tributaria da histéria colonial.
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Elza Nadai (1990), no final do século XX, ressaltava a necessidade de que as
abordagens historicas contemplassem todos os agentes sociais e suas perspectivas, para
evitar as construgdes histdricas homogeneizadoras, afirmando a necessidade de se conhecer
a forma como foi constituida a Histéria como disciplina, pois,

Nesse movimento, se reconhecem e se elucidam, também, os agentes
contemplados, seus interesses aceitos bem como os negados. As
perspectivas surgirdo do seu bojo e deverdo dar conta de encontrar e
esclarecer a acdo e a contribuicdo do conjunto dos agentes sociais
presentes na histéria e ndo somente dos privilegiados tradicionalmente.
Esse é o grande desafio a que nos professores e pesquisadores de Historia
devemos responder (NADAI, 1990, p. 29).

No inicio de minha docéncia em escola pablica, em 2010, duas escolas de zonas
rurais em Arapiraca (AL), tornaram-se minha geografia de ensino, percep¢des, vivéncias e
interagdes. Uma delas, uma escola quilombola da comunidade de Pau D’arco* na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), me marcou muito, pois o pablico era,
em sua maioria, composto por mulheres negras que trabalhavam o dia inteiro como
domeésticas ou agricultoras, e a noite iam para a escola com intuito de aprender algo que
segundo elas “servisse para se orientarem na vida.”

Aprendi muito mais do que ensinei com a forga daquelas mulheres, a unido, a
generosidade entre elas e mesmo a falta de perspectiva de algumas diante de uma sociedade
cruel com a mulher negra. Suas imagens ficaram na minha memoria, afetaram a minha
vivéncia e agucaram o meu olhar.

O maior exemplo de todos foi o da professora Laurinete Basilio, que na época era
diretora da escola, mulher negra, mae solo, militante e umas das fundadoras e lideres da
Associacdo da Comunidade Quilombola de Pau D arco (Arapiraca, AL). Um exemplo de
forca e superacdo que iniciou seus estudos na comunidade, na modalidade EJA. Graduou-
se em Historia e se tornou professora da mesma escola onde estudou. A partir de seu
trabalno com memorias e oralidade dos moradores negros mais antigos, ajudou no
reconhecimento da comunidade como Quilombola, desenvolvendo projetos relacionados a
identidade negra ha quinze anos e atualmente atuando como articuladora das escolas
quilombolas. Uma mulher que lutou contra varios preconceitos para ocupar espacos € a
partir da educacdo antirracista, no municipio de Arapiraca. Suas palavras expressam sua

trajetéria:

4 Existem em Alagoas 69 comunidades remanescentes dos quilombos e duas delas em Arapiraca; antes da
chegada do fundador, em 1848, j& havia gente nessas terras, quando ainda ndo se chamava Arapiraca, €
comunidades foram se firmando com nomes de arvores nativas: Pau D’arco (Ipé€) e Carrasco (pau-viola).
(MESSIAS; HOLANDA,; SILVA, 2019).
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Meus pais eram analfabetos e se dividiam entre querer que nds
estudassemos e achar que o correto era trabalharmos na monocultura do
fumo. Na época, em 1989, foi dificil para mim e meus pares. A rejeicao
era muito grande por sermos da zona rural e do quilombo. Eramos
considerados ‘burros’ € nds também nos discriminavamos”, rememora.
E considera: “Mas eu sempre tive o objetivo de vencer na vida e via que
0 caminho era a educagdo. Nao havia outro. O estudo me fortaleceu para
lutar contra o preconceito por ser negra, pobre e mulher (BASILIO,
2016).

A historia dessa mulher se confunde e se transmuta na histéria da comunidade, pois
a vejo como uma arvore frondosa (Pau D’arco) através da qual Laurinete e as mulheres
desta comunidade configuram o sentido de quilombo como poténcia ideoldgica retomada
por Beatriz Nascimento: “A Terra é o meu Quilombo meu espaco é meu Quilombo onde
eu estou eu estou quando eu estou eu sou (...) Quilombo é aquele espago geografico onde
0 homem tem a sensagdo do oceano” (apud RATTS, 2007, p. 59-69).

As experiéncias compartilhadas com as mulheres da comunidade quilombola me
fizeram compreender que elas ndo estdo em um quilombo; elas sdo o quilombo, elas sdo
Pau D’arco, raizes, tronco e flores. Naquele espaco a sensacdo de oceano era constante,
correnteza e forca, e elas me fizeram florescer como mulher e profissional. Naquele
quilombo fui afetada pela importancia da luta e educacdo antirracistas, ensinamentos que
sempre levarei comigo mesmo ancorando em outras aguas.

O ser quilombola esté relacionado a uma identificacdo pessoal, ndo sendo
algo imposto ou ditado por alguém. Este processo de reconhecimento
decorre do conhecimento da Histéria da comunidade, suas praticas seus
saberes e sua ligacdo com a cultura Negra, bem como a necessidade de
resistir contra opressao imposta por uma sociedade que valoriza o branco
em detrimento do negro ser quilombola é resistir é lutar pela melhoria do
grupo ao qual pertence é ter orgulho de sua cor e sua cultura e agir como
promotor dessa Cultura em seus locais de convivio (SANTOS, 2018, p.
18).

Do ano de 2012 a 2019 estive como supervisora do (PIBID) um projeto institucional
em parceria com a Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL) e com a CAPES, que
durante esse periodo possuiu como titulo: “Dialogo, Universidade e Escola: multiplos
olhares frente as metodologias de ensino”.

Com o PIBID entendi e experienciei o que hooks (2013, p.36) chama de
compromisso com o processo de autoatualizacdo que esta relacionado a forma como o
professor entende sua atuagcdo e como a partir de seu estado de espirito isso é ressignificado.

A experiéncia da maternidade em 2014 me transformou e as reflexdes sobre meu

papel como mulher e profissional assim como um sankofa representado por um passaro que
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volta a cabeca a cauda, fizeram-me olhar para tras e me reposicionar em um lugar pessoal
de ressignificacoes.

O ideograma, sankofa significa voltar e apanhar de novo aquilo que ficou
para tras aprender do passado construir sobre suas fundagdes: em outras
palavras significa voltar as suas raizes e construir sobre elas o
desenvolvimento, o progresso e a prosperidade de sua comunidade em
todos os aspectos da realizacdo humana (GLOVER, 1969 apud
NASCIMENTO, 2008, p. 31).

Deste modo, o retorno a Escola Municipal Djalma Matheus Santana como
professora, onde estudei no ensino fundamental, foi bastante significativo por ainda existir
dentro daqueles muros os rastros de minhas memorias. Voltei a “Nascente”: lembrei a
primeira vez que adentrei a essa escola, foi incentivada por minha mae, sem o
consentimento do meu pai, o qual tinha me proibido de estudar por ser reprovada duas
vezes consecutivas. Segundo ele, as minhas reprovacées em Matematica significavam a
minha falta de habilidades para a escola e que eu iria agora “aproveitar” o meu tempo COm
as atividades domeésticas. Transgredindo as ordens do meu pai, mamde permitiu que eu
voltasse a estudar. Nessa época, feminismo para mim era algo desconhecido, hoje entendo
que a minha ida a escola, pedir uma oportunidade para estudar e o acolhimento que recebi
da diretora na época (uma mulher negra que se chamava Janaina) foi, de certa forma,
romper com uma condi¢cdo machista. Ao final do ano letivo, ndo so fui aprovada como levei
para presentear & minha mae uma medalha que recebi de “aluna revelagao”.

Em 2015, desenvolvemos um projeto sobre bullying baseado em um ensaio
fotogréafico da estudante de Antropologia da Universidade de Brasilia (UNB), Lorena
Monique, no qual universitarios negros seguravam placas com alguns insultos que ja
receberam, com frases como: “Porque vocé ndo penteia o seu cabelo?”’; “Sempre quis
saber como é uma negra na cama.”

No projeto, as abordagens ndo eram restritas as questdes raciais, 0s videos e cartazes
produzidos pelos alunos abordavam varios tipos de bullying, altura, peso, estilo,
sexualidade, religido, mas, ao avaliar as produc@es, a maioria se tratava de denudncias de
racismo com criticas a cor, cabelo etc.

Em novembro do mesmo ano, em consonancia com o0s outros professores,
desenvolvemos o projeto “Educacdo Ndo Tem Cor” nome sugerido pela coordenagdo da
escola, onde cada docente em sua disciplina realizaria uma abordagem relacionada a
tematica racial. Dentre algumas atividades, foram produzidos textos e parddias

relacionadas ao “preconceito”, pois a palavra racismo na escola era pouco mencionada.
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Acredito que em razdo da repercussdo que foi gerada pelo ultimo projeto, fui
orientada pela coordenadora da época que ndo tratasse das dores da escravidao e que sO
abordasse a parte “cultural” e o que ela chamava de “contribui¢des “do povo negro. Entdo
percebi que mais uma estratégia era necessaria ser tracada. Eu ndo iria falar das dores
relacionadas a escraviddo como fui orientada, porém as dores dos meus alunos precisavam
ser evidenciadas e depois de muitos debates e conversas, organizei um ensaio fotografico
das alunas e alunos negros da escola com o objetivo de elevar a autoestima deles. N&o foi
facil persuadi-los a serem fotografados com roupas e aderecos que exaltavam as suas
belezas e ancestralidades, porém foi uma atividade muito prazerosa e potencializadora.

Em 2017, no Dia Internacional da Mulher, a exposicao das fotos dos estudantes foi
solicitada pela Casa da Cultura de Arapiraca, onde juntamente com a estagiaria do PIBID
e realizadora das fotografias, Taciane Silva, recebemos um titulo de notoriedade cultural.
A exposicdo foi solicitada posteriormente pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL) e pelo
Museu Zezito Guedes. O projeto comegava a sair dos muros da escola e tomar proporgdes
maiores, trazendo visibilidade para a comunidade e, posteriormente, possibilitando-me a
assumir a vaga na disciplina de Historia nas cobicadas turmas finais do ensino fundamental.
Assim,

O conhecimento é um caminho que € feito ao caminhar passo a passo em
qualquer lugar onde se pensa a educa¢do como processo vinculado a
dindmica da vida. [...] Entendemos que essas vivencias pedagdgicas
podem acontecer em qualquer comunidade negra quilombola, ribeirinhas
ou ciganas; enfim ndo pode haver restri¢do para o principio de alteridade.
E s6 partir do principio que a educagdo é uma organizagio viva e tem
implicagbes importantes na autonomia do sujeito e sua condi¢cdo de
pertenca. Entendemos que a cognicao ndo é a representacdo do mundo,
mas criadora e gestora do proprio mundo material e imaterial através das
vivéncias (MACHADO, 2019, p. 23-24).

1. Em marco de 2018, poucos dias apds o Dia Internacional da Mulher, o
assassinato da vereadora Marielle Franco (mulher negra que lutava pelas
demandas das periferias cariocas) teve repercussdo nacional. Essa perda
somou-se a varias inquietacdes e me fizeram refletir sobre minha pratica,
meu papel social como mulher, mae e profissional. Conflitos e “batidas nas
pedras”. A morte de Marielle, proximo ao “Dia da Mulher”, me fez refletir
sobre os multiplos papéis que nos mulheres carregamos e 0 que
representamos para a sociedade. Apesar da dor real, sua morte tornou-se
simbolica, pois sua forca renasceu e floresceu em vérias outras mulheres

que como eu ndo queriam mais ficar caladas no ambito publico e no privado.
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O cotidiano em que eu estava inserida, as vozes e dores das mulheres que eu herdava,
observava e sentia precisavam ser expostas. De nascente me tornei queda d’agua, a partir
desse fluxo de forcas que rompiam os nds e costuravam uma nova histéria na minha
trajetdria profissional e pessoal.

Diante dessas reflexdes, surge a ideia de criar um grupo de estudos para meninas que
se identifiqguem com a tematica das relagdes étnico-raciais, para que assuntos sobre racismo
estrutural, feminismo negro e machismo fossem debatidos, além de incentivar processos
artisticos aliados ao ensino, para que os (a) estudantes compreendessem como Seus
posicionamentos contribuem nesse percurso e se transformam em estratégias de
reexisténcia nas disputas cotidianas. Assim, as personagens centrais no compartilhamento
dessas experiéncias junto a mim seriam alunas das ultimas séries do ensino fundamental,
gue em sua maioria foram minhas alunas desde o sexto ano.

A partir da interacdo e vivéncias tecidas em dois anos e meio no grupo, pretendo
demonstrar como o Ensino de Histéria pode ampliar o repertorio e as visdes de mundo
diferenciadas e criticas acerca da realidade e dessa forma intervir e transforméa-la. Afinal,
Paulo Freire (1979) afirmou que:

Um homem faz hist6ria na medida em que, captando os temas proprios
de sua época, pode cumprir tarefas concretas que supde a realizagdo
destes temas. Também faz historia quando, ao surgirem 0s novos temas,
ao se buscarem valores inéditos, 0 homem sugere uma nova formulacéo,
uma mudanca na maneira de atuar, nas atitudes e nos comportamentos...
Insistamos em que o homem, para fazer historia, tem de haver captado
os temas. Do contrério, a histéria o arrasta, em lugar de ele fazé-la
(FREIRE, 1979, p. 21).

Esse “homem” enquanto categoria universal para compreender homens e
mulheres, em fins dos anos de 1970, eu pretendo subverter para “mulher negra”, ndo
excluindo as demais pessoas do convivio, mas enfatizando a necessidade de seu
protagonismo social, econdmico, politico e cultural na escrita de uma “outra histéria” que
reverbere Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 13-14) em sua fala sobre sua descoberta
de que “meninas com pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo ndo formam um rabo de
cavalo, também podiam existir na literatura” ¢ como isso a salvou “de ter uma histéria
unica”.

A prética antirracista segundo autoras do feminismo negro, como Djamila Ribeiro
(2019), Angela Davis e outras, € uma construcio cotidiana que precisa de reflexdo e
mudangas profundas no comportamento, exercendo um lugar de escuta e reconhecimento

do outro. E um processo de enfrentamento e questionamento das redes que estabelecemos
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e andlises das tensdes e resisténcias, construcdo da consciéncia e reeducacdo do
comportamento cotidiano.

A luta antirracista € um compromisso ético profundo de rentncia e problematizacgéo,
pois ndo é s perceber as desigualdades, mas identificar um lugar de incomodo e de
intervencao.

Compreendo que atuar a partir desse lugar me possibilita potencializar vozes que
como a minha também foram ameacadas de serem silenciadas e, por reconhecer que tive
o privilégio de me instrumentalizar para uma forma de ensinar engajada, direciono meu
olhar, escuta e escrita na intencdo de criar possibilidades de um Ensino de Histdria
emancipatorio, dialégico com a diversidade existente no ambiente escolar e na sociedade.
Poais,

O fundamental é que individuos pertencentes ao grupo social
privilegiado em termos de lécus social consigam enxergar as hierarquias
produzidas a partir desse lugar impacta diretamente a constituicdo de
lugares de grupos subalternizados (RIBEIRO, 2019, p. 35).

Como professora de Historia estou contribuindo para uma “cidadania decolonial”
contraposta ao eurocentrismo na producdo do conhecimento.

Sobre o conceito de “decolonialidade”, considera-se um movimento epistemolégico
de continentes do sul global, como o asiatico, africano e latino-americano, com o objetivo
de produzir rupturas nos padrées moderno-coloniais e hegemonicos de conhecimento,
relacBes de poder e existéncia (QUIJANO, 2005). Assim, a autora Catherine Walsh (2007)
afirma:

(...) tendo como referéncia os movimentos sociais indigenas equatorianos
e dos afro-equatorianos, que a decolonialidade implica partir da
desumanizagcdo e considerar as lutas dos povos historicamente
subalternizados pela existéncia, para a construcdo de outros modos de
viver, de poder e de saber (apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.24).

Portanto, a decolonialidade visibiliza as lutas contra a colonialidade a partir das
pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas. Representa ainda uma estratégia
que vai além da transformacédo da descolonizacdo, ou seja, supde também construcdo e
criagdo. Sua meta é a reconstrucéo radical do ser, do poder e do saber.

“Decolonizar o meu eu” ¢ um imperativo para que meu oficio tenha sentido e verdade
para todas as minhas alunas negras.

Minhas alunas e eu ocupamos posicOes diferentes, embora compartilhnemos
narrativas de opressao, insubordinacdo e superacgéo das barreiras impostas as mulheres que

procuram visibilidade e retumbancia de sua voz. Obviamente esses obstaculos se ampliam
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quando somados ao género, a classe e a raga em um pais sob a égide capitalista, patriarcal,
racista e mis6gina como o nosso. Assim, “[...] una respuesta consistente a la colonialidad
envuelve, tanto la descolonizacion como la des-gener-accion (o accién que rompe con las
relaciones dominantes coloniales de género) como proyectos” (MALDONADO-
TORRES, 2007, p.156).

A partir das intervencdes e abordagens que adotamos no Grupo de Estudos Tereza
de Benguela buscou-se sistematizar uma Cartilha Afro-Feminista do Ensino de Histdria,
compartilhando experiéncias replicaveis para que outros docentes possam redimensionar
suas praticas para uma educacao antirracista e feminista, onde as questfes da diversidade
sirvam de instrumento para o ensino-aprendizagem e como reflexdo critica do contexto
socioecondmico, politico e cultural dos alunos.

A pesquisa objetivou apresentar e contextualizar historicamente as discussdes,
relacionadas a experiencia refletida na escrevivéncia de pesquisadora como mulher que
entrelaca vida e pesquisa na formagéo, tecendo-as com os saberes e construgdes do ensinar
aprender coletivo, desenvolvendo estratégias que evidenciem o papel da mulher negra na
sociedade enfatizando sua voz e protagonismo nos espagos sociais.

As escolhas tedrico-metodoldgicos valorizam os modos de producdo de
conhecimento das escritoras e intelectuais negras da ciéncia e na literatura, a exemplo da
“escrevivéncia” de Conceicdo Evaristo, que inspira a conceber o texto académico como
uma escrita-vida (EVARISTO, 2007) que ndo se desvencilha das experiéncias da
pesquisadora e suas/seus colaboradoras/es da pesquisa. Nas discussdes teodricas dialogamos
principalmente com Concei¢do Evaristo (2007-2009), Carla Akotirene (2019), hooks
(2013), Grada Kilomba (2019) e outros/as autores/as.

A escrevivéncia se apresenta como uma metodologia que configura a escrita como
forma de resistir aos retrocessos e ataques aos direitos basicos de sobrevivéncia de grupos
subalternizados a exemplo das mulheres negras que séo poténcia e que precisam ser
evidenciadas a partir de suas experiéncias escrita e potencialidades.

Dentre os objetivos especificos pretendeu-se evidenciar como podemos
potencializar o protagonismo negro feminino no ensino fundamental e o sentimento de
identidade étnico-racial. E demonstrar, através do ensino de Historia, o papel da
ancestralidade africana e a construgéo colaborativa em uma educagéo antirracista.

Para justificar meu trabalho, minha pratica e escrita entendo que feminismo é uma

forma de lutar por existéncia, dignidade, e voz diante de silenciamentos e opressdes vividas
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por mim e por mulheres que me afetaram e que carrego comigo. Mulheres que se foram,
que vieram antes de mim, que me compdem e que ainda virdo. Meu feminismo é formado
pela forca das minhas avos da minha mée, irmas e amigas, da mulher que eu fui a que me
tornei e da mulher que almejo ser todas elas em busca de liberdade.

Vaérios estudos acerca da implantacéo e efetivacédo da lei 10.639 séo realizados no
intuito de se compreender de que forma as escolas e os professores desenvolvem ou
procuram desenvolver projetos de ensino e agOes afirmativas de valorizagdo da cultura
afro-brasileira, como forma de ressignificar praticas, discursos e narrativas que sdo
apagadas e silenciadas nos varios ambitos da sociedade brasileira que foi estruturada a
partir do racismo. A lei 10.639/03 foi incorporada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), porém ainda sdo necessarias reflexdes sobre seus desdobramentos nos
curriculos, nas aulas de Histdria, no ambiente escolar e de que forma essas intervengdes
provocam melhorias nas vidas desses alunos.

Nas escolas as abordagens relacionadas as relagdes étnico-raciais ainda deparam se
com entraves devido a varios fatores: a formacdo deficitaria dos professores nas
universidades, que em sua maioria, defendem uma  epistemologia
universalista/eurocéntrica; os livros didaticos que reproduzem a trajetéria do povo negro
de forma inferiorizada, com enfoque na escravizagao ressaltando apenas as “contribui¢des”
para a formacdo econdmica do Brasil ou em esteredtipos de “exotismos culturais”,
abordagens essas que se tornam um desservi¢o no processo de identidade dos alunos e
alunas negros.

Diante da publica¢do da lei n°10.639/2003 que institui as diretrizes curriculares
para a educacdo das relacBes étnico-raciais se torna obrigatério o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileiras e africanas no curriculo oficial da Educacdo Basica e inclui no
calendério escolar o dia 20 de novembro como “O Dia Nacional da Consciéncia Negra”.
Posteriormente, a lei 11.645/2008, incluindo os povos indigenas, a formacdo de
professores, os curriculos e estratégias de ensino tiveram que reavaliar e ressignificar a
abordagem de forma que protagonizassem a cultura a diversidade as contribuicdes sociais
desses povos. E mesmo que essa lei se estenda a todas as disciplinas, na maioria das vezes,
é solicitada e atribuida “especialmente” aos professores de Historia, que muitas vezes ndo
reconhecem em suas praticas, quais abordagens e tendéncias tedricas expressam ou
ocultam atitudes racistas, acreditando tratar seus alunos de forma igualitaria, naturalizando

algumas préticas discriminatdrias.
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As abordagens relacionadas a esta lei precisam estar comprometidas com
estratégias e posturas de combate ao racismo, evidenciando as diversas formas de
resisténcia construidas pelo Movimento Negro que consolidaram e transformaram as lutas
na sociedade, educando as instituicbes e os cidaddos com préaticas plurais politicas e
pedagdgicas de afirmacdo. Tais praticas precisam ser apropriadas e disseminadas nas
escolas, universidades, na formagdo dos professores, para que essas intervengoes
perpassem o ambito tedrico e se concretizem em agdes de emancipacdo dos grupos
marginalizados historicamente.

Chegando até aqui espero ter demonstrado ao leitor as motivagdes e percursos que
percorri para a tessitura da pesquisa na forma como nomeei a primeira secao sobre ser
nascente e queda d’agua enquanto construgéo e potencializacdo da minha docéncia a partir
de uma pratica engajada na luta antirracista.

Na secdo 2, intitulada: “Reexisténcia Negra em Alagoas: a cabeca pensa onde 0s
pés pisam” descrevo como o processo de marginalizacdo e de exclusdo ao povo negro, em
Alagoas, possuem caracteristicas especificas e se estabelece de forma epistemoldgica
geografica e cultural, procurei demonstrar como os descendentes da nacdo palmarina tem
em sua existéncia saberes e memoria perseguidos atraves dos tempos 0 que se apresenta
nos dados relacionados a escolaridade, mortalidade e violéncia que vitimiza ndo s6 corpos
negros, mas a violéncia simbolica que se aplica ao patrimdnio material e imaterial através
da destruicdo de monumentos e silenciamentos de personagens de extrema importancia
para a compreensdo de uma identidade afro-alagoana.

Na terceira secdo, “Dos ventos que sopram, as aguas que limpam os reencontros
dos caminhos”, demonstrei o percurso de identificacdo com a causa antirracista, a partir de
uma escuta e préatica situada que intercruzaram meus caminhos pessoais e profissionais me
reposicionando nas experiéncias vivenciadas por mim e por minhas alunas a partir do grupo
Tereza de Benguela, por meio do qual pude acompanhar o desabrochar das flores negras
da primavera a partir de conceitos e praticas relacionados ao feminismo negro.

Na quarta secdo, “Kantayeni Cartilha Afro feminista”, demonstramos como nossas
praticas e vivéncias podem ser sistematizadas numa cartilha afro feminista de ensino de
histdria que auxilie outros professores em praticas e abordagens antirracistas. Ainda nessa
secdao trago as escrevivéncias de quem teceu junto comigo a teia que € apresentada ao leitor
ao final do trabalho com o objetivo de evidenciar o quanto a pesquisa foi realizada em

todos os Ambitos de forma coletiva.
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2.REEXISTENCIA NEGRA EM ALAGOAS: a cabeca pensa onde 0s pés pisam.

Para ti comandante das armas de Palmares. Filho, irméo, pai de uma nacéo.
O que nos destes? Uma lenda? Uma histéria? Ou um destino?
O rei de Angola Jaga, tltimo guerreiro palmar. Eu te vi Zumbi.
Nos passos e nas migracoes diversas dos

teus descendentes. Te vi adolescente sem

cabeca e sem rosto nos livros de histéria

Te vejo mulher em busca do meu eu.

Te verei vagando, 0 estrela negra.

O luz que ainda ndo rompeu.

Eu te tenho no meu coragéo.

Na minha palma de méo.

Verde como palmar.

Eu te espero na minha esperanca.

Do tempo que hé de vir.

(Beatriz Nascimento In: ORI, 1989)

A partir das disputas de memoria entre quem decide o que se deve lembrar e
esquecer, analiso nessa secdo o processo de marginalizacdo e exclusdo do povo negro
alagoano e suas caracteristicas estruturais especificas, que se apresentam de forma
geografica, epistemologica, religiosa e humana. Parto do pressuposto que ser descendente
do povo palmarino algo significativo e por isso essa identificacdo é alvo constante de
inimeras formas de apagamento da historiografia e do imaginario alagoano. Varios
indicios demonstram o quanto essa ancestralidade africana-quilombola é combatida no
embate de poder entre a memoria dos “esquecidos” e a memaria imposta pelas elites.

A Historia das civilizagBes africanas na narrativa da historia oficial alagoana
demonstra 0 quanto essas lutas entre o lembrar e esquecer estdo presentes. Essas batalhas
sdo verificadas na maioria das abordagens dos materiais didaticos que sdo acessiveis nas
escolas, em textos que ndo demonstram a grandiosidade cultural e a importancia estrutural
da nossa matriz africana para o0 nosso estado, a invisibilizada presenca feminina na
formagao e constituicao do territrio que veio a ser chamado de nagdo palmarina® e as lutas
de resisténcia posteriores ao exterminio de Palmares, entre outras tematicas. A maioria dos

estudos relacionados a Palmares circulam no meio universitario em pesquisas de grupos de

5 A historiografia produzida por historiadores negros como Beatriz Nascimento, Lucimar Santos, dentre
outros que estudam a ancestralidade africana no Brasil considera Palmares uma “nagdo”, cuja formag&o por
volta de 1597, com a princesa Aqualtune, filha do rei Mani-Kongo, do Congo, proveu o desenvolvimento de
economia (agricultura, metalurgia, comércio, sistema de trocas), legislacdo (pena de morte para adultério,
roubo e desercdo), politica (governo de um rei assessorado por um Conselho de chefes dos mocambos),
tradigdes e lingua autbnomas em relagdo a nagdo portuguesa enquanto metrdpole colonizadora do Brasil.
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estudos especificos sem grande alcance, divulgacéo e acesso nas escolas publicas. Como
define Halbwachs (2013):

A historia € a reunido dos fatos que ocupam “maior” lugar na memoria
da sociedade. Entretanto, os acontecimentos/eventos narrados passam
por um processo de selecdo, sdo “selecionados, classificados segundo
necessidades ou regras que ndo se impunham aos circulos dos homens
que por muito tempo foram repositorio vivo” (HALBWACHS, 2013, p.
100).

A historia, nesse sentido, inicia no instante em que termina a tradicgdo, isto €, quando
ocorre 0 apagamento da memoria coletiva. Ao tratar da memoria, 0s autores constroem
narrativas demonstrando que o lembrar e 0 esquecer sdo faces constitutivas e distintas.
Pollak (1989) ressalta o silenciar a partir do que ele como enquadramento da memoria,
onde fatos historicos sdo selecionados e modificados de acordo com as pautas do presente.

O trabalho de enquadramento da memdria se alimenta do material
fornecido pela histéria. Esse material pode sem duvida ser interpretado e
combinado a um sem-numero de referéncias associadas; guiado pela
preocupacdo ndo apenas de manter as fronteiras sociais, mas também de
modifica-las, esse trabalho reinterpreta incessantemente o passado em
funcdo dos combates do presente e do futuro (POLLAK, 1989, p. 08).

Palmares foi um dos maiores movimentos de revolta da América do Sul, que
ameacava o dominio portugués e, de acordo com Carvalho (2015), chegou a alcancar 27
mil km2, demonstrando a sua grandiosidade territorial e a organizacdo do movimento, tendo
alcance populacional de quase 30 mil pessoas, algo muito significativo para exemplificar
a resisténcia ao regime escravista.

O Quilombo dos Palmares, em Alagoas, possibilitou a convivéncia da diversidade,
o pluralismo cultural e étnico, favorecendo a reunido de segmentos marginalizados da
sociedade compostos por negros de diversas regies da Africa, distintos costumes e linguas.
Configurou-se como um “Estado negro” no interior da colénia portuguesa, sendo
autossustentavel. Entre suas liderancas destacaram-se Ganga Zumba e Zumbi, tendo o
ultimo se transformado em icone da histéria negra marcada pela data de 20 de novembro,
Dia da Consciéncia Negra. Todavia, as questdes raciais no estado alagoano permanecem
estaticas, no rol das disputas entre memdria e esquecimento, no silenciamento de conflitos
e preconceitos (BARRQOS, 2010, p.1).

As fontes sobre as mulheres e sua atuacdo no quilombo dos palmares sdo escassas.
As historias de Alquatune, Dandara, Acotirene, entre tantas outras mulheres que
contribuiram e lutaram para a formag&o e manutencdo do quilombo dos Palmares, chegam

até as geracOes do presente a partir de narrativas populares, orais, lendas, contos, cordéis
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ou cantos de capoeira. Alquatune, € um desses importantes exemplos por ter sido
responsavel pela organizagdo politica e administrativa do quilombo dos Palmares,
sociedade definida no matriarcalismo em vérios aspectos, nas batalhas, na reproducéo dos
conhecimentos ancestrais, nos conselhos e na instituicio da organizacdo poliandrica®
(ARAUJO, 2020).

O protagonismo dessas mulheres pds-quilombo dos Palmares se configurou como
projeto ancestral que se transvestiu em resisténcia nas mulheres quilombolas, periféricas,
nas rezadeiras, mées de santo, nos conhecimentos e interseccdes com as mulheres das
comunidades indigenas. Sao essas mulheres que continuaram nos engenhos, nas cozinhas,
nos terreiros se fortalecendo e forjando a identidade da mulher alagoana que é diversa em
suas agoes se ressignificando em manifestages populares.

Nos embates de memdria entre o que se deve lembrar e esquecer ou “enquadrar” se
forjou uma narrativa estruturada pelas elites a partir da negacdo, da violéncia e das
contradicdes em Alagoas, conhecida ora “terra da liberdade”, ora “terra dos Marechais™”’.
Foram importados e impostos simbolos e modelos que se distanciam e tentam neutralizar
as agéncias e as reflexdes de uma Alagoas negra, matriz em Vvarios aspectos da nossa
cultura, porém invisibilizada e tratada como “periférica” fazendo com que o povo que
habita essas terras ndo se conheca ou, 0 que € mais importante, ndo se reconheca ocupando
0 que Dirceu Lindoso (2011) chama de “um néo lugar.”

Outro marco importante que denota a violéncia e o exterminio dos afrodescendentes
em Alagoas é o “Quebra dos Terreiros de 1912 (Operagdo Xangd) onde Varios terreiros
foram destruidos no estado e seus praticantes perseguidos, presos e mortos por conta dos
seus cultos. Dentre eles, o mais conhecido foi o de “Tia Marcelina”, mae de santo que teve
seu terreiro destruido e foi morta no local. A partir desse episddio, desenvolveu-se uma
modalidade religiosa denominada “Xang6 rezado baixo”, na qual os cultos religiosos
passaram a se realizar em ambientes fechados, sem dancas, sem toques de tambores, além
de outras expressoes culturais terem desaparecido nesse processo (RAFAEL, 2012).

O Manifesto Sururu é uma obra que surge a partir da necessidade de resgatar a

histdria, a memdria e a identidade cultural alagoana em acontecimentos como a quebra dos

& A familia poliandrica seguiu um modelo de organizacdo conjugal onde a mulher poderia se relacionar com
mais de dois homens (LINDOSO,

2011, p.194).

7 Por ser a terra natal dos marechais Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto, os dois primeiros presidentes,
apos a Proclamacdo da Republica realizada pelo primeiro e considerada um ato de liberdade do deposto
governo monarquico.
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terreiros 1912. Idealizado por intelectuais como Dirceu Lindoso, Edson Bezerra e Ernani
Viana (2014), como um resgate de reinsurgéncias identitarias, marginais e periféricas das
camadas populares alagoanas, a partir de manifestacbes culturais de resisténcia afro
alagoana. Pois, de acordo com Bezerra (2006, p.270):
Sa0 os sujeitos pds-coloniais e suas estratégias deslizantes que tém
possibilitado a construcdo de espacos alternativos — 0s entreespagos —,
enquanto lugares emergentes de uma identificacdo alternativa as

dominéncias das praticas conservadoras e excludentes das elites
alagoanas.

H& uma frase muito conhecida por nés alagoanos, do saudoso historiador Dirceu
Lindoso, que nos diz “Alagoas é 0 que se ama e 0 que se do6i” a partir dela entendo que
desse amor e dessa dor insurgem praticas e estratégias que se conectem com grupos
marginalizados pelas narrativas dominantes e que a partir dos “estre-espagos” possam nao
sO delimitar seus campos de atuacdo como combater o silenciamento histérico a partir da

pluralidade.

2.1 Patrimonio Negro: A Luta Por Uma Afro-Alagoanidade

O patrimonio negro no Brasil, e especificamente em Alagoas, integra 0 que 0s

estudiosos denominam por “Culturas Negras no Atlantico™:

Caracterizadas pelas tradicdes dos povos da didspora africana —
relacionada historicamente ao fenémeno do trafico escravista e a chegada
de africanos escravizados nas Américas —, em Seu processo de
reelaboracdo de matrizes culturais africanas em sociedades multirraciais
como o Brasil (LIMA, 2012, p.8).

O patriménio cultural afro alagoano reconhecido institucionalmente (por organismos
municipais, estaduais e/ou federal) se apresentam dispostos em: Patriménio Material/Bens
Tombados (Museu Théo Branddo e Igreja Nossa Sra. Do Rosério dos Pretos, em Macei;
Serra da Barriga, em Unido dos Palmares), Artesanato (Ceramica (Muquém), em Unido

dos Palmares) além de 102 comunidades quilombolas em varios municipios do estado.
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Figura 1: Mapa de Alagoas com indicagdo das Comunidades Quilombolas
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Fonte: http://www.cultura.al.gov.br/patrimonio-cultural/mapas-do-patrimonio-de-alagoas, acesso
em: 20/12/2021.

Apesar das ac¢Oes de identificacdo, mapeamento, estudo, catalogacéo e salvaguarda
do patriménio afro alagoano por 6rgdos como as secretarias de cultura municipais e
estadual, e ainda os trabalhos de tombamento e registro do Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), as disputas e conflitos em torno da memdria e da
materialidade do patrimdnio cultural negro ocorrem no cotidiano alagoano e sao retratados
na imprensa local.

Essas manipulac@es entre o que lembrar e esquecer, silenciar e apagar tornam-se
projetos politicos de exterminio das nossas afetividades, nossos territorios e

consequentemente da nossa identidade. Para Le Goff (1990):

A histéria - forma cientifica da memoria coletiva é resultado de uma
construgdo, sendo que os materiais que a imortalizam sdo o documento e
0 monumento. [...] O que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu
no passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no
desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se
dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores.
Estes materiais da memdria podem apresentar-se sob duas formas
principais: 0s monumentos, heranga do passado, e os documentos,
escolha do historiador (LE GOFF, 1990, p. 535).


http://www.cultura.al.gov.br/patrimonio-cultural/mapas-do-patrimonio-de-alagoas
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Na relacdo entre monumento e documento, observamos disputas, apropriacdes e
reapropriacdes no ambito da memaria e nos espagos urbanos a¢des com o objetivo de impor
a narrativa colonizadora a partir da inferiorizagdo das manifestagcdes que fagam mencao a
origem afrodescendente e estabelecendo estratégias de apagamento e silenciamentos. Em
Sdo Miguel dos Campos (cidade do interior de Alagoas) primeiro monumento voltado ao
patrimbnio negro em 156 anos de emancipacao da cidade, a saber, a estatua destinada a
folclorista Nair Rocha Vieira, que faz referéncia em sua estética aos elementos da cultura
afro, foi removida por ordem do Prefeito George Clemente Movimento do Democratico
Brasileiro (MDB), causando repercussdo nas redes sociais e indignacdo entre os setores
culturais e os movimentos negros (REDACAO ALAGOAS 24 HORAS, 2021).

Segundo os jornais locais, 0 monumento que foi retirado a macarico representa a
Kalunga uma das personagens da danca Taieira propagada pela folclorista. Associada a
questdes religiosas, a retirada € uma demonstracdo de intolerancia religiosa ao levar em
consideracao que o prefeito e grande parte da cidade é evangélica. Assim, de acordo com
o site jornalistico Ja é Noticia, de 05/01/2021, “a a¢do do Prefeito ganhou repercussdo em
grupos culturais de Alagoas, que consideraram a acdo um desrespeito a cultura. Segundo
pessoas proximas ao gestor George Clemente, a retirada da escultura foi uma promessa de
campanha” (REDACAO JA E NOTICIA, 2021).

Mariana Marques, integrante do Instituto do Negro de Alagoas, na matéria realizada
por Brunna Moraes no site Noticia Preta (2021), afirmou que a remoc¢éo da escultura de
Nair representa um conjunto de arbitrariedades por parte do atual prefeito da cidade em
“um contexto de racismo asséptico, intolerancia religiosa e exclusdo elitistas de um
simbolo da cultura popular de segmentos menos favorecidos e da resisténcia da cultura
negra” (MORAES, 2021).

Em relacéo a essa contenda, na figura 2 vé-se a representacdo da taieira, uma mulher
negra com uma indumentaria composta por uma blusa branca e uma saia estampada com
um fundo azul claro e rosas amarelas. Apresenta ainda como adere¢os um turbante e guias
de orixas das religiGes afro-brasileiras. A escultura estava localizada na entrada da cidade,
sobre uma base de concreto com o nome do folguedo. Ao lado, na figura 3, estad a Mestra
Nair da Bertina, considerada a “Baronesa Negra de Sdo Miguel por Grandeza”, falecida no
dia 16 de junho de 1992.
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A MESTRA NAIR DA BERTINA

Fonte: Foto de divulgacdo da pagina Sdo Miguel dos Campos e sua Hist6ria com Ernande Bezerra (2018).

A estatudria da Taieira miguelense representa uma danca de cortejo, de origens
religiosa e africana, cujos participantes entoam cantigas religiosas e populares, dancando e
tocando instrumentos de percussdo. Durante o cortejo, os brincantes acompanham a festa
de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos e de S&o Benedito, santos padroeiros dos
negros (BEZERRA, 2018).

A manifestacdo cultural da Taieira miguelense nasceu da devocéo do filho de uma
escrava, Maria Rosa com o Bardo de S&o Miguel, Epaminondas da Rocha Vieira. Virgilio
da Rocha Vieira, filho bastardo do Bardo, era devoto de Nossa Senhora do Rosério dos
Homens Pretos e de Sdo Benedito. Epaminondas em suas viagens pelo Nordeste Brasileiro
em companhia do filho Virgilio, encontrou em Laranjeiras, cidade do interior sergipano,
uma danga folclorica, chamada de Taieira e este folguedo popular Ihe chamou muito
atencdo. Apesar da influéncia sergipana, a Taieira de Sdo Miguel dos Campos, contém
algumas modificacgdes, possuindo outros personagens, como: Mateu, Caterine e Méae Criola
(BEZERRA, 2018).

Na figura 4, a retirada da escultura da taieira pelos funcionarios da prefeitura de Sdo
Miguel foi fotografada em flagrante e segundo moradores, o objeto seria acondicionado na
sede da Secretaria de Cultura, o que ndo foi confirmado pela gestio (REDACAO
ALAGOAS 24 HORAS, 2021).

Figura 4: Escultura Taieiras Miguelenses sendo retirada da praga publica.
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Foto: Divulgacdo/ Site Alagoas Web disponivel em:
https://www.jaenoticia.com.br/noticias/2021/01/05/80106-novo-prefeito-retira-escultura-em-homenagem-a-
folclorista-de-sao-miguel-dos-campos, acesso em: 20/06/2021.



https://www.jaenoticia.com.br/noticias/2021/01/05/80106-novo-prefeito-retira-escultura-em-homenagem-a-folclorista-de-sao-miguel-dos-campos
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A prefeitura de Sao Miguel justificou a retirada da escultura como uma “protecdo” contra
0 vandalismo e a deterioracdo. Entretanto, a acdo ndo condiz com o objetivo do monumento, pois
estatuas e obras tornam-se “lugares de memoria” e tém como objetivo dar visibilidade ndo s6 ao
homenageado, mas a contribuicdo cultural que representa. Os monumentos representam questdes
politicas, religiosas e possibilitam ndo sé informac&o, mas o sentimento de pertencimento. Em uma
sociedade onde o racismo € estrutural e se renova de varias formas, precisamos estar atentos a essas
apropriacdes e contradi¢fes. Atualmente a estadtua de Nair Rocha se encontra na casa da cultura
com visitacdo restrita e nas memarias, somente as musicas da manifestacao.

A Taieira aqui nasceu,

Neste solo esverdeado;

E hoje faz parte da historia

Do meu municipio amado.

Surgiu da inteligéncia,

Dessa grande folclorista;

Que herdou do seu avd

O dom de ser artista.

(Trecho d’A Taieira de Nair da Bertina — versos de Ernande Bezerra)

Caso semelhante aconteceu com 0s objetos ritualisticos anteriormente reservados aos
redutos sagrados dos terreiros que foram retirados na época da quebra dos terreiros. Muitas
das pecas foram selecionadas por seu valor monetario, outros objetos foram expostos pelas
ruas e deslocados para instituicdes culturais da elite branca como a Liga dos Republicanos
e a redacdo do jornal de Alagoas, atualmente acondicionados no instituto historico. Dessa
forma, a exposicdo e a apropriacdo desses objetos em instituigdes que nao as representam
caracterizam-se como a perpetuacdo da violéncia sofrida pelo povo dos terreiros
(RAFAEL, 2012).

Outro fato que demonstra os ataques ao patrimdnio negro de Alagoas é o projeto de
lei (PL) que a CAmara de Vereadores de Macei6 executou com relacdo a mudanga de nome
da praca Dandara, localizada no bairro da JatiGca. A praca ganhou o nome de Dandara
Palmares ap0s a sancao da Lei Municipal n® 4.423/95 e desde a criacdo, ha 25 anos, ¢ palco
de manifestacOes afro-brasileiras.

Dandara, companheira de Zumbi, foi mae de trés criancas e a época da destruicédo
da fortaleza da Cerca Real dos macacos em 06 de fevereiro de 1694, lutou pela liberdade
ao lado dos demais quilombolas contra o exército de Bernardo Vieira de Melo, Sebastido
Dias e Domingos Jorge Velho. Morta no combate, sua memoria foi revitalizada pela lei
55/2017, que a incluiu no livro do Pante&o e da liberdade Tancredo Neves, em 27 de margo
de 2019 (ARAUJO, 2020, p.78).
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Esse reconhecimento, no entanto, ndo impediu o projeto atual de substituicdo do
nome, de autoria do vereador Luciano Marinho do MDB, e que segundo o politico visa
atender uma solicitacdo da comunidade pela proximidade da praca com a igreja catolica
Nossa Senhora da Rosa Mistica. Observa-se que embora fale-se em uma “democracia
racial” e em “tolerancia religiosa”, o cristianismo em suas vertentes catolica e evangélica
mantém-se incomodados com as representagdes da cultura negra nas localidades, buscando
formas de reduzir sua visibilidade publica como ocorreu nos casos das Taireiras
Miguelenses e da Praca Dandara.

A decisdo sobre a mudanca do nome da Praca Dandara desobedeceu ao veto do
prefeito e a manifestacdo de populares e diversos segmentos sociais. A Praca Dandara dos
Palmares passou a se chamar Nossa Senhora de Rosa Mistica. A mudanga de nome foi
informada em publicacdo do Diario Oficial do Municipio (DOM) de 21/03/2021. O
Instituto Negro de Alagoas (INEG) e mais 67 entidades assinaram uma carta em repudio
ao desrespeito e a tentativa de apagamento dos espagos de memaria preta da cidade, além
de cobrarem a revitalizagéo e preservacao desses espacos, criticarem a auséncia de consulta
popular para a alteracdo do nome da praca que Sse caracteriza como uma violéncia a
populacdo negra alagoana.

A vereadora Teca Nelma para a matéria do site Tribuna Hoje (2021) afirmou que a
lei ja nascia morta ao agredir a legislacdo federal que determina a preservagdo nos espacgos
publicos os nomes de figuras da luta contra a escraviddao. Sob esse aspecto, remonta-se a
Lei Afonso Arinos (Lei 1.390, de 3 de julho de 1951) que foi a primeira norma contra o
racismo no Brasil, todavia sem imputar condenacdo. Em 20 de dezembro de 1985, a Lei
1.390 obteve uma nova redacdo que inclui entre as contravencdes penais, a pratica de atos
resultantes de preconceito de raca, de cor, de sexo ou de estado civil. Assim, a partir dessa
data, entra em vigor a Lei 7.437 (Lei Cad), referindo-se ao Deputado Carlos Alberto Cao
de Oliveira, responsavel pela nova redacdo. Ainda, a criacdo da Lei 7.716, em 5 de janeiro
de 1989, determina-se a pena de reclusdo a quem tenha cometidos atos de discriminacéo
ou preconceito de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. A sancdo da lei
regulamentou o trecho da Constituicdo Federal que torna inafiancével e imprescritivel o
crime de racismo, apo6s dizer que todos s&o iguais sem discriminagéo de qualquer natureza
(GONCALVES, 2018).

No trabalho “Configuracdes em torno de uma identidade ornamental”, Bezerra
(2006) demonstra as relagdes que as elites estabelecem na selecdo dos monumentos que

representem ou ndo a identidade alagoana. A auséncia da visibilidade de Zumbi é outra
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constante e através de sua encenacao, varias contradi¢Ges se tornam visibilizadas. Embora
seu nome esteja personificado no Aeroporto Zumbi dos Palmares, agora internacional em
substituicdo ao antigo campo dos Palmares, esta em fase de conclusdo a construgao de um
monumento memorial em sua homenagem na Serra da Barriga, mas a cultura material (...)
que existe é a construcdo de um Z, situado entre a estacdo ferroviaria de Maceid e a
secretaria municipal de finangas da prefeitura municipal da cidade” (BEZERRA, 2006).

Em 2007, o parque Memorial Quilombo dos Palmares foi inaugurado pelo
Ministério da Cultura, por meio da Fundacdo Cultural Palmares, resultado de uma luta de
mais de 25 anos do Movimento Negro brasileiro. Esta localizado a cerca de 77 km de
Maceid, no alto da Serra da Barriga, regido com 27,92 km2de extensdo
que abrigava o Quilombo dos Palmares e que foi tombada pelo IPHAN em 1985, porém
ndo ha nenhuma representacéo de Dandara.

Assim, evidencia-se a necromemdria enquanto expressao do poder e a capacidade
de determinado Estado (necropolitica) manipular as construgdes, as representacdes e, por
conseguinte, os destinos politicos de determinado grupo, a partir das interacfes do passado
com o qual esse grupo tera acesso, mantendo constante a mortificacdo de determinadas
memorias heroicas; em contrapartida, hd uma memoria exclusivamente escravizada,
subalternizada e desagenciada. (VANDERLIR CAMILO, 2020).

Na cidade de Unido dos Palmares as estatuas mais visitadas partiram da iniciativa
privada de Lucilio Vasconcelos, que homenageou Unido dos Palmares doando imagens
quilombolas para o jardim do Centro Administrativo Antdnio Gomes de Barros. Lucilio
financiou a confecgéo, o translado e com ajuda de populares colocou Zumbi e Dandara,
lado a lado, no jardim da prefeitura municipal, transformando o ambiente no mais novo
cartdo postal da cidade. O gestor da cidade ndo prestigiou o ato, mas também néo se op6s
a homenagem feita pelo morador que afirmou: “Enquanto Unido dos Palmares ndo absorver
importancia do legado de Zumbi dos Palmares como fonte de riqueza cultural e econémica,
Unido dos Palmares n&o vai sair do lugar” (NUNES, 2019).
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2.2 O Lugar da consciéncia historica e da memoria na violéncia sobre as trajetorias
negras: por uma educacao critica e contextual.

Diante das tensdes em relacdo a cultura material e imaterial afroalagona, se faz
necessario analisar criticamente o passado para reivindicar uma posicao de dignidade no
presente, para que nossos alunos e sociedade compreendam que antes de pertencermos a
“Terra dos Marechais”, essas terras foram solo de muita luta, resisténcia e simbolos como
Aqualtune, Zumbi, Dandara e tia Marcelina, figuras imprescindiveis para afirmar os tracos
identitarios de uma afroalagoanidade que precisa ser reescrita a partir das margens.

Trata-se das nogdes de “consciéncia” e “memoria”, sendo a consciéncia um lugar
de desconhecimento, encobrimento, alienacdo e esquecimento do saber. A ideologia se
manifesta nesses pressupostos. Por outro lado, a memoria enquanto um lugar de ndo-saber
que conhece pode restituir a historia ndo-escrita. Assim, a consciéncia exclui o que
memodria inclui (GONZALES, 1984, p. 226).

A “consciéncia historica” para Risen (2001, p.57), relne: “as operagdes mentais
com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo
e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo”, sendo, portanto, ndo apenas um estudo do passado, mas uma atitude de
compreensdo do passado que incide no presente e antecipa o futuro.

Com a “consciéncia historica” aliada a percep¢do de uma “memoria” inclusiva, se
torna possivel elaborar estratégias de resisténcia e politicas publicas capazes de combater
a realidade de Alagoas ser um dos estados referéncia na mortalidade de jovens e mulheres
negros no Brasil.

Por isso, parto do pressuposto que o ensino de Historia precisa estar conectado a
emancipacdo humana, a partir das narracoes e informacdes obtidas e interpretadas pelos
alunos, pois compreendo que, quando eles passam a pensar e agir mais criticamente no
ambiente em que estdo inseridos, tornam-se agentes reflexivos e promotores de mudanga
na sociedade.

Somado a tudo o que foi dito, assumo a defesa das aulas de Historia com relevancia
nos estudos da histéria e da identidade afro-brasileira no Brasil e em Alagoas, refletindo
sobre 0 impacto quantitativo da adogdo desses conteudos junto a populacéo brasileira, visto
que o racismo no pais é estrutural e estruturante, “[...] sendo um elemento que integra a

organizagao econdmica e politica da sociedade” (ALMEIDA, 2019, p. 20-21).



39

Nascimento (1978, p.95) questionou onde estava a memoria africana como parte
inalienavel da consciéncia brasileira, onde e como se dava o ensino de histéria da Africa,
suas culturas e civilizagGes nas escolas? Assim, como podemos pensar sobre o impacto
quantitativo da adocéo desses conteudos junto a populacéo brasileira?

De acordo com o os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
0 estado de Alagoas possui 3.322 milhdes de habitantes, conforme o Gltimo censo (2010).
Os dados demograficos de 2005 apontavam para o quantitativo de 2.009.607 negros,
correspondendo a 66,6% da populacdo (IBGE, 2006). No plano educacional, os dados do
IDEB dos anos iniciais da rede publica perfazem 4,9, enquanto nos anos finais totalizam
3,9 (IBGE, 2019).

Figura 5: Mapa do IDEB (2019)
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
ao realizar o Censo do Ensino em 2011 quantificou, dentre as 8 milhGes de matriculas em
cursos de graduacdo, o percentual de 11% de estudantes pretos ou pardos em cursos de
nivel superior. Cinco anos depois, em 2016, no Ultimo censo, o percentual de negros
matriculados subiu para 30%, mas ainda bem inferior ao numero de matriculas de
estudantes brancos (Figura 5).

Ao tratar das questdes de renda per capita das familias brasileiras, os pesquisadores
Pablo Gentili et al. (2012, p. 26), indicaram que:
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[...] tem-se que entre os 10% brasileiros mais pobres, se considera o
rendimento de trabalho, predominam os negros (74,2%), em particular os
classificados como pardos (64,8%). Em tal patamar de pobreza 25,4% da
populacdo é branca. Portanto, de cada 10 pessoas entre 10% das familias
mais pobres, 7 seriam negras, tendo, portanto, ainda em 2009, a miséria
uma cor/raca definida - preta e/ou parda (GENTILI et al., 2012, p. 26).

Ou seja, ndo somente 0s humeros, mas 0s hiveis de desigualdade socioeconémica
étnico-racial assolam a populagdo brasileira ao longo de sua historia cujos lastros da
escravizagao se fazem sentir até o tempo presente. E preciso contextualizar tempo e espago
na vida destes “cidaddos” (aos quais sdo atribuidos mais deveres do que direitos pelo
Estado) que apesar de “maioria” quantitativa, sdo “minoria” no acesso as politicas publicas
de desenvolvimento, emprego e geracao de renda, formacdo educacional e tecnoldgica-
digital, sobrevivéncia digna, segura e repleta de respeito.

Quando se trata de jovens mulheres negras, as condi¢des apontadas pelos estudos
estatistico-demograficos evidenciam um abismo socioecondmico vergonhoso, pois, de
acordo com os dados da Fundagéo Carolina (GENTILI et. al. 2012, p.31), prospectados junto
a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), existe “uma situagdo de dupla
discriminacdo — de género e de raca. O desemprego e a informalidade alcancavam 77,9%
das mulheres afrodescendentes entre 15 a 24 anos”. Fato que Djamila Ribeiro, no prefacio
do livro Mulheres, Raga e Classe de Angela Davis (2016, p. 12) hd muito tempo ressaltava
em seus escritos, afirmando “a necessidade da ndo hierarquizagdo das opressoes, ou seja,
0 quanto é preciso considerar a interseccdo de raca, classe e género para possibilitar um
novo modelo de sociedade”.

Almeida (2019) quando alude ao racismo como parte da estrutura social e o siléncio
da sociedade diante deste como uma responsabilidade ética e politica distorcida do bem
comum. Pois, “a mudanca da sociedade ndo se faz apenas com dendncias ou com repudio
moral do racismo: depende antes de tudo, da tomada de posturas e da adocdo de praticas
antirracistas” (ALMEIDA, 2019).

Quando se trata do quantitativo de mortes da populacdo negra em Alagoas, 0 Mapa
da Violéncia expde dados assustadores, pois o racismo implica tanto na qualidade da vida
quanto no exterminio dos corpos negros.

Entendo a atual situacéo de violéncia contra homens e mulheres negras em Alagoas
como um processo histérico pautado na excluséo e eliminagdo de um grupo em detrimento

de outro, em varios ambitos da sociedade, onde o fator raca e classe sdo determinantes na
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quantidade de mortes sistematicas do povo negro. Nesse sentido, ha um genocidio do povo
negro.

A defini¢do de genocidio da Organizagdo das Nac¢Bes Unidas (ONU), contida no
Artigo 1l da Convencéo sobre Genocidio, foi resultado de um processo de negociacéo que
reflete 0 compromisso entre os Estados Membros das Nacdes Unidas, em 1948, no
momento da redacdo da Convengdo. Na presente Convengdo, o termo “genocidio”
significa qualquer um dos seguintes atos cometidos com a intencdo de destruir, no todo ou
em parte, um grupo nacional, étnico, racial ou religioso, como tal:

Matar membros do grupo; causar danos corporais ou mentais graves aos
membros do grupo; influenciar deliberadamente as condicdes de vida do
grupo, calculadas para provocar sua destrui¢ao fisica, no todo ou em
parte; impor medidas destinadas a impedir nascimentos dentro do grupo;
Transferéncia forgada de criangas do grupo para outro grupo (ONU,
1948).

Nascimento (1978, p.16), vé a escravizacdo e suas consequéncias danosas as
pessoas negras no Brasil intrinsecas ao conceito de “genocidio”, enquanto “medidas
deliberadas e sisteméticas (como morte, injuria corporal e mental, impossiveis condi¢Ges
de vida, prevencdo de nascimento) calculadas para a exterminacdo de um grupo racial,
politico ou cultural, ou para destruir a lingua, a religido ou a cultura de um grupo”.

O autor relata a ocorréncia de um racismo muito especial, de exclusiva cria¢do luso-
brasileira: sutil, difuso, evasivo, camuflado, assimétrico, mascarado. Todavia, era um
racismo implacavel e persistente. Ele tinha o poder de liquidar, por meio de mecanismos
socioeconémicos, os homens e mulheres de raca negra. Tal racismo, segundo Abdias
Nascimento (1978), encontra respaldo na estrutura do Estado brasileiro, embutido na
ideologia da “democracia racial”, cuja técnica e estratégia teriam conseguido, em parte,
entorpecer e inferiorizar o negro confundindo-o e enganando-o. Algo que teria prejudicado
profundamente este povo com extrema “frustragdo, pois lhe barra qualquer possibilidade
de autoafirmacdo com integridade, identidade e orgulho”.

Santos Filho (2016, p.53) identifica a atualidade do pensamento de Abdias
Nascimento, no que tange a condicdo do homem e da mulher negra atualmente como
consequéncia de um processo historico opressivo.

J& Gomes (2018, p.3), buscou analisar a relagdo entre juventude, desigualdade, raca
e racismo e a situacdo de exterminio da juventude negra tendo como macro causa 0
racismo. Questionou: “0 que se pode esperar de uma sociedade que expde 0s seus jovens a

um grau alarmante de violéncia?”, “E, mais ainda, quando esse exterminio tem como


https://www.un.org/en/genocideprevention/documents/atrocity-crimes/Doc.1_Convention%20on%20the%20Prevention%20and%20Punishment%20of%20the%20Crime%20of%20Genocide.pdf
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recorte de crueldade o fato de a maioria desses jovens serem homens e negros?” Indagando
o papel das Ciéncias Criminais na “descriminalizacdo” dessa juventude, contrapondo-Se ao
seu exterminio. Provocando a “justi¢a” provida pelo Judiciario, a preocupagéo da Educagéo
com essas questdes, a capacidade de protecdo ofertada pelos Direitos Humanos e o Estado.
Para o autor, a escola publica, mais do que formativa e informativa, deveria assumir a
defesa da protecdo a vida de seus alunos para além da preparacao para 0 ENEM e tratar da
ascensdo social destes em um contexto de violéncia e morte.

Mbembe (2018), ao descrever os processos da necropolitica, indica que a Idgica da
politica contemporanea nédo vislumbra o gerenciamento entre a vida e a morte; desenvolve,
desde a colonizagdo, mecanismos genocidas sofisticados que, através de recursos
pluridimensionais, marcam um alvo no peito de pessoas negras. Trata-se de uma politica
cotidiana da guerra, em gue 0s inimigos, na representacdo e na concretude, sdo as pessoas
negras, em suas maltiplas existéncias, afetos e localiza¢cdes, bem como os demais grupos
anunciados como dissidentes.

O mapeamento da violéncia no pais divulgado pelo Instituto de Pesquisas
Econdmicas Aplicadas (IPEA) demonstrou o quanto a mulher negra esta sendo vitima
desse processo de exterminio que tem como alvo principal os corpos negros. Em 20109,
66% das mulheres assassinadas no Brasil eram negras. Entre as mulheres ndo negras a taxa
de mortalidade por homicidios compreendeu 2,5 por 100 mil, enquanto a taxa para
mulheres negras chegou a 4,1 (CERQUEIRA et al., 2021, p.38). Apesar de ter ocorrido um
decréscimo nos numeros de 2019 em relacdo aos anteriores, estes ainda se apresentam
altos.

Figura 6: Gréfico da evolugdo das taxas de homicidios femininos no Brasil, raga/cor (2009-2019)
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A necropolitica constitui sobre corpos femininos negros desde a imposi¢do de um
patriarcado as situacfes de estupro e espancamento oriundas do escravismo, vinculada a
ideia de “propriedade”, resultando em comportamentos de violéncia simbdlica e fisica na
vida das mulheres negras. Enquanto corporificacdo de poder, também se manifesta em
politicas publicas deficientes no acompanhamento e tratamento da salde, relegadas ao
“abandono”.

O percentual de mulheres pardas ou negras, acima de 80%, demonstra que o
assassinato de mulheres em Alagoas tem cor e a despeito também da violéncia sofrida por
mulheres brancas, estas ainda conseguem manter suas vidas com um maior grau seguranca.

O quantitativo de Delegacias da Mulher em Alagoas, dado o alto indice de
feminicidios, demonstra a maltipla insuficiéncia do Estado em garantir a seguranca fisica
e psicoldgica das mulheres, segundo em ofertar um nimero significativo de espacos de
acolhimento as necessidades especificas de género, evitando situacdes de constrangimento,
humilhacdo e amplitude do medo diante de mais homens (policiais, delegados) nesses
momentos de vulnerabilidades.

Um estudo realizado sobre a incapacidade de as delegacias serem espacos de
acolhimento foi realizado onde demonstram as condicdes de funcionamento das Delegacias
Especializadas de Atendimento a Mulheres (DEAM) as articulagdes com outras institui¢des e as

percepcdes de delegados(as) sobre as atribuices e o papel dessas delegacias no atendimento a

mulheres que sofrem violéncia sexual.

A atitude de considerar necessario verificar a veracidade da informacao
dada pela mulher reflete as marcas das perspectivas de género
consolidadas em nossa sociedade, as quais levam a duvidar da palavra
das mulheres em muitas circunstancias. Confirma-se a necessidade de
que as DEAMs recebam o treinamento necessario para ficar em sintonia
com as politicas pablicas atualmente em vigor de enfrentamento da
violéncia sexual contra as mulheres (OSIS; PADUA; FAUNDES, 2010,
p. 326).

A constatacdo dos dados mostra a necessidade de politicas pubicas afirmativas que
priorizem e sejam efetivas a popula¢do negra partindo do pressuposto que o racismo esta
estruturado na sociedade brasileira e as maiores consequéncias recaem sobre as mulheres
negras. Pois, “quando analisamos os efeitos da interseccdo entre raca e género no Brasil,
percebemos a partir de dados que o grupo das mulheres negras € o mais marginalizado em
relacdo a garantia de direitos” (INSTITUTO MARIELLE FRANCO, 2020, p. 11).
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No Rio de Janeiro, um dos grandes projetos da vereadora Marielle Franco — mulher,
mée, negra, favelada, LGBTQIA+ feminista e assassinada em 2018 — foi o0 projeto que
estabelecia a “Lei do Espago Coruja” para a garantia de “um local apropriado, seguro,
atrativo para estas criancas, ludico e ao mesmo tempo formativo, mas que principalmente
dava as maes/responsaveis autonomia para estar na atividade” (MENDONCA; PASSOS,
2019, p. 25). Reivindicar que leis como essa (n°6419/2018) sejam expansivas e se
concretizem em todos os estados, € manter viva e sempre presente a luta de Marielle por
politicas de género, raca e classe.

Acdes efetivas, como esta, que tenham nas causas da mulher a centralidade nas
resolucdes de suas demandas compreendem também a construcdo de vérios projetos
pedagogicos, em parceria com as familias, seja como forma de refletirmos sobre como
educar 0s meninos e as meninas para o respeito as diferencas, educando para o feminismo
e 0 antirracismo, para que possamos construir uma sociedade pautada na pluralidade, na
liberdade e na valorizagédo da vida negra.

Djamila Ribeiro (2019, p.103), em seu texto “Vidas negras importam, a comogdo é
seletiva?”, questiona a comocao que o brasileiro apresenta com relacdo a outros paises
frente as mazelas do povo negro no Brasil a exemplo do massacre que ocorreu em Paris,
em 2015 onde foi criada campanha nas redes sociais em solidariedade ao ocorrido.

A pandemia Covid -19 tem demonstrado o quanto as questdes de género, raca e classe
sdo fundamentais para entender a desigualdade no nosso pais. A violéncia ndo entrou em
quarentena, o discurso de que estamos todos no mesmo barco ndo se aplica a maioria da
populacdo para a populacdo negra e rememora o genocidio dos navios negreiros, ha cada
quatro Obitos trés sdo de pessoas negras. As mulheres negras permanecem na base da
piramide da desigualdade no Brasil, o trabalho doméstico nesse pais tem cor e delimita os
espacos sociais. O racismo estrutural orienta as acGes e de varias formas a auséncia de
politicas publicas especificas para essas mulheres que estdo em situacdo desiguais e sao
falsamente tratadas como iguais.

Mas é justamente aquela negra andnima, habitante da periferia, nas
baixadas da vida, quem sofre mais tragicamente os efeitos da terrivel
culpabilidade branca. Exatamente porque é ela que sobrevive na base da
prestacdo de servigos, segurando a barra familiar praticamente sozinha.
Isto porque seu homem, seus irmdos ou seus filhos séo objeto de
perseguicdo policial sistematica (esquadrdes da morte, “méos brancas”
estdo ai matando negros a vontade; observe-se que S80 negros jovens,
com menos de trinta anos. Por outro lado, que se veja quem é a maioria
da populacgdo carceraria deste pais) (GONZALES, 1984. p. 231).
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As palavras de Lélia Gonzales (1984) condizem com a realidade atual onde a maioria
das mulheres negras séo pobres, estdo concentradas na periferia, muitas delas sdo chefes
de familia com baixa escolaridade em sua maioria e em subempregos do setor informal.
Elas correm o risco de serem infectadas no seu local de trabalho, a exemplo da primeira
vitima fatal do Coronavirus no Rio de Janeiro: uma empregada doméstica de 63 anos.

De acordo com Débora Diniz e Giselle Carino (2020) no jornal El Pais:

Empregada e patroa sdo as alegorias de como uma pandemia se cruza
com as fronteiras dos privilégios de género, classe e raga. Nosso
feminismo latino, embranquecido pela colonialidade do poder, é
insuficiente para responder a crueldade da epidemia entre 0 mundo das
mulheres.

A populacdo negra e pobre tem sido a mais vitimada pela pandemia, seja nas favelas,
nos presidios, ou nas comunidades quilombolas vitimas do sistema de exclusdo que limita
0 acesso a informacdo, e as necessidades basicas como agua potavel além de problemas
com documentacdo legal, o que tem levado a muitas mulheres ndo receberam auxilio
emergencial .

O Instituto do Negro de Alagoas (INEG/AL), em levantamento recente, aponta:
Que negros lideram a triste estatistica de mortes no estado no cendrio da
pandemia da Covid-19. Apesar de apresentar menor percentagem de
pessoas contaminadas em comparagao com o nimero de brancos, negros
se igualam na taxa de letalidade do Covid-19: para cada 4,76 negros
contaminados, 1,18 morre. Ja os brancos, para cada 8,99 contaminados,

0s mesmos 1,18 morre (AGENCIA DE NOTICIA DAS FAVELAS-
ANF, 2020).

Frente um contexto politico, social e econébmico de desesperanca, dor e morte, 0
conceito de “sobrevivéncia” de Luiz Rufino (2019) se desdobra em ““sobras viventes” que
almejam ser “supra viventes” e requer a busca de estratégias de atuacdo nas frestas,
fortalecendo as redes, driblando a morte e encerrando ciclos onde a ancestralidade
simbolize recomecos.

E preciso REEXISTIR e buscar alternativas de superagio aos governos fascistas
que nos oprimem cotidianamente, violando os direitos humanos e devastando a natureza.

O momento exige reposicionamentos de nossos lugares de atuacdo e das nossas

motivagdes, para que possamos nos fortalecer e a partir de nossos sonhos possiveis

8 Auxilio Emergencial fornecido pelo governo federal em 2020, no valor de 150,00 a 250,00 reais mensais
por pessoa, com o objetivo de auxiliar a populacdo em situacdo de pobreza durante a pandemia de Covid-19.
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estabelecer conexdes mais significativas e afetivas. Precisamos estar atentos para nao
naturalizarmos a barbarie e como diz Maria Colasanti (1995):

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre a guerra.

E, aceitando a guerra, aceita 0s mortos e que haja numero para 0s mortos.
E, aceitando os nimeros, aceita ndo acreditar nas negociacgdes de paz,
aceita ler todo dia da guerra, dos nimeros, da longa duracéo.

Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.

Ao propor Paulo Freire como um antidoto para a pandemia, Pamela Passos (2020)
alude a necessidade de uma “educacdo libertaria ¢ democratica”, intervindo na realidade
para manter a esperanca, repensando assim curriculos, disciplinas e formas de
aproximacao com os alunos.

Os curriculos e planos pedagdgicos das escolas assim como os profissionais de
educacdo precisam atender as demandas dos grupos negligenciados historicamente, para
que, consequentemente, sejam estabelecidas préaticas escolares, que também sdo praticas
culturais configuradas tanto em materiais didaticos, quanto em planos de intervencéo,
mediando didatica e visdo critica-social do entorno para que o ambiente escolar
possibilite a promoc¢édo e o respeito as diferencas sem esteredtipos e com as mesmas
oportunidades de acesso.

Acredito em um projeto de educacdo que alie a¢des diarias de combate ao racismo
e todas as demais formas de opressdo a construcao de saberes especificos comunitarios
para que frente a outras alternativas possam existir outras narrativas que reflitam os
aspectos artisticos, psicologicos, estéticos, corporais dos grupos marginalizados e
invisibilizados na sociedade, desconstruindo conceitos e valores e na incorporagdo das
novas identidades, seguimos 0 conceito de pedagogia decolonial de Catarine Walsh
(2013, p.28):

As Praticas que abrem caminhos e condi¢des radicalmente ‘outras’ de
pensamento, rein-surgimento, levantamento e edificagdo, praticas
entendidas pedagogicamente — praticas como pedagogias — que por sua
vez fazem questionar e desafiar a razo Unica da modernidade ocidental
e o0 poder colonial ainda presente, desligando-se deles.

Nesse sentido, a partir do pensamento de Catherine Walsh (2006), entendo que as
acOes formuladas a partir da Lei 10.639/03 no campo educacional, além de apresentarem
carater epistemoldgico e politico, também se caracterizam como um projeto de vida,
educacao e praxis.

Muitas acdes pedagogicas ainda estdo no campo do simbolico, da “valorizacao” e

do reconhecimento do povo negro, enquanto muitas pautas precisam ser revistas pela
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sociedade, a exemplo dos modelos de familia, sexualidade e religido que ainda seguem
pressupostos normativos e homogeneizadores eurocentrados, demonstrando a urgéncia
em ressignificar discursos e se descontruir conceitos que ndo respeitem a pluralidade
cultural existente na sociedade. Assim, a necessidade de ampliacdo dos debates e
promocdo de acles de intervencéo social sdo objetivos de uma educacédo antirracista.

Educacgdo antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias
organizacionais, curriculares e pedag6gicas com o objetivo de
promover a igualdade racial e para eliminar formas de discriminacéo e
opressao, tanto individual como institucional. Essas reformas envolvem
uma avaliacdo tanto do curriculo oculto como do curriculo formal.
(FERREIRA, 2012, p. 276).

O racismo na escola precisa ser entendido como construcdo social, a qual inclui
fatores econémicos, politicos e culturais. Esses valores que moldaram as formas de pensar
e agir etnocéntricas e na ideologia colonizadora subsidiaram e menosprezaram as diversas
manifestacdes culturais de povos considerados inferiores.

E necessario que 0s processos historicos das diversas formas de viver, conviver e
de lidar no mundo, bem como as formas de resisténcia tenham representatividade no fazer
histérico em detrimento a énfase dada ao processo doloroso da escravizacao africana. Um
dos caminhos para se alcancar tais prerrogativas € demonstrar as formas como essas
experiéncias e saberes integrados entre povos brancos e negros se estabeleceram através
dos tempos, em suas confluéncias e contradi¢des. As abordagens relacionadas ao racismo
precisam ser problematizadas de acordo com a realidade da comunidade escolar e as
acOes relacionadas as questdes étnico-raciais precisam ser contextualizadas em todas as
disciplinas, projetos e unidades escolares.

No que se refere aos curriculos escolares chamou-se a atencdo para a
falta de conteddo ligados a cultura afro-brasileira que estejam
apontando para a importancia desta populacdo na construgdo da
identidade brasileira, ndo apenas no registro folclérico ou de datas, mas
principalmente buscando uma revolugdo de mentalidades para a
compreensdo do respeito as diferengas (SILVA apud BRASIL, 2004,
p.57-58).

Desta forma, percebemos que o Ensino de Historia pode e deve ser um movimento
fundamental na construcdo de dialogos que norteiem as praticas de empoderamento
negro, fomentando a consciéncia critica de combate ao racismo e discriminacgdes de
género. Para que as desconstrugdes historicas estimulem mudangas nas mentalidades,

maneiras de agir e decidir dos individuos e consequentemente das instituicdes, o fazer



48

historico precisa ser um fazer politico na luta pela garantia de direitos, na valorizacdo da
diversidade e no reconhecimento de quem sofre discriminagéo.

Faz-se necessario discutir a branquitude, mas que entendé-la, descontruir sua
naturalidade é igualmente importante, para que possamos exercitar um olhar
diferenciado, de uma pedagogia antirracista cotidiana que se torne de fato inclusiva.

Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p.13-14), ao falar do perigo de uma historia
Unica, demonstra qudo danosa pode ser uma versao unilateral dos fatos para o imaginario
relacionado ao povo negro em varios aspectos, 0 que demonstra um desequilibrio na
disseminacédo de conhecimentos epistemologicos referentes aos povos afro diasporicos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe muitos motivos para discussao
e contestacdo, pois na Ultima versdo apresentada se percebe o retrocesso relacionado as
politicas educacionais progressistas a exemplo do Plano Nacional de Educacdo (PNL) que
teve no seu formato original a supressdo da expressao igualdade racial, regional, de género
e de orientacdo. Além disso, a BNCC também ndo menciona as questdes relacionadas a
identidade de género e orientagdo sexual em um momento em que essas questdes séo de
extrema necessidade na construcao de valores que fomentem o respeito e a valorizacao das
diferencas.

Fazendo a analise da BNCC do Ensino Fundamental, a Educacgdo para as
RelagBes Etnico-Raciais aparece no documento como estudos Afro-
Brasileiros, porém, existe apenas nos objetos de Conhecimento, dos
componentes de Lingua Portuguesa, Geografia, Histéria, Ensino
Religioso e Artes. Nas habilidades desenvolvidas por cada componente
curricular é possivel perceber que o tema foi silenciado sem trazer
atividades que possibilitem ao educando reflexdes concernentes as
praticas antirracistas. E 0s conteudos que sdo contemplados no
documento ja fazem parte integral de cada componente, sem agregar
nenhum conhecimento ou préatica que de fato que venha promover uma
educagéo antirracista (SILVA, 2020, p. 06).

Para além de reconhecer a existéncia do racismo, faz-se necessario estabelecer
praticas que procurem desnaturalizar a auséncia dos negros nos lugares (sejam espacos
publicos ou postos de prestigio socioecondmicos e politicos). Por isso, promover a
ampliacdo de debates com a comunidade escolar e com a sociedade civil, avaliar as
vulnerabilidades locais, visando fortalecer o didlogo sobre as “diferengas” pautado pela
“autorrepresentagdo de si de suas historias, biografias, como poder identitario”, ou seja,
como 0s negros (nos planos individual e coletivo) se entendem como sujeitos sociais e
politicos é condicdo essencial para se construir agdes educacionais de fato integradoras.

Posto que:
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Integrar o outro ndo é apenas moldar o outro ao nosso estilo de vida, mas
sim ceder espago para que o estilo de vida desse outro seja adotado como
elemento importante na formagdo de nossas geragdes e instituicdes,
reconfigurando um espacgo onde todos terdo que aprender a viver numa
sociedade plural onde a “identidade de brasileiro “serd matizada por cada
segmento étnico. E um processo facil? N&o, pois remete a mudanca de
quebra de paradigmas, conflitos de interesses e tradigdes, mas sem 0s
quais ndo é verdadeiramente possivel falar em diversidade. Assumir a
causa da diversidade pressupBe se repensar enguanto povo, enguanto
nacdo. Sem isso estaremos encenando mais um capitulo de nossa téo
propalada “democracia racial”, na qual todos devem ser iguais e jamais
diferentes (MELLO, 2009, p.102).

Estudos e discussdes acerca da necessidade de novas abordagens e metodologias séo
recorrentes, porém precisamos refletir sobre as demandas e interesses dos nossos alunos e
tentar viabilizar estratégias e praticas que potencializem seus saberes, vivéncias,
motivando-os. Pois, a desmotivacdo de muitos alunos atualmente se deve ao fato que estes,
muitas vezes, ndo conseguem estabelecer uma ligacdo concreta e significativa entre os
conteddos e a vida pratica. Compartilho o pensamento de bell hooks (2013) quando afirma
que o prazer em lecionar e 0 entusiasmo nas aulas por parte do professor é um ato de
resisténcia e podem ser compreendidos como praticas transgressoras no sentido de
estimular o processo criativo de forma coletiva, através de aulas que os impulsione, crie
possibilidades e os ajude a se situarem historicamente como cidaddos ativos e criticos,
valorizando o afeto por si e suas raizes.

Uma pedagogia engajada ou transgressora se une ao entendimento e
posicionamento politico do professor e da sua compreensao de que toda pratica € politica
e norteadora de comportamentos. Os contetudos e abordagens escolhidos pelo professor
muitas vezes servem para reforcar discursos de opresséao, tornado o ambiente escolar mais
um instrumento de dominacgdo. Aqueles docentes que optam por uma forma de ensinar mais
significativa para os alunos, que estdo em constante processo de aprendizagem demonstram
que a escola ndo é a Unica forma de leitura de mundo, uma vez que as redes sociais e as
midias tem avancado nesse patamar informativo, porém, o espaco escolar que se permite
dindmico e plural pode gerar um ambiente de troca de conhecimento e inclusdo entre
professores e alunos, na constru¢do de uma praxis (agir e refletir sobre 0 mundo pra
modifica-lo).

A educacdo transgressora de hooks e a educagdo como forma de liberdade de Paulo
Freire sdo experiéncias que inspiram e impulsionam a metodologia de professores

engajados com o crescimento intelectual e pessoal de seus alunos e consequentemente de
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sua prépria pratica, seu crescimento e amadurecimento profissional, pois o dialogo com o
oprimido € um compromisso para a transformagéo da sociedade.

A compreensdo dos contetidos aliados a reflexdo e agdo acerca do seu cotidiano e
da realidade na qual esta inserido € um dos objetivos primordiais do Ensino de Historia
e de uma educacéo que inclua, oportunize e emancipe.

Estamos em um momento em que as discussdes relacionadas as ressignificacoes
sobre a trajetdria do povo negro tém sido pauta de debates em varios ambitos da
sociedade. Um campo tenso, porém, fértil para desconstrugédo do racismo estrutural.

Ao se tratar de educacdo, sabemos que a escola € primeiro lugar onde a crianca
negra se percebe, se reconhece negra e infelizmente na maioria das vezes de forma
negativa. As abordagens e a forma como a comunidade escolar se relacionam com as
criancas e jovens sdao de fundamental importancia para o desenvolvimento cognitivo e
emocional dos alunos e alunas negras.

Portanto, a descolonizacédo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias historicas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superacao da
perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola,
o0s educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente (GOMES, 2012, p.
107).

Sabemos que as leis e curriculos sdo apropriados ou ndo pelos professores e que as
acOes pedagdgicas por muitas vezes estdo relacionadas a formas de compreensao e
formacdo historicas estruturais do professor, o que precisa ser combatido a partir da
ressignificacdo dos curriculos escolares, planos politicos pedagdgicos das escolas e das
formacdes continuadas dos professores para que teoria e pratica estejam interligados a
servico das necessidades e direitos dos alunos e de uma préatica antirracista.

A diminuicdo dos fundamentos eurocéntricos nas aulas é necessaria para que a
“Historia dos vencedores” seja contada por outro viés, precisamos estar atentos a
implementagdo “subalterna” da LDB e da BNCC no sentido de o racismo de algumas
instituicdes ainda ndo levarem a sério a obrigatoriedade da lei 10.639, tratando de forma
estigmatizada e preconceituosa a cultura afro-brasileira na maioria das vezes ¢ limitando

a religido.
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Precisamos apresentar aos nossos alunos abordagens que os facam reconhecer a
trajetoria dos povos negros no mundo no pais e na comunidade onde estdo inseridos e

dessa forma se reconheceram nesse processo.
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3. ENCRUZILHADAS “DOS VENTOS QUE SOPRAM, AS AGUAS QUE
LIMPAM OS REENCONTROS DOS CAMINHOS”.

Epa hey Oya!

lansd, mae do tempo.

senhora dona dos ventos.

Que me acolhe e que me ensina

a ser guerreira em todo momento

... lansa é o raio gue uns assusta e outros ilumina

Oyé € o vento que venta no mar, o vento que balanga a flor
(Alexya Rayssa)

Nessa secdo compartilho vivéncias experienciadas no chdo de uma escola publica
onde busquei reinventar o exercicio da docéncia que estabelecesse conexdo entre a teoria
e as experiéncias de vida dos meus alunos e alunas. Pretendo ndo somente falar sobre a dor
que o racismo gera, mas estabelecer estratégias que enfatizam o protagonismo de pessoas
negras, a partir de conceitos como feminismo negro, empoderamento, sororidade, 0s quais
foram inseridos na minha pratica docente e cruzados com os saberes, anseios e poténcias
dos meus alunos e como esse processo nos afetou de formas imbrincadas a partir das
oficinas, reunides e apresentacGes. Demonstro como uma educacdo antirracista voltada
para a emancipacdo do ser humano pode ser concebida e ampliada para fora dos muros da
escola a partir das vivéncias, memorias e registros. Pretendo comprovar como ocorreram
as experiéncias que deram origem a essa pesquisa, dos atravessamentos cotidianos que
sofremos, das estratégias que foram se estabelecendo e direcionando a minha pratica e
escrita.

Grada Kiolmba alude que racismo cotidiano se refere a todo vocabulério,
discursos imagens, gestos, acdes e olhares que colocam sujeito negro e
as pessoas de cor ndo s6 como "outro/a diferenca contra a qual o sujeito
branco é medido, mas também como outroidade, isto é, como a
personificagdo dos aspectos reprimidos na sociedade branca.
(KILOMBA, 2019, p.78).

Estarmos atentos a essas especificidades do cotidiano é um dos desafios e
percal¢os que estdo relacionados a docéncia, problemas gque perpassam o @mbito escolar e
comunitario e, para que possamos cumprir nosso papel social perante nossos alunos,
precisamos procurar e estabelecer formas de encantamento com o0 nosso oficio.

Cabe entender o encantamento como ato de desobediéncia, transgressao,
invencéo e reconexdo: afirmacdo de vida, em suma. (...) Nesse sentindo,
0 encantamento dribla e enfeitica as l6gicas que querem apreender a vida

em um unico modelo, quase sempre ligado a um senso produtivista e
utilitario. Dai 0 encante ser uma pulsacdo que rasga o humano para lhe
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transformar em bicho, vento, olho d’agua, pedra de rio e grio de areia. O
encante pluraliza o ser, o descentraliza, o evidenciando como algo que
jamais serd total, mas sim ecoldgico e inacabado (SIMAS; RUFINO,
2020, p.06).

E refletindo sobre os encantamentos do cotidiano, das teias que tecemos, partimos
da nossa geografia compreendendo que o olhar € uma construcdo de vinculos com o lugar
onde estamos e intervencdes que fazemos, onde estabelecendo um exercicio de observacao
ao outro, acabamos nos enxergando. Assim, direciono o0 meu olhar para o coracdo do estado

de Alagoas, no agreste, 0 municipio de Arapiraca (figura 7).

Figura 7: Mapa de Alagoas, com destaque para 0 municipio de Arapiraca.
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Fonte: G1 noticias (reproducao/IBGE, 2013) Disponivel em:
https://gl.globo.com/al/alagoas/noticia/2013/06/novos-mapas-do-ibge-mostram-alteracoes-em-42-
municipios-de-al.html, acesso em: 20/10/2020

A cidade de Arapiraca € considerada cidade polo por sua situacdo estratégica e
associado ao estabelecimento de relagfes comerciais no ambito de seu territério, ocorreu
ao longo dos anos, um fluxo migratorio e consequentemente o aumento demogréafico. A
populacdo atual segundo o censo de 2014 é de 232.671 habitantes destaca o crescimento
alcancado pelo municipio nos ultimos anos, a exemplo de diversos aspectos do
desenvolvimento econémico e social. Além disso, 0 municipio é o 10° mais dindmico do
pais e 0 2° que mais cresce no Nordeste.

A cidade que ficou conhecida nacionalmente por sua “cultura fumageira” onde
homens e mulheres com seu trabalho ajudaram a construir os pilares econdmicos da cidade,
aexemplo das destaladeiras de fumo, que agregavam ao trabalho cangdes descrevendo seus

trabalhos e animando os saldes de fumo ou aliviando suas dores. As destaladeiras e suas


https://g1.globo.com/al/alagoas/noticia/2013/06/novos-mapas-do-ibge-mostram-alteracoes-em-42-municipios-de-al.html
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cantigas tornaram-se patrimoénio cultural.

Arapiraca que foi construida e também pertence aos agricultores,
feirantes e pescadores, arvore de muitos ramos que floresce na cultura,
na arte e na fé das rezadeiras e das maes de santo, cidade que abriga uma
imensiddo de manifestagdes culturais que resistem, renovam se e
ampliam a identidade arapiraquense (MESSIAS, HOLANDA; SILVA,
2019, p. 71).

N&o diferentemente de outras cidades em desenvolvimento, Arapiraca também
passa por processo de urbanizacao desigual e nos Ultimos anos o processo de especulacdo
financeira tem aumentado muito os condominios residenciais afastados das comunidades e
intensificado a longos passos as diferencas entre 0s que moram nas “margens” e nos
centros. Cabe destacar, também, que possui duas das 68 comunidades quilombolas
alagoanos.

O bairro Primavera est& geograficamente no quadrante centro-sul, composto por 48
ruas no seu corpo geofisico-politico, com uma populacdo de aproximadamente 11.939
habitantes sendo 5.528 homens e 6.411 mulheres, de acordo com o Censo Escolar de 2017.

Existem muitos moradores que migram com a finalidade de procurar emprego
principalmente nas grandes cidades. Tem aproximadamente 3.900 moradores
desempregados, uma das raz6es da migracao. O bairro Primavera conta hoje com 03 (trés)
escolas municipais sendo 01 (uma) em Tempo Integral e uma creche.

Com populagdo semelhante a algumas cidades do interior do estado, 0 bairro possui
varios problemas sociais, pois, como todo bairro periférico, é taxado de “bairro perigoso”
e muitos jovens que vao estudar em outras escolas ja relataram situac6es de preconceito ao
revelarem sua origem. O bairro apresenta problemas relacionados a violéncia, uso de
drogas, alto indice de desemprego e exclusdes sociais, sendo as atividades culturais
escassas onde as poucas escolas da area norteiam as vivéncias cotidianas de dezenas de
alunos, os quais ainda as enxergam como reflgio e alternativa para melhoria de vida.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Djalma Matheus Santana esta situada
na Rua Rozendo Lima, n°. 426, no bairro Primavera, em Arapiraca-AL. Foi fundada em 11
de maio de 1980. A escola oferece a populacdo do bairro as seguintes modalidades de
ensino: Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano e Educacgdo Infantil. Fundada ha quarenta e
um anos, a escola tem um trabalho consolidado na comunidade e no municipio e sempre
se destacou por correlacionar arte e esporte ao ensino, possuindo também uma banda de
fanfarra, premiadas varias vezes, e representa para muitos alunos o Unico lugar de

socializacdo. Salienta-se, no entanto, que ha trés anos a modalidade (EJA) Escola para
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Jovens e Adultos foi extinta da escola. A auséncia da EJA, fruto do desmonte da educagéo
que tem se implantado nos ultimos anos, afetou profundamente a dindmica do bairro, pois
muitas maes estudavam a noite e seus filhos no horario da manha, mantendo ambos uma
relacdo de proximidade com a instituicdo escolar.

Atualmente, percebe-se o silenciamento da EJA, desmonte e as auséncias
das politicas publicas, isto impacta no fechamento significativo de turmas
em varias coordenacgdes regionais, do DF, bem como na precarizacgao e
na desvalorizacdo do trabalho docente, na falta de infraestrutura nas
escolas para o atendimento as demandas do periodo noturno, na auséncia
da implementacdo da educacdo profissional integrada a educacdo de
jovens e adultos (EJA) o que representa uma descontinuidade das agdes
de implementacdo das politicas publicas educacionais (CASTRO,
2019, p. 06).
Segundo a direcdo da escola e a secretaria de educacdo, a modalidade de ensino
EJA nédo esta sendo procurada. Em ano de 2021 foram ofertadas 40 vagas para a EJA na
modalidade EAD com cursos profissionalizantes, porém nédo conseguiram a quantidade de
alunos para se matricularem no bairro, tendo em vista que o contexto de pandemia afasta
ainda mais os alunos em sua maioria desempregados(as) e trabalhadores(as), publico
encontrado por mim em 2015, quando duas noites por semana lecionava Ensino Religioso
para complementar a minha carga horéria; ia a escola pela manha, a tarde lecionava em
uma zona rural e a noite voltava a escola Djalma para as turmas da EJA. Ao relembrar essa
jornada, corroboro a ideia de que:

Para lecionar em comunidades diversas, precisamos mudar ndo s6 n0ssos
paradigmas, mas também o0 modo como pensamos, escrevemos e
falamos. A voz engajada ndo pode ser fixa e absoluta. Deve estrar sempre
mudando, sempre em didlogo com um mundo fora dela (hooks, 2013,
p.22).

Transitando nas encruzilhadas entre rural e urbano, dia/noite e observando o
publico que frequentava a escola, como uma espécie de “etnografia dos sentidos”, pude
entender melhor o0 modo de vida da comunidade, onde encontrava muitos dos alunos que
assistiam as aulas pela manha e a noite voltavam a escola para acompanhar suas maes por
questdes de seguranca no trajeto de volta para casa e, em alguns casos, devido aos ciimes
dos pais. O publico era formado por alunos repetentes a partir de 15 anos, homens,
mulheres e jovens que vinham do trabalho para sala de aula.

Vérias questdes me chamaram a atencdo e me fizeram refletir desde a importéancia
dada a merenda, a discrepancia de idade, o comportamento e a convivéncia em sala, as
dificuldades e o cansaco fisico notvel de muitos. As meninas que levavam seus filhos para

aula por ndo terem com quem deixa-los em casa, quantas vezes ndo 0s segurei no colo para



56

que as méaes fizessem as avaliacbes. Muitos relatos de machismo, preconceito, racismo
abordagens policiais bruscas, relatos de estupros sofridos pelas alunas, uma seara de
experiéncias que me obrigavam a repensar as metodologias e proporcionar momentos e
intervencdes pedagogicas mais significativas para aqueles alunos.

Atuar nas duas modalidades de ensino da escola me permitiu entender melhor o
contexto sociopolitico e emocional em que meus alunos estavam inseridos e muitas das
intervencdes realizadas no Grupo de Estudos Tereza de Benguela advém dessas
experiéncias. A maioria daquelas mulheres estudava a noite por varias questdes, desde a
socializacdo com outras mulheres, a vontade de se alfabetizar e ter independéncia
financeira. Todas as dificuldades relatadas por essas mulheres que tinham jornadas de
trabalho em casa, na rua e ainda iam para a escola em busca de novos conhecimentos me
afetaram e me impulsionaram a criar estratégias que pudessem colaborar a partir da
educacdo na vida de outras mulheres.

A modalidade EJA extinta da escola foi nucleada no centro da cidade e algumas das
meninas que participam atualmente do grupo séo filhas das mulheres que foram minhas
alunas e de mulheres que estudaram comigo na mesma escola ha anos e que hoje nos
apoiam e incentivam nas atividades realizadas, estabelecendo assim uma teia de apoio
muatuo que perpassa 0s muros da escola. Essa cruza de encontros e caminhos pode ser
entendida aqui a partir das ideias de Luiz Rufino (2019) sobre a pedagogia das
encruzilhadas como: “Uma pedagogia que se tece nas invencdes cotidianas! A encruzilhada
é a boca do mundo! E saber praticado nas margens por inimeros seres que fazem
tecnologias e poéticas de espantar a escassez abrindo caminhos. “A educacdo, aqui
reivindicada como principio ético/estético, ato de responsabilidade e pratica emancipatéria
(autonomia, liberdade, ternura e utopia)” (RUFINO, 2019, p.77). E era dessa forma que me
sentia em 2017: em uma encruzilhada, atravessada por dilemas pessoais e profissionais
que fui me deixando levar pelas dguas que abriram meus caminhos e me fizeram navegar
em &guas mais profundas, no sentido de me dedicar a projetos mais significativos para mim

€ para 0S meus alunos.

3.1 Tereza de Benguela: As Flores Negras da Primavera

De acordo com algumas religides de matriz africana como a da nagdo cabinda
(originaria da Angola), lansd, é a orixa dos ventos raios e tempestades, 0s ventos que ela

sopra limpam as aguas, tracam reencontros dos caminhos, seus ventos levam o que ndo nos
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cabe mais e trazem o que é nosso. Nos dias atuais, onde me considero protegida por Oya
compreendo que os ciclos que se fecharam na minha vida e 0s que se abriram estavam
intercruzados, no sentido pessoal rupturas, davidas que me levaram a considerar a um
afastamento da profissdo, poréem no inicio do ano letivo de 2018, aquele retorno néo era
somente as aulas, entendi que era ali naquele espaco que eu me sentia util e acolhida,
principalmente pelas minhas alunas, estabeleci um reencontro com muita coisa que estava
adormecida dentro de mim, desatando os nos entre a menina que um dia fui e a mulher que
eu queria ser, um novo ciclo se iniciava.

As atividades pedagogicas com o Grupo Teresa de Benguela foram realizadas de
2018 a 2020 durante as aulas de Histdria (duas aulas semanais e uma de ensino religioso)
nas respectivas turmas de oitavo e nonos anos, com tematicas gerais relacionados ao
conteddo e em reunides quinzenais no horario da tarde, no laboratorio de informatica. Neste
espaco aconteciam as rodas de conversas e as oficinas e no patio, quando havia a realizacao
dos ensaios das dancas e dos saraus, além de apresentacdes fora do ambiente escolar.

Ap0s a apresentacdo e a aprovacdo do projeto pela equipe gestora da escola e um
comunicado prévio aos pais sobre a realizacdo das reuniGes no contraturno, as rodas de
conversas do grupo foram iniciadas a partir de tematicas relacionadas as desigualdades
sociais, percepgdes acerca de racismo, esteredtipos de beleza, feminismos, cidadania,
subjetividades e as experiéncias cotidianas que também servem como pontos de interesse
para as discussdes coletivas. Recorremos a “pedagogia freiriana” baseada no didlogo com
as classes populares e temas geradores de reflexdo, pois

Procurar o tema gerador é procurar o pensamento do homem sobre a
realidade e a sua agdo sobre esta realidade que estd em sua praxis. Na
medida em que 0s homens tornam uma atitude ativa na exploracdo de
suas tematicas, nessa medida sua consciéncia critica da realidade se
aprofunda e anuncia estas tematicas da realidade (FREIRE, 1979,
p.15).

Além das rodas de conversa, desenvolvemos oficinas performaticas com o objetivo
de experienciar modalidades artisticas e culturais com as alunas para que essas acdes se
expandissem para outros espacos sociais, feiras literarias, exposi¢es que proporcionassem
visibilidade e protagonismo ao grupo.

Durante as aulas foi realizado o convite as alunas das turmas dos oitavos e nonos
anos, meninas na faixa etaria entre 13 e 16 anos, que se identificassem com a temaética e
acOes pretendidas com o projeto. Na primeira reunido realizada no contraturno da escola

apareceram 30 meninas curiosas e empolgadas com a ideia do grupo. Como algumas
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leituras eram direcionadas para as reunides seguintes, com o passar do tempo, o grupo ficou

formado entre 15 e 20 meninas em sua maioria frequentes, o nome do grupo foi escolhido

por elas atraves do consenso da representatividade em ser um dia dedicado a mulher negra,

a partir de entdo estava sendo formado o Grupo de Estudos Tereza de Benguela. As

mulheres, ao longo da histdria, foram construindo formas de resisténcia e enfrentamento

ao patriarcado e as lutas feministas contemporaneas se compdem a partir da

heranga ancestral de mulheres como Tereza de Benguela.

Quadro 1: Realizac6es do Grupo Tereza de Benguela, Arapiraca/AL, 2019-2021

Atividades realizadas pelo Grupo Tereza de Benguela

Acoes internas

Ac0es externas

Reunides quinzenais, rodas de conversa com
temas relacionados ao feminismo negro,
empoderamento, racismo etc.

Exibicdo de Filmes, apds as reunides eram
realizados os ensaios dos saraus e das dangas.

2019 - Apresentacdo na escola de artes (sarau)
aula inaugural do projeto conhecendo nossa
historia da Africa ao Brasil.

Entrevistas na radio

Entrevistas na Oops TV.

Em alusdo ao dia da mulher negra latino-
americana e caribenho dia de Tereza de
Benguela.

Oficinas de artesanato (Palestra psicdloga
Nayane Keilla).

Sarau e participagdo da mesa redonda no
instituto federal de alagoas (IFAL).

Oficina de abayomis (estagidria do Pibid —
Fabiana).

Ensaio fotografico: Dias Mulheres virdo na
comunidade e em lugares de memoria da
cidade.

Construgdo de mural de personalidades
femininas negras (Fabiana).

Sarau e apresentacdo de danca na Fliara (Feira
Literaria de Arapiraca)

Oficina de Cordel.
Construgdo de varal bantu e yoruba.
Oficinas de danca afro (Heloiza Galindo).

Realizagcdo da semana da Mulher Negra latino
Americana e caribenha. 2018.

Projeto consciéncia negra, (sarau, exposi¢do
dos artesanatos, e mesa redonda com oS
psicologos Marcone Macedo e Clécia Lima
sobre autoestima da mulher negra.

Oficina de artesanato com o professor Alan
(artista plastico) com garrafas e biscuit.

Montagem com tecidos e oficinas de desenhos.

2020 - Participacdo da abertura da Jornada
pedagogica da cidade Campo Alegre. (sarau)e

palestra.
Sarau na faculdade Fera — em alusdo ao dia da
mulher, Mesa redonda empoderamento

feminino quem inventou o lugar de fala?
Participagdo do férum nas redes e nas radios:
sobre o dia da mulher negra.

Sarau virtual: papo das pretas :insubmissos
versos de Tereza do Benguela.

Participacdo no canal pedagodgico de Arapiraca.
Video.

Webnario: os impactos do racismo estrutural na
sociedade (formacdo de professores da 52
Gere*).

Apresentacdo cultural no projeto :um olhar
afro-brasileiro sobre Arapiraca. sarau e
apresentacao artistica.
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2021 - Webnério: viver em plenitude os
diversos papéis que a mulher precisa
desempenhar.

Sarau realizado pela Academia de Letras e
Artes de Arapiraca (ACALA).

Oficina de danca: projeto Apejo, parceria com
o Ndcleo de Audio Visual de Arapiraca

(NAVI).

Participacdo na Il Antologia arapiraquense de
Arapiraca.

Participacdo na Ill. Feira Literéria de Arapiraca
(Fliara).

* Geréncia de Ensino (GERE)
Fonte: Elaboracdo propria, 2022.

A necessidade de abordar o feminismo negro dentre tantos outros feminismos surgiu
por compreender que as premissas desse pensamento servem como ferramenta para
entender as questfes estruturais da sociedade, tendo em vista que a mulher negra se
encontra na base da piramide social e que ndo existe um feminismo que abarque as
reinvindicac6es de todas as mulheres (indigenas, trans, Iésbicas etc.) que sofrem opressdes
relacionadas a género, classe e raca. Assim, ndo ha como determinar quais opressdes sdo
mais importantes, pois elas se intercruzam e “¢ preciso compreender que classe informa a
raca. Mas raca, também, informa a classe” (DAVIS, 2016).

A maioria dos meus alunos € de origem humilde, além das questdes de classe, sofrem
por racismo, em uma das aulas um aluno me relatou

que tinha desistido de frequentar o Unico shopping da cidade porque a Gltima vez
que tinha ido com um amigo, ficou bastante incomodado de ser seguido pelo seguranca,
engquanto o amigo (de pele clara) transitou sem nenhum transtorno aparente. Ambos
moravam na mesma comunidade, semanas seguintes quando sabemos que o amigo foi
preso por assalto a médo armada, os comentarios na sala dos professores me incomodavam:

- O menino era tao bonito nem tinha cara de maloqueiro!

Em seu trabalho, Aradjo (2005) demonstra que comunidades consideradas
“perigosas” € que convivem com o estigma da marginalidade influenciam sobre a forma
como 0s sujeitos se reconhecem na sociedade, o lugar em que se esta inserido contribui

para a visdo negativa e inferiorizada o que implica na construgédo de suas identidades.
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Assim, a condi¢do de morador periférico soma-se a de negro ou mestico,
além de pobre, para consolidar uma identidade marginal que também se
produz sobre um raciocinio circular, no que se tem que: se € maloqueiro
porque se € periférico e se é periférico porque se é negro, pobre e,
consequentemente, sO se pode ser maloqueiro...Nota-se que, da senzala
para a favela, permanece a logica de invisibilizacdo e desagregacdo do
outro ndo-branco. A identificacdo da periferia como espago da
malogueiragem, nesse caso, cumpre a mesma funcdo ideoldgica que a
senzala cumpria, visto que naturaliza a idéia de que em ambas habitam
0s ndo-seres. S&o, portanto, os lugares da viciosidade, da desonestidade,
da animalidade dos instintos, em suma, os lugares da incivilidade.
Malogueiro, nesse caso, ndo designa apenas a condicéo de excluido social
ou de vivente as margens da legalidade. Aqui, o sujeito é maloqueiro
porque é considerado & margem da civilizagdo, da cultura considerada
superior, daquela moral estabelecida como pardmetro exclusivo para as
relagdes sociais (ARAUJO, 2005, p. 169).

Outra situagéo relatada por uma aluna durante a aula me impactou e me fez refletir
sobre os privilégios que muitas vezes ndo sao percebidos pela maioria da populacéo, o
guanto o racismo fere, silencia e nega direitos basicos principalmente quando se refere a
mulher negra. A aluna foi a delegacia prestar queixa por um estupro sofrido por um
mototaxista e a delegada perguntou se a roupa que ela estava vestida era semelhante a que
ela trajava no momento e que era muito estranho ela ter subido na moto do estuprador. O
sentimento da menina era de revolta e humilhacéo, pois, segundo ela, havia outras mulheres
de pele clara no local e ndo tiveram da delegada o mesmo tratamento.

Uma outra aluna relatou ter saido de uma loja constrangida por ser abordada pela
vendedora perguntando se a menina que estava em seu colo era sua filha, segundo a aluna
a vendedora insistiu se realmente se tratava de sua filha, a menina tinha a pele clara como
a do pai. Segundo ela, esses questionamentos sao frequentes.

Ter crescido naquela comunidade, ter estudado sempre em instituicdes publicas ser
a primeira da minha familia a ingressar na faculdade e ter me tornado uma educadora,
transportou-me para uma outra realidade, ventos que me fizeram retornar a0 mesmo
territério, mas em um contexto diferente, precisei reaprender minha forma de ser e
compreender o poder que eu tenho com 0 meu saber. Em seu livro “Da Margem ao Centro”,
hooks (2019) analisa como os territorios e 0s corpos negros periféricos se relacionam com
espacos demarcados como “centro”:

Na periferia, desenvolvemos uma maneira peculiar de ver a realidade
olhdvamos tanto de fora para dentro como de dentro para fora
concentravam a nossa aten¢do no centro, mas também na margem
compreendemos ambos. Esta maneira de ver lembrava nos que existia
todo universo, corpo principal composto por margem e centro. Muitas
teorias feministas foram criadas por mulheres privilegiadas que vivem no
centro cuja visdo da realidade raramente inclui o conhecimento e a
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consciéncia das vidas de mulheres e homens gque vivem na margem ponto
consequentemente a teoria feminista carece de totalidade carece de uma
andlise alargada que possa abranger diversas experiéncias humanas
embora as tedricas feministas compreendam a necessidade de
desenvolver ideias e andlises que abranjam um alargado numero de
experiéncias que unifiqguem em vez de polarizar, tal teoria de formagéo e
complexa e lenta. No seu ponto mais visionario, ira surgir de individuos
gue tenham conhecimento tanto da margem como do centro (hooks,
2019, p. 112).

E na perspectiva da “Interseccionalidade” que discussdes coletivas se fazem
necessarias para a viabilizacdo de medidas de apoio e possibilidades de transformacdo na
vida dessas mulheres que sdo afetadas diretamente pelas relagdes de opressdo nas quais 0
pais esté estruturado. Demonstrando que debates sobre classe género e raga precisam estar
intercruzados para se entender as especificidades do feminismo negro, ndo hierarquizando
as opressoes.

Conceito que surge a partir do feminismo negro por suas especificidades, vivéncias
e reinvindicagdes ndo serem visibilizadas ou pensadas tanto pelo feminismo branco quanto
pelo movimento antirracista, que se limitava a abordagem aos homens negros. Assim,

Segundo Kimberlé Crenshaw, a interseccionalidade permite-nos
enxergar a colisdo das estruturas, a interagdo simultanea das avenidas
identitarias, além do fracasso do feminismo em contemplar mulheres
negras, ja que reproduz o racismo. Igualmente, 0 movimento negro falha
pelo carater machista, oferece ferramentas metodoldgicas reservadas as
experiéncias apenas do homem negro (AKOTIRENE, 2019, p. 14).

J& o conceito de feminismo que baliza esse trabalho é formulado por Sueli Carneiro
(2005) como:

Um movimento que busca enfrentar as opressdes e desigualdades
sofridas pelas mulheres, bem como o reconhecimento do seu direito ao
pleno exercicio da cidadania, compreendida como direito ao trabalho, a
educacdo, a moradia, aos direitos sexuais e reprodutivos (CARNEIRO,
2005, p. 17).

Os feminismos que se apresentam como universais ndo contemplam as mulheres
em suas especificidades, se tornando ineficaz na resolucdo de seus problemas e um mero
instrumento do capitalismo por ndo reconhecer os privilégios dos quais as mulheres brancas
usufruem. A partir do compromisso de se pensar a partir da légica das estruturas, podemos
ampliar o debate e compreender as relacbes de opressdo nas quais as mulheres estéo
envolvidas e a razédo pela qual o feminismo negro é fundamental por demonstrar aspectos
especificos de uma sobrevivéncia pautada na exclusdo em varios ambitos como: na

inseguranca, na exposicao pejorativa, na maternidade precoce e na solidao da mulher negra,
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posto que estdo diferenciadas historicamente e consequentemente essas reflexdes se tornam
parametros para toda e qualquer luta que se pretenda inclusiva.

Enegrecer o movimento feminista brasileiro tem significado,
concretamente, demarcar e instituir na agenda do movimento de mulheres
0 peso que a questdo racial tem na configuracdo, por exemplo, das
politicas demogréficas, na caracterizacdo da questdo da violéncia contra
a mulher pela introdugéo do conceito de violéncia racial como aspecto
determinante das formas de violéncia sofridas por metade da populacéao
feminina do pais que ndo é branca; introduzir a discussdo sobre as
doencas étnicas/raciais ou as doengas com maior incidéncia sobre a
populacdo negra como questdes fundamentais na formulagéo de politicas
publicas na area de salde; instituir a critica aos mecanismos de sele¢édo
no mercado de trabalho como a “boa aparéncia”, que mantém as
desigualdades e os privilégios entre as mulheres brancas e negras
(CARNEIRO, 2005, p. 03).

O modelo padronizado e colonizador de mulher foi construido atrelado a religi&o,
as necessidades capitalistas, ndo se aplicando a realidade da mulher negra que
historicamente foi marcada pelo contexto da escravizagdo, da objetificacdo de seu corpo,
de processos violentos de maternidade e esterilizacdo compulséria, mas também de muita
resisténcia. Esses processos historicos precisam ser analisados de forma especifica em sala
de aula para que os alunos possam compreender essas abordagens e, assim, como
protagonistas construam novas narrativas e valorizacdo dos saberes em inimeras formas
de reexisténcias. Angela Davis (2016), ao associar a educacdo ao feminismo, nos mostra
que:

N&o poderia ser mera coincidéncia historica que o fato de que tantas
mulheres brancas que defenderam suas irmas negras nas situagdes mais
perigosas estivessem envolvidas na luta por educacdo. Elas devem ter
percebido como as mulheres negras precisavam urgentemente adquirir
conhecimento -uma lanterna para 0s passos de seu povo e uma luz no
caminho para a liberdade (DAVIS, 2016, p. 112).

Trabalhar com a oralidade foi uma experiéncia marcante na minha trajetdria. O
“encontro” com mulheres fortes e suas vivéncias atravessaram a minha forma de me ver e
de me relacionar comigo, com minhas alunas e com a comunidade.

A partir de sugestdes dos alunos, os estagiarios do Pibid e eu entrevistamos pessoas
da comunidade que os alunos consideravam importantes e nessas andancas, encontramos
Dona Maria rezadeira, mulher negra de 82 anos, deficiente visual ha algum tempo e que
muito nos ensinou com sua sabedoria e sensibilidade. Questionada sobre a relacdo passado
/presente, relatou que as coisas estavam muito mudadas, que o progresso era bom em
alguns aspectos, mas em outros afastava as pessoas. Relatou que rezava desde cedo; ficou

vilva muito jovem e dedicou a vida a tomar conta dos filhos e dos netos e que toda a
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comunidade a procurava para que ela orasse por diversas causas. Suas oragdes aliviavam
as dores do corpo e da alma; relatou que era catdlica, mas que abandonou a igreja por ser
sempre observada e julgada por suas vestes sempre de roupa preta por seu luto pelo marido
e, por tantas pessoas recorrerem a suas oragdes, era chamada de macumbeira e bruxa por
ter em seu oratorio santos diversos. Dona Maria relata que se sentia excluida da
comunidade e assim fez de sua casa seu templo.

Ela relata que com o passar do tempo, o fluxo de pessoas em sua casa pedindo
oracdao diminuiu. Perguntou se eu queria que ela rezasse sobre mim e me senti honrada,
pegou um galhinho de uma planta em seu quintal e orou sobre mim. A serenidade, forca e
olhar de dona Maria me atravessaram. Em 2017, dia 7 de setembro, dia do grito dos
excluidos, manifestacdo popular e simbélica existente desde 1994 e composta por membros
de diversos grupos, pessoas e entidades e movimentos sociais que lutam pelas causas dos
que tiveram sua cidadania negada no Brasil (FRANCO, 2020), dona Maria se encantou e
partiu desse plano terreno com o semblante leve, com poucas pessoas no seu enterro, mas
deixou um legado de forca e fé. Personagens como dona Maria ndo estdo em livros
didaticos, mas sdo referéncias comunitarias e que precisam que suas trajetérias sejam
evidenciadas, sdo personagens que ajudam a construir a identidade da comunidade.

Nossa cultura “oficial”, chancelada pela visdo de mundo europeia da conquista, se
estruturou a partir do apagamento de narrativas das mulheres, forjando praticas de
silenciamento comuns nas instituicGes sociais. Por isso, precisamos encorajar e evidenciar
a producdo e a garantia de espagos que viabilizem outras formas de conhecimento, para
gue outras vozes sejam ouvidas e assim novas narrativas € novos repertorios de mundo
sejam delineados para nossos alunos e alunas. A representatividade, o direito a cidadania e
0 respeito a alteridade sdo aspectos necessarios na construcdo de dialogos sobre um
feminismo que ndo trate como “iguais” mulheres que estdo em contextos extremamente
desiguais. Djamila Ribeiro (2018) afirma:

A relacdo entre politica e representacdo enfatizando que é uma das mais
importantes no que diz respeito a garantia de direitos para as mulheres, e
é justamente por isso que é necessario rever e questionar quem Sao esses
sujeitos que o feminismo estaria representando. “Se a universalizagéo da
categoria “mulheres ndo for combatida, o feminismo continuara deixando
muitas delas de fora e alimentando assim as estruturas de poder”
(RIBEIRO, 2018, p.47).

E a oralidade e as histdrias contadas nas comunidades que nos d&o elementos para
abordagens mais amplas sobre o papel da mulher negra na sociedade. Através da oralidade

historias como a de dona Maria e de outras mulheres como as de Felicia e sua trineta
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Faustina, insurgem e se fazem necessarias nas salas de aula, ndo somente no intuito de

denunciar silenciamentos, mas como estratégia de ressignificacao e potencializagdo dessas

personagens e seus saberes. Mas quem é Felicia?
Felicia foi trazida de Angola a ferros, tendo que se acostumar se a rotina
da nova péatria mée trabalhando muito tempo na casa grande da familia
Franca no sitio Fortunanto em Limoeiro. (cidade a qual Arapiraca
pertencia) De acordo com a trineta de Felicia, a senhora Maria José
Gomes dos Santos, que atualmente reside no sitio Brejo. Felicia veio da
Africa amarrada por uma argola presa ao nariz e que teve entre outros
filhos Faustina, também escrava, que vivera até os 118 anos de idade
morando na casa grande da familia Tedfilo ...Faustina nasceu no sitio
Fortunato, em limoeiro no ano de 1852. Era escrava de Teofilo essas por

sua vez e desde que chegou no brejo trabalhou como doméstica na casa
grande (GILBERTO, 2019, p. 73-74).

S&o poucos os documentos que retratam o cotidiano das pessoas que foram
escravizadas na nossa regido e suas vivéncias no periodo pés-abolicdo. Relatos como o de
dona Maria José Gomes nos ajudam a compreender especificidades dessas personagens,
pois:

A respeito da aboli¢do a senhora Maria José Gomes dos santos nos falou
que: Felicia (sua trisavd) e outros escravos estavam em Limoeiro,
carregando 4gua em potes de barro, quando de repente ouviram 0s sinos
da Matriz tocando. Foram ver o que estava acontecendo, e logo souberam
gue era a comemoracdo pelo ato da lei que os libertava. De tanta

felicidade, soltaram os potes no chdo. (quebrando-os) e sairam aos gritos
para o sitio Brejo (GILBERTO, 2019, p. 85).

Histérias como as dessas mulheres muitas vezes ndo chegam no ambito escolar,
ficam restritas a publicacdes académicas e os alunos séo privados de conhecerem essas
narrativas que remetem as origens e a personagens locais relevantes nos livros oficiais
sobre a histéria dessas comunidades essas personagens ndo aparecem.

Sdo essas pedagogias facilitadoras de vinculos com a ancestralidade e a comunidade
narrativas, € nas historias que nao foram escritas que precisamos estar atentos como
educadores para que possamos a partir dos saberes ancestrais no encantarmos e
ressignificarmos nossos saberes. Combater o esquecimento € uma das principais armas
contra o desencante do mundo. Torna-se necessario dessa forma invocarmos as sabedorias
ancestrais, porque ao emergirem, ao serem manifestadas como praticas de saber, elas
trazem as presencas daquelas que compdem junto conosco 0s giros dessa canjira
espiralada® que é a vida (RUFINO, 2019).

9 £ na Umbanda o “lugar onde sdo realizadas as dancas, de acordo com o ritual que seja praticado” (PINTO,
2007, p.43).
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Outro exemplo de personagem pouco mencionada nas aulas de historia alagoana € o da
professora Maria Marid, considerada uma mulher a frente de seu tempo, historiadora,
pesquisadora, incentivadora cultural e polémica por suas préaticas transgressoras na década
de 50, abolindo o uso da palmatéria e eliminando o “uso” da pedra que os alunos
carregavam ao ir ao banheiro. Por ndo ser casada, a professora enfrentava tabus da
sociedade por frequentar o mundo boémio, jogar sinuca, domind, gaméo, era julgada por
fumar, ser ateia, ser a primeira mulher a usar calcas cumpridas, que eram tidas como roupas
de homem.

Figura 8: Maria Maria em 1956

Fonte: www.histériadealagoas.com.br, acesso em 5/12/2021.

A figura 8 retrata Maria Maria, de maid, as margens do rio Mundad. O
compartilhamento das fotos com os alunos resultou em sua puni¢do com sua transferéncia
para a cidade de Murici. O ano era 1956 e a sociedade via sua exposi¢do como uma
transgressao aos valores conservadores de “recato feminino”, principalmente relacionados
ao corpo. Apds a movimentacdo contestatéria liderada por seus alunos, Maria retornou a
sua cidade.

De acordo com os registros disponiveis no site Histéria de Alagoas, entre os varios
feitos da professora Maria Maria podem ser citados: lutou pelo tombamento da Serra da
Barriga, presidindo a comissdo que organizou as acdes de reivindicacdo do Parque histérico
de preservacdo da memodria histérica do lugar; fundou a Biblioteca Municipal Jorge de
Lima e tornou-se a primeira bibliotecaria do municipio, por ser uma apaixonada por
literatura. Foi ainda uma grande incentivadora das manifestacdes folcloricas da regido onde
recitava cordéis. Posteriormente, transformou a sua residéncia, uma casa que pertencera a

familia do poeta Jorge de Lima, em um museu.

L4, em meio a méveis do século XIX, estd seu acervo, devidamente
catalogado, segundo o seu critério: selos, dinheiro de vérias épocas,
placas com nomes de rua, revistas “Manchete”, “Fato e Fotos” e
“Selegdes”, livros (uma média de 240 volumes), folhetos de cordel,
artigos de jornais da época, as pedrinhas que os alunos usavam para irem
ao banheiro, telhas e pedacos de portas e janelas da igreja demolida e de


http://www.históriadealagoas.com.br/
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casas antigas, ricas pecas de loucas, porcelanas raras, ceramica, maquinas
de datilografia, reldgios, instrumentos musicais, fotografias e objetos
curiosos como “uma xicara de bigode”, usada no comego do século XX
por homem que tinha bigode. Maria Maria. Morreu em 1993 aos 76 anos
de idade deixando o seu legado cultural nas terras de Dandara.
(TICIANELLI, 2017).

Atualmente, “empoderamento” é um dos termos muito utilizados nas redes sociais
e nos meios de comunicagdo para se referir as conquistas do movimento feminista ou a
novos papéis que as mulheres estdo ocupando na sociedade, porém, por muitas vezes esse
termo tem sido esvaziado de sentido. Compreendo empoderamento no viés do feminismo
negro como um instrumento para a emancipacao dos grupos minoritarios que através dos
processos historicos de supremacia de interesses de determinados grupos sobre outros,
foram perdendo espaco. E necessario que seja interpretado como um processo de luta para
as mulheres e a partir de uma tomada de consciéncia enquanto sujeitos, possam repensar
seus papéis na sociedade, as desigualdades experimentadas e para agirem coletivamente
em prol de mudancas, pois

Mesmo quando vocé se sente, individualmente mais livre, se esse
sentimento ndo é um sentimento social, vocé nao é capaz de usar sua
liberdade recente para ajudar os outros a se libertarem através da
transformacdo global da sociedade, entdo vocé sé estd exercitando uma
atitude individualista no sentido do empowerment ou da Liberdade.
(FREIRE & SHOR, 1986, p. 71).

Joice Berth (2019) analisa véarios autores que trabalham essa definigdo em &reas
diferentes e ap0ds a explanagdo dessas literaturas, elabora os pontos de confluéncias entre
eles ressaltando que:

H4 a discussdo semantica, por se tratar de um neologismo e traducédo de
empowerment, do inglés, e ha autores que creditam a Paulo Freire essa
+criagdo; 2. A diferenca entre a definicdo de Rappaport e Freire. Se para
0 primeiro, empoderamento € viabilizar instrumentos para que 0S grupos
oprimidos possam ser fortalecidos, para Freire, 0s préprios grupos

oprimidos devem se empoderar a si mesmos, desconfiando da docilidade
das classes dominantes e das estruturas de poder (BERTH, 2019, p.45).

O termo empoderamento perpassa as questdes pessoais, pois se trata de um processo
gradual, que tenha como objetivo romper os silenciamentos institucionais em que o
sujeito(a) politico em questdo, neste caso as mulheres negras, estdo incluidas e que em sua
proposta possa ser amplamente executavel.

A autonomia do corpo esta associada as questdes psicologicas, estéticas e
econdmicas, por isso 0 empoderamento na perspectiva do feminismo negro ressignifica as

formas de agir, vestir e resistir perante os inimeros obstaculos impostos diariamente a essas
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mulheres e ndo deve estar restrito a frases prontas como “meu corpo, minhas regras”.
Sabemos que quem se encontra em situacdo de maior vulnerabilidade sdo as mulheres
negras e por isso se faz necessario um didlogo pautado nas construcdes coletivas de
fortalecimento mutuo.

Ainda o conceito de “sororidade” & muito difundido no movimento feminista e tem
sido cada vez mais discutido. Marcela Lagarde (2009), define como uma relagéo subjetiva
de construgéo de agdes entre mulheres que buscam romper com as opressdes combatendo
e desconstruindo discursos e a¢cdes misoginas.

A sororidade € uma revolucdo que vem de dentro para fora. Primeiro,
tornar-se consciente do que se €, do que se merece e do que nao se esta
conseguindo em uma sociedade que, infelizmente, permanece
marcadamente patriarcal. Mais tarde, essa consciéncia deve ser
permeada em cada mulher que encontramos no nosso dia a dia, apoiando-
a, visualizando-a e consertando a feminilidade fragmentada com o
objetivo de fortalecer uma a outra (PORTAL CATARINAS, 2019).

Segundo hooks (2020, p.52), as diferencas das experiéncias geram uma
solidariedade politica que redimensiona nossas perspectivas e praticas, pois enguanto
mulheres, a luta solidaria que exercemos busca compreender diferencas, mudar
perspectivas distorcidas, para entdo alcangar a experiéncia da solidariedade politica. Para
IS0, é necessaria a existéncia de uma comunidade de interesses, crencas compartilhadas e
objetivos que unifiqguem a construcao da sororidade. A solidariedade requer, portanto, um
compromisso continuo no qual o crescimento se dad mediante a diversidade, o desacordo e
a diferenca no movimento feminista. Respeitar, entender e aprender com as distintas vozes
é essencial.

Porém, diante da construcdo de novas epistemologias e narrativas, o conceito de
“dororidade” de Piedade (2019, p.17) especifica o termo que representa a dor da mulher
negra, pois, abarca a “dor da pretitude”, uma dor que s6 pode ser sentida a partir da cor da pele.
Quanto mais preta, mais retinta, maiores sdo o racismo e a dor que emana deste.

Além dos conceitos relacionados ao feminismo e suas vertentes, conceitos como
sororidade, dororidade, interseccionalidade, empoderamento foram debatidos com as
alunas no grupo com o objetivo de demonstrar como essas questdes estdo presentes no
nosso cotidiano e que elas pudessem dentro de suas vivéncias compreender e assimilar
esses conceitos e praticas.

Em algumas situacdes pude observar como a sororidade entre as meninas estava
sendo compreendida e exercitada de forma processual, quase sempre durante 0s ensaios e

reunides do grupo algumas meninas precisavam trazer seus irmaos menores ou sobrinhos,
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0s quais elas eram responsaveis por cuidar no periodo da tarde, eu mesma levei meu filho
algumas vezes e, de forma comumente, pude observar elas se revezarem entre si para
brincarem com as criangas enquanto a responsavel ensaiava ou produzia um artesanato. O
colo era coletivo, a afetividade também: as mais desenvoltas na danca ensinando as que
tinham dificuldade, as mais falantes intervindo pelas mais timidas, as mées se revezando
na busca delas na porta da escola, os atrasos sendo justificados em casa, a colaboragéo das
mé&es em convencer 0s pais mais severos da importancia do grupo mesmo se tratando de
alguns pais pastores evangélicos.

- Professora ela ndo pode dancgar, a igreja ndo concorda, mas ela quer continuar,
pode so tocar?

Ou fazer artesanato?

Uma teia de confianga, apoio mutuo e solidariedade estava sendo tecida diante dos
meus olhos. Muitos problemas aos quais as meninas e suas familias estavam inseridas eram
abordados nas reunides, que muitas vezes se assemelhavam e surtiam efeito terapéutico
tanto nelas quanto em mim, problemas familiares e relacionados a autoestima, que, ao
serem compartilhados, iam gerando empatia, rompendo barreiras.

A escuta ativa nos aproxima. Os estudantes escutam as histérias uns dos
outros com uma intensidade que nem sempre existe durante uma palestra
ou um debate em sala de aula. Uma das formas de nos tornarmos uma
comunidade de aprendizagem é compartilhar receber histérias uns dos
outros, € um ritual de comunhdo que abre nossas mentes e Nnossos
coracOes (hooks, 2020, p. Q7).

Uma vez, ao encerrar a reuniao, deparei-me na porta da escola com uma ex-colega
de sala e nos surpreendemos pelo reencontro ser na escola. Ao conversarmos um pouco,
descobri que ela era méae de uma das meninas que volta e meia participava das reunides do
grupo, porém muita retraida, ndo socializava muito, ndo sorria por mais que eu e as outras
meninas nos esforcassemos. A méae me relatou que perdeu a guarda da filha por ter se
separado, ndo ter emprego fixo e a Unica forma de ver a filha era a esperando na porta da
escola; disse ainda que os encontros eram temidos por ambas devido as ameagas do pai,
naquele momento entendi o motivo da auséncia de sorrisos da menina, do siléncio e muitas
vezes do choro contido: era saudade da mée, que tinha problemas com bebida, condicgéo
gue s aumentava a opressdo sobre as duas. Desse modo, o grupo funcionava para ela como
um refugio, um lugar de acolhimento.

Percebi que uma das alunas néo respondia a frequéncia para que ndo ouvissem sua

voz, ndo a olhassem e insisti que respondesse em alto e bom som, pontuei que ela era linda
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sua voz também e que seu nome rimava com “heroina”! Tive éxito, pois ndo s6 consegui a
resposta na chamada, como um sorriso da menina!

Procuro vincular o conceito de identidade com as condi¢bes e as relagdes
estabelecidas no ambiente escolar, uma vez que as subjetividades que sdo construidas a
partir das experiéncias compartilhadas tecem o sentimento de pertencimento a um grupo,
e acredito que a partir da compreensao e da valorizacdo da identidade afrodescendente, 0s
alunos possam compreender e se apropriar desses conceitos e consequentemente
estabelecer estratégias de resisténcia e empoderamento. Dado que

as identidades sdo maveis, transmutam historica e socialmente e sao
transformadas pelas relagdes culturais que nos cercam. Desse modo, a
experiéncia e a observacdo em sala de aula nos mostram o quanto é
delicado esse processo, pois muitas vezes ao abordar um contetido sobre
0 prisma da escravizagéo, € comum perceber os olhares de alunos negros
demonstrando seu desconforto ou o fato de um aluno(a) negro ser motivo
de xingamento ou exclusédo de atividades conjuntas. Assim, a construcao
ou valorizagdo da identidade negra perpassa por maltiplos elementos:
familiares, religiosos e estéticos que dependem muito das relagdes que o
ambiente escolar estabelece com esses alunos e que pode se apresentar
sob a forma excludente ou positiva (HALL, 2006, p.13).

Munanga (2005) traz uma abordagem positiva a da identidade negra no ambiente
escolar, auxiliando a desconstrucdo das sequelas psiquicas sofridas pelos estudantes afro-
brasileiros.

As imagens que sdo transmitidas sobre as mulheres negras nas aulas de Historia,
nos livros didaticos e na midia, em sua maioria, estdo relacionadas a escravizacdo, a
subordinacdo ou sensualidade reforcadas pelo mito da democracia racial. A desconstrucao
desses esteredtipos € necessaria para que histérias de protagonismo negro sejam
evidenciadas e contribuam positivamente na construcdo identitaria dos alunos e, desta
forma, combatam uma sociedade onde a misoginia, 0 machismo e o racismo se reiteram.

As identidades também sdo constituidas a partir de fatores correlacionados a cultura
e as representagdes acerca do corpo negro, do espaco que este ocupa e a forma como ele se
apresenta é muito significativa. Pois, a estética € um dos pilares da autoestima e pode ser
utilizada como ferramenta de aceitacdo, em detrimento aos estereétipos que reforcam a
desqualificacdo do corpo. Rememora-se 0 que disse Joyce Berth (2019, p.116),

Nossos cabelos tornam-se desde muito cedo, um fardo dificil que ao
longo de nosso crescimento e desenvolvimento fisico vai passando cada
vez mais e abala a percepcao de nossa identidade, pois independente de
nossas escolhas estéticas e dos cuidados que temos com eles, 0s
preconceitos raciais, estereotipos e clichés que foram implantados com
a finalidade de ridicularizar esse atributo permanecem solidificados no
senso comum da opinido publica e necessitam de um arduo trabalho de
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ressignificacdo para libertar mulheres negras dessas estratégias de
desqualificacdo da estética negra.

O cabelo é um traco muito importante da identidade negra e o preconceito com o
cabelo crespo é recorrente nas escolas por conta dos padrfes que foram forjados
historicamente de que o cabelo “bom” ¢ o cabelo liso, causando danos psicoldgicos nas
criangcas e nos jovens que passam por esse tipo de situacdo ndo somente no ambiente
escolar, porque a rejeicdo também se d& na familia e essas questbes influenciam
diretamente no desenvolvimento do aluno.

Em uma roda de conversa com as alunas sobre autoestima, uma das meninas que
passaram pelo processo de transicdo capilar socializou no grupo sua experiencia.

- Eu alisava meus cabelos desde os 8 pra ndo ter que escutar que meu
cabelo era ruim, que era um bombril e que s6 servia pra lavar prato. Era
cada comentario que s6 desgastava a minha autoestima, e eu fazia aquilo
pra ouvir mesmo ¢ fosse por poucos dias que eu estava linda. Lembro-
me bem que quando eu iria fazer o processo de quimica eu tinha que
ouvir quando meu coro cabeludo ardia “mulher pra ficar bonita sofre” .
E é tdo cansativo sabe? viver pros outros, pra ver os outros felizes...
(Depoimento de uma aluna, E.E. 16 anos, Ensino Fundamental, 2019).

Abordando a ressignificacdo de corpos e cabelos negros como temas para uma

educacéo engajada, Nilma Gomes (2003) afirma que:

Entender a importancia da simbologia do corpo negro, a manipulacdo do
cabelo e dos penteados usados pelos negros de hoje como formas de
recriacdo e ressignificagdo cultural daquelas construidas pelos negros da
diaspora podera ser um bom tema de estudo e debate dentro da discussao
sobre histdria e cultura afro-brasileira. Mas, para isso, sera preciso que 0s
educadores alterem suas logicas escolares e conteudistas, dialoguem com
outras areas, valorizem a producg&o cultural negra constituida em outros
espacos sociais e politicos. Sera preciso também ouvir e aprender as
estratégias, praticas e acumulos construidos pelo movimento negro e
pelos movimentos culturais negros. O campo da formacéo de professores
devera se abrir para dialogar com outros espagos em que negros
constroem suas identidades (GOMES, 2003, p. 181).

Sabemos que o processo identitario dos jovens negros € atravessado por
sentimentos de dor, ansiedade e fragilidades, pois 0s corpos sdo identitarios e sdo lidos a
todo tempo. Os espacos também sdo identitarios e nos bairros pobres esses corpos sdo
autorizados a transitar, ocupar ou nao seus perimetros, porém, a partir do momento que um
processo de autoestima é incentivado e gradativamente realizado, os espagos de dor sdo
transformados em poténcia de transformagdo e redencdo. A escola e os professores
precisam estar atentos e oportunizar esses discursos que foram silenciados e estabelecer

espacos de troca de experiéncias que ressignifiqguem a forma desses alunos ocuparem o0s
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espacos, descolonizando pensamento, se posicionando e revendo a forma como estdo
inseridos no contexto escolar e consequentemente na sociedade.

Ao chegar a sala de aula me deparei com uma roda de meninas no final da sala e
uma delas chorando, perguntei o que tinha ocorrido e as meninas agitadas responderam:

- O pai dela, professora, ndo a deixa ser bonita!

Conduzi a aluna até a biblioteca onde podemos conversar a vontade sem o olhar
curioso e de pena de alguns alunos, perguntei o que tinha ocorrido, a menina me relatou
que ao se arrumar para Vvir a escola e ndo ter feito chapinha no cabelo, o pai a abordou e
perguntou se ela iria a escola daquele “jeito”?

A menina respondeu que sim, que se sentia melhor com o cabelo natural e, segundo
ela, o pai disse que a menina estava feia, que estava ficando “rebelde” ¢ que a outra irma
era exemplo. Relatou que a mae era negra, o pai branco e que a outra irma também, todas
alisavam o cabelo e que ela ndo queria mais. Conversei com a menina, pedi que ela
argumentasse e falasse de seus sentimentos para o pai e pedi autorizacdo de convida-lo a
vir & escola para uma conversa, tendo em vista que o estado de tristeza constante da menina
estava refletindo na sua concentragdo nos estudos. A menina pediu que n&o, que seria pior,
que encontraria formas de amenizar a situacdo, ao decorrer dos meses pude observar a
menina ora com cabelos chapados, ora livres e cacheados até as imposic¢des do pai cederem.

Atenta a essas versdes, sobre o que é belo, busquei estabelecer uma pedagogia de
alfabetizacdo estética. A partir de uma sinestesia (jungdo de texto, imagem e mdasica),
criamos subsidios que possam ampliar a capacidade de leitura e sensibilizacdo do olhar dos
alunos para o mundo, solidificando o conhecimento de forma mais ampla, desenvolvendo
0 sentimento de autoafirmacdo e protagonismo nas estudantes.

E necessario deixar clara a diferenca entre curriculo invisivel e curriculo
oculto, conceito pedagdgico sistematizado. O que chamamos de curriculo
invisivel é a transmissdo dos valores, dos principios de conduta e das
normas de convivio, ou, numa palavra, dos padrfes socioculturais
inerentes a vida comunitaria, de maneira informal e ndo explicita,
permitindo uma afirmacédo positiva da identidade dos membros de um
grupo social. Essa transmissdo internalizada, que se desenvolve sob
formas diversas, proporciona um sentimento de pertencimento,
ampliando-se gradualmente & medida que se o direito a diferenca alarga
a experiéncia do educando. Jovens e criangas reproduz]

em/recriam, em sua experiéncia cotidiana, na vida familiar e nas
celebragBes grupais, esses valores que sdo passados de geracao a geracao
(MOURA, 2005, p. 72-73).

A partir de praticas reflexivas e construcdo de saberes coletivos, desenvolvemos

rodas de conversas, oficinas, fomos produzindo variaveis de linguagens e montando
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repertorios que desenvolvessem a compreensao de conceitos para o desenvolvimento de
uma cidadania critica. Acredito que a construcdo de dialogos com sujeitos inseridos nas
comunidades periféricas precisa estar pautada nas vivéncias e necessidades cotidianas.

Tendo a arte como perspectiva, se torna um processo educativo potente e transformador.

Para Gomes, a formacéo da identidade na sociedade brasileira feita pela
comunidade negra, especialmente as mulheres, perpassa a construcao da
corporeidade no tenso e dialético movimento de rejeicdo /aceitacdo,
negacdo /afirmagéo do corpo. Sendo gque 0s jovens negros que integram
acBes afirmativas estabelecem uma relacdo diferente com sua
corporeidade. A producdo de outro saber sobre o corpo acontece,
compartilhada com pessoas de outros segmentos étnico-raciais e sendo
percebida pelas familias. H4& uma invasdo do corpo negro nos espagos
gue, antes ndo estavam acostumados a lidar com tal corporeidade.
(GOMES, 2008, p.103).

Acredito que por meio dessas intervencdes afro-pedagogicas utilizando a arte como
instrumento essencial ao processo de ensino-aprendizagem para as estudantes,
problematizando a identidade negra nas questdes éticas, estéticas e politicas, sdo instigadas
as reflexdes possiveis de a¢bes concretas para seu desenvolvimento cognitivo e emocional.

Nas relacGes cotidianas existem uma pluralidade de conhecimentos para a gente
acessar e potencializar, transformando, transvestindo como linguagem e estética como
forma de ler o mundo, como lugar de resisténcia. Ana Lucia Silva Souza (2009) discorre
sobre esse lugar de resisténcia a partir das ideias de Kleiman (1995, p.11) quando afirma
que os letramentos, para além das habilidades de ler e escrever, podem ser melhor
compreendidos como: “um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicacbes importantes para as formas pelas quais 0S sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relacfes de identidade e de poder” (KLEIMAN,
1995, p. 11 apud SOUZA, 2009, p. 30).

Assim, sigo a partir desse momento a apresentacdo das atividades (oficinas)
realizadas no Grupo Tereza de Benguela e que séo elementos integrantes e integradores da
Cartilha interativa proposta. Os objetivos das oficinas foram utilizar a estética como
ferramenta de aceitacdo, representatividade, valores para além da imagem, apropriacdes
culturais e construcdo de identidades positivas da mulher negra em detrimento a imagem
hipersexualizada ou em condi¢des de subserviéncia divulgada pela televisdo, literatura etc.

Nas palavras de Rodrigues:

Falar de representacdo em artes visuais é algo bastante complexo, pois,
como assume Stuart Hall (2009), representacdo € a maneira na qual o



73

significado ¢ dado para as coisas “descritas” (mimica, verbal ou
visualmente, entre tantas outras formas). Assim, representa¢do ndo tem,
e nunca tera, um significado fixo, pois se refere a multiplas
interpretacdes. Deste modo, significado depende da interpretacéo
individual e de como informacdo € representada. Este processo de
representar o0 mundo que nos cerca é, portanto, um continuo e ativo ciclo
de criacdo de significacbes (RODRIGUES, 2016, p.69).

Por isso, elaborei uma sequéncia de imagens que nomeei de afro estima, utilizando
material grafico retirado da internet e baseado no projeto mulheres de Carol Rosseti, além
de desenhos de um artista plastico e psicélogo local chamado Marcone Macedo e
comerciais de televisdo que exaltavam cabelos lisos para iniciar o debate sobre estética e
empoderamento.

Segundo Rodrigo Aquiles Santos (2020) a “afroestima” é um termo direto em seu
proposito, valorizando uma estética negra cujo percurso, desde sua infancia, sofre
diariamente a imposi¢do de um ideal de beleza oposto aos corpos pretos. A moda funciona
como vetor do racismo, tentando inferiorizar a beleza dos tragcos, dos cabelos e da
ancestralidade preta.

A partir das discuss@es sobre a estética negra e os padrdes de beleza impostos pela
sociedade através dos tempos e da andlise das imagens (figuras 9 e 10), bem como do
debate, orientei as alunas para que desenhassem cenas do seu cotidiano que retratassem a
estética afro, para serem expostas na escola, o que foi um processo muito significativo para

mim e para as meninas que foram se descobrindo na arte do desenho.

Figura 9: O cabelo na estética da mulher negra

MAIRA Acora =eo  BLAC x/

SO QUE DA DISSERAM POARA QUE SEU CABSELO

EFENQ eov\bﬁ\\_ \H\%SOURA GﬁOSS%O

e

MNKA 5
NAS ALISA CAUSA DISSO, NAO /
SEU CAeELO E MEMOFLIA EELEZ A

ANCESTRALIDADE  IDENTIDADE , FORCA
= Muite AFMOR /
%gge cé_\eELoMALEM EAE LINDO, £ G SEU. i

Fonte: Projeto Mulheres, Carol Rosseti. (2019)
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As imagens expressam muito do que autora angolana Djaimilia Almeida (2017, p.
90) aborda sobre a dificil jornada da mulher negra em busca de aceitagdo e superacdo das
adversidades relacionadas aos seus cabelos crespos. Afirma a autora que ‘“Para nunca mais
nos envergonharmos de nds mesmos € preciso que estejamos a caminho de nos tornarmos
alguma coisa”. Ou seja, ¢ preciso despertar inspiracdes para desenvolver aspiracoes,
acreditando em um horizonte possivel, distinto da condigdo de dominagdo e preconceito

racial vivenciado.

Figura 10: O cabelo na estética da mulher negra 2

COMPARARAM 0 MEU CABELO
(OM UM NINHO DE PASSARINHOS,
(OM A INTENCAO DE ME FERIR.. ...

MAS EU SO VI BELEZA
E POESTA NISSO.

@y

Fonte: @Denisenhando - Denise Silva.

A utilizacdo dessas imagens e frases nas oficinas com as alunas, surtiu um efeito
muito positivo todas liam em voz alta e aplaudiam, sentiam se representadas com o que
viam e ouviam o sentimento era compartilhado, aos poucos a questdo da aceitacdo dos
cabelos foi sendo debatida, incentivada e defendida pelas meninas, que socializaram o

“incdmodo” das pessoas com os cabelos delas.

Quando Freyre escreve que a mulata serve para fornicar, cristalizando
uma concepcao arraigada na nossa sociedade, é preciso admitir que o
imaginario brasileiro ainda estd estacionado nessa concepcdo de
unidimensionalizagdo do corpo feminino: aquela que o homem faz dela.
Submetidas a uma ideia de que sua existéncia ndo contempla
relacionamentos duradouros ou compromissos profissionais, ou que a
mulher negra é irracional, algo que vai muito além da concepcdo de
“mulher temperamental” ou “louca” concedida a mulher branca, esses
arquétipos custam as mulheres negras muito caro (DEVULSKY, 2021,
p. 66).

As representacOes sociais e manifestacOes culturais contaminadas da ideologia
predominante nio explicam quem esta seduzindo quem. E a negra, muitas vezes chamada
de “mulata” (um termo pejorativo) a sedutora? Ou ¢ ela a vitima de um mecanismo sedutor

de ascensao social através do corpo. A “mulata” (termo que implica em uma hierarquizagao
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do colorismo negro, uma vez que se trata distintamente negras de pele mais clara) é o lugar

recorrente do desejo no imagindrio escravocrata.
O colorismo é uma ideologia, assim como o racismo. Enquanto processo
social complexo ligado a formagdo de uma hierarquia racial baseada
primordialmente na ideia de superioridade branca, sua razdo de fundo
atende aos processos econbmicos que se desenvolvem no curso da
historia. De um polo a outro, seja ao preterir os tracos fenotipicos e a
cultura associada a africanidade, ou ao privilegiar a ordem imagética da
europeinidade, sua constituicdo estd ligada ao colonialismo e,
indelevelmente, ao capitalismo (DEVULSKY, 2021, p. 14).

Marcone Macedo, em sua expressdo dessa plasticidade dos sentidos vividos, nos
chama a questionar, a entender, a contestar, a desconstruir esse enredo tdo presente em
novelas, propagandas, filmes e literatura brasileiras.

Mais uma vez, a passagem de Djaimilia Almeida (2017, p. 97) parece ecoar:
“Acordei do esquecimento do meu cabelo com o desenho de um pretendente, aos catorzes
anos, no qual aparecia nua e curvada sobre mim mesma, de trancas desmanchadas sobre as
costas”.

Estabelecendo parcerias com outros profissionais e &reas de conhecimento,
convidei para uma palestra a psic6loga Nayane Keilla Messias (minha irm&) ex-estudante
da escola, que realizou um trabalho de especializacdo e intervencfes baseadas na escola
Djalma Matheus Santana com o titulo de: “Respeito € bom e ndo enlouquece: acbes de
prevencdo ao bullying escolar” (MESSIAS, 2019). Uma resposta a ocorréncia de ha varios
casos de alunos e alunas na escola com ansiedade, automutilacdo e transtornos alimentares
em decorréncia de praticas de violéncia, entre elas o bullying.

Por ser um bairro periférico e as condicdes de emprego precérias, a partir do
documentério intitulado “Lixo Extraordinario” de Vik Muniz (2010), no qual artigos do
lixo viram arte, e apds intensos debates sobre o filme (figura 11), realizamos oficinas de
reciclagem e construimos bonecas que remetessem a estética afro na perspectiva nao
somente artistica, mas com a possibilidade de desenvolvimento da venda dos artesanatos
pelas alunas, assim como uma oficina de bonecas abayomis (VIEIRA, 2020).

Figura 11: Negra humana-arte de sobreviver ao lixo e recrid-lo em sensibilidade
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Fonte: Google imagens-Captura de tela do documentario “Lixo extraordinario” de Vik Muniz, 2011.

O “Afroempreendedorismo” se sobressai como uma potente ferramenta
pedagogica antirracista por oferecer a possibilidade de uma educagéo que
combata o racismo, a partir de suas vendas que, apesar de se
direcionarem, especialmente, a populacdo negra, ndo exclui
consumidores ndo-negros. Assim, proponho que sejam considerados
alguns pontos centrais do entrelagcamento da economia brasileira com a
cultura como: o esvaziamento de sentido de elementos culturais, a
localizagdo da populacdo negra na cadeia de producdo de cultura e, por
fim, o destino dos lucros dessas producdes, ou seja, quem esté lucrando
com uma produgdo que tem como protagonista a populagdo negra
(FELIPE et al., 2019, p. 67).

Isto posto que, os afroempreendedores brasileiros surgem como uma resposta ao
contexto de exclusdo étnica e socioecondmica, afirmando a luta contra o racismo,
promovendo a visibilidade positiva da identidade negra, realizando atividades voltadas
para 0 empoderamento estético e identitario da populacdo afro-brasileira. Isso ocorre
através de acBes que fomentam o afroempreendedorismo e o afroconsumo como viés de
combate & vulnerabilidade econdmica e social. Desse modo, incentivam o consumo de
produtos e servicos oferecidos por empreendedores negros que valorizam e fortalecem a
identidade étnica afro-brasileira e africana (NASCIMENTO, 2018, p. 2).

O documentario retratou o artista fotografando os catadores de lixo em um aterro
sanitario em Duque de Caxias, na periferia do Rio de Janeiro. O lixo recolhido se
transformava em obra de arte protagonizando os catadores enquanto “artifices de sua
realidade” com criatividade e sensibilidade em meio a situacdo desumana de vida. A
pelicula chegou a ser indicada na premiagé@o do Oscar, pois

0 video e o filme documentario estimulam a epistemologia o desejo de
saber) no publico. Os documentérios transmitem légica informativa,
retorica persuasiva e poética comovente, que prometem informagéo e
conhecimento, descobertas e consciéncia. “O documentario propde a seu
publico que a satisfacdo desse desejo de saber seja uma |ocupacdo
comum” (NICHOLS, 2007, p. 70).
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O artesanato produzido foi exposto na escola e numa exposic¢ao na Casa da Cultura
de Arapiraca durante a semana da consciéncia negra. Uma arte engajada contra a cultura
do consumismo desenfreado, que defende o meio ambiente e 0s usos criativos da
reciclagem em beneficio das condigdes socioeconémicas da populacdo negra é um exemplo
do que Angela Davis (1985) ressaltou como “arte politicamente consciente”.

Em uma das oficinas, que denominei afro estima, selecionei algumas imagens de
quadros do artista local também psicélogo Marcone Macedo que exaltavam mulheres
negras. As imagens traziam em sua maioria livros ao redor e a beleza do corpo negro
correlacionada a empoderamento. Ao apresentar as imagens as meninas suas reacdes foram
muito positivas e receptivas, pois elas se reconheciam nas imagens de cabelos etc., e isso
ficou nitido no exercicio em que pedi para que elas tentassem desenhar algo semelhante ao
que viram ou o que as imagens lhe inspiraram.

A exemplo de desenhos realizados por Myllena e de outras alunas que me
apresentaram imagens de mulheres negras com turbantes, cabelos cacheados longos e
soltos, e sorrindo, a afro estima parecia ter sido despertada, pois 0s desenhos que eram
produzidos anteriormente eram de flores e paisagens.

Convidei o artista para vir a escola ouvir as impressdes das meninas sobre suas
imagens e ele afirmou que o modo como interpretaram e ressignificaram era muito
legitima, porque era um processo interior. Argumento reafirmado pela psicéloga Clécia
que ressaltou que as meninas sofreram resisténcia em alguns ambientes de trabalho com
seus cabelos crespos e seu proprio processo de aceitagéo.

Vick Muniz observou o cotidiano das pessoas e retratou em sua arte, as meninas
notaram a arte de Marcone, atrelaram e ressignificaram ao seu cotidiano. A meu ver
Marcone provoca o nosso olhar com relacdo ao corpo negro, ja os desenhos das meninas

expressam autonomia e pertencimento de uma estética que nem sempre é valorizada.

Figura 12: Vendedora de seriguelas (Marcone Macedo)

Fonte: Fotografia da autora (2019)



78

Na figura 12, a vendedora de seriguelas revela a sinuosidade do corpo negro e sua
composic¢ao com cores fortes e alegres como o laranja e 0 amarelo que remontam os tecidos
africanos e a ginga de rodas de capoeira e do samba. O trabalho ndo apaga a identidade
feminina e a ancestralidade africana.

Figura 13: Pintura sem nome

Fonte: Foto da autora (2010)

A figura 13 coaduna a imagem de uma negra em suas formas corporais com a
presenca de uma estante repleta de livros que sugerem o potencial de leitura e amplitude
do mundo, tanto pelo fisico quanto pelo mental. Afinal, a mulher ndo precisa renegar sua
feminilidade ao trilhar os caminhos do conhecimento.

Apds o trabalho com as imagens do pintor, ressaltar o talento das meninas que
realizaram a operacdo cognitiva/subjetiva de desvelar sua identidade afrodescendente
como elemento positivo e de valor simbdlico, estético e transformador, se manifesta nas
suas produc0es artisticas de desenhos ora coloridos, ora em preto e branco, que trazem seus
autorretratos.

Assim é com o0s desenhos de Myllena, 15 anos, que reproduz sua autoimagem
(figura 14) também com uma vestimenta vermelha, forte e significativa que na matriz de
interpretacdo das cores representa 0 amor e a paixdo. A moca retratada traz ainda a
vitalidade e abundancia em seus cabelos bem demarcados e o “levantar da blusa” remete
ao “amor-proprio” de se compreender bonita, sensual e poderosa.

Figura 14: Desenhos da aluna (Myllena)

Fonte: Foto da autora (2019)
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A figura 15, também de Myllena, reaviva ainda mais os cabelos cacheados, os labios
grossos e o olhar expressivo e questionador da realidade vivida. A desenhista ndo esquece
de assinar sua obra.

Figura 15: Desenho da aluna Myllena (8° ano)

Fonte: Foto do autora (2019)
A inspiracdo do Grupo Tereza de Benguela vem de longe, remonta ao Dia

Internacional da Mulher Afro-latino-americana e Afro-caribenha surgido ap6s um encontro
realizado em 25 de julho de 1992, na Republica Dominicana, data que foi reconhecida pela
Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU).

O encontro discutia sobre machismo e racismo e no Brasil, que tem o maior indice
de feminicidios na América Latina, a presidenta Dilma Rousseff transformou a data em
comemoracao nacional. Aqui, desde 2014, a partir da lei 12.987 /2014 comemora-se em 25
de julho o Dia Nacional de Tereza de Benguela e da Mulher Negra, em homenagem a lider
quilombola que viveu no século XVIII e que foi morta em uma emboscada.

Esposa de José Piolho, Tereza se tornou rainha do quilombo do Quariteré, no Mato
Grosso, quando o marido morreu, e acabou se mostrando uma lider nata: criou um
parlamento local, organizou a producdo de armas, a colheita e o plantio de alimentos e
chefiou a fabricacdo de tecidos que eram vendidos nas vilas proximas (PORTAL
GELEDES, 2014).

Governava esse quilombo a modo de parlamento, tendo para o conselho uma
casa destinada, para a qual, em dias assinalados de todas as semanas, entravam
os deputados, sendo o de maior autoridade, tido por conselheiro, José Piolho,
escravo da heranca do defunto Anténio Pacheco de Morais. Isso faziam, tanto
gue eram chamados pela rainha, que era a que presidia e que naguele negral
Senado se assentava, e se executavam a risca, sem apelacdo nem agravo” (Anal
de Vila Bela do ano de 1770 apud PORTAL GELEDES, 2014).

Em uma acdo que visava a destruicdo do quilombo, Tereza foi morta pelo estado,
assim como Marielle Franco, eram mulheres insubmissas que lutaram e defenderam seus
espacos e pagaram com a propria vida. Mulher, negra, mée e favelada, segundo sua prépria

definicdo, Marielle carregava em seu corpo varias lutas que representam muitas mulheres
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que sdo oprimidas socialmente, foi a primeira pessoa da Maré a ocupar um cargo
Legislativo e lutava contra as diversas formas de violéncia e pelo direito de ir e vir e 0
direito a vida. Seu assassinato teve repercussao no mundo e trouxe a tona o debate sobre o
que ela denunciava: o genocidio da populacao negra.

Hoje, ainda nos perguntarmos, ndo porque nao saibamos a resposta, mas
porgue necessitamos confrontar a tentativa de silenciamento de toda uma
populagdo, personalizada na figura de Marielle, e repetimos: Quem
matou Marielle e Anderson? Quem mandou matar? [...] O som do seu
riso e de sua voz reverbera potencialmente mais alto do que qualquer
barulho de tiro (MELO, 2019, p. 22).

Historias como a de Tereza de Benguela e Marielle Franco precisam ser
reverenciadas por todo o legado de luta que suas vivéncias representam. A partir de analises
em algumas colecdes de livros didaticos de Historia, observei que ndo s6 a data como
também Tereza de Benguela ndo recebem mencgdes e que, em sua maioria, a Unica
personagem negra citada é Dandara, retratada como a companheira de Zumbi. Por isso,
elaborei um projeto sobre o Dia 25 de julho, dia comemorativo de Tereza de Benguela,
com o objetivo de visibilizar as trajetdrias de vidas dessas mulheres negras e oportunizar
que as alunas se sentissem representadas pelas personagens. Isso porque

O trabalho por projeto proporciona um objetivo concreto e um produto
imediato. Promove o debate e a cooperacdo. Ajuda as criancas a
desenvolver suas habilidades linguisticas, um sentido de evidencia sua
consciéncia social e aptiddes mecanicas (THOMPSON, 1998, p.218).

A partir de entdo apresentamos a direcdo da escola a proposta de que no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola se instituisse o Dia da Mulher Negra Latino-americana
e caribenha, o Dia de Tereza de Benguela da escola como uma das agdes que contemplem
a lei 10.639 /03, solicitacdo esta que foi atendida pela gestdo da escola.

Orientei um roteiro de entrevistas para que 0s alunos pudessem conhecer e
possivelmente mapear as manifestaces de religiosas de matriz africana no bairro
Primavera ou a presenca de rezadeiras parteiras com o objetivo de valorizar as raizes
ancestrais. Convidamos representantes de religido de matriz africana para palestrarem na
escola. O trabalho foi direcionado para as séries finais do Ensino Fundamental, nas quais
foram desenvolvidas acfes e oficinas relacionadas a estética e a literatura africana e a
socializacdo das acbes do projeto para comunidade escolar. Buscamos evidenciar as
historias das personagens que ndo sdo contempladas nos livros didaticos, abordando a
biografia de algumas mulheres negras, solicitando aos alunos que pesquisassem somente

personalidades femininas por eles identificadas, pois
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[...] “sem documentos ndo ha Historia”, os vestigios que encontramos em
boa medida condicionam nossa ambicdo de investigacdo. H& os mais
diferentes tipos de biografia, desde um répido (ou ndo) percurso da vida
do biografado (as vezes, um politico, um intelectual, um lider religioso,
identificados em dicionarios e enciclopédias no estilo mais tradicional,
em geral em sequéncia cronoldgica, célebre, com datas importantes e
indicando obras de apoio) até o tipo mais ambicioso, como “um mergulho
na alma” do biografado em geral narrado sob forma tematica (BORGES,
2008, p. 212).

As pesquisas realizadas pelos alunos foram socializadas na escola e posteriormente
essas imagens foram utilizadas na constru¢do de um mural para a “Semana da Mulher
Negra Latino-americana e Caribenha” no dia de Tereza de Benguela.

Intervencdes artisticas afro foram realizadas pelas meninas em oficinas de cartazes,
e elas tiveram a ideia de criar uma campanha de arrecadacdo de absorventes para as
meninas que ndo pudessem comprar terem um repositorio na escola.

No ano seguinte, trouxemos a professora de Historia Brenda Rocha, da rede
estadual, para compartilhar sua pesquisa “Terra e ldentidade Indigena Xucuru Cariri”
baseado na sua vivéncia como pesquisadora e na sua ancestralidade ja que ela é neta de
indigenas. A iniciativa foi tomada para que pudéssemos ampliar o debate na escola para
além da abordagem folcldrica que muitas escolas ainda fazem e contemplar a lei 11.645/08.

Compreendemos a literatura como uma forma de despertar as subjetividades dos
alunos, pois, ao realizarem uma leitura e se identificarem com as narrativas podem utiliza-
la como artificios para incentivar as habilidades relacionadas a escrita (imaginacéo,
resiliéncia, autoexpressdo e sensibilidade). Pois, como ressaltou Djamila Ribeiro (2019,
p.64):

O apagamento da producdo e dos saberes negros e anticoloniais
contribuiu significativamente para a pobreza do debate publico, seja na
academia, na midia ou em palanques politicos. Se somos a maioria da
populacéo, nossas elaboracbes devem ser lidas, debatidas e citadas.

Se almejamos uma educacdo formadora de cidadaos, € preciso elaborar agdes que
possibilitem aos alunos uma apropriacdo de conhecimentos que sirvam de fermentas para
uma leitura de mundo critica e sensivel, aliando a literatura e a escrita na producédo de
conhecimentos autbnomos.

De acordo com Ribeiro (2018, p.77) a valorizacdo da (re) escrita dos alunos pelo
professor de Historia favorece sua aprendizagem da lingua escrita e o desenvolvimento da
consciéncia histdrica. Inclui, portanto, planejar, organizar, apresentar debater, acompanhar,

ler, anotar, sugerir, devolver, pedir, para reescrever e em suma tratar com dignidade o texto
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do aluno. Ou seja, olhar o0 educando como um ser humano integral e se preparar enquanto
educadores que somos para acolhé-lo e fazé-lo se desenvolver.

A leitura e a interpretacdo de poemas, letras de musicas e o estimulo & escrita, sdo
formas de potencializacdo das aspiracfes de sonhos e dores que estdo ocultadas nos
estudantes. Assim, leituras que retratem o0 povo negro em uma perspectiva positiva de
resisténcia e ancestralidade rompem com esteredtipos e constroem uma identidade pautada
na valorizacdo de outras narrativas a escrita de si.

Em uma das reunides trabalhei a introdugdo do livro “Lugar de Fala” de Djamila
Ribeiro (2019) e pedi para que as alunas lessem e comentassem um trecho que se
identificassem. Uma das alunas iniciou a leitura com o discurso de Sojouner Truth (apud
RIBEIRO, 2019, p.19):

“E eu ndo sou uma mulher?”
“Eu consegui trabalhar e comer tanto quanto um homem.
Quando tinha o que comer -e também aguentei chicotadas!
E eu ndo sou uma mulher?
Pari cinco filhos e a memoria deles foi vendida como escravos.
Quando manifestei minha dor de mae, ninguém, a nao ser Jesus me ouviu!
E eu ndo sou uma mulher?

Ao ler esse trecho do livro, a aluna chorou perante a turma e me perguntou:
- Professora por que as pessoas racistas sao tao ruins?
(depoimento da aluna M. K. 16 anos Ensino Fundamental, ano 9°).

Essa fala me tocou profundamente, pois naquele momento era possivel perceber —
a exemplo do que Paulo Freire discorreu na obra “Pedagogia do Oprimido” — que a aluna
tomou consciéncia do “racismo” enquanto um “ato de maldade”, um sofrimento individual
e coletivo da comunidade negra, e em sua dor mediada pelo mundo e pela educacao
problematizadora se tornou sujeito do processo histérico por ela vivenciado, “procurando
0 conhecimento verdadeiro e a cultura pela ‘emersao’ das consciéncias para uma insercao
critica na realidade” (FREIRE, 1987, p.70).

Apds uma roda de conversa sobre feminismo negro e racismo, seguidos da oficina
de cordel, no encontro seguinte a aluna apresenta seus primeiros versos de um cordel
intitulado “Igualdade em Falta”.

O discurso de Sojouner Truth despertou na menina um processo de escrita que nos
remete ao que Conceic¢do Evaristo (2007) descreve como um processo de ressignificacdo

de dor transformado em escrita de “Escrevivéncias”:
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Talvez, estas mulheres (como eu) tenham percebido que se o ato de ler
oferece a apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites de uma
percepcao da vida. Escrever pressupde um dinamismo proprio do sujeito
da escrita, proporcionando-lhe a sua auto inscrigdo no interior do mundo.
E, em se tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que
historicamente transitam por espagos culturais diferenciados dos lugares
ocupados pela cultura das elites, escrever adquire um sentido de
insubordinacdo. Insubordinacdo que pode se evidenciar, muitas vezes,
desde uma escrita que fere “as normas cultas” da lingua, caso exemplar
0 de Carolina Maria de Jesus, como também pela escolha da matéria
narrada. A nossa escrevivéncia ndo pode ser lida como histdrias para
“ninar os da casa grande” e sim para incomoda-los em seus sonos injustos
(EVARISTO, 2007, p. 16; 21).

Além das leituras e interpretacdes de letras de musicas e poemas, a oficina de cordel
foi realizada para que as alunas conhecessem e experimentassem esse género literario. A
oficina teve éxito com algumas alunas que n&o tiveram dificuldade com as métricas rimas
entre outros aspectos; outras alunas continuaram escrevendo suas narrativas sem a
necessidade das rimas. Sempre solicitava a elas que colocassem suas dores no papel.

Entendendo o cordel a partir de (GRILLO; LUCENA, 2014, p. 89) que o definem
como “uma peca do complexo repertério e cultural que se apresenta como veiculo do
cotidiano transformando se em fonte historica”, se tornou fundamental nas aulas e
encontros do Grupo “[...] visualizar os versos dos folhetos nordestinos como fragmentos
de uma realidade e de um cotidiano, que representam a vidas, alegrias, sofrimentos amor,
odio, riso, fé, cidadania, cultura, politica e historia” (GRILLO; LUCENA, 2014, p. 89).

A utilizagdo dos cordeis nas aulas de Histéria se tornou constante, com diversos
temas e foram selecionados alguns que integraram um livrinho inspirado no projeto de Jarid
Arraes, “Heroinas Negras Brasileiras” (2012), feito de forma artesanal pelas alunas que sdo
apresentados na escola, na feira literaria da cidade e nos eventos que o grupo participa.

Racismo ndo da pra esquecer,
Doi na alma, déi no peito.
Ninguém é melhor g ninguém,
Temos 0s mesmos direitos.
Respeite 0s outros,

Com ou sem defeitos.
Enfrentamos uma guerra,

Do passado e ainda no presente.
Essa luta nos persegue,

Mas ainda seguimos em frente.
E para ndo piorar,

Temos que agir coletivamente.

(Myllena Kevani, 8° ano. Trechos do cordel “Igualdade em falta”).
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A utilizacdo de livros paradidaticos que abordassem tematicas afro como o livro
“Shaira e a Saudade”, de Sarah Correia (2020), e “Rainha Ginga Guerreira de Angola”, de
Mariana Bracks (2016), foram importantes para os momentos de discusséo e reflexdo, uma
vez que, ao serem realizadas as suas leituras, os alunos puderam correlacionar as obras, as
quais protagonizam mulheres na luta por liberdade, com o contetdo abordado ao longo dos
encontros e das aulas ministradas.

No intuito de demonstrar como nossas origens afro foram invisibilizadas, busquei
a partir de analises sobre a nossa lingua, que ndo por acaso chama se “Portuguesa”,
demonstrando, assim, aspectos da colonizacdo de forma pratica, solicitei aos alunos que
pesquisassem palavras no dialeto yorub4 e bantu e criassem um varal para ser exposto no
patio da escola para que os estudantes de outras séries tivessem contato com essas palavras.
Cartazes com termos e expressdes racistas também foram produzidos e apresentados pelos
alunos, que se mostraram surpresos ao encontrarem uma infinidade de palavras que
compdem seu cotidiano, mas que até entdo nao sabiam a origem.

Em sua matéria no Portal Capoeira intitulada “As Bantas Coisas de Alagoas —
culturas negras, passado e presente”, Milani demonstra que permanece em nosso cotidiano
habitos, expressdes e saberes que muitos ndo conhecem sua origem africana do tronco
linguistico bantu:

Por isso, leitor, quando pronunciar "gunga" vocé estard falando da praia
alagoana, mas, provavelmente sem o saber, estard também se referindo a
"berimbau pequeno”. Se disser "mutange™ ou "cambona" estara falando banto;
e se der de ombros ou apontar com 0 queixo ou beigo, se dancar um samba de
roda, se improvisar 0 "passo” num frevo rasgado, ou jogar uma capoeira de
Angola, se utilizar a quase totalidade de nossas expressfes informais para a
sexualidade, mas, também ainda, quando se dobrar ante a forga de um Preto
Velho num terreiro Umbanda ou "Xamba" — linha de culto afro-brasileiro de
influéncias banto e cabocla — saiba, vocé estara exercendo seu lado "banto". (...)
O portugués praticado em Alagoas é de tal forma marcado pela presenca banta
que Rodolfo Garcia, em seu Dicionario de Brasileirismos, ndo hesitou em
afirmar que por aqui esta influéncia foi maior que aquela herdada dos
amerindios. Mas ndo somente assim estdo presentes as inimeras referéncias
bantas em Alagoas e no Brasil (MILANI apud CAVALCANTI, 2005).

No texto “O lugar social das palavras africanas no portugués do Brasil 7, Barros
(2006) alude que a invisibilidade das palavras africanas incorporada a varios aspectos do
cotidiano, tendo como sustentacéo e disseminacdo da oralidade, ainda permanece restrita
ha espacos sociais marginalizados. Nao esta na erudi¢do, no judiciario ou na ciéncia. “No
linguajar alagoano corresponde a outros lugares sociais, isto é, lugares econdmicos e

culturais, onde as “herangas” transitam, hierarquizadas (BARROS, 2006, p. 4).
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Sabemos que a linguagem e a forma como se estabelece nos espacgos sociais sdo
construcdes e campos ideoldgicos de disputa, reiterar alguns termos linguisticos em
detrimento a invisibilizacdo de outros demonstra a constante tensdo que as disputas
relacionadas a diversidade provocam. Com relacdo a influéncia africana na lingua
portuguesa Lelia Gonzales (1984) analisava:

E engracado como eles gozam a gente quando a gente diz que é Framengo.
Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala errado. E de repente
ignoram que a presenca desse r no lugar do I, nada mais é que a marca linguistica
de um idioma africano, no qual o | inexiste. Afinal, quem que é o ignorante? Ao
mesmo tempo, acham o0 maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres
dos infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o esta em ta e por ai afora.
Né&o sacam que tdo falando pretugués. E por falar em pretugués, é importante
ressaltar que o objeto parcial por exceléncia da cultura brasileira é a bunda (esse
termo provém do quimbundo que, por sua vez, e juntamente com o ambundo,
provém do tronco linguistico bantu que “casualmente” se chama bunda)

(GONZALES, 1984, p. 238).

Em novembro de 2018, na Semana da Consciéncia Negra, realizamos o langamento
do grupo a comunidade escolar e a sociedade externa, com a exposi¢do das atividades
realizadas pelo grupo nos seus primeiro seis meses. Tivemos uma palestra com a psicéloga
Clécia Lima que explanou sobre a tematica “Empoderamento Feminino”, a medida que
falava de sua experiéncia enquanto mulher negra e seu processo de aceitacdo e transicao
capilar; a presenca do artista plastico e psiclogo Marcone Macedo; a professora Edcléa
Albuquerque discorrendo sobre seus projetos na periferia de Macei6 com o Instituto federal
de alagoas (IFAL) e, também, de representantes da Secretaria de Educacdo. Apds
divulgacdo realizada nas redes sociais, o grupo foi convidado para dar entrevistas em
programas de televisdo e de radio locais. Era a primeira vez que as meninas iriam aparecer
na televisdo falando sobre sua atuacdo na escola e, assim, o bairro Primavera ndo seria
mencionado a partir de noticias policiais.

No dia do langcamento do projeto, a manchete de um jornal a nivel estadual era
“Protagonismo Negro em Arapiraca” com a foto das meninas e de seus artesanatos. A
alegria e o sentimento de realizacdo das meninas eram nitidos e me impulsionavam a cada
dia. Uma aluna me enviou uma foto dela com a avé segurando o jornal que ela tinha
presenteado, ambas estavam muito felizes e a aluna ainda reiterou: “Parece algo simples e
bobo, mas para mim significa muito estar dando orgulho a minha avo!”. Essa reveréncia a
ancestralidade se manifestando na menina.

A participacédo do PIBID na escola foi muito importante para a realizagdo das agoes

gue a cada dia se ampliavam. Os estagiarios assim que se inteiraram dos projetos em
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andamento aproveitaram para tracar estratégias de atuacéo. Nesse sentido, realizamos um
levantamento dos livros afro na biblioteca e desenvolvemos sequéncias didaticas a partir
desse material, trabalhos estes que foram posteriormente apresentados na Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) e na Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL).

Assim como as oficinas de abayomis que foram realizadas no evento tornou-se
artigo apresentado pela estagiaria Fabiana ,Heloisa Galindo, uma das estagiarias do PIBID
(voluntéria), tinha experiéncia com espetaculos de danca e atuagdo em Recife, se integrou
ao grupo e passou a coreografar performances de danga e saraus ao grupo. A interacao de
Heloisa ao grupo fortaleceu ainda mais os vinculos entre as alunas: ela viu nas meninas e
no grupo uma forma de driblar a saudade que tinha de sua terra e de sua arte. Montamos a
estrutura das apresentacdes que mesclavam mdsica, danca e poesia.

Conforme Fonseca (2019, p. 20) as filosofias africanas compreendem dancas,
mausicas e palavras cantadas e narradas performativamente enquanto como instrumentos de
transmissao de histérias e saberes. Transitos diaspéricos do povo africano e elementos
centrais nas culturas afro-brasileiras. Sendo necessario trazer essas caracteristicas para as
aulas ao se pretender uma educacdo em conformidade com os principios cosmoldgicos
africanos.

Buscamos introduzir elementos relacionados aos preceitos africanos como a roda,
a musicalidade e a danca, que séo saberes africanos que foram dissolvidos na nossa cultura
e precisam ser enfatizados a partir de um olhar de reveréncia e valorizacdo desses corpos
que estdo demarcando espacos de resisténcia. Corroboro a afirmacdo de Fonseca (2019,
p.2-30) para quem “(...) as dancas, musicas e performances de matriz africana conduzem a
aprendizagem de forma plena e indissociavel da vida comunitaria, celebrando a memoria
coletiva mostram que a historia pode ser contada de forma prazerosa e criativa”.

As apresentacfes das meninas comecavam com um cordel de uma das alunas
intitulado “Quem foi Tereza?” sobre Tereza de Benguela e, em seguida, iniciavam as
performances da musica “A Carne” de Elza Soares, em que no refrdo as meninas gritavam
“agora ndo é mais! .

O poema de Tereza de Santa Cruz “Gritaram-me Negra” era recitado por elas ap6s
a formacéo de uma roda com a utilizacdo de atabaques tocados pelas meninas, o0 que se
repetia quando uma das meninas cantava “Deus € Uma Mulher Preta”, de Jéssica Gaspar.

As apresentagdes se encerravam com o “Canto das Trés Ragas”, onde as meninas
encerravam a cancdo carregando as fotografias de mulheres negras brasileiras,

emocionando a todos que assistiam aos ensaios e as apresentacdes. Em um dos ensaios
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percebemos duas meninas do fundamental menor que iam ao banheiro e pararam para
assistir maravilhadas com as meninas dancando. Pontuei junto a elas o que aquele processo
estava causando dentro da escola, como elas estavam sendo percebidas e servindo de
referéncia para as criangas, o que as deixavam muito feliz porque entre aquelas criancas
estavam seus irmaos, primos e vizinhos. As tias da cozinha paravam seus afazeres para nos
prestigiar, duas delas foram escolhidas para fazerem parte do ensaio fotografico com as
meninas e aceitaram prontamente a homenagem, disseram que com os turbantes sentiram-
se rainhas!

Essas experiéncias coletivas, valores e conhecimentos partilhados nos impulsionava
e ampliavam nossas percepcdes e agdes a cada fase do projeto atando nossas a¢oes e anseios
em um “aquilombamento”*? escolar me utilizando do pensamento de Beatriz Nascimento
quando se refere aos:

Sistemas sociais alternativos organizados pelos negros — dos quilombos
as favelas”. Este projeto é também um grande sonho. Cientificamente
falando, pretendemos demonstrar que 0s homens e seus grupamentos,
que formaram no passado o que se convencionou chamar “quilombos”,
ainda podem e procuram fazé-los. Ndo se trata de, no meu entender,
exatamente de sobrevivéncia ou de resisténcia cultural, embora
venhamos a utilizar estes termos, algumas vezes como referéncia
cientifica. O que procuramos neste estudo ¢ a “continuidade historica”,
por isso me referi a um sonho. (1982: 165) (apud RATTS, 2007, p.57).

Analisando dois anos de grupo no ambiente escolar entendemos que em Vvarios
aspectos as praticas, absorcdo e recepcdo do trabalho realizado foram em sua maioria
positivas, porém nem tudo sdo flores e alguns comentarios e atitudes relacionado ao projeto
e as meninas demonstram que o racismo institucional mesmo em ambientes de ensino
resiste por refletirem conflitos que existem na sociedade e precisa ser discutido e
combatido.

Em seu livro “Racismo estrutural ”’, Almeida (2019, p.28) demonstra que as
instituicbes sdo conflituosas e precisam de reformas para se adaptarem as demandas
sociais. Sendo as politicas de acdo afirmativa, em seu objetivo de aumentar a
representatividade de minorias raciais e alterar a légica discriminatoria dos processos
institucionais, apesar das controversias, um exemplo de alteracdo de regras, padrGes e

funcionamento institucional.

10 Aquilombar-se é o ato de assumir uma posicdo de resisténcia contra hegemdnica a partir de um corpo
politico (SOUTO, 2020, p.141).
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A beleza, inteligéncia, responsabilidade das alunas volta e meia eram questionadas
por alguns funcionarios e professores em falas recorrentes como: “Vocés sdo as Terezas,
entdo ndo podem tirar nota baixa”, cobrando das meninas um desempenho superior aos
demais alunos.

Durante uma oficina de artesanato uma funcionaria disse “- Nossa depois desse
grupo essas neguinhas estao cheias de vida!” E antes que eu pudesse intervir, uma das
meninas sorrindo respondeu “- Veja la neguinhas ndo, Somos Negras e lindas! E vocé esta
sendo racista cuidado!”

Em um outro momento um colega me questionou se eu tinha dimensdo do meu
trabalho com as meninas e eu pedi que fosse mais claro e o professor entdo me respondeu:
“Vocé sabe que essas meninas nem sdo isso tudo, mas elas estdo acreditando! Cuidado,
pois, depois elas vao sofrer e isso tudo pode voltar se contra vocé”.

O colega demonstrava seu machismo e racismo camuflado em “cuidado”. E eu disse
a ele que acreditava sim no potencial das meninas e que elas seriam 0 que quisessem a
partir do momento que tivessem consciéncia do lugar que ocupam e onde querem chegar.
Poais,

A escola cada vez mais se torna chao de diferentes culturas com as quais
ainda ndo consegue dialogar, ainda que a necessidade ja seja reconhecida,
por conta de um processo de exclusdo que ainda marca, em termos de
acesso, permanéncia e sucesso escolar, historia de um Brasil negro e de
um Brasil branco que, a despeito de algumas mudancas, ainda é realidade
no Brasil (SOUZA, 2009, p. 33).

Um dos acontecimentos que mais me entristeceu foi a transferéncia de duas alunas
do grupo, por conta de uma confusdo com dois garotos, todos foram suspensos, porém as
meninas foram transferidas para outra escola. Eram consideradas problematicas, rebeldes
e de familia desestruturada, argumentos que ndo justificavam uma transferéncia mesmo
com o pedido das meninas e das maes para que elas permanecessem na escola. Alguns dias
depois a diretora me chamou a sala para se desculpar pelo “desfalque” no grupo, pois sabia
gue as meninas tocavam e cantavam. Porém, o que mais me doeu foi ouvir delas o quanto
as atividades do grupo faziam falta na vida delas ao ponto de solicitarem na escola em que
passaram a estudar que os professores fizessem contato comigo para criarem grupos
semelhantes.

Em um outro momento fui abordada por um pai que me aguardava na sala dos
professores para justificar que o filho ndo iria realizar a atividade por mim solicitada, a qual

consistia em uma pesquisa sobre os orixas, tendo em vista que em todas as outras
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civilizagdes nos trabalhamos os aspectos religiosos, além de também ser professora de
Ensino Religioso. O pai argumentava que o filho néo tinha maturidade para lidar com esse
tipo de “coisa”. Reiterei que estava seguindo o plano de aula e que a intolerancia religiosa
era um dos topicos debatidos e nao poderia excluir nenhum tipo de abordagem e que o filho
dele, evangélico, seria beneficiado colaborando como debate.

Para minha surpresa e alivio da coordenacdo, o aluno apresentou um trabalho sobre
Oxum com muita propriedade, diga-se de passagem, o que demonstrou que a dificuldade
ndo estava no aluno e sim na percepcao de religiosidade do pai.

Conforme Gomes (2002, p.46) articular educacéo e identidade negra incorre em um
processo de reeducacdo do olhar pedagdgico sobre o negro. E fundamental o papel da
escola na construcéo de representacdes positivas sobre o negro e demais grupos que vivem
uma historia de exclusdo. Néo se trata de repassar de dados estatisticos e/ou informativos
sobre a discriminacdo racial, mas de problematizar a questdo racial através da descoberta,
conhecimento e socializagédo de referéncias africanas recriadas no Brasil e manifestas na
linguagem, nos costumes, na religido, na arte, na historia e nos saberes da sociedade.

O professor € um mediador entre 0 aluno e o0 conhecimento formal, a partir da escuta
e da atencdo voltada para a auséncia de vozes de seus alunos cabe a ele ser instrumento
para a insurgéncia dessas vozes. Em dois anos de grupo, de forma presencial, fomos
convidadas a participar de eventos na Feira Literaria de Arapiraca (Fliara), no Instituto
Federal de Alagoas (IFAL), no Centro de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS),
eventos em universidades e saraus literarios, além de recebermos certificados da Academia
Arapiragquense de Letras e Artes (ACALA).

O Grupo Tereza de Benguela atualmente € reconhecido como grupo cultural do
municipio de Arapiraca, que sempre é solicitado nas datas relacionadas ao més da mulher
(marco), més da mulher negra (julho) e inimeras participacdes em eventos em novembro
(més da consciéncia negra), sendo solicitado, também, em outros municipios, porém é
importante salientar que além das apresentacdes, as meninas exercem seu lugar de fala,
sdo ouvidas, recebem certificacdo por suas apresentaces, sdo reconhecidas como
escritoras que sdo, seus desenhos e artesanatos sao expostos e elas que explicam o0s seus
significados e inspiracdes. Algumas alunas que se encontram no ensino médio continuam
participando das atividades do grupo, outras alunas ndo conseguiram conciliar, porém,
alegam que, apesar de terem saido do grupo, as experiencias vividas ndo saem delas.

No ultimo ano as atividades ocorreram de forma remota devido a pandemia.

Criamos uma pégina no Instagram pra divulgacdo de informagdes educativas e
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informativas com conteudo antirracista e com realizacdo de lives, participamos de
webnarios ofertados pelas redes de ensino municipal e estadual, algumas meninas se
inscreveram em uma antologia arapiraquense e terdo seus textos publicados em parceria
com o Ndcleo de Audio Visual de Arapiraca (NAVI) e das coredgrafas Leide Serafim
(Olodum e Heloisa Galindo) participamos de um projeto Apejo , que em yoruba significa
encontro das artes visuais e a danga. Com as duas coredgrafas, uma religiosa de matriz
africana, e a outra evangélica, juntas em prol da educacdo antirracista, ofertamos oficinas
de danca afro-brasileira e afro tribal para alunos de escola publica. Além de palestras sobre
a tematica, foi produzido um video-danca que nas palavras de BONDIA (2002) remonta:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque,
requer um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender
a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e
o0s ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidao, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espaco (BONDIA, 2002, p. 24).

A partir dessa experiéncia que vivenciei coletivamente, demonstro que através do
Ensino de Historia é possivel, além de abordar e denunciar questfes relacionadas ao
racismo, contribuir para um protagonismo negro feminino no Ensino Fundamental e para
que essas experiéncias sejam reverberadas e ressignificadas em outros espacos, sistematizei
essas colaboragdes em uma cartilha para que sirva de subsidio pedagdgico a outros

professores buscando um maior engajamento coletivo na luta antirracista.

3.2 Kantayeni Cartilha Interativa Afro Feminista

Kantayeni em yoruba significa “va e se lance ao longe”, sendo um termo que traduz
a proposta do que almejo com o compartilhamento dessas vivéncias que marcam nossas
historias de resiliéncia afro-feminista enquanto janelas de dor transformada em forca.

Neste item demonstro como as vivéncias e as disciplinas proporcionadas pelo
Mestrado Profissional em Ensino de Historia da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
contribuiram para a realizacéo deste trabalho e do produto apresentados.

A ideia de cursar um mestrado foi sendo por mim amadurecida com alguns

guestionamentos que meus estagiarios faziam, porém ter dois vinculos de 20 horas e ser
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mée, ndo condizia com a realidade de cursar um mestrado em outro estado. Fiz a inscri¢éo
em 2017, porém por percalcos pessoais ndo fui realizar a prova.

Em 2018, ano de transicdo pessoal e profissional, estudar para a selecdo do
ProfHistdria tornou-se uma espécie de rito de passagem, me inscrevi e pela primeira vez
viajei para um outro estado sozinha. No 6nibus que me levava a Aracaju, encontrei a
professora Janaina, a conhecia de vista da UNEAL, fomos conversando no caminho,
chegando na rodoviéria, a professora me desejou boa sorte e o desejo se realizou. No dia
20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, saiu o resultado e fui aprovada, muitas
mudancas na minha vida, bons ventos que sopraram, mudei a geografia, o sobrenome e o
olhar sobre minha prética docente.

E necessario ressaltar a importancia desse programa que desde a sua selecéo,
avaliacdo, disciplinas e pesquisas desenvolvidas sdo pautados na valorizacdo da
experiéncia do professor, suas praticas e métodos que sdo produzidas no chdo da escola
passam a ser o fio condutor de todo o aprendizado construido no mestrado de forma
significativa.

Todas as disciplinas ofertadas pelo ProfHistoria/UFS contribuiram de forma direta
na minha forma de compreender a profissdo. Dentre as contribuicdes do Mestrado
Profissional, as mais perceptiveis foram como teoria e pratica passaram a ser alinhadas na
aplicabilidade dos conceitos e na forma gradativa como as disciplinas ofertadas pelo
programa nado sé fundamentam teoricamente, como ampliam nosso campo de atuacao.

As disciplinas “Percursos da arte no ensino de Historia” e “Educa¢do Patrimonial”
foram fundamentais para a definicdo, conducgéo desta pesquisa e compreensdo dela como
um processo. Sempre busquei correlacionar a arte como recurso nas aulas e nos projetos,
porém, as linguagens, os repertorios e as modalidades artisticas possiveis de se trabalhar se
mostraram infinitas e a disciplina nos fez refletir o quanto as emocdes podem ser
direcionadas para lugares de aprendizado e sensibilidade e através da arte servir de
substrato tedrico para a pratica em historia.

Na disciplina “Educacdo Patrimonial”, ofertada pela Profa. Janaina Mello,
entramos em contato com a imensidao de possibilidades que as metodologias ativas nos
proporcionam, explorando a subjetividade e a capacidade criativa do professor e do aluno
na abordagem de patrimonio, dos espacos de memdria, relacionando tecnologia e
empreendedorismo, protagonizando os sujeitos e suas trajetdrias que impulsionam varios
ambitos de ensino, formacao de professores e desenvolvimento de oficinas etc, além das

conceitos relacionados a memoria e a historia .
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Como nos dizia o Prof. Lucas Pinheiro, durante as aulas, “a arte ¢ o que modifica o
nosso estado de espirito e relacionado a militancia, podemos nos utilizar dela para construir
trincheiras imaggéticas” e foi construindo essas trincheiras que entendemos que a partir do
Grupo de Estudos Tereza de Benguela, nas discussdes e agdes sobre racismo e feminismo
negro, teriamos possibilidades de conscientizar as estudantes do papel delas na sociedade,
e com isso, as abordagens, a humanidade dos professores, o entrosamento da turma, as
viagens se transformaram em uma das experiéncias mais significativas da minha vida.

Por conta da aprovacdo no ProfHistoria e a boa recepcdo dos meus projetos, fui
convidada a assumir a formacdo dos professores de histdéria do meu municipio e
posteriormente facilitadora de uma formacdo relacionada e implantacdo de um livro
didatico sobre as relagdes étnico raciais, “O que voceé sabe sobre a Africa”, juntamente com
Laurinete Basilio, Zezito Araujo e Clara Suassuna, experiéncia que muito me enriqueceu
por estar ao lado dessas pessoas que sdo sindnimos de luta antirracista no estado de
Alagoas.

Além de fazer parte como autora da elaboracdo de um livro didatico que fora
distribuido para os alunos da rede municipal sobre a historia de Arapiraca com dois
capitulos sobre historia e lugares de memoria “Arapiraca Cidade da Gente” (2020).

A experiéncia como formadora foi um desafio, porém serviu para “laboratoriar” as
metodologias e conceitos que 0 mestrado me apresentava e demonstrar aos professores que
suas praticas precisam ser socializadas, além de quebrar o estigma de que professor em sala
de aula ndo pode conciliar com o mestrado, divulguei e encorajei colegas, ex-alunos e tive
a felicidade de ver alguns ingressarem no programa na turma que sucedeu a minha.

A formagdo e a implantagéo do livro foram muito importantes porque voltaram-se
para sanar a questdo de um material didatico especifico e adequado para a abordagem sobre
as relacOes étnico-raciais. A formacdo foi direcionada para os professores de Histdria,
Geografia, Ensino Religioso e coordenadores das escolas e direcionando ag¢des nas escolas.
A formacdo foi muito bem recebida pala maioria dos professores que relataram a
importancia desse material e trocaram experiéncias. A partir dessa vivéncia, pude perceber
a fragilidade na compreenséo e a resisténcia de alguns professores com relagdo a conduta
e abordagens antirracistas, em relatos que diziam:

“[...] o maior problema que nos incomoda é a questdo da identidade negra néo
reconhecida pelos alunos e suas familias geralmente complicadas, eles mesmos séo
racistas em negar suas origens e dessa forma fica dificil trabalharmos nessa perspectiva”

(Narrativa de professora durante o curso de formacdo dos professores, novembro de 2019.)
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Uma outra professora que atuava em comunidade quilombola, em um dos
encontros da formacdo afirmou “[...] acho valida toda essa discussdo, porém somos
professores de escola publica e as questfes sociais dos nossos alunos é bem semelhante
independente de cor, todos somos humanos e temos 0 mesmo valor!”

Compreendo que, a partir do conhecimento e da obrigatoriedade da lei, precisamos
estabelecer um compromisso que desperte a empatia e nos conscientize de nossas
responsabilidades na promocéo de uma educacéo inclusiva e de valorizagdo da diversidade
na escola. Isso requer uma maior reflexéo sobre a forma como iremos transpor os conteidos
e praticas relacionadas a cultura, a historia africana e afro-brasileira no chao da escola,
legitimando os saberes, as dores e as vivéncias dos nossos alunos, descortinando outros
saberes, atrelando o plano de aula as necessidades da comunidade escolar para que o Plano
Politico Pedagdgico ultrapasse a dimensdo do papel e se torne uma insurgéncia de direitos
e poténcias.

No trabalho sobre a formacéo dos professores, Barreto e Andrade (2013, p.35) diz:

Esses conflitos emergem nos momentos de formagdo quando € possivel
discutir algumas experiéncias vivenciadas pelas professoras nas escolas.
Longe de buscar uma conclusdo ou simplesmente responder ao
guestionamento que fazemos, sabemos que o preparo de professores para
o enfrentamento das situagdes € um grande ganho. Nos diferentes espacos
das escolas observamos que, ao conhecer a realidade dos alunos/as, as
educadoras se comprometem-se na busca de subsidios sobre questBes
culturais, mas encontram muitos entraves. Um deles se relaciona a
maneira de como lidar com as questfes étnico-raciais no cotidiano das
escolas e outro ndo menos importante refere-se a contextos especificos,
questdes de racismo, sexismo e género, constantemente ignoradas ja que
ndo se sabe lidar com elas.

As falas das professoras me atravessaram e me fizeram refletir sobre quais seriam
as motivacges e abordagens dessas profissionais apds a formacdo, onde foram debatidas
e demonstradas a necessidade e a urgéncia de abordagens sobre reparacdo historica,
ancestralidade, processos histéricos, o que as levou a construirem argumentos baseados
na meritocracia e nos direitos “iguais” em uma sociedade tdo desigual. Recorro ao
pensamento de Bento (2002) quando aborda os pactos narcisicos no racismo e a
dificuldade de se questionar a branquitude e os privilégios que a compdem, pois

O narcisismo solicita a cumplicidade narcisica do conjunto dos
membrosdo grupo e do grupo em seu conjunto” (Kaes, 1997:262) O
siléncio e 0 medo marcam profundamente a maneira como o Brasil vem
lidando com as desigualdades raciais. De algum modo, em alguma parte
de cada um de nds, esta colocada a informacéo de que a maior parte da

historia deste pais foi construida com base na apropriacdo indébita
concreta e simbdlica, e na violagdo institucionalizada de direitos de um
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grupo, em beneficio de outro grupo. E, tanto objetiva quanto
subjetivamente, procuramos desconsiderar essa dimensdoda nossa
histéria (BENTO, 2002, p. 51).

Para o encerramento da primeira parte do projeto, tendo em vista que a utilizagdo e
atividades relacionadas a implantacdo do livro estdo ainda sendo monitoradas por Laurinete
Basilio e por mim, foi realizado a entrega dos certificados no més de novembro, onde houve
o0 langamento do projeto “Um olhar Afro sobre Arapiraca” com apresenta¢des no centro da
cidade das comunidades quilombolas e apresentagdes das escolas. Realizamos um ensaio
fotografico com as comunidades, meninas das comunidades quilombolas e as meninas do
grupo Tereza de Benguela chamado “Dias Mulheres Virdo”. O ensaio foi realizado pela
professora, fotdgrafa e antrop6loga Anna Aradjo realizado nas comunidades das meninas
e nos lugares de memoria da cidade, a exemplo do Memorial da Mulher, o qual foi feito
em homenagem a deputada Ceci Cunha, vitima de homicidio, crime politico em 1998.

Fomos ao local com fotos de mulheres negras no intuito de demonstrar que os
lugares de memoria da cidade precisam representar todas as mulheres da cidade incluindo
as negras quilombolas e periféricas. Foi emocionante ver as meninas parando o transito e
chamando a aten¢do das pessoas ao passarem com suas saias coloridas e seus cabelos ao
vento. As fotografias juntamente com os artesanatos produzidos pelas meninas ficaram
expostos na Casa da Cultura e, dessa vez, as pessoas que fossem prestigiar seriam recebidas
por elas, que explicavam o conceito e o processo dos trabalhos.

Diante do que foi exposto até agora, optei por externalizar as acbes do Grupo de
estudos Tereza de Benguela de forma sistematizada em uma cartilha pedagogica interativa,
buscando estimular entre professores o compartilhamento e a afirmagdo positiva da
identidade afro-feminista ao repertério de materiais didaticos contemporaneos
direcionados ao Ensino de Historia.

O modelo da Cartilha digital utiliza QR Codes e links que direcionam para videos,
blogs, sites, podcasts, cordéis autorais e outras perspectivas de trocas e participacdo dos
leitores. Sob esse aspecto, a metodologia qualitativa e experimental, procura desenvolver
tanto um produto, quanto um processo pedagdgico no compasso das metodologias ativas
em Educacdo. O material tem sua Propriedade Intelectual registrada no Creative Commons.

No percurso metodoldgico qualitativo foram realizadas leituras sistematizadas e
critico-analiticas de autores e autoras negras, que tratam das relacGes étnico-raciais, a partir

de linguagens artisticas sobre a estética negra, para que a valorizacao das identidades seja
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elaborada gradativamente no que tange uma Educacdo para a autonomia e expressao
criativa. Leituras da pesquisadora e leituras coletivas no cotidiano de atividades do Grupo.

No percurso metodoldgico experimental foram realizadas oficinas e palestras com
profissionais que se identificaram com o projeto nos varios ambitos sociais.

Estamos vivenciando um momento em que a tecnologia digital esta exercendo
papel fundamental na educacéo, pois 0 que antes era visto como suporte didatico se tornou
imprescindivel para a realizagdo das aulas e o contexto de ensino remoto na pandemia
demonstrou como a tecnologia ampliou e delimitou ainda mais as func@es, espagos e
formas de atuacdo docente na educacéo.

Quanto aos saberes docentes para 0 uso desses recursos, Miskulin (2006) adverte:

[...] torna-se imprescindivel repensar e redimensionar a propria
concepcao de professor e também a constituicdo dos cursos de formacao
de professores, 0s quais devem propiciar aos futuros professores
conhecimentos e agdes condizentes com as novas tendéncias
educacionais que se estabelecem com os avangos da ciéncia e da
tecnologia (MISKULIN, 2006, p.158).

As agdes da cartilha contemplam o que determina a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no que diz respeito aos objetivos de aprendizagem do componente
curricular Historia relacionados a compreensdo do lugar social do saber histérico na
Educacdo Basica e da apreensdo das contribui¢des simbdlicas para a formagao de cidadaos
livres e engajados na luta pela manutencao de suas conquistas e no desafio de ampliagao
dessas habilidades socioemocionais, aspectos €ticos estéticos e politicos.

No tocante as modalidades fui experenciando com as alunas atividades, oficinas que
mesclassem artesanato, dudio visual, musica e literatura que abordassem temas que
ajudassem a fortalecer a estética e as narrativas afro tendo como premissa o
desenvolvimento das habilidades de: autoconhecimento, comunicagdo, empatia,
cooperacdo e reponsabilidade algumas modalidades trazem trabalhos autorais das alunas
ou releituras de personagens apresentadas ,assim como cordéis, poemas de autoria das
mesmas .

Algumas das atividades foram realizadas durante as aulas remotas na pandemia, ou
direcionadas em grupos de Whatzapp que nesse periodo se tornaram salas de aula, as
atividades dos alunos foram registradas e inseridas na cartilha.

Outra intencao da cartilha € evidenciar as produgdes de mulheres negras artistas do

estado de Alagoas e da cidade de Arapiraca, como Leide Serafim (olodum), Naty Barros
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Vitoria Rodrigues, que trazem em seu corpo € na sua arte a forca, representatividade e
ancestralidade.

[...] nos, educadores(as) brasileiros(as), necessitamos urgentemente
contemplar no interior das escolas a discussdo acerca das relagdes raciais
no Brasil, bem como de nossa diversidade racial. Nessa linha, é preciso
ndo s6 boa vontade e sensibilidade dos profissionais da educacdo, mas
também o fornecimento de material didatico-pedagdgico antirracista e
recursos auxiliares aos professores para que possam ministrar aulas
combatendo o preconceito e a discriminacdo raciais (CAVALLEIRO,
2005, p. 14).

Pretendo com esse trabalho, incentivar alunos e professores a partir de uma pratica
docente que estimule a autoemancipacdo, inclua e colabore para a desconstrucdo do
racismo e das desigualdades. Sei, todavia, que essa tarefa ndo é facil, assim como ndo €
possivel descrever em um trabalho académico a “esséncia” da troca ¢ do aprendizado que
as experiéncias com o grupo de estudos tém nos proporcionado, mas tentar me aproximar
0 maximo que puder disso ja me oferece um horizonte na construgao de novas perspectivas
coletivas no Ensino de Historia.

Nesse percurso, os silenciamentos foram se transformando em discursos e versos,
as marcas nos corpos transmutadas em movimentos de danca e arte. Tantas lagrimas
insubmissas compartilhadas e quantas vezes fizemos da escola um reflgio, uma forma de
compartilhar dores, um “processo de ressignificacdo” a cada desenho, verso, coreografia,
artesanato realizado, gestando mudancas na forma de se expressar, interagir a partir da
valorizagéo e reconhecimento de suas negritudes. Por isso afirmo que mais aprendo do que
ensino com as “Flores Negras da Primavera”, que com a cabeca erguida, afirmam-se pretas,
pobres, periféricas, entendendo as implicacdes sociais que isso carrega e reexistindo.
“Quantos saberes nascem dessa experiéncia de néo ter garantia de vida? Flores que irrompem o

asfalto, gente que ensina a dar “né em pingo d’agua ...” (FACINA, 2019, p.106).

No nosso caso especificamente o né em pingo d’agua trata-se de estabelecer lacos
de unido aprendizagem significativa, colocar em pauta e em evidéncia valores humanitarios
em tempos desumanos, em contextos desfavoraveis e mesmo diante da diversidade resistir,
florescer, é o que pretendemos demonstrar no capitulo seguinte onde as experiéncias, as
insurgéncias serdo descritas por guem vivenciou 0 processo, a partir de seus relatos

percepcdes e memorias.
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4. TEIADE VIVENCIAS

As mulheres gue habitam em mim

Gritam por espaco,

tecem uma teia de amor, dor e resiliéncia.

E a voz de minha v6 cosendo o tecido da vida em suas lembrangas,

A voz da minha mée gue nos encoraja e nos enche de forca,

voz de minhas irméas que tecem junto comigo o bordado da ancestralidade!

S&o as vozes das minhas alunas que reverberam conhecimento e ternural

As vozes de todas as mulheres que encontrei nas encruzilhadas da vida, que me fizeram
ser quem sou.

E por elas que grito! Que luto! Conto nossas histdrias, reverencio nossas dores e
reconheco nelas nossas potencialidades ancestralidade viva e feminina.

Que nossas lagrimas sejam liquidas e que fagcam germinar frutos e flores.

Ana Karlla Messias.

Essa secdo é o resultado de uma vivéncia compartilhada e de experiéncias multiplas
que através da polifonia de vozes e de “escrevivéncias” que se enredam nas histérias de
quem teceu junto! Entendo que é a agulha que carrega a linha, porém o seu tecer isolado
ndo se faz consistente sem o desenrolar dos fios da memoria.

Um projeto com intencBes e acOes realizadas coletivamente, mesmo se
transfigurando em pesquisa académica, ndo poderia se concretizar se sua escrita também
ndo se constituisse de forma coletiva, o protagonismo pretendido no trabalho se faz
necessario em todas as fases do processo, nos fios que constituem essa rede de afeto e
confianca. Essa pesquisa se realizou com e ndo sobre essas pessoas e nada mais justo que
oportunizar a escrita e 0 registro dessas vivéncias a partir de suas percep¢cdes como
coautoras que sdo para que o leitor entenda a roda viva e potente que permeou nossa
experiéncia.

Me abstenho de tecer comentarios sobre esses relatos porque sdo impressoes e
experiencias individuais legitimas que nos afetaram mutuamente, e por isso deixo essas
memorias aqui registradas com a sensacao de gratid&o a essa teia de vivéncias que construimos

e ressignificamos a cada dia.
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a. Autorrelatos sobre o Grupo Tereza de Benguela

Fabiana (ex-bolsista Pibid)

Quando iniciei no PIBID na escola Djalma Matheus Santana estava meio
apreensiva, pois as pessoas que eu tinha contato falavam que o bairro primavera era muito
perigoso, que no bairro havia muito “bandido” e que as pessoas ndo eram educadas, diante
dessas afirmac6es confesso que fiquei um pouco angustiada e revoltada também, porque
pelo que ouvi estavam julgando sem mesmo conhecer as pessoas. Entrei na escola pelo
programa no meio do ano de 2018 e confesso que fiquei surpresa com o carinho tanto da
equipe como dos alunos.

Quando a professora Ana Karlla falou do projeto que estava em andamento fiquei
logo de inicio curiosa e preocupada, visto que estavamos comecgando na escola e quando
ela falou sobre o que era o projeto, ai me apaixonei pelo tema e fiquei ansiosa para
participar. Lembro bem que ndo consegui ir ao primeiro encontro por motivos pessoais e
isso me deixou muito chateada e fiquei decidida a ir nos outros, no dia 13 de setembro fui
ao segundo encontro do grupo e fiquei surpresa com a dedicacédo da professora Ana com o
tema, nunca imaginei que ela conseguisse trabalhar tdo bem e de uma forma téo leve um
tema tdo dificil e complicado diante da sociedade em que vivemos e ela conseguiu, nesse
encontro foi decidido o nome do grupo e como as meninas do grupo iriam se comportar
ndo apenas no grupo, mas também nas aulas dos outros professores.

Com o passar dos dias e observando as aulas notei que houve uma mudanca muito
grande no comportamento das meninas que participavam do grupo, as meninas comecgaram
a se dedicar mais aos estudos e infelizmente houve uma onda de inveja vindo de alguns
professores, ja que a professora Ana nao precisava brigar nem ameacar alunos com notas,
pois era respeitada pelo seu jeito de trabalhar e se relacionar com todos e é claro muita
gente ndo gosta de ver os outros brilharem né Passaram alguns dias e houve a organizagéo
de alguns eventos como o setembro amarelo e o dia da consciéncia negra, e olha esses
eventos eram perfeitos, lembro-me que a organizacdo para o dia da consciéncia negra foi
muito boa, nos reunimos a tarde para fazermos alguns artesanatos e fotografar as meninas,
a tarde foi muito produtiva e maravilhosa e ver os olhos das meninas brilhando com tudo
que estava acontecendo foi excelente, a Ana ficava meio agitada e emocionada porque nao
era facil organizar tudo e no fim tudo dava certo, o dia do evento chegou e lembro que

nesse dia cheguei cedo na escola em seguida as meninas apareceram e deram um show,
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organizamos tudo e quando a Ana chegou ficava relaxada em ver que tudo estava indo
bem, comecaram as apresentacdes e mais uma vez vi minha coordenadora emocionada e
isso foi incrivel de ver, ver como o esforco e a dedicagdo de uma professora pode mudar a
vida de alguém e eu tenho certeza que essa professora conseguiu tocar de alguma forma a
alma dessas meninas. O tempo foi passando e novos integrantes chegaram para contribuir
com o grupo, novas meninas se identificaram e uma nova voluntaria do PIBID chegou para
somar e junto com a equipe também deu show, foi lindo ver como tudo se encaixava e dava
certo.

Entre flores e espinhos

Como sabemos nem tudo séo flores, quando iniciamos o0 ano de 2019 tivemos uma
surpresa e confesso que para a minha pessoa foi péssimo, ficamos sabendo que o PIBID
iria trocar de preceptor e que a Ana iria ficar apenas como voluntaria, por conta de sua
aprovacao no mestrado, nesse momento eu ja sabia que iria enfrentar muitos problemas e
gue uma onda muito ruim estava chegando e chegou, 0 novo preceptor ndo se adaptou ao
PIBID infelizmente ele ndo concordava com nada que Ana realizava e pensava e isso
complicou muito nossa vida, porém Ana como um anjo da guarda estava sempre do nosso
lado e tentava consertar as coisas quando estavam erradas, as vezes conseguia, as vezes
apenas amenizava e assim tempo foi passando.

O novo preceptor juntamente com outros integrantes da escola e do projeto ndo
colaboravam com as a¢6es do grupo e percebemos um clima de rivalidade entre os bolsistas
os integrantes do PIBID ficaram divididos e eu juntamente com alguns amigos ficamos ao
lado da Ana e fizemos as coisas darem certo. Lembro-me bem que sofremos algumas
perseguices e até ameacas de desligamento do projeto por parte desse preceptor, mas bons
ventos sopraram e tudo passou mesmo Ana ndo sendo mais a titular do projeto a
universidade nos dava a oportunidade de escolher que professor acompanhar e decidimos
por acompanhar as aulas da Ana e as a¢des do grupo.

E bom lembrar que a minha preceptora passou a fazer parte da formagdo na
secretaria de educacdo e com isso apareceram alguns convites como por exemplo um
evento que teria na tenda cultural da praga Luiz Pereira Lima e nesse evento teria uma
exposicdo na casa da cultura e algumas oficinas na praga para mostrar ao publico como era
o trabalho que a Ana estava fazendo e o grupo Tereza de Benguela precisava produzir algo
para mostrar nessa exposi¢do com isso tivemos a sorte de ter ao nosso lado um maravilhoso

artista plastico, o professor Alan. As meninas do grupo Tereza de Benguela, o professor e
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eu ficamos algumas manhas produzindo os artesanatos para a exposi¢do, enquanto isso nas
tardes as meninas ficavam ensaiando juntamente com outra integrante do grupo para as
apresentacdes de danca do grupo.

E chegou o dia da exposicao tudo ocorreu muito bem, como eu havia combinado
com a Ana dei uma oficina das bonecas Abayomi na escola que ficaram em exposicao no
evento. Depois apresentamos na Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), um artigo
sobre a oficina de abayomis: “Abayomi historia preservada na contemporaneidade”.

Aprendizados da vida

O ano de 2019 terminou e o projeto do PIBID foi encerrado na escola Djalma
Matheus Santana e ficaram os aprendizados que levo para minha vida, aprendi muito
durante esses 18 meses que estive ao lado da Ana e do grupo Tereza de Benguela e notei
que apesar de todos os problemas enfrentados tudo se ajeita de alguma forma e a vida
continua.

No ano de 2020 devido a pandemia ficou dificil visitar o grupo, tenho contato com
algumas meninas e com a minha eterna professora Ana Karlla, pois a cada dia que passa
aprendo mais e mais com ela, mesmo com toda a distancia 0s momentos de aprendizado
continuam, entdo s6 tenho a agradecer por tudo, pelo carinho que recebi e pelas amizades

que conquistei.

Mikelly Santos (aluna do 9 ano)

Bem, a semana da mulher negra foi um projeto criado no 9°ano com a professora
Ana Karlla Messias, foi um projeto no qual eu me inspirei bastante, no qual eu me senti
empoderada ao representar uma mulher negra, foi uma emocéo ao falar da cor de uma
mulher negra como se eu estive revivendo a cena falada por aquela mulher, umas das
mulheres que me inspirou foi Marielle franco, Negra como eu, de atitude, uma mulher
forte, guerreira.

Ser negro é uma luta permanente pela sobrevivéncia, em outro projeto representei
Angela Davis uma mulher Negra também empoderada pela vontade de vencer o racismo,
ela era uma mulher determinada, em uma frase dita no projeto Angela diz: "Quando a

mulher negra se movimenta, toda estrutura da sociedade se movimenta com ela".
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Nas aulas a professora sempre passava exemplo de mulheres negras e projetos que
motivavam a gente cada vez mais procurando nos incentivar e isso nos leva a querer a ndo
fechar os olhos e enxergar o 6bvio, a realidade viva.

"Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda
por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar,
elas podem ser ensinadas a amar."

"Nossa pretensdo é de uma sociedade ndo racial... Estamos lutando por uma
sociedade em que o povo deixara de pensar em termos de cor... Ndo é uma questao de raca;

€ uma questdo de ideias”. Essas eram as minhas falas e nunca esqueci.

Claudenice Vieira (ex-componente do Grupo Tereza de Benguela)

Quando a professora Ana Karlla me avisou sobre o grupo gue ela tinha criado e que
queria que eu fizesse parte, admito que ndo fiquei muito animada, porque eu ndo tinha
autoestima para nada, me achava feia, ndo gostava do meu cabelo, por ser muito cacheado,
e me apresentar na frente de outras pessoas entdo.... Isso ndo estava nem nos meus planos,
morria de vergonha, mas a professora disse que isso ndo seria um problema, que quando
eu entendesse 0 projeto tudo seria mais facil e eu nem se quer ficaria tdo envergonhada,
admito que ndo fiquei, porém fiquei muito nervosa, e isso era bem visivel. Entdo peguei
mais intimidade com as outras meninas e tudo facilitou pra mim, aprendi muitas coisas
com o grupo de estudos Tereza de Benguela, aprendi que devo me valorizar, que ser negra
é algo maravilhoso, que cada pessoa é Unica do seu jeito, com ou sem cabelo cacheado,
com pele clara ou escura, fizemos varios trabalhos juntas, eu e as meninas, produzimos
bonecas, fizemos cartazes, tudo isso com trabalho em grupo, e com a professora nos
orientando, quando as coisas davam certo e a professora Ana Karlla chorava, entdo todo
mundo se emocionava junto, porque demorou tanto para organizar tudo e ver que o projeto
que ela fez com tanto carinho estava dando certo foi algo incrivel e emocionante, agradeco
pelo convite de fazer parte, aprendi muito, obrigada mesmo, tudo que aprendi com a
professora quero levar pra o resto da vida, aprendi a me expressar melhor, afinal feministas
tém que ter argumentos e saber defender suas causas, o projeto me ajudou bastante nisso,
porque debatiamos bastante sobre liberdade de expresséo, direitos iguais, como 0s negros
da periferia eram vistos por parte da populacéo, entdo fazer parte desse projeto foi algo
incrivel, mas incrivel ainda foram as amizades que fiz, todas juntas, lutando pela mesma

causa, até em protesto a gente foi, fizemos diversas apresentacdes, secdes de fotos,
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aprendemos coisas sobre a Teresa de Benguela e muitas outras mulheres que lutaram até a
morte, mulheres que se defendiam da sua maneira, guerreiras de verdade, que lutavam por

uma boa causa, mulheres que defendiam umas as outras com muita garra.

Kassielly Pinheiro de Oliveira (aluna)

E muito importante falar sobre a Cultura Negra e os personagens que fizeram e
fazem historia até hoje, mas infelizmente parece que essa historia ainda € um tabu.

Em consequéncia disto muitos assim como eu vieram saber 0 que é o racismo ha
pouco tempo. Antes de comegar a estudar sobre a Cultura Negra e 0 racismo esse assunto
nunca mim interessou, pois eu achava que o racismo n&o existia na nossa "Era Moderna".

Foi entdo que quando eu estava no 7° ano a professora de histdria passou um
video mostrando negros escravizados e uma mulher perdendo seu filho sendo recapturada
por seu dono foi quando eu percebi que eles estavam sendo tratados daquela forma pelo
simples fato de que eles eram negros.

Dessa forma, comecei a pesquisar varios casos em gue ocorreu o racismo, além
disso descobri personagens que contribuiram para uma sociedade melhor como por
exemplo Dandara, Tereza de Benguela, Rosa Parks, Martin Luther King Jr. entre outros.
Comecamos a estudar mais sobre a Cultura Negra no 8° ano, descobrimos detalhadamente
como as pessoas eram tratadas naquela época e como séo tratadas atualmente, mas néo foi
s0 iss0, descobrimos também o que era nos amar, amar nossos cabelos, nossas cores e N0sso
jeito, aprendemos como as pessoas devem nos tratar e como deviamos tratar os outros, n6s
descobrimos onde era nosso lugar e 0 nosso lugar era onde nds quiséssemos.

A concluséo disto tudo era que quando eu estava no 7° ano do ensino fundamental
eu achava que ndo poderia existir racismo, pois nés estivamos no SECULO 21 para mim
era algo impossivel de existir em uma era tdo "moderna" como a nossa, mas depois que
comecei a estudar sobre esse assunto agora que eu estou no 2° ano do ensino médio eu
entendo que ha sim uma desigualdade social em questdo a cor e existe sim o0 racismo na
nossa era, depois que entendi como era tao injusto o nosso mundo eu percebi que poderia
existir varios fatores que poderiam fazer com que eu ndo pudesse ser 0 que eu queria ser,
mas depois das aulas da professora Ana Karlla eu entendi que ndo importa a minha cor,
ndo importa se eu sou de classe alta, baixa ou meédia, eu posso ser 0 que eu quiser ndo
importa como eu sou, nem muito menos minha cor. E tudo isso eu tenho que agradecer as

aulas de histdria com a professora Ana Karlla.
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Eclebson Santiago de Almeida (estagiario Pibid)

A experiencia do PIBID trouxe muitas ideias e uma nova perspectiva sobre alguns
aspectos do curso de licenciatura. Entre eles, a criacdo e manutencao de um projeto a longo
prazo. A professora orientadora havia iniciado um projeto voltado a questfes étnico raciais
focando-se principalmente na visdo da mulher negra na sociedade.

De inicio o projeto, que posteriormente adotou 0 nome de Grupo de Estudos Tereza
de Benguela, focou-se no artesanato e no estudo de icones femininos para contextualizar
as alunas no que estava sendo abordado. Porém, com o crescimento do projeto e do
interesse por parte das alunas da escola, foi-se ganhando rapidamente um destaque a nivel
municipal, o que também levou o proprio grupo a um caminho mais intimista.

As alunas, que se identificavam cada vez mais, comecgaram a colocar suas marcas e
caracteristicas no projeto. Onde podiam se situar na comunidade escolar através de suas
proprias qualidades, como danga, escrita, canto e até mesmo uma iniciagdo a retorica.

Me instiguei pelo grupo, principalmente pelas possibilidades que ele gerava. Tanto
academicamente falando, ja que me abria a possibilidade de realizar trabalhos como artigos
baseados no andamento e repercussdo do projeto, quanto socialmente falando, ja que me
permitia ter uma visao de multiplas faces de um discurso cultural e histérico que implica
diretamente numa visao criada pelas proprias alunas.

Por um lado, toda essa abordagem tdo pessoal que se criava atraveés do grupo
permitia instigar as alunas a buscarem cada vez mais sobre suas prdprias raizes culturais e
seu modo de se identificar na sociedade. Por outro, sempre abre um precedente para a
possibilidade de tentar subverter tanto os conceitos e o meio social que poderia abrir uma
brecha para atitudes totalmente desconexas do objetivo inicial.

Acredito que a professora teve muitos momentos em que andou no limiar entre a
defesa de sua argumentacdo e conflitos adversos. Confesso que € inegavel a existéncia de
conflitos, ja que o grupo se tornou algo muito pessoal e cresceu muito, tendo em vista que
0 grupo nao se limitava a ter apenas garotas de etnia visivelmente negra. Mas em uma viséo
geral, todo o projeto foi bem abordado, tanto nas reunides do grupo quanto em suas
exposi¢coes na escola/comunidade e municipio.

O maior perigo, em minha viséo, sempre foi o de gerar conflitos internos nas
familias diretamente afetadas pelo projeto, ja que nem todas as alunas que faziam parte do

grupo saberiam diferenciar a luta pelos direitos do confronto por pura aceitacdo (aquela
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linha limiar entre o feminismo devidamente fundado e o femismo extremista). A propria
professora quase sempre demonstrou em sala um equilibrio, a ponto de manter em aberto
as opcoes de pensamento dos alunos.

Um outro ponto a se abordar é que, até 0 momento em que estive acompanhando o
grupo, a professora optou por limitar o grupo exclusivamente a meninas. Se por um lado
IS0 tornou a aceitacéo e identificagdo das meninas com o tema e a abordagem do projeto,
por outro isso gerava uma limitagédo dele. Confesso que por experiencia pessoal, a grande
maioria dos meninos da escola em questdo ndo apresentava a minima maturidade para um
projeto desse nivel, porém, havia alguns alunos muito capazes de contribuir muito para o
projeto.

Sentimentalmente falando, pude presenciar e sentir a aceitagdo com parte das
meninas que em sua maioria s6 conseguiam encontrar uma aceitacdo pessoal e externa a si
guando estavam com o grupo. Houve momentos de relatos pessoais, de expressividade
sentimental e desabafos. Algumas alunas viam de lares extremamente opressores e
conseguiam encontrar no grupo uma forma de se expressar. Eu pessoalmente presenciei
um grande impacto positivo junto as participantes do grupo de estudos.

Concluindo, a abordagem da professora foi quase sempre positiva, tanto que o
grupo cresceu muito. As alunas tiveram experiéncia extremamente construtivas, seja
educacionalmente falando, seja culturalmente falando, seja pessoalmente falando.
Algumas abordagens poderiam ter sido diferentes, principalmente quanto as limitacdes de
participacdo para o grupo, mas numa perspectiva geral, 0 Grupo de Estudos Tereza de
Benguela se mostrou muito receptivo.

Adrian Eduardo (aluno do 9° ano)

Eu me chamo Adrian Eduardo da Silva Jerénimo, sou aluno do 9° ano "A" na escola
Djalma Matheus Santana.

Nesse pequeno texto, eu venho relatar a importancia do grupo Tereza de Benguela
na minha vida e, acredito que na vida também de outras pessoas fora e dentro da escola.

Carregando o nome de uma mulher, preta, guerreira e empoderada e dirigido pela
professora Ana Karlla Messias e suas alunas de extrema importancia, que com uma
magnifica sabedoria conseguem destruir e combater o0 preconceito que esta a nossa Vvolta,
os alunos necessitavam desse grande apoio em suas autoaceitagdes € como como
adolescente, que me identifico LGBTQ+, eu tive um importante empurrdozinho para isso,

ndo foi facil tirar da cabeca os pensamentos de negatividade. Pensava se Deus me
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abominava, pelo simples motivo de ser homossexual e se eu tinha a necessidade de me
encaixar nos padrdes desta sociedade, se para ser feliz eu deveria ser igual ao que as pessoas
me ensinaram. E o Tereza de Benguela, em poucas palavras, me mostrou que ndo. Eu néo
preciso ter um corpo, mente, cor e aparéncia "aceitavel” e padronizados.

Somos seres humanos, imperfeitamente perfeitos com um potencial enorme em
tudo aquilo que desejarmos, nossas vidas, nossas metas, nossos objetivos s3o nossos. E o
NOSSO jogo, NOssas regras e a nossa vitoria.

Ana Karlla ndo me ensinou apenas historia e/ou ensino religioso, me ensinou a
enxergar o mundo do jeito que ele é, com toda essa crueldade e me deu forcas para lutar
contra ele, do meu jeito, me inspira e tenho certeza de que inspira muito mais pessoas e
alunos. Es mais que uma professora para mim, € uma amiga e um grande exemplo de ser
humano. Nao tenho palavras pra expressar 0 quanto sou grata por ter tido suas aulas e a

partir delas compreender o meu lugar na sociedade.

Julia Gabrielle (aluna ex-integrante do grupo)

Antes de entrar no Tereza de Benguela eu ja tinha ouvido falar um pouco sobre o
projeto do "educagdo ndo tem cor", em que o grupo hoje é uma evolucdo dele.

Com a minha entrada no grupo eu posso afirmar a minha evolugdo em meio a
diversos assuntos, as tematicas abordadas de tamanha necessidade e sem contar a uniao
com as meninas gque também participavam.

O lugar de fala, principalmente da mulher negra. Empoderamento feminino, as
histérias que eram compartilhadas até mesmo por experiéncia propria e as diversas
oportunidades de se impor na sociedade, em que a professora Ana Karlla sempre tenta ao
maximo mostrar a participacdo das meninas e a importancia do grupo.

As dindmicas com que 0s assuntos eram tratados, para outras formas também de
entendimento. Danca, cartaz, oficinas, palestras etc. O grupo do Tereza de Benguela é de
imensa importancia, o papel da professora em todo ele e a forma em que as informac6es

sdo absorvidas.
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Mylena Kevany (aluna e integrante do grupo)

“Minha mae alisava o cabelo desde muito nova, ela ndo gostava dele, ndo assumia
sua identidade... Acho que por causa dos padrbes e do racismo estruturado em nossa
sociedade.

Depois ela passou a enxergar outras mulheres "fora dos padrdes”. Mulheres pretas,
cacheadas ou crespas, mulheres assumindo seu black e consequentemente assumindo sua
identidade, sua estética... E perceber que elas sdo lindas! O olhar dela a respeito da
"beleza”, o seu conceito comegou a mudar... Que mulheres bonitas ndo sdo so6 aquelas
parecidas com a "Gisele Biindchen" ou a "Grazi Massafera".

Ela via mais representatividade. Mulheres que passaram pela transicao, fizeram
0 BC (Big Chop), e continuaram muito, muito bonitas. Afinal, o cabelo afro vai combinar
sim com qualquer formato de rosto! Minha mae queria fazer o BC (ja estava 6 meses em
transito capilar), mas n&o tinha coragem.

1- Pelo medo, de n&o ficar bom e de n&o ser aceita.

2- Por causa do meu pai, que é machista e ndo queria que ela cortasse.

Fui botando "pilha™ na cabeca dela, incentivando-a e encorajando-a a cortar,
mostrando inspiracdes... Falei também com meu pai, tentando fazé-lo mudar de
pensamento, mas eu acho que pessoas mais velhas sdo mais dificeis de desconstruir por
causa da criacdo, infelizmente, enfim... Ele ndo mudava o seu conceito, eu ndo mudava o
meu posicionamento e minha mée ndo mudava a sua deciséo.

Certo dia, de manh& (dezembro de 2019), ela me acordou, e ainda mais decidida
que antes, dizendo que iria cortad-lo A cada mecha alisada retirada, era uma sensacdo de
alivio, liberdade. N&o s para ela, mas para mim também.

Ana Karlla ndo me ensinou apenas historia e/ou ensino religioso, me ensinou a
enxergar o0 mundo do jeito que ele €, com toda essa crueldade e me deu forcas para lutar
contra ele, do meu jeito, me inspira, e tenho certeza de que inspira muito mais pessoas e
alunos. Es mais que uma professora para mim, é uma amiga e um grande exemplo de ser
humano. N&o tenho palavras para expressar 0 quanto sou grata por ter tido suas aulas e a

partir delas compreender o meu lugar na sociedade.
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Larissa Canuto

Eu me chamo Larissa tenho 21 anos atualmente, e fiz parte do Projeto Tereza de
Benguela. Oque esse projeto foi para mim?

Entéo, foi como uma luz no fim do tunel sabe quando vocé nédo se acha em lugar
algum? ou ndo se encaixa no tal padrdo da sociedade? Eu me via , eu ndo soltava meu
cabelo, tinha que alizar meu cabelo pra estar no tal padréo e eu ndo gostava disso e quando
eu entrei na escola Djalma , e fui me apresentar a minha professora Ana Karla, ela me
apresentou a 0 grupo eu comecei a me encontrar e me impor como uma mulher negra, eu
sabia que era aquilo que eu queria para minha vida ela falava coisas que eu sempre quiz
escutar, eu era uma menina negra de bairro periférico onde eu era vista na escola como
uma ameaca ou algo do tipo mas depois que eu conheci o projeto e me expus como mulher
negra dai sim eu fui atacada de varias formas diziam que seu estava me achando e eu estava
mesmo de vérias formas , cantava ,dancava até que um dia um professor da escola me
xingou disse que eu ndo tinha futuro e que eu iria acabar como todos 0s outros negros
sem “destinos” pra mim essas palavras foram como facadas na minhas costas, COmo que
alguém pode ser e dizer essas coisas para um aluna ? entdo revidei e acabou que fui expulsa
da escola por “mal comportamento” sei que eu estava na minha razdo, mas sobressaiu a
autoridade do professor sai da escola e abandonei meu grupo com muita dor no coracgéo.

Ainda participei de uns eventos com as meninas ap6s minha saida. Hoje sou mae
solteira de uma menina negra e quero ensinar a ela desde pequena o que aprendi com a
professora Ana Karla, ndo vou deixar ninguém jugar ela pela cor da pele ou pelo jeito de
vestir, vou ensinar ela a usar turbante a se achar linda nos lugares a dizer que € uma mulher
negra pois a cor dela é linda! Como ela é! e que ndo importa outros olhos, nos olhos certos
ela seré linda do jeito que é.

Quero que a minha professora saiba que sou totalmente grata e carrego comigo tudo

que me ensinou ndo s6 a mim como muitas outras meninas e que eu a amo muito.
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Heloisa Galindo (coredgrafa do grupo)

Participar do grupo Tereza de Benguela foi uma experiéncia incrivel na minha vida.
Em janeiro de 2019 sai de Recife, cidade que nasci e me criei, para vir morar em Arapiraca
e iniciar uma fase totalmente nova da minha vida. Em fevereiro comecei a estudar na
Universidade Estadual de Alagoas campus | - Arapiraca, no curso de licenciatura em
Historia e nunca imaginei que através disso poderia viver uma das experiéncias mais
incriveis da minha vida, que foi ser coredgrafa de um grupo de meninas negras de um bairro
periférico de Arapiraca enquanto atuei como pibidiana voluntaria na Escola Djalma
Matheus de Santana. Eu ja trabalhava com as artes cénicas desde os meus 14 anos de idade,
apresentava em espetaculos de danca, coreografava grupos estudantis, apresentava em
eventos escolares...gostava de me envolver em tudo que fosse voltado para a danca, mas
nunca tinha estado a frente de um grupo com uma causa social tdo importante quando o
Tereza. E foi através dessa experiéncia como coredgrafa e pibidiana que eu pude me inserir
nessa causa e consegui extrair momentos inigualdveis vividos ao lado de meninas téo fortes
e incriveis.

Assim que iniciei minhas atividades na escola, tive a felicidade de ser chamada pela
professora Ana Karlla para conhecer o grupo. Conheci as meninas na primeira semana e
de inicio ja criamos uma admiracdo mutua entre nds. A Ana ja tinha um trabalho incrivel
com as meninas onde utilizavam de forma belissima a literatura, a masica, a arte...e acredito
que, literalmente, so faltava a danca para abrilhantar ainda mais aquele grupo. Com essa
oportunidade que foi me dada, comecei a coreografar mais ou menos umas 10-14 meninas,
todas com suas personalidades totalmente diferentes e estilos diversificados. Cada dia que
eu chegava na escola para ensaiar com elas era uma nova descoberta, cada encontro era um
reencontro diferente. Elas carregavam um mundo de representatividade consigo por onde
iam. Eu me sentia extremamente a vontade porque sabia que a mesma admiragdo que eu
tinha por elas, elas tinham por mim.

Entdo simplesmente repassei e deixei transparecer todo amor que eu tinha pela
danca e pela arte. Trabalhamos especialmente a danca afro, tendo em vista que o objetivo
do grupo de pesquisa era enfatizar e fortalecer a importancia da cultura e da
representatividade negra na sociedade, sem contar que o Tereza de Benguela tinha um
papel essencial na vida daquelas meninas porque trazia a tona a importancia e o valor que
elas tinham na comunidade e no meio em que vivem. Apresentando o estilo de danca afro

para elas, eu percebia nitidamente o quanto que cada uma, a seu modo, tinha o anseio de
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aprender as coreografias, de conhecer o estilo, de se expressar através da danga e mostrar
0 poder que carregavam consigo. Tanto eu quanto a Ana buscdvamos selecionar masicas
que fizessem com que elas se identificassem e sentissem a letra e a emocéo por trés delas.

A Ana sempre procurava contextualizar a respeito de toda historia de luta e
resisténcia dos negros e isso fazia com que elas cada vez mais abragcassem a causa e se
entregassem aquela vivéncia. Elas viam em nds grandes referéncias para buscarem cada
vez mais lutar em defesa do seu empoderamento. Algo que me chamou atencéo foi que,
por mais que o perfil predominante do grupo era de meninas negras, algumas alunas
brancas também se sentiam no dever de se juntar a causa e participar daquela familia, o
que fez com que o Grupo de Estudos Tereza de Benguela acabasse se tornando ndo s6 um
grupo de meninas negras, mas um grupo de meninas que defendem e resistem contra o
racismo de uma sociedade opressora em que vivem. As primeiras musicas que trabalhamos
nesse periodo em que estive com elas foram "A Carne" de Elza Soares e "Canto das Trés
Racas" de Clara Nunes, duas musicas belissimas e que eu tinha a missdo de elaborar um
conjunto de movimentos que, em sincronia, conseguissem transcrever a toda a esséncia
daquelas meninas. A responsabilidade era enorme, mas os movimentos foram fluindo tao
facilmente que quando me dei conta ja estava com a coreografia pronta e apresentando para
eles, que de cara ja adoraram cada paco. Por mais que "a carne" tenha sido a musica que
mais apresentaram, elas faziam questéo de dizer o quanto adoravam dancar "o canto das
trés racas” e acredito que era a musica predileta delas. Elas conseguiam emocionar qualquer
pessoa quando juntas declamavam o refrdo marcante da musica. Foi incrivel! Nunca me
senti tdo orgulhosa por fazer parte e ser responsavel direta e indiretamente por algo tdo
lindo e importante. Também pude junto com elas elaborar a apresentacdo do poema
"gritaram-me negra" da Victoria Santa Cruz, a Samilly declamava o poema enguanto a
Kauanny tocava o atabaque e as outras meninas acompanhavam. Era de arrepiar! E isso
sempre nos emocionava. A Ana ficava encantada, tinha um orgulho absurdo de tudo aquilo
e acredito que cada apresentacdo fazia valer a pena todo esforco e dedicacdo que ela tinha
com o grupo. Foi uma honra imensa fazer parte disso. Posso arriscar dizer que esse periodo
que passei envolvida nesse grupo foi a experiéncia mais marcante da minha graduagéo,
sem contar que me fez crescer de forma absurda como artista me rendendo conquistas que
tenho até hoje.

Sou muito grata a Ana Karlla por ter me dado essa oportunidade e confiado em mim
para estar a frente junto com ela, ndo tenho palavras para transcrever o quanto que ela foi

e é importante ndo s6 para mim, mas para todas aquelas meninas. O grupo Tereza de
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Benguela € sem ddvidas um importante e belissimo trabalho realizado para enfatizar o
tamanho do poder que o jovem negro carrega consigo. Para mostrar que a menina negra,
pobre e da periferia ndo sé importa, como é capaz de ser tudo que ela quiser e desejar. Essa
forca que elas buscam tinha de sobra nos nossos encontros, era uma troca mutua de
experiéncias, historias, dialogos e coragem. N&o canso de dizer o quanto isso foi importante
na minha construcdo enquanto artista, educadora e, principalmente, no meu
amadurecimento como mulher. S6 tenho gratiddo! A Deus, a Ana e a todas aquelas meninas

que me permitiram fazer parte da vida delas e tiveram um papel essencial na minha.

Vanessa Oliveira (ex integrante do grupo)

Decidi entrar em transicdo porque 0 meu cabelo estava muito danificado das
qguimicas. Nao imaginava que seria tdo dificil. Pensei em desistir varias vezes, mas fui tdo
longe! Tem que ter forga e paciéncial

Acho que a maior dificuldade que passei foi a texturizagao! Por ter passado muito
tempo da minha vida com quimica no cabelo, ndo tive muita facilidade com a diferenca da
textura lisa e cacheada. Até tentei fazer varios penteados com o cabelo Umido na tentativa
de minimizar as texturas, mas nem sempre ficava como eu desejava.

Por isso, eu decidi que iria cortar o cabelo aos poucos e manteria o cabelo com
escovas ou chapinha, uso e abuso dos penteados porque para mim nao € apenas penteado,
é como se fosse uma motivacdo para continuar na transicdo sem olhar o lado que acham
negativo!

Tive muita motivacdo quando eu via meninas passando pelo mesmo processo, €
como se fosse uma mao amiga para mim, entdo, eu parei de me importar com a opinido dos
outros e decidi que iria comecar a transicdo capilar! Com o resultado que estou hoje ja me
deixa muito feliz e com muita forca de vontade para continuar até o meu resultado téo

esperado!

Lais Karla (aluna integrante do grupo)

Me lembro como se fosse ontem, meu primeiro ensaio fotografico através do projeto
EDUCACAO NAO TEM COR! Sabe, foi uma sensagio de medo e ao mesmo tempo boa.

Medo do que as pessoas iriam falar de mim, ja que vivemos em um mundo assim, hipdcrita,
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racista, preconceituoso... mas a sensa¢ao boa tomou a maior parte de mim, me senti "livre"
e apoiada por varias pessoas iguais a mim! Pessoas que me entendiam ndo s naquele
momento, mas sim, até hoje.

Lembro também do dia em que Ana Karlla saiu convidando as pessoas para o0 grupo
(que ainda néo tinha sido criado) e fui uma delas, e mais uma vez veio 0 medo... Medo de
ndo poder participar de nada por causa da opinido das pessoas... E mais uma vez também
encarei 0 medo, pois eu pude ver que ndo sé era eu que sentia aquilo e sim, outras meninas
também. Eu queria muito ajuda-las a se sentirem bem, ent&o eu teria que ser forte para elas
também serem.

Dai veio 0s nossos projetos, que a cada evento que iamos, nos sentiamos mais

abragadas pelo povo e apoiadas também.

Maysa Oliveira (aluna)

Desde o primeiro momento em que entrei para o Tereza de Benguela, as mudancas
foram as primeiras a se manifestar. Mudancas de pensamento, de posicionamento e de
atitude. Em meio a convivéncia diaria com novas pessoas, diferentes histérias e diferentes
formas conhecimento, minha vida regular foi modificada para dar lugar a uma nova
experiéncia, que me trouxe encorajamento positivo, porém trouxe igualmente julgamentos
negativos.

Para me adaptar com as propostas do grupo, precisei quebrar muitas barreiras de
intolerancia no meio da minha familia e até mesmo me opor a eles para tomar decisdes
relacionadas ao Tereza.

Embora tenha sido complicado no comeco lidar com ofensas, sem o0 apoio dos meus
familiares e a desaprovacéo da minha participacao, eu decidi que aquela era minha escolha,
e que eu desejava estar la. Aos poucos, eles aceitaram as minhas saidas para as aulas,
ensaios e eventos, o que acreditavam ser perda de tempo, algo que ndo acrescentaria no
meu futuro e que tirava o meu foco das responsabilidades domésticas.

Mas o real problema nunca foi a familia e sim a minha religido. Ser um membro da
Assembleia, conhecida por ser conservadora me colocou em guerra com o meu psicologico,
por pensar estar confrontando tudo o que eu acredito e respeito, especialmente pelas roupas
e aderecos da cultura afro, vestimentas fora da minha realidade que ndo condiziam comigo.

Minha participagdo igualmente ndo foi bem aceita pelos demais membros, temendo que
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toda a experiéncia me influenciasse de maneira negativa, ou até mesmo me afastasse da
minha fé. Mais uma vez, precisei enfrentar a mim mesma, mostrar que era a minha deciséo
e que nada me mudaria a ndo ser para melhor.

Com a aprovacdo dos meus lideres, eu permaneci oficialmente no grupo e fui bem
aceita e respeitada por todas as meninas, que me conheciam ou nao e que compartilhavam
ou ndo da mesma crenca, assim como também respeitei a todas, 0 que me deixou com um
sentimento de acolhimento que nunca seré esquecido.

Nas aulas tudo me traziam curiosidade, interesse e sede de conhecimento. As
historias que se tornaram inspiracdo, todo o empoderamento que fluia através daquelas
mulheres, os ensinamentos deixados em suas vidas, cada momento me deixou com
sensacOes inexplicaveis, além de ficar maravilhada com as dancas, as artes, a cultura e os
costumes apresentados. Quando comecei a participar dos ensaios, interagir com as musicas,
cantos e poemas, outro mundo surgiu diante de mim. Era tudo muito forte, muito
verdadeiro, muito real. Nos eventos, eu me dedicava a ouvir e absorver o que era passado.
Nas oficinas, eu me dedicava a observar detalhadamente para reproduzir. Nas
apresentacdes, eu me dedicava a passar a mesma verdade que o0 grupo me passava.

Depois de certo tempo fiquei inspirada e dei a mim mesma a oportunidade de
expressdo, de ter um lugar de fala e de me desprender das opressdes que um dia me
impediram de me sentir uma mulher orgulhosa, que ndo tem medo de tentar, que nao tem
medo de fazer escolhas e que ndo tem medo de conquistar. Uma das minhas conquistas foi
a coragem de me aceitar, ou melhor, aceitar o meu cabelo. Eu nunca aceitei antes, eu tinha
receio de soltar o meu cabelo, o que mais amo em mim, porque sempre alguém me oprimia
para prendé-lo. Tantas opinides me amarguravam, me levando a alisar e encurta-lo para
nunca crescer. Mas depois de alguns meses no grupo, conhecer o empoderamento foi o que
me motivou a libertar de vez os meus fios, 0 que tornou minha autoestima elevada dia apds
dia.

Durante o tempo em que estive no grupo, nunca tive vergonha do que fazia, vestia
Ou apresentava, nem nunca me expus para querer envergonhar a igreja, nem sequer tinha
do que me envergonhar.

Tudo o que me aconteceu durantes esses dois anos, foi fonte de mudanca. N&o existe
arrependimento, ndo existe remorso e nem culpa, apenas gratidao.

Diferente do que pensavam, o0 Tereza de Benguela ndo mudou 0 meu jeito me
vestir, ndo mudou meu jeito de falar, ndo modificou minha orientagdo sexual, né&o

modificou minha fé, ndo modificou minha convivéncia dentro da igreja. Mas me modificou



113

no meu jeito de enxergar 0 mundo, a sociedade e as pessoas. Me tornou alguém mais forte,
mais encorajada, mais confiante, mais determinada e livre.

O que eu mais desejo é que outras meninas, assim como eu, pudessem ter a mesma
chance, independente de cor, sexualidade ou religido, ser uma mulher empoderada nédo é
ser vista ou aprovada pela sociedade, é ter a certeza de que n6s somos Unicas e especiais,
sempre aceitando quem somos por fora e por dentro.

Fazer parte do Tereza de Benguela foi com certeza a melhor experiéncia que tive
0 prazer de viver.

Yasmim Stheffany (ex-aluna)

Meu nome é Yasmim Stheffany tenho 16 anos e sou negra perdi minha mée de
forma brutal (feminicidio) com 9 anos e isso me traumatizou muito eu ndo tinha mais
vontade de viver nem forgas para seguir em frente ia pra escola todos os dias mais néo
tinha cabeca para estudar sofria preconceito, era vista como uma aluna dificil de familia
desestruturada, no 6° ano eu conheci a professora Ana Karla de Historia ela me motivava
a ndo desistir dos meus sonhos ela me motivava a seguir em frente sempre me elogiando e
me empoderando, eu me automutilava e deixei de me mutilar quando ela viu meu brago
cortado e comegou a me aconselhar falando que nada disso iria resolver 0s meus
problemas, quando eu me sentia insegura e achava que eu nao tinha ninguém por mim ela
sempre me surpreendia me convidava pra 0s projetos, eu nem sabia que tinha o dia da
mulher negra!

Hoje eu ndo me corto mais e nem me sinto insegura, venci 0s meus medos € 0s
meus traumas e se eu consegui chegar até aqui foi gracas ao poio da professora de Histéria
gue para mim € mais que s6 uma professora de Historia, pra mim suas aulas eram refugio
e ela minha inspiragéo.

Hoje tenho orgulho de mim, hoje eu olho pro meu passado e o sentimento que eu
tenho é de gratiddo por tudo que passei e enfrentei pois foi gracas ao meu passado que eu
me tornei a mulher incrivel que eu sou hoje, ndo poderia deixar de agradecer a professora
Ana Karla por toda ajuda e por nunca ter soltado a minha mao, hoje eu estou no 1° ano do
ensino médio e irei me formar em faculdade de direito um dia e quando eu me formar o

meu diploma ndo serd s meu serd meu e da professora.
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b. Epilogo de Fotos

Gostaria nesta ultima secdo de convidar o leitor e/ou leitora para observar algumas
fotografias a fim de demonstrar os fios que constituiram essa histdéria que perpassou 0s
muros da escola, evidenciando a importancia de pensar as praticas cotidianas a partir desta
de incluséo e valorizacdo a diversidade dentro e fora dos ambientes escolares.

Figura 16: Folder Teias de Vivéncias

SER  Raiz, e:Edum Helbnts,

emancifagie humana

Fonte: Elaboracéo Taciane Silva, 2018

Figura 17: Folder Grupo Tereza de Benguela

Como aprofundamento das discussdes do projeto
Educacdo ndo tem cor.

O grupo de estudos pretende conscientizar e
politizar as alunas da escola Municipal de ens.
Fundamental Djalma Matheus Santana, Arapiraca-
AL, acerca de discussGes muito urgentes e
importantes como género, racga e classe; Busca
desenvolver agdes que perpassem o ambito
estético e que formem cidadds mais fortes, criticas
e seguras de suas opinides e posicionamentos.

PREFEITURA DE

\gu{
¢ 4;' ARAPIRACA

Fonte: Elaboracdo Taciane Silva, 2018

Figuras 18 e 19: Dona Maria Rezadeira
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Fonte: Acervo pessoal, 2017

Entrevista & dona Maria Rezadeira , relatos sobre intolerancia religiosa.

Figuras 20 e 21: Oficina de Abayomis ,realizada na escola com as integrantes do grupo e a
estagiéria Fabiana integrante do PIBID.

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 22: Ensaios de danga com a estagiaria, Heloisa Galindo.

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 23: Oficinas de artesanato e afro estima com a Psicologa Nayane Keylla Messias

Fonte: Acervo pessoal, 2019
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Figura 24: Convite Grupo Tereza de Benguela

CONVITE
LANCAMENTO

___GRUPO DE ESTUDO
4 = - - QTR

PARTICIPACAO:

AR
< |

Taciane Teixeira Marcone Macedo

24. NOVEMBRO| ESCOLA M. DE ENS. FUNDAMENTAL
DJALMA MATHEUS SANTANA

m’ PREFEITURA DE SECRETARIA DE EDUCA(RO E ESPORTE
POIOIOIIDD> ”A;‘ ARAPIRACA  SECRETARIC! JANEO MELANIAS

Fonte: Acervo pessoal, 2018



Figura 25: Noticia no jornal

Repercussdo do langamento do grupo Tereza de Benguela nos jornais.
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Protagonismo negro em Arapiraca

Girupo de estudon estimula prodigio de pustures artistices, mdacs e rtesanato afro pars 50 sseines o mussciplo do Agreste

Trabalho serd apresentado neste fim de semana no municipio

G e o e e s s e s s i iy | R |

Fonte: Jornal Tribuna Independente (Cidades), Arapiraca, 24/11. Acervo pessoal, 2018

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 27: Entrevista na Oops TV

Divulgacéo do projeto conhecendo nossa Histdria , com a professora Laurinete Basilio.

Fonte: Acervo pessoal, 2019
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Figura 28: Folder para a Exposicéo

Exposicao fotografica

DIAS MULHERES

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 29: Folder Evento Educagéo Etnico-Racial

OO TOTOTOT

UM OLHAR
AFROBR ASILEIRO
SOBRE ARAFIRALA

ARTESANATO + CAPOEIRA + POESIA
FOTOGRAFIA + MUSICA + DANGA

20/1 1 as 0 Sin

Local: Bosque das Arapiracas

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figuras 30 e 31: Ensaio Fotografico
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Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figuras 32, 33, 34 e 35: Ensaio Fotografico 2
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Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 36: Dia da mulher Faculdade Fera

B~ B . 2. P =

Fonte: Acervo pessoal, 2020

Figuras 37 e 38: Evento Jornada Pedagdgica em Campo Alegre
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Fonte: Acervo pessoal, 2020

Figuras 39 e 40: Evento no Bosque em Arapiraca

Fonte: Acervo pessoal, 2020

Figuras 41 e 42: Evento na ACALA e Video para o Canal Pedagdgico
I |

=
SccacTams ot 02 srereruns o
St A%P anAPRACA

Fonte: Acervo pessoal, 2020

Producdes dos Alunos

Figura 43: Mural do dia 25 de Julho de Tereza de Benguela
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Fonte: Foto da autora, 2019

Figuras 44 e 45: Desenho de aluna para a composi¢do do Mural do projeto (Tereza de Benguela)

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figuras 46 e 47: Desenho de aluna para a composi¢do do Mural do projeto (Marielle e Dandara)
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Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 48: Desenho de aluna para a composi¢do do Mural do projeto
(Carolina Maria de Jesus)

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 49: Desenho de aluna para a composi¢do do Mural do projeto
Luiza Mahin

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figuras 50 e 51: Desenho de aluna para a composi¢do do Mural do projeto
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(Rainha Nzinga)

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figuras 52 e 53: Pintura para o mural virtual Tia Ciata e Marielle Franco

Fonte: Acervo pessoal, 2020

Figuras 54 e 55: Desenho dos alunos dos simbolos Adrinkas (ensino virtual)

Fonte: Acervo pessoal, 2020

Figura 56: Varal das palavras dos dialetos bantu e ioruba
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Fonte: Acervo pessoal, 2019

Figura 57: Logo do projeto Apejo

Fonte: Arquivo Pessoal, 2021.
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Figura 58: Desenho virtual da aluna Alexya Raissa

Fonte: Acervo pessoal, 2019

Epa hey Oya!

lansd, mée do tempo.

Rainha do meu terreiro,

senhora dona dos ventos.

Que me acolhe e que me ensina
a ser guerreira em todo momento

Teu vermelho é o que me mostra
a forca que tem a tua espada.
Sua luta € minha luta

nessa guerra desarmada,

de lutar contra 0 mundo

e contra essa gente desalmada

Mas eu tenho oyad em mim,
minha alma é o seu reflexo.
Que flerta com a loucura dos ventos tdo livres e tdo complexos,
enquanto aqueles que ndo tém Oya,

vao ter que me perdoar,

mas como Bethénia cantou: ndo amam a elegéncia sutil de bobé,
ndo sao livres, nem complexos, quem néo é de Oya o reflexo, ndo é recéncavo, tampouco pode

Ser reconvexo

lansa é o raio que uns assusta e outros ilumina

Oya é o vento que venta no mar, o vento que balanca a flor.
Esposa guerreira de rei Xango

lansa é rainha-guerreira

Minha mae é rainha nag6!

Epa hey Oya!

Salve a forca que mora em Clara

gue habita em Bethania, a ventania

e a sua leveza rara.

Leve como o ar, livre como 0 amar

Salve Oy4, minha senhora, quem me acolhe e quem me ampara.
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(Alexya Raissa)
Sem titulo

H& um tempao atras

O preto era escravizado

Dizem q isso acabou

Mas ainda vejo tal chicoteado
S6 g atualmente

Ele passou a ser baleado

Varios tiros na favela

Que saem de policial

Acertam pretos inocentes

E as pessoas acham natural

Mas deveria ter a consciéncia
Que é racismo, e ele é estrutural
Uma crianga negra morre

E vocés normalizam

Acontece 0 mesmo com uma branca
E vocés se sensibilizam

ndo existe racismo no Brasil
Afinal, tudo isso vocés romantizam.
E uma guerra constante,

Eu t6 cansada de lutar

Tanta coisa acontecendo

Mas devo continuar

Eu s6 quero que por favor,
Parem de nos matar

Queremos falar

Mas ndo nos dao espago

N&o é seu lugar de fala

E acham que sabem o que passo?
ndo é protagonismo

Por isso é um fracasso

Ai um branco vem falar

E o povo passa a escutar

Eu ndo estou dizendo pra parar
Mas eu cansei de quem fala de empoderar
Seja pra aproximar

Ou pra se apropriar

Por que um preto no topo

E sempre chocante?

E por que para os brancos

Isso é tdo revoltante?

Chega a ser ridiculo pra vocés
Mas é muito importante
Quando abro minha boca

Sei que muitos, vou incomodar
Sabem que estdo errados

Por isso tentam me calar

Mas até existir desigualdades
Saibam eu n&o vou parar.
(Myllena)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Sou Grata as muitas mulheres e homens que ousam criar teoria a partir
do lugar da dor e da luta, que expdem corajosamente suas feridas para
nos oferecer sua experiencia como mestra e guia, Como meio para mapear
novas jornadas teéricas. O trabalho delas é libertador além de nos
permitir lembrar de nés mesmos e nos recuperar, ele nos provoca e
desafia a renovar nosso compromisso com a luta feminista ativa e
inclusiva (hooks 2013).

Uma das premissas do Mestrado Profissional em Ensino de Historia é proporcionar
arcabouco tedrico para que nossas praticas sejam sistematizadas e legitimadas como
pesquisa académica, no entanto sempre achei um desafio colocar no papel o que eu sentia,
e presenciava nas vivéncias no grupo com as meninas e foi o desejo de compartilhar esses
sentimentos que abracei a ideia de escrever, porém ndo imaginava o turbilhdo de emocGes
que me esperava.

A escrita assusta porque grita dentro de nos e liberta porque nos faz ir longe. A
escrita me deslocou do lugar de onde antes eu falava, ampliou meus horizontes, apresentou
novos territorios.

Escrever esse trabalho e especialmente esse capitulo durante uma pandemia, em um
ano sem o contato direto com os alunos e com o ambiente escolar, foi mais um desafio, as
vezes as memorias confundiam-se com sonhos distantes, um misto de sentimentos,
saudades e vazio, o barulho da escola no intervalo, a sala dos professores nem sempre
acolhedora, os abracos! Sorrisos, lagrimas, toda essa dindmica habitual limitou-se em
grupos de WhatsApp e a situacao de excluséo se acentuou, alunos sem acesso a internet ou
dividindo aparelhos celulares, muitos trabalhando para ajudar os pais, em casa e na rua,
outros que relatam ndo se concentrar nas aulas por terem perdido seus parentes na
pandemia, mdes que me procuram justificando a auséncia dos filhos nas aulas pois elas
trabalham o dia todo e precisam levar o celular. E nesse quadro de dor e inseguranca que
estamos atravessando uma das maiores tragédias da humanidade na condi¢do de
“sobreviventes” e impulsionada pela necessidade de resisténcia buscando essas
reconexdes que escrevo para que o desencantamento ndo me tome e afete os meus ideais.

Os ventos que me sopraram 0 Tereza de Benguela, trouxeram-me a certeza que
precisamos acreditar nos nossos sonhos e aos poucos eles foram se realizando.

Os momentos de dor que dividimos nos impulsionaram e transformamos em forga.

Minha atuagdo junto ao grupo foi interpretada de diversas formas: gerou

questionamentos e criticas relacionados as minhas intencdes, fui questionada como
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profissional, como mée, como mulher, porém o que sempre me impulsionou foi fortalecer
a rede que estavamos tecendo juntas!

Muitas vezes a legitimidade do meu trabalho foi questionada por eu ndo ser lida
socialmente como negra, o titulo de pesquisadora a principio causava desconforto por
atribuir uma impessoalidade que eu ndo sentia com o que eu me debrucava a escrever. Em
alguns momentos pensei que a escolha do tema ndo foi acertada, as aguas ficaram turvas,
porém, por se tratar de um trabalho coletivo, eu sabia o0 que ele significava e que nédo
poderia desistir.

O processo de escrita algumas vezes foi correlacionado a uma gestacdo, oS
incomodos iniciais, medos, inseguranga com o desenvolvimento e aceitacdo do rebento no
mundo.

Escrever € um ato politico principalmente quando se transgride a escrita
hegeménica que ao ndo naturalizar a escrita em primeira pessoa, silencia, oprime
invisibiliza, a epistemologia do feminismo negro que é acolhedora e impulsiona, assim que
me senti, acolhida e transformada a cada texto lido, cada lembranca registrada e cada
lagrima derramada na constituicdo desta pesquisa que registra minha trajetoria em doze
anos de profissdo e as experiéncias que me compdem como mulher e professora
pesquisadora que me tornei e as formas de resisténcia que estabeleci no meu oficio de

contar histérias.

Porque ao escrever varias histdrias sobre 0 eu em mim e ao conta-las em
livros e em sessdes de terapia, meu espirito ferido comegou a cicatrizar.
O assassinato da alma que sentia quando crian¢a ja ndo era a marca do
meu ser; ao contar histérias, entrei em uma zona redentora adentrei o
mundo de recuperagdo da alma aos poucos eu pegava o0s cascos da minha
psique e 0s juntava novamente criando no processo histéria novas e
diferentes quantos libertadores (hooks, 2020, p.91).

Tornou se um desafio da escrita de um ensino de Historia antirracista no agreste
alagoano envolta a comunidades quilombolas ,rezadeiras parteiras, destaladeiras de fumo
e a necessidade de experienciar metodologias que estabelecessem conexdes com a
realidade dos meus alunos e alunas negras, que ndo conseguiam identificar ,mas estavam
sofrendo diariamente o estigma do racismo em um estado onde ser descendente de zumbi
dos Palmares tem significados que permanecem na reexisténcia desses corpos que sao

atingidos e sofrem violéncias diariamente por trazerem a representacdo de uma afro
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Alagoanidade que ¢ atacada a partir de seu patrimonio material e imaterial, sua
religiosidade saberes e memorias .

Na busca de compreensao e da consciéncia histérica e da memoria na violéncia sobre
as trajetdrias negras, abordamos personagens € monumentos que sofreram e sofrem
silenciamentos e apagamentos historicos, exterminios fisicos e simbodlicos que sao
demonstrados na negligéncia e auséncia de politicas publicas especificas para essa
populagdo.

A partir das encruzilhadas da interseccionalidade (raga, género e classe) tragamos
estratégias para que meninas € meninos compreendessem a importancia de combatermos o
racismo estrutural e o que ele provoca apresentado conceitos, praticas que valorizassem e
evidenciassem suas historias, corpos e sua ancestralidade a partir dos preceitos do
feminismo negro e de como eles foram incorporados a partir do grupo Tereza de Benguela
na escola Djalma Mateus Santana, sdo essas praticas ,vivéncias a teia que tecemos e que
sistematizamos em Kantayeni (Cartilha Afro feminista de ensino de Historia) para auxiliar
outros professores a colocarem em pratica atividades relacionadas a 10.639 e  que
sobretudo estabelecam dialogo e ressignifiquem agdes que protagonizem a histéria e as
individualidades de seus alunos.

E por se tratar de um trabalho pensado e executado de forma coletiva trago as vozes
de quem inspirou teceu junto, e vivenciou as modalidades, conceitos, metodologias, lugares
e personagens abordados nesses trés anos de atividades que nos afetaram de forma pessoal
e profissional a nds e aos que por nds passaram e contribuiram.

Lecionar Histdria, e evidenciar histérias dos que foram silenciados é uma das
caracteristicas mais apaixonantes do oficio do professor historiador. Tenho certeza de que
a educacdo é a grande forca propulsora que farad todo esse contexto negacionista se
desestruturar, que conseguiremos resistir e superar as adversidades, acreditando que por

mais que tempestades nos abatam, As aguas e 0s ventos sempre caminham para o0 mar.
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MURAL NO. 4
DESENHO »

CORDEL NO. 5
ey LITERATURA

MUSICA NO. 6
SONORIDADE Autoria musical, letras

musicais, audios e método
de uso

CONTOS NO. 7

Indicacoes de HQ e livro d
ficcao; método de uso;
producao das alunas

oy L TTERATURA
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ADRINKAS NO. 8
SIMBOLOGIA ¢ simbolos; métodos de uso;

producao dos alunos.

TERMOS RACISTAS NO. 9
Termos e significados com .....s TERMINOLOGIA

substituicao

VARAL DIALETOS NO. 10

IDIOMAS 4 dii?lt.ato§_Bantu e Yo.rubé
(Dicionarios), metodologia de
uso

FILMOGRAFIA NO. 11

Indicacdo de filmes e e CINEMA
documentarios; método de uso.

FOTOGRAFIA NO. 12
IMAGETICA Ensaio Fotografico, conceitos,

exposicao.
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