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RESUMO

A acdo escolar com vistas ao letramento tem sido objeto de muitas pesquisas. Ainda assim, o
fracasso escolar tem prevalecido nesse quesito. Ou seja, a aquisicdo de competéncia leitora e
escritora por parte dos educandos mostra-se um desafio a ser superado pela escola. Isto posto,
propbe-se, neste relatorio, trabalhar com o letramento ancorado na diversidade cultural da
comunidade dos alunos e no género literario folheto de cordel. O objetivo deste trabalho é
produzir um caderno pedagdgico que procura subsidiar os (as) professores (as) nas suas agoes
pedagogicas no que tange o letramento pautado no contexto cultural com alunos do 9° do ensino
fundamental. As praticas aqui sugeridas estao apoiadas no folheto de cordel “As aventuras de
Otto Sharamm — as cobras do gabinete de leitura de Maroim”, do escritor sergipano Hefraim
Andrade com o qual se pretende auxiliar os professores em estratégias de leitura, compreenséo
e escrita de texto — poesia popular. Acredita-se que, providos dessas habilidades, os alunos
serdo capazes de obter melhorias no rendimento escolar e, trabalhando com o género cordel,
com reconhecimento de sua identidade cultural. Nesta pesquisa foi adotado o modelo da
pesquisa-acdo de Tripp (2005). As contribuic6es de Solé (1998), Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017)
foram essenciais para abordagem de leitura e escrita; sobre folheto de cordel Roiphe (2011) e
Abreu (1999) e sobre a linguistica aplicada, ha colaboracdo de Antunes (2012) e Bortoni-
Ricardo (2004). Com respeito a metodologia, este projeto esta estruturado nos moldes da
pesquisa qualitativa defendida por Lidke e André (1986) e Almeida (2009) para
aprofundamento das abordagens do tema exposto. Por intermédio da teoria e sugestdo de
atividades propostas neste trabalho, pode-se concluir que o dialogo entre a cultura local e
praticas de letramento possibilitam ensino de qualidade.

Palavras-chave: Cultura. Folheto de Cordel. Letramento.



ABSTRACT

The school action toward literacy has been the object of much research. Even so, school failure
has prevailed in this regard. In other words, the acquisition of reading and writing skills by
students is a challenge to be overcome by the school. Therefore, this report proposes to work
with literacy anchored in the cultural diversity of the students’ community and in the literary
genre "folheto de cordel” (cordel booklet). The objective of this work is to produce a
pedagogical notebook that seeks to subsidize teachers in their pedagogical actions regarding
literacy based on the cultural context with 9th grade students. The practices suggested here will
be based on the cordel booklet " As aventuras de Otto Sharamm - as cobras do gabinete de leitura
de Maroim, by the writer Hefraim Andrade, from Sergipe, with which we intend to help teachers
in reading strategies, comprehension and writing of text - popular poetry. It is believed that,
provided with these skills, students will be able to obtain improvements in school performance
and, working with the cordel genre, with recognition of their cultural identity. In this research
the action research model of Tripp (2005) was adopted. The contributions of Solé (1998),
Ferrarezi Jr. and Carvalho (2017) were essential to approach reading and writing; about cordel
leaflet Roiphe (2011) and Abreu (1999) and about applied linguistics, there is collaboration of
Antunes (2012) and Bortoni-Ricardo (2004). With respect to methodology, this project was
structured along the lines of the qualitative research advocated by Liidke and André (1986) and
Almeida (2009) to deepen the approaches to the exposed theme. Through the theory and
suggestion of activities proposed in this work, it can be concluded that the dialogue between
local culture and literacy practices enables quality teaching.

Keywords: Culture. Cordel Booklet. Literacy.



FIGURAS

Figura 1 - FOINELO d0 COAEI .......oiiiiiiiiiicee e 38
Figura 2 - Mapa de localizag8o Maruim / SE.........cccccoiiieiiiie e 43
Figura 3 - Esquema da SeqUENCIA JIJALICA ........ceiveririiiriiieerie e 50
Figura 4 - Capa do folneto de COTdel. ........oiiiiiiiiee e 56
Figura 5 - Gabinete de leitura de Maruim-SE .............ccocoiiiiiiiiii e 60
Figura 6 - Foto do gabinete no inicio do SECUIO XX ......covciiiiiiieiiee e 60
Figura 7 - Capa do FOINETO..........ooiiiii e 94

Figura 8 - Esquema da SeqUENCIA AIJALICA .........ccveiueiieiieie e 96



GRAFICO

Grafico 1 - Procedéncia dos alunos do CEFTG



QUADROS

Quadro 1 - Apresentagao da STTUAGHD ..........eveieieriericrie et 53
Quadro 2 - 1° MAOdUlo da SEQUENCIA ......ccveeeeiiieiieiecieesie ettt sre e e s 55
QuAadro 3 - 2° MOAUIO da SEQUENCIA. ......ceueivirierietiiteieiesie ettt bbb 58
Quadro 4 - 3° MOAUIO da SEQUENCIA ......cveeeeieeieeiesieesie ettt sreesneenee e 62
QuAadro 5 - 4° MOAUIO da SEQUENCIA. ....c.eeueiveeerietirieieie ettt sbe e 65
Quadro 6 - 5° MOAUIO da SEQUENCIAL .....ccveeveiieiieeie ettt ae e sre e 688
Quadro 7 - 6° MAdulo da SeqUENCIa AITALICA .......c.evvevieiiiieieieiee e 70
Quadro 8 - 62 MOAUIO da SEQUENCIA......ccueeveivieieeiesieesie ettt sreeseeenee e 73
QuUAAro 9 - MOAUIO 0 SEQUENCIA ......c.veeeierierieiieierie ettt 75

Quadro 10 - 9° Modulo da seqUéNCia AIdALICA ........c.ceevveeieieeie e e 79



TABELAS

Tabela 1 - Indicadores Saeb para @ €SCOIA..........coveveiiiiiiiiiieee e 22
Tabela 2 - Indicadores Saeb para 0 BrasSil ..........ccccooiiiiiiiiiiiiece e 22
Tabela 3 - Quantitativos de alunos do CEFTG..........cooiiiieiieeciece e 44
Tabela 4 - Mapa avaliatiVo L..........ccoeiiiiiiieieece st sraeee s 56
Tabela 5 - Mapa avaliatiVo 2 ..o 59
Tabela 6 - Mapa avaliatiVo 3..........ccoeiieiicie e e e ae e e sraere s 64
Tabela 7 - Mapa aValiatiVO 4 ..........oouoiieice ettt sre e 66
Tabela 8 - Mapa avaliatiVO 5 ..........cooiiieii e sra e 68
Tabela 9 - Mapa avaliatiVi B ...........ccoiiiiiiiee e 72
Tabela 10 - Mapa avaliatiVi 7 .........ccoovoiiiie st sra e 74
Tabela 11 - Mapa avaliatiVo 8 ............coiiiiiiiii e 77

Tabela 12 - Mapa avaliatiVo 9 .........ccooiiiiii e sra e 80



SUMARIO

LN ERI0] 51610710 IO 14
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt 19
2.0 SODIE TBITUIA. ...t 19
2.2 Mapeamento do fraCasS0 ESCOIAN.........cc.eiveiiiie et 22
2.3 As estratégias de etrament...........cueiiiieiieie et 24
2.3.1 Letramento COM COTABL.........ccuiiiiieicise e 29
2.3.2 Letrament € INTEFAGAD .......cceciveiieiieeiesteesie e eteesteete st e te et e ste e saaesre e esraesteeneesnaeneas 34
2.3.3 O léxico na diversidade cultural de Maruim ..........ccoccoeieiiennienencee s 38
SMETODOLOGIA. ...ttt ettt sttt e e sae e s be e sbaeenee s 43
3.1 CONEXLO A PESTUISA ....veuveeetiiieiieiieee ettt sttt ettt b bbbt e et b bbb e enes 43
3.2 A COIEtA 0B JAUDS. ...ttt 46
3.3 S0Dre @ MELOUOIOGIA . .....eveveeieieeieeee ettt 47
3.4 Organizagao da SeqUNCIa DIGALICA ........ccoveeririerieieieriee e 50
4 CONSIDERACC)ES FINALIS et 81
REFERENCIAS ..ottt 83
APENDICE A - CADERNO PEDAGOGICO ......covivieeereeeeieeeveeee e esiesen s 86



14

INTRODUCAO

Estudos sobre leitura e escrita sdo pontos discutidos de longa data por professores e
estudiosos dessa area de conhecimento. No Brasil, tais discussGes estdo pautadas na
representacdo de fracassos escolares vinculados ao aprendizado da lingua, sobretudo, o baixo
nivel de proficiéncia em leitura e escrita por parte dos educandos nas mais diversas modalidades
de ensino historicamente registrados nos indices de aprendizagem.

Nesse quadro de tensdo educacional, a escola, infelizmente, interage com o
conformismo da realidade fracassada das escolas brasileiras, pois, @ medida que a educagéo se
encontra cada vez mais democratizada, a qualidade do ensino ndo tem acompanhado esses
avancos. Nesse sentido, a escola é contraditoria no que concerne a seus objetivos de formar
alunos proficientes em leitura e em escrita porque a realidade da maioria das escolas ndo condiz
com sua finalidade.

Enquanto a educacdo ruma por esses caminhos confusos na busca da qualidade de
ensino, os professores procuram

sobreviver a esse fato, pois eles também sdo componentes do sistema educacional e,
como a escola, perpassam por constantes fracassos no que diz respeito ao sucesso escolar dos
educandos. A diferenca entre a escola e o professor é que aquela tem se acomodado com as
evidéncias negativas presentes em seu contexto (desde os indicadores nacionais de desempenho
até sua estrutura insuficiente) e este tende a buscar o caminho da qualidade do ensino, ainda
que falhe na sua busca.

Os professores, particularmente os de Lingua Portuguesa, padecem com mais
intensidade em relacdo aos demais professores de outros componentes curriculares, pois 0s
docentes de Lingua Portuguesa sdo rotulados como 0s responsaveis pelo cenario de
improficiéncia em leitura e escrita e, consequentemente, 0s mesmos sdo apontados como
responsaveis pelo insucesso dos alunos nas demais disciplinas porque ndo sabem compreender

0 que leem. Entretanto, Kleiman e Moraes (1999, p. 16-17) categorizam:

O exemplo de todos os professores da escola engajados no ensino e
valorizacdo de leitura é mais efetivo para a formacdo de novos leitores do que
aquilo que pode ser alcancado por apenas um professor, o de lingua; esse tem
gue lutar muitas vezes sozinho contra as representactes de que as aulas de
leitura é perda de tempo. [...] sendo a escola a mais importante instituicdo na
introducdo do aluno nas préaticas de uso da escrita na sociedade, ndo faz
sentido atribuir a responsabilidade pelo ensino de leitura ao professor de
apenas uma matéria.
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H4&, na verdade, criticas dessa natureza oriundas dos préoprios colegas de trabalho e das
autoridades das redes de ensino. Fato inconcebivel, posto que todos que fazem a
escola/educacdo séo corresponsaveis pelo bom aprendizado de leitura e escrita dos alunos.
Além disso, todos os professores, sem excecdo, fatalmente trabalham com a lingua. Assim, ¢,
conforme Kleiman e Moraes (2007), injusto e contraditério atribuir o fracasso escolar
unicamente ao professor de Lingua Portuguesa (LP).

Além de levar consigo a carga da responsabilidade do insucesso dos alunos, o professor
de LP ainda tem que enfrentar o maior dos seus desafios: muitas vezes o professor, consciente
das dificuldades de aprendizagem dos seus alunos, ndo consegue perceber o cerne do problema
e, se soubesse disso, ainda ndo saberia como resolvé-lo. Isso se d&, entre outros fatores, porque
essa problematica ndo € trabalhada na graduacéo. Tais professores ndo possuem uma formacéo
inicial ajustada naquilo que eles vao enfrentar ao longo de sua carreira.

A tebrica Maria Teresa Esteban (2013) corrobora com as afirmagdes mencionadas em
relacdo ao fracasso escolar e formacéo de professor quando diz que:

Os (as) professores (as) se encontram em suas atividades cotidianas com a
necessidade de instrumentos para responder ao fracasso escolar. E preciso,
portanto, indagar também a formac&o docente que deve atender as demandas
préprias da realidade da qual estd imersa. Formar professores e professoras
ndo é uma tarefa exclusivamente técnica, é sobretudo uma tarefa ética.
(ESTEBAN, 2013, p. 26).

A questdo da boa formacéo docente é crucial para o bom trabalho do professor e, como
resultado, o bom desempenho dos alunos. Visto que o foco dos problemas de aprendizagem
gira em torno do trabalho com leitura e escrita, 0 professor carrega consigo outro impasse que
é 0 baixo nivel de compreensdo de leitura e, muitas vezes, aversdo a leitura e ao uso da escrita
por parte dos seus alunos. Ou seja, pode-se deparar com alunos de anos finais do ensino
fundamental sem ter experiéncias significativas de leitura e de escrita, comparando a sua faixa

etaria e tempo de estudo formalizado na escola.

Problema

Por tudo isso, esta pesquisa apresenta uma proposta de trabalho pedagdgico ao problema
de leitura e escrita nos anos finais do ensino fundamental 11, 9° ano, a fim de favorecer uma
reflexdo acerca de defasagem de leitura e escrita atrelada a valorizacdo da cultura linguistica,
regulada no contexto histdrico-social da regido onde as unidades de pesquisa estdo inseridas.

Para tanto, esta pesquisa delineara estratégias especificas de ensino.
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Hipoteses

Elucidada a problematica de aprendizagem, procura-se esclarecer as seguintes hipoteses
com base na observagéo do desenvolvimento das aprendizagens da turma durante as aulas antes
da Pandemia:

i A falta de habito de leitura e escrita pode ser vinculada a ineficacia das ac6es
pedagdgicas nas aulas de leitura e producéo de texto.

ii. O trabalho pedagdgico com o género literério cordel pode favorecer as atividades
de leitura e escrita e, consequentemente, contribuir para 0 aumento das taxas de rendimento dos
alunos.

iii. Através das praticas de leitura e da escrita relacionadas as atividades com o
Iéxico e cultura de Maruim-SE, é possivel melhorar o reconhecimento da identidade
sociocultural dos alunos.

As hipoteses elencadas ndo foram confirmadas atraves do desenvolvimento de
estratégias de ensino voltado para esses questionamentos como fora planejado, posto que houve
interrupcdo das aulas de marc¢o a junho de 2020 por conta da Pandemia (Covid-19). Em meados
de junho ocorreu a modalidade de ensino remoto com pouca adesdo dos alunos pesquisados.
Por tudo isto, a autora optou por ndo aplicar a pesquisa como havia sido pensada inicialmente,
uma vez que foi necessario reformula-la devido ao novo contexto das aulas, provocado pelo
periodo pandémico.

Trata-se aqui, portanto, de uma pesquisa qualitativa que esta inserida no campo da
Linguistica Aplicada, de cunho descritivo e explicativo, constante na area de Linguagens e

Letramentos.

Objetivo geral
Esta pesquisa tem como objetivo geral desenvolver habilidades de leitura e compreenséo
de texto literario e de escrita proficiente com cordel nos alunos do 9° ano, contextualizando com

a realidade sociocultural dos mesmos.

Objetivos especificos
Com relacdo as especificidades do objetivo desta pesquisa, espera-se que os alunos em
referéncia conseguissem ler, compreender e escrever texto usando seu protagonismo para tanto;

também objetiva-se reconhecer o cordel enquanto texto literario e motivador para o alcance da
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finalidade mencionada; reconhecer o léxico local como fendmeno sociocultural e,

consequentemente, valorizar a sua cultura e a si mesmo.

Justificativa

Pode-se justificar este trabalho pelo fato de os alunos, especificamente do 9° ano de uma
escola localizada no municipio de Maruim-SE, estarem inseridos em situagdo de improficiéncia
em leitura e escrita. Sobre esse espago que precisa ser preenchido na educacgédo dos alunos em
referéncia, alguns colegas de profissdo ndo s6 confirmam esse fracasso como também
pressupdem que o baixo rendimento do alunado em geral — da escola - é causado por essa
defasagem de leitura e de escrita. Esses professores alegam que os alunos, na sua maioria, nao
sabem interpretar o que leem nos textos de livro didatico, por exemplo. Também declaram que
muitos ficam impossibilitados de responder questfes de atividades de sala de aula ou mesmo
de provas pela falta da leituragdo. Do mesmo modo consideram que os alunos dos ultimos anos
do ensino fundamental escrevem como se estivessem ainda na modalidade do ensino
fundamental menor. Afirmam que essas lacunas resultam, assim, em baixo rendimento escolar.

Além da necessidade de preencher esses espacos citados, este trabalho ainda se justifica
pelo fato de haver uma desvalorizagdo no reconhecimento do género cordel enquanto literatura
nas escolas, especialmente em Maruim-SE, local da referida escola e onde ha cordelistas
atuantes. Dito isto, esta proposta optou por esse género que faz parte da cultura local,
possibilitando o trabalho de letramento mais significativo para o alunado. Importa também
salientar que os alunos em questdo apresentam resisténcia em assumir o local onde vivem —
periferia, povoado ou locais com nomenclatura de carater pejorativo ou ainda espagos onde a
violéncia é mais latente. Em vista desse contexto social, este trabalho procura valorizar o
ambiente onde vivem os alunos nas atividades propostas na sequéncia didatica. Ou seja, com
vistas ao contexto intelectual e sociocultural dos educandos, sugere-se atividade com cordel
oriundo de Maruim, a saber, As aventuras de Otto Schramm — as cobras do por&o do gabinete?
de leitura de Maroim, do cordelista maruinense Hefarim A. Israeli, a fim de promover préticas
de letramento mais envolventes e que valorizem a diversidade cultural da regido em referéncia.

Assim, acredita-se que esta proposta de trabalho é de grande relevancia para melhoria
da qualidade do ensino dessa turma, pois a sugestdo de trabalho em forma de sequéncia didatica

possui carater motivador por estar proxima da realidade dos educandos, ja que a turma se mostra

1 O chamado Gabinete de Leitura, fundado em 1877 em Maruim, foi outrora uma antiga sociedade literaria.
Atualmente é o prédio da biblioteca municipal, embora os municipes ainda a identifiquem simplesmente como
‘gabinete’, conforme identificag@o na sua fachada. (SILVA, 2006, p. 104).
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indiferente, na maioria das vezes, por leitura de textos literarios e ainda apresentam apatia ao
uso da escrita em sala de aula. Acredita-se também que a insercdo da cultura local nesse

processo contribuira positivamente para o sucesso da proposta.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A construcéo da base tedrica corresponde a estudos cruciais para serem dialogados nesta
pesquisa. Dessa forma, este fundamento é constituinte de alguns pontos que merecem
discussao: questdo sobre leitura, estratégias de letramento; o letramento com o cordel e questédo

do Iéxico na diversidade cultural de Maruim-SE.

2.1 Sobre leitura

Mostrou-se anteriormente que a leitura proficiente é o grande desafio dos professores
de Lingua Portuguesa, de forma particular. Fazer com que os alunos consigam entender o que
leem e ainda, notar o (s) sentido (s), compreender e escrever sobre o que se 1€ é ainda um
impasse antigo na carreira desses docentes. Se faz necessario, entdo, saber as causas dessa
improficiéncia leitora e escritora. Algumas delas serdo explicadas neste trabalho.

Pode-se considerar primeiro que o ensino de leitura nunca foi uma questdo simples.
Ainda que os professores se esforcem para esse fim, os dados oficiais do Ministério da
Educacdo do Brasil informam, através do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica), que os alunos brasileiros ndo dominam o que é esperado para sua faixa etaria em

relacdo ao desempenho em Lingua Portuguesa, cujo foco € leitura e compreensao de texto.

Os testes de Lingua Portuguesa do Saeb, cujo foco é a leitura, tém por objetivo
verificar se os alunos sdo capazes de apreender o texto como construgdo de
conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, anélise e interpretacéo.
A alternativa por esse foco parte da proposicdo de que, e “ser competente no
uso da lingua significa saber interagir, por meio de textos, em qualquer
situacdo de comunicac¢ao” (BRASIL, 1997, p. 17).

Vista antes como um simples ato de decodificacéo, a leitura precisa ser vista agora como
ato de comunicacdo e interacdo. Por isso ha constante preocupacdo ndo mais com a leitura
enquanto contetdo de componente curricular apenas. Ha a necessidade de formar leitor
competente para fazer uso da linguagem de acordo com as exigéncias da vida moderna.

Apesar do grau de importancia que a leitura exerce na vida dos individuos, observa-se
que a maioria do alunado brasileiro ndo domina essa préatica. Kleiman (1999, p 47) nédo so
admite que as escolas tém fracassado na sua missdo de formar sujeitos competentes no que
concerne a situacdo de comunicacdo escrita, como também adverte que a verdadeira

apropriagéo da leitura e da escrita representa o resgate da cidadania desses sujeitos.
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Nesse sentido, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), vem contribuir para algumas inovaces em relacdo a competéncia
do ato de ler escrever, especificamente. A exemplo disso, sdo apresentadas trés das dez

competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental registradas na Base:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

9. Envolver-se em préticas de leitura literria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacOes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura (BRASIL, 2018,
p 85).

Percebe-se que o trabalho pedagdgico com a leitura requer nova visdo por parte dos
profissionais da area. Hoje a leitura é vista pelo documento oficial supracitado como elemento
transformador de realidades, humanizador, meio pelo qual os educandos podem continuar
aprendendo. O leitor ndo é mais mero leitor/decodificador — ele € leitor e também ouvinte; é
espectador, locutor e escritor, produtor de sentidos junto ao texto. Tudo isso remete a melhor
compreensdo de leitura sob essa nova 6tica.

Fazendo eco ao registro da BNCC, Ferrarezi e Carvalho (2017, p. 23) declaram:

Ler, escrever. Ouvir e falar. Sdo os objetivos principais do ensino de Lingua
Portuguesa na educacao basica. E ler ndo é {apenas} ser capaz de decifrar as
letrinhas de um alfabeto qualquer; é principalmente, ser capaz de compreender
0 que um texto traz, interage com ele de forma inteligente, retirar dele o que
interessa para nossa vida cotidiana, ser capaz de interferir criticamente nele e
na realidade a partir dele, enfim, fazer uso pleno do texto parte da vida social
de uma sociedade letrada.

E imprescindivel, conforme o depoimento dos autores supraditos, o dominio da leitura
para se ler a realidade e, a partir dessa evolugdo desses saberes, ter poder de transforméa-la. Por
isso que Freire (1982, p. 8) reforga esse raciocinio ao dizer que a leitura aprendida na escola
antecede a leitura ou compreensdo e analise do mundo. Um aluno que domina a leitura
certamente é capaz de ler sua realidade, seu contexto. Mas tal conhecimento dar-se, segundo
Freire (Ibid), no trabalho dinamico que englobe linguagem e realidade.

Além disso, os autores Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), na citacdo apresentada chamam
a atencdo para o assunto do conhecimento apenas do codigo linguistico por parte dos discentes:

este saber ndo € suficiente para obtengdo da verdadeira compreensdo do texto. Nesse aspecto:
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A leitura passa primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de
decodificacdo, de transposi¢do de um cddigo (escrito) a outro (oral), mas
como um ato de cognicdo de compreensdo, que envolve conhecimento de
mundo, conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos, muito
além dos fonemas e grafemas (ROJO, 2009 p. 77).

Rojo (2009) condiz com a declaracdo de Freire (1982) e dos autores Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017) concernente ao trabalho pedagogico de leitura focado, sobretudo, na
compreensdo leitora, ndo na simples decodificagédo de palavras ou frases. A autora ainda elenca
fatores que permitem essa compreensdo cognitiva. Infelizmente, € perceptivel que muitos
professores ndo se ddo conta da importancia de todos os elementos que podem fazer parte do
trabalho eficaz com a leitura. Alguns exemplos: o conhecimento de mundo, praticas sociais e a
propria realidade sociocultural dos seus alunos.

Silva (2009, p. 23-25) apresenta sua visao de leituras para professor. A autora aponta
gue ha necessidade de ver a leitura sob trés perspectivas: a leitura mecanica, a leitura de mundo
e a leitura critica.

A leitura mecénica caracteriza-se pela decodificacdo. O interessante € que a autora
ressalta que ndo enxerga essa habilidade como leitura, mas deixa claro que se trata de uma etapa
elementar para o alcance do letramento. A leitura de mundo, “parafraseando Paulo Freire, ¢ um
procedimento persistido, que comeca no bergo e se encerra no leito de morte” (SILVA, 2009,
p. 23). Essa habilidade permite compreender varios codigos e sinais, como entender mensagens
de uma noticia de jornal, uma imagem, uma cancao etc.

A terceira forma de leitura, ainda sob a ética de Silva (Ibid), é a leitura critica. Esta
consiste na ativacdo das leituras mecanicas e de mundo e numa visdo avaliativa do mesmo.
Nesta modalidade de leitura, o leitor questiona, tenta encontrar as inten¢des do texto, compara-
0 com outros ja lidos, contextualiza, tira suas préprias conclus@es. Trata-se de um nivel de
leitura que ndo se alcanga de imediato. A boa noticia é “que a leitura critica ndo é um dom, é
um aprendizado” (SILVA, 2009, p.23).

Outro elemento importante no trato com a leitura é a interagdo. Para Solé (1998, p. 22)
a leitura € “um processo de interagdo entre o leitor e o texto; neste processo trata-se satisfazer
[obter uma informagdo pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”. Para que aconteca
essa interacdo entre texto e leitor se faz necessario, conforme a autora alerta, que haja um leitor
ativo, aquele que processa e examina o texto. Informa também que o ato de ler envolve a

existéncia de uma finalidade perceptivel para professor e, especialmente, para o aluno.
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Diante dessas declaragdes, pode-se concluir que hd muito a conhecer e reconhecer
dentro da escola em relacdo ndo sé a leitura em si, mas também aos demais fatores que a
permeiam. E necessario vé-la como um dos processos do letramento, como uma mediadora de

outras inimeras competéncias que exigem proficiéncia leitora.

2.2 Mapeamento do fracasso escolar

Sem duavida, os professores de Lingua Portuguesa tém ciéncia de que a maioria de seus
alunos séo analfabetos funcionais, ainda que estejam cursando os anos finais da modalidade
ensino fundamental. Essa problematica brasileira que envolve mormente a leitura, ¢ realidade
na maioria das escolas. Com o locus desta pesquisa ndo é diferente: esta representada nos
indicadores oficiais do governo federal, muito distante das metas, conforme os dados a seguir:

Tabela 1 - Indicadores Saeb para a escola

Meédia de Proficiéncia 18756 | e 250
LP
Nivel Escala Saeb LP Nivel3 | e Nivel 6
Fluxo 068 | e 0,8
IDEB 15 | e 42

Fonte: BRASIL/INEP.?

Tabela 2 - Indicadores Saeb para o Brasil

Edicdo 2015 2017 Meta 2019
Meédia de Proficiéncia LP 247,33 253,74 | e
Nivel Escala Saeb LP Nivel 5 Nivel6 | -
Fluxo 0,84 086 | e

2 Disponivel em: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/28029275.
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IDEB 4,2 4,4 4,7

Fonte: BRASIL/MEC/INEP.?

Ao fazer uma breve analise dos quadros informativos apresentados, pode-se detectar o
qguanto as escolas brasileiras estdo aquém das expectativas governamentais. Pior ainda é a
situacdo decadente do locus desta pesquisa. Trata-se de uma das escolas com menos
desempenho de Sergipe, conforme os dados do indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica
(IDEB).

Embora muitos fatores internos e externos a escola a empurram para esses humeros nao
expressivos, pouco se tem feito para melhorar a qualidade do ensino. Haver um diagndstico do
desempenho dos alunos de uma escola é uma coisa. Precisa-se, com esses dados em maos,
tomar decisdes urgentes e eficazes para que as metas sejam alcancadas. E essas tomadas de
decisbes deveriam partir primeiramente das autoridades competentes da educagdo no pais, do
estado e da escola.

Enquanto isso, as escolas perpetuam com seus problemas que as impedem de avancar
no que diz respeito a oferecer educacdo de qualidade. A titulo de exemplo, as escolas publicas,
em particular o colégio que se faz referéncia, sofrem constantemente com a falta de professores
no decorrer de anos letivos, dentre eles os de Lingua Portuguesa. Na escola onde acontecera
esta pesquisa, ocorreu demasiada substituicdes de diretores anos a fio (diversas vezes a escola
ficou sem equipe diretiva ou com apenas parte dela); ocorreram constantes furtos de materiais
didaticos (impressos e tecnoldgicos), de modo que hoje o colégio ndo usufrui de nenhum
material eletrdnico. Aulas com as tecnologias da informacdo como orienta a BNCC ficam
invidveis. Além disso, o professorado nédo € agraciado com formacao continuada. Esses e outros
sdo fatores comuns que compdem as escolas da rede publica.

Dadas essas informacdes sobre escolas publicas e o contexto no qual esté inserido o
colégio em questdo, € forcoso haver um trabalho de intervencdo que se possa contribuir para
amenizar esses problemas, levando em consideragdo que a escola pode possibilitar aos seus
alunos o acesso a cultura letrada para que eles sejam contemplados com a cidadania e equidade.

Um bom trabalho com leitura e escrita seria 0 comego.

Os baixos indices de leitura no Brasil explicam grande parte de nossa
incivilidade [...]. Estamos querendo dizer com todas as letras que a civilidade
é fruto de uma boa educacdo geral e que, no &mbito de uma boa educagéo

3 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/saeb/resultados.
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geral, a parte mais importante, mais significativa, mais transformadora, mais
poderosa é a leitura bem-feita de bons livros. (FERRAREZI JR;
CARVALHO, 2017, p.20).

Os autores veem o efetivo trabalho de leitura como atividade com poder transformacao
que tanto as escolas precisam. Ainda com respeito das necessidades escolares, as autoras
Kleimam e Moraes (1999) se debrucam nas escassezes de materiais e de profissional

qualificado das escolas brasileiras quando denunciam:

Partimos da premissa de que a maioria das escolas ndo tém condicdes
materiais para desenvolver projetos que precisem de muitas horas de
planejamento, de acessorios que facilitem o acesso a diferentes documentos e
fontes, de bibliotecas com bons acervos, de acesso ao computador pelos
alunos. (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 17).

Quando um colégio ndo é valorizado pelas autoridades competentes com estrutura e
materiais basicos, adequados a geracdo do nosso alunado, é quase impossivel haver o minimo
de dignidade nas escolas e, como resultado, também fica quase impossivel ter poder para
transforma-la e transformar a realidade que Ihes sdo forcados a sobreviverem. Ainda assim,
precisa-se, dada as circunstancias, de profissionais conscientes do grande desafio e preparados
para o seu fazer pedagdgico com as escolas que apresentam essas deficiéncias para poder
propiciar o minimo de ensino com qualidade.

Assim, grande é o trabalho dos professores. A luta por melhor desempenho de seus
alunos é ardua. Os dados informados pelo IDEB tendem a desanima-los. Ainda passam por
pressdo por parte das autarquias da educacdo para que esses numeros - ndo a qualidade do
ensino - subam a saltos largos e rapidos. Entretanto, sabe-se que ndo se deve ter boa nota de
desempenho sem uma boa qualidade de ensino.

Inclinado a esses expostos e ao contexto do fracasso escolar alarmante, este trabalho
procura contribuir para a diminuicdo do cendrio aqui apresentado. Através de acdes
pedagogicas que valorize o protagonismo estudantil, a interacdo, a cultura local e que,
principalmente, fomente o letramento nos educandos, acredita-se na contribuicdo para a
formacdo de leitores e escritores conscios de seu papel na sociedade e preparados para

desempenha-lo.

2.3 As estrategias de letramento

Elucidado o problema de letramento, convém conceitua-lo a luz de estudiosos para dar

a conhecer do que se trata o fendmeno antes de discutirmos as possibilidades de sua efetivacédo
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numa turma, numa escola. E fato que muitos dicionarios modernos que circulam no nosso pais
ainda ndo contemplam o significado de letramento na sua vasta gama de vocabulos. Nesse

sentido, o dicionario Aulete (2011, p. 851) € uma das excecdes e entende como letramento:

Letramento sm. A condicao que se tem, uma vez alfabetizado, de usar a leitura
e a escrita como meios de adquirir conhecimentos, cultura, etc. e estes como
instrumentos de aperfeicoamento social e cultural. [...] o termo ‘letramento’,
de uso recente no campo da pedagogia e da educacdo, deriva do inglés literacy
em sua acep¢do de ‘condi¢do de quem sabe ler e escrever’. Na verdade, ndo
se refere a condicdo técnica de saber ler e escrever (ao que corresponde 0
termo ‘alfabetismo’ ou ‘alfabetizacdo’), mas a condigdo, capacidade de e
disposicdo para, uma vez dominada a técnica de ler e escrever, usa-la para
assimilar e transmitir informac&o, conhecimento etc. Assim, o letramento é
uma continuagao possivel e desejavel da alfabetizagdo, e é através dele que o
potencial do alfabetismo pode se transformar em conhecimento e cultura.

O letramento pode ser assim encarado como uma continuidade da alfabetizagdo, pois é
somente depois de adquirir os conhecimentos de leitura e escrita, que o individuo esté preparado
para avancar nos seus conhecimentos linguisticos e, consequentemente, para viver e aplicar a
competéncia leitora e escrita na vida pessoal e social.

Sobre isso, Kleiman (1999, p. 90) deixa claro que as escolas tém por misséo formar
sujeitos competentes no que concerne a situagdo de letramento “no sentido mais amplo da
palavra”, como também adverte que a verdadeira apropriacdo da leitura e da escrita representa
0 resgate da cidadania desses sujeitos.

Soares (1998, p. 72) também tem uma visdo de letramento semelhante a de Kleiman
(1999) relacionado a pratica social e ndo a habilidade individual: “Letramento é o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em contextos
sociais” (SOARES, 1998, p. 72). A autora acrescenta que o letramento, denominado ‘forte’, de
cunho ideoldgico, faz referéncia ao letramento sob um viés mais critico, que resulta em
mudancas da realidade porque fortalece o eu-critico e assim, a prépria autoestima e as
identidades socioculturais, visto que o letramento serve as préaticas de linguagem proficiente no
meio social a0 mesmo tempo que nado se separa do contexto social dos envolvidos no processo
de letramento, abrindo, assim, seus horizontes e possibilidades dentro de uma sociedade.

Pode-se notar com as elucidagdes ja citadas que o letramento é abrangente. Rojo e
Moura (2012), por exemplo, declaram que hé& varios tipos de letramentos. As autoras expdem,
a luz da linguistica aplicada, que o letramento é uma teoria ainda recente. Acrescentam que a
contemporaneidade exige novas ponderacGes sobre letramento devido as novas relacGes
multiculturais, as novas formas de textos e de circulagcbes destes novos géneros e novas

situacOes de producdo de textos.
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E a pedagogia dos multiletramentos que procura atender as necessidades
elencadas ha pouco. O termo ‘multiletramentos’ refere-se as novas préaticas de
letramentos que envolvem a multiplicidade de linguagens. Diante dessa
multiplicidade, o termo letramento ndo pode mais ser entendido no singular,
mas na pluralidade, j& que as praticas de leitura e escrita sdo multiplas e se
misturam, relacionam, hibridizam, assim como as préticas culturais (ROJO;
MOURA, 2012, p.168-169).

Reportando a realidade dos alunos e da escola em referéncia, decerto que o0s
guestionamentos comuns aos professores de LP estéo ligados a como fazer com que seus alunos
estejam inseridos no processo de letramento, como aproxima-los dos textos, em particular, 0s
literarios, sem marcas de obrigatoriedade, de repulsa ou enfado. Ou seja, mesmo que o professor
seja conhecedor do conceito de letramento, ha indaga¢des de como chegar até os alunos e fazer
com que eles busquem se debrugar no universo da leitura, serem capazes de relacionar-se a ela,
conhecé-la, aprender e sentir o quanto ela € rica de conhecimentos e como pode abrir seus
horizontes e, dominando-a, podem estar preparados para trilhar o caminho de outras
competéncias, como a expressar seus conhecimentos sob varios vieses verbais que demanda o
processo de letramento.

Tais inquietacbes sugerem um trabalho pedagoégico voltado a formacdo de leitor e
escritor na escola na tentativa de tornar os alunos letrados. Nesse sentido, é papel do professor
oferecer as estratégias que resultara nessas aprendizagens. Sobre esse tratamento de adesdo a
pratica de leitura, a BNCC orienta o professorado sobre isso. A seguir, apresenta-se alguns

norteamentos mais direcionados ao professor:

* Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, levando em conta caracteristicas do género e suporte do texto, de
forma a poder proceder a uma leitura autbnoma em relagdo a temas familiares.
* Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

 Estabelecer relagdes entre o texto e conhecimentos prévios, vivéncias,
valores e crencas.

* Localizar/recuperar informagao.

* Inferir ou deduzir informagdes implicitas.

* Apreender os sentidos globais do texto.

*Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustragdes,
fotografias, videos, arquivos sonoros etc. — reconhecendo relagbes de
reiteracdo, complementaridade ou contradi¢do entre o verbal e as outras
linguagens (BRASIL, 2017, p. 70).

Com vistas a essa parte das orientacGes para o fazer pedagdgico, com respeito a
procedimentos de leitura, nota-se que a proposta desta pesquisa, que sera representada em forma
de uma sequéncia didatica (SD), devera ser bem planejada para criar situacdes de leitura que

levem a compreensao leitora, conforme objetivos descritos na BNCC.



27

Ha varios estudiosos que discutem estratégias de préaticas leitora para alunos. Silva
(2009, p. 25) apresenta proposta de trabalho para a primeira etapa de letramento: a préatica de

leitura em sala de aula.

Para falar sobre a formacdo do leitor é preciso [...] discutir como seduzir a
crianca para leitura e como orienté-la, fornecendo-lhe meios para fazer sua
prépria trajetoria de leitor. A familia e a escola tém papel fundamental nesse
processo, e a maneira mais eficaz de formar novos leitores é pela via de
contégio. O professor consegue convencer o iniciante de que ler € mais que
um entretenimento, € uma necessidade, tdo imprescindivel como o ar que se
respira (SILVA, 2009, p. 25-26).

Solé (1998) corrobora com a autora predita ao dizer que, para um professor conseguir
contagiar seu aluno, ele também precisa entender que “ler ¢ muito mais que possuir um rico
cabedal de estratégias e técnicas. Ler é sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e
guando ensinamos a ler devemos levar isso em conta. As criangas e 0s professores devem estar
motivados para aprender e ensinar a ler” e acrescenta que “é muito dificil que alguém que nao
sinta prazer com a leitura consiga transmiti-la aos demais” (SOLE, 1998, p. 90).

Fica evidente que o (a) professor (a) de Lingua Portuguesa precisa de algumas
prerrogativas para formar leitores: ele (a) deve ser, antes de tudo, um leitor no minimo
proficiente; precisa gostar de ler, evidenciar, pela prépria experiéncia o quanto é deleitoso ler;
contar sobre novidades literarias que leu, indicar leituras (preferencialmente as que ja leu), que
presume que seus alunos vao gostar assim como fazemos quando assistimos a um bom filme e
contamos e indicamos para alguém com entusiasmo, dizendo como foi intrigante o tema, como
o0 enredo foi emocionante e quanto aprendeu e se divertiu com ele de tal modo que acaba por
motivar seu ouvinte a assistir ao filme também. E disso que Isabel Solé (1998) fala. O professor
sO contagia seus alunos se tiver imerso no mundo da leitura.

Com essas vantagens listadas anteriormente, é possivel que o processo de leitura
aconteca numa sala de aula - se houver um professor capacitado para esse fim. Dessa forma, é
viavel uma prética significativa de leitura, de interpretacdo e de producdo de texto, ou seja, a
efetivacdo do letramento.

A autora Silva (2009), nesse sentido, propde na sua afirmagdo que a primeira etapa de
um letramento seria pensar como envolver e orientar seu aluno para leitura competente; também
ela deixa claro que, nesse inicio do processo, deve haver um professor ja leitor para que possa
ser formador de novos leitores e também ter condi¢cBes de conscientizar seu alunado da

importancia da leitura para a vida deles.
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Outro fator importante para o trabalho estratégico do professor é a verificagdo do tipo
(s) de leitor (es) ele tem na sua turma. Aqui a autora apresenta uma progressao de leitores que

deve ser formado no decorrer do ensino fundamental:

o Pré-leitor (apenas ouve uma narrativa ser lida ou contada ou ler uma
narrativa guiado pela sequéncia de imagens, ou ainda com a ajuda de um
adulto);

o Leitor iniciante (I& sem ajuda textos breves e facilitados);

o Leitor em processo (lé textos com dificuldade média, seja em relacéo
ao vocabulario, a construcdo narrativa ou ao uso da linguagem;

o Leitor fluente (Ié textos mais extensos e complexos);

o Leitor competente (Ié textos mais complexos e é capaz de reconhecer
artificios de construcdo, bem como estabelecer, conexdes entre diversas
leituras);

) Leitor critico (Ié com total autonomia textos de qualquer extensao,
identificando alusdes e subtendidos, assim como estabelecendo relagdes entre
o texto lido e a realidade][...] (SILVA, 2009, p. 25).

De posse dessas informacoes, o professor pode iniciar sua acdo pedagdgica. Sabe-se que
o0 aluno do ensino fundamental, lembrando os dados de fracasso escolar vigente no Brasil, ndo
consegue chegar ao patamar de leitor competente ou critico, ainda que esteja no ultimo ano do
ensino fundamental. Entretanto, letrar um aluno é trabalho complexo, mas necessario. A BNCC

reza sobre o letramento:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(Brasil, 2017, p. 63).

Isabel Solé (1998, p. 90) muito contribui com estratégias de letramento:

Como podemos fazer diferentes coisas com a leitura, € necessario articular
diferentes situagOes — oral, coletiva, individual e silenciosa, compartilhada —
e encontrar os textos mais adequados para alcancar 0s objetivos propostos em
cada momento. A Unica condicdo é conseguir que a atividade de leitura seja
significativa para as criangas, corresponda a uma finalidade que elas possam
compreender e compartilhar.

A tedrica sintetiza o trabalho pedagogico que dialoga com as orientagdes da BNCC
(2018) acerca das préaticas pedagdgicas que levam ao letramento. Ela ainda alerta que a préatica
de leitura significativa é pertinente, pois € a partir do sucesso desta que se pode alcancar os
objetivos, que comeca na leitura e pode culminar numa escrita competente.

Partindo do que fora exposto, conclui-se que pensar em ensino de linguagem e

letramento é refletir sobre o papel da educacdo sem deixar de contextualizar a prética
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pedagdgica. Cabe a escola, professor e aluno fazer uso de estratégias de letramentos. O ensino
da lingua no espaco escolar e na corresponsabilidade de todos os professores e autoridades da
educacdo deve fazer com que o aprendiz, seja capaz de ler, interpretar e produzir textos de

forma competente.

2.3.1 Letramento com cordel

O universo da leitura e da escrita encontram-se no contexto da historia da humanidade
desde os tempos mais remotos. Mesmo em meio a era contemporanea, tendo como um de seus
caracteres a predominancia da tecnologia, essas praticas ainda sdo imprescindiveis para se viver
em sociedade, dada a forca de seu poder de comunicagéo. A literatura vem a ser, nesse sentido,
um potencializador das praticas linguisticas tdo fundamentais para a vida do cidadao.

Em defesa dessa reflexdo, Lajolo (1993) justifica um trabalho escolar pautado na
Literatura ao assegurar que "o cidad&o para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-
se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que
nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos” (LAJOLO, 1993, p. 106). A

pesquisadora Roza (2018) acrescenta:

Apresentando diferentes formas de vida social, a literatura pde-se a servico do
letramento e da libertacdo de todo homem. Isso porque a leitura do texto
literario possibilita, de forma impar, deparar-se com ‘a grandeza e a
fragilidade do ser humano; a historia e a singularidade, entre outros contrastes,
indicando-nos que podemos ser diferentes, que nossos espagos e relacdes
podem ser outros’. (GOULART, 2007, p. 64 apud ROZA, 2018, p. 22).

Apesar do grau de importancia do letramento literario na vida dos individuos, observa-
se que a maioria do alunado, conforme dados ja elucidados, ndo domina essa competéncia. O
sistema curricular brasileiro também néo colabora para esse fim, pois, o ensino fundamental
ndo tem a Literatura no seu constituinte enquanto componente curricular, dificultando dessa
forma ainda mais o trabalho do professor no ensino de letramento.

Assim, este trabalho propde préatica de letramento com folheto de cordel enquanto
género literario na perspectiva de uma sequéncia didatica. A escolha do género é pertinente,
pois trata-se de um género literario fortemente marcado pela cultura nordestina, que muitas
vezes e excluida das escolas de maneira consciente ou inconsciente por parte dos professores
de lingua materna. Segundo Ferrarezzi Jr. e Carvalho (2017, p. 51), “Enquanto, em certas

localidades do Nordeste brasileiro, a literatura de cordel é muito forte e importante, em outras
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ela inexiste”. Infelizmente, até mesmo em alguns lugares do Nordeste e no ambito escolar, o
cordel ndo é considerado literatura importante.

Né&o obstante, a literatura ou folheto de cordel, dita também como literatura popular, faz
parte dos géneros da literatura brasileira, merecedora de apreciacdo como qualquer manifesto

literario, nunca de preconceito, conforme denuncia Teixeira (2008):

Porém, ainda h& a insisténcia de pessoas no preconceito contra a poesia
popular. Ha a ignorancia em relacdo a sua historia, a sua importancia da
mescla de culturas, de informacGes, de conhecimento de novas formas de
expressao dos mais diversos povos. Nao ha literatura de maior ou menor valor.
A expressdes culturais ndo podem ser rotuladas dessa forma [...]. Essa cultura,
aparentemente tdo simples apresenta riqueza de informagGes histéricas e
sociais (TEIXEIRA, 2008, p. 10).

A pesquisadora Teixeira (2008) apresenta algumas causas do distanciamento das
pessoas pela literatura de cordel deposto por Ferrarezi e Carvalho (2017). Ela vai mais longe e
aponta que ha preconceito com respeito ao cordel em outras regides por falta de verdadeiras
informacgdes acerca dessa literatura avaliada como simpléria e menor, diminuindo assim, seu
valor artistico, cultural e até social. Por isso ndo observamos em livros didaticos, em um sarau,
numa prateleira de livraria um espaco expressivo destinado a literatura de cordel.

Desta feita, sdo os professores de lingua materna o segmento da escola que podera
elevar o cordel ao nivel literario que ele merece, assim como as demais manifestagdes artisticas
literarias. E quem ganhara sera seu alunado e sua comunidade, pois o cordel tem muito a dizer
sobre o retrato sociocultural, historicidade e a arte de uma regido (que pode ser qualquer uma
regido brasileira), dentre outros elementos que aumentam o repertorio intelectual de quem o I€é.

Felizmente, alguns avancos ja sdo notérios advindos do trabalho de alguns tedricos: a
Base Nacional Curricular Comum prega enquanto umas das habilidades que requer para o

ensino de Lingua Portuguesa no ensino fundamental:

(EF12LPO05) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, (re)contagens de histdrias, poemas e outros textos
versificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e
historias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario,
considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EFO4LP27) Recitar cordel e cantar repentes e emboladas, observando as
rimas e obedecendo ao ritmo e a melodia (BRASIL, 2017, p. 99, 129).

Apesar de a BNCC sugerir que o cordel esteja dentro do curriculo dos anos iniciais do
ensino fundamental, a mesma sustenta que, mesmo que 0S géneros estejam propostos para
determinada faixa etéria de alunos, ndo significa que o professor ndo possa trabalhar com eles

nos anos finais dessa modalidade: “Outros géneros, além daqueles cuja abordagem ¢ sugerida
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na BNCC, podem e devem ser incorporados aos curriculos das escolas e, assim como ja
salientado, 0s géneros podem ser contemplados em anos diferentes dos indicados” (BRASIL,
2017, p. 135).

Além disso, Resende (2005, p.102) defende o uso desse género ndo s6 na fase de
alfabetizac&o. Ela esclarece que, junto com a expansdo do sistema formal de ensino e com a
‘despopularizagdo’ do cordel no Brasil, a fungdo da literatura em questdo ndo esta relacionada
apenas como pretexto para alfabetizacdo ou como ferramenta para 0s primeiros contatos com a
cultura letrada. Alves (2008, p. 107-108) explica:

O contato com a Literatura de Cordel pode ser capaz de proporcionar aos
alunos uma ampliacéo de sua capacidade de enxergar as diversidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais de nosso pais, principalmente na regido
Nordeste, palco de tantas disparidades.

Importa é procurar resgatar o uso do cordel nas praticas pedagdgicas ndo s6 como
auxilio nas primeiras letras, mas como atividade de compreenséo leitora e valorizacdo da cultura
nacional.

Cabe, entdo, conhecer, ainda que sinteticamente, o folheto de cordel. A literatura de
cordel é uma manifestacdo literaria tradicional da cultura popular brasileira, mais precisamente
da Regido Nordeste. Infelizmente, poucos dicionarios apresentam informacdes a respeito do
cordel enquanto literatura. O Aulete € diferencial nesse sentido, pois traz definicdo, ainda que

acanhada dessa manifestacao literaria:

Cordel (cor.del) sm. 1 Corda fina; barbante; guita; cordéol...] 4 livreto ou
folheto, ou a historia nele impressa, produzidos com as técnicas graficas e
narrativas da literatura de cordel [...] De ~ Liter. Que € da literatura popular,
e impresso em folhetos baratos; que é do préprio género literario conhecido
como literatura de cordel.

Literatura (li.te.ra.tu.ra) sf [...] ~ de cordel Tipo de literatura popular do
Brasil, apresentada em folhetos simples, ger. expostos para venda pendurado
num cordel, em feiras ou logradouros publicos do Nordeste (AULETE, 2011,
p. 401, 862).

Na sua origem terminoldgica, eram folhetos contendo poemas populares, expostos para
venda pendurados em cordas ou cordéis em feira livre, em Portugal, o que deu origem ao nome
(ROIPHE, 2011, p.117). No Nordeste, teve inicio no século XIX (Ibid), sendo essa literatura

denominada apenas como “folhetos”. Sobre isso relata a pesquisadora Marcia Abreu:

Desde o inicio desta producdo [no Nordeste], referia-se a ela como “literatura
de folhetos” ou simplesmente “folhetos”. A expressdo “literatura de cordel
nordestina” passa a ser empregada pelos estudiosos a partir da década de 70,
importando o termo portugués que, 1a sim, é empregado popularmente. Na
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mesma época, influenciado pelo contato com os criticos, 0s poetas comegaram
a usar tal denominacao (ABREU, 1999, p. 19-20 apud ROIPHE, 2011, p.117).

O cordel, como se conhece na atualidade, enquanto género da literatura brasileira, teve
suas origens na oralidade através das cantorias, isto é, os versos dos folhetos eram cantados por
seus autores em festas populares, em grupos familiares, feiras livres, entre outros. Essa
manifestacdo oral era caracterizada cantoria de desafio, parecidos com o que denomina hoje
como ‘repente’, que sdo versos cantados de improviso. Os que fazem uso dessa arte sdo
chamados repentistas, artistas comuns no Nordeste. Ou seja, “O estilo caracteristico da
literatura de folhetos parece ter iniciado seu processo de defini¢cdo nesse espago oral, muito
antes que a impressao fosse possivel.” (ABREU, 1999, p. 73-74).

Ocorrido o processo de impressao, o folheto de cordel ainda perduraria por décadas,
sendo apresentado no Nordeste acompanhado da cantoria por cordelista ou qualquer leitor que
comprasse e quisesse canta-lo. Quando ndo, era lido em voz alta para grupos familiares, feiras,
dentre outros. O primeiro folheto de cordel foi publicado por Leandro Gomes de Barros?, em
1893, seguido de Francisco das Chagas Batista, com publicagdes a partir de 1902. (ABREU,
1999).

Hoje o folheto cantado praticamente desapareceu. Contudo, sua marca de oralidade esta
presente na variante linguistica regional que o caracteriza. Em Sergipe, o cordel sobreviveu a
esses impasses. Ha, inclusive uma Academia Sergipana de Cordel na capital e outras academias
de letras situadas em varios municipios sergipanos, entre eles Maruim-SE, que amparam 0s
cordelistas e divulgam a literatura de cordel enquanto arte e manifestacéo cultural desta regido.

O folheto de cordel é um género literario que conquista a atencdo e interesse do leitor
por apresentar muitos elementos que facilitam a leitura e apreenséo dela, desde as temaéticas até
sua proximidade com a cultura popular. Sobre suas tematicas, o cordel apresenta temas como
avareza, esperteza, historias com animais, tragédias, relatos histéricos, o fantastico, temas de
cunho social, lutas, sofrimentos, religiosidades, o cangaco, dentre outras tematicas tipicas da
regido. As rimas e texto sdo simples, que facilitam a memorizacao e o entendimento da narracéo
contida nos versos.

Um outro elemento caracteristico do cordel ¢é a ilustragdo das capas. Certo de que 0 mais
comum no cordel contemporaneo é gravura ao estilo de desenhos manual ou computadorizado.
Mas, nas suas origens, salvo alguns na atualidade, o cordel era ilustrado (na capa) com
xilogravura. Temos entdo o cordel como género escrito e a0 mesmo tempo visual. O tedrico

Roiphe (2011) explica essa fusao:



33

Para que se possa comprovar essa evidéncia, € preciso observar que, em sua
constituicdo fisica, os folhetos de cordel, originalmente, passaram a ter
gravadas em suas capas -, impressas em papel manilha branco, rosa, azul,
verde etc -, além do titulo e do nome do seu autor, xilogravuras, isto é,
gravuras em madeira diretamente relacionada a narrativa, muitas vezes
produzidas pelo proprio poeta popular. Além das xilogravuras, desenhos e
fotografias passaram entdo a constituir as capas dos folhetos, 0 que permite,
assim, classifica-lo também género visual (ROIPHE, 2011, p. 118).

A ilustracdo, conforme a explanacdo de Roiphe (2011), ndo consta no cordel como
adorno. Trata-se de elemento de informacdo e complemento de producdo de sentidos da
narrativa. Precisa-se ler o cordel da capa até seu Ultimo verso narrativo para compreendé-lo
com mais eficdcia. Ou seja, todas as constituintes do cordel (verbal e visual) emanam
significados, sentidos do texto. O autor Arouca (2012) concorda com o estudo do cordel

considerando o corpo verbal e visual que os compde:

Texto e ilustragdo sdo parceiros na jornada do leitor. Reconhecer a poténcia e
as especificidades da imagem em um livro é também reconhecer a importancia
da expressdo artistica na sociedade. O que seria da literatura de cordel se ndo
ocorresse a unido entre as imagens de Xilogravura e 0S poemas escritos?
(IBID, 2012, p. 41).

O proprio cordel se evidencia como género duplo. Essa literatura, conforme viu-se nos
ultimos fragmentos de tedricos, o visual ndo pode ser estudado sem estar atrelado ao escrito.
Um complementa o outro. Se assim nao fosse, ndo seria cordel, parafraseando Arouca (Ibid).
Se 0s versos tém muito a dizer, as xilogravuras, desenhos e fotografias também esperam para
dialogar com os professores e alunos.

Apos esse breve histérico do cordel, vale lembrar que, apesar da gama de arte e cultura
que o permeia, ele ainda ndo esta no patamar de género de valor cultural pela classe mais erudita

e, incoerentemente, pouco presente nas atividades de sala de aula. Rojo (2009) defende que:

Um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os alunos participem
das vaérias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos)
na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica. [...] Cabe a escola
potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus muros ndo
somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas
locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo,
objetos de estudo e de critica (ROJO, 2009, p. 11-12).

E justamente esse dialogo entre diversas culturas que se pretende com a prética leitora
e escritora do género literario cordel. E coerente trazer para a sala de aula a cultura, no caso o
cordel, que esta fortemente enraizado no municipio a qual a escola pesquisada esta inserida. Ha

alguns cordelistas no municipio em referéncia. Ainda assim, 0s seus municipes se distanciaram
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das suas raizes. Cabe ao professor, dada a situacdo, promover atividades de letramento que
valorize o bem cultural local, pois o letramento literario € fundamental em qualquer turma.

Sobre isso, Cosson (2014, p. 27) pondera que “Ler implica troca de sentidos ndo s6 entre
0 escritor e o leitor, mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s
sentidos s&o resultados de compartilhamentos de visdo de mundo entre homens no tempo e no
espaco”. Seguindo essa linha de raciocinio de promocao de atividade para competéncia leitora
e escritora, o cordel As aventuras de Otto Schramm — as cobras do pordo do gabinete de
Maroim, de Hefraim A. Israeli, vem a ser uma ferramenta importante no trato da pratica de
letramento e da cultura local a serem desenvolvidas na SD. O alunado pode se ver dentro desse
texto. Ali esta descrita sua cidade com sua histdria, marcas de seu linguajar. Ele sabera que foi
um conterraneo que o escreveu, fez ilustracBes, construiu uma arte verbo-visual, p6s ali as
marcas culturais de sua regido. Assim, as ac0es pedagogicas de letramento com o cordel tendem
a deixar as aulas mais significativas para os alunos.

Dessa forma, os educandos tendem a se sentir mais a vontade para ler, para se
posicionar, porque tudo que sera lido pode ganhar significado para eles. Assim, as
interpretacdes vao acontecendo gradualmente e naturalmente, seguidas do processo de escrita,
como deve ser. Desse modo, a literatura de cordel “serve tanto para ler e a escrever quanto para
formar culturalmente o individuo” (COSSON, 2014, p. 20).

Pode-se, com isso, observar a vantagem que terdo os docentes e seu alunado ao trabalhar
com a literatura de cordel porque se trata de um género onde professor e alunos podem
facilmente percorrer todas as etapas do processo de letramento — da leitura a escrita,
perpassando pelo processo de escuta, oralidade e outras atividades proposta nessa pesquisa. 1sso
acontece porque, como se aborda o género verbo-visual - género escrito, marcado fortemente
pela oralidade e recursos imagéticos - Rhoiphe (2011), o trabalho com
leitura/escuta/oralidade/imagem/escrita é tendente a acontecer de maneira mais enérgica e

dinamica.

2.3.2 Letramento e interacao

Em todos 0s meios sociais ha a interacdo entre as pessoas. Seja no grupo social mais
informal como o dominio da familia, seja em um grupo de trabalho mais formal, como uma
reunido de magistrados. Para se comunicarem, sdo necessarias ao menos duas condigdes:

saberem o codigo linguistico e haver interagdo entre os falantes.
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No que diz respeito ao letramento, ndo é muito diferente. Na escola, especialmente, a
interacdo deve ser valorizada, pois € na escola que acontece a todo tempo o0 processo de
sociabilizacdo dos alunos. No que tange ao ato de ler e escrever, ha uma estreita interacao entre
leitor e texto. Mais acentuada ainda se o texto possui familiaridades com o leitor. Ferrarezi Jr.
e Carvalho (2017, p.35) defende que:

No momento que se pde diante do texto, é necessario que o leitor dialogue,
entre em sintonia com o texto, para ali produzir sentidos. Nao para “descobrir”
0 que 0 texto quer dizer, mas para perceber como o texto se enuncia ao leitor.
Estabelece-se uma relagéo entre o sujeito leitor e 0 objeto de leitura. Somente
isso podera trazer o prazer estético. Quando sente prazer pela leitura e, por
iSS0 mesmo, torna-se sujeito dela, o leitor dar-se o direito de intuir e agir sobre
0 que Ié.

A partir do momento em que ha uma verdadeira interacdo entre o texto e o leitor,
acontece a criacdo de sentido do que foi tecido intencionalmente, a significacao fica mais clara
e, entdo, ocorre de fato uma verdadeira comunicacao entre o texto e o leitor e o leitor fica mais
capacitado a inferir, discutir, contestar, concordar com o texto. Nesse sentido, pode-se afirmar
gue na interacdo, o dialogo entre leitor e autor ajuda na aquisicdo da competéncia leitora.

Pode-se dizer que o préprio texto fornece essas duas variacdes de interacdo: texto e leitor
e leitor autor. Nessa perspectiva, o leitor é 0 agente que cria sentido e constroi compreenséo de
um pensamento verbalizado de um determinado autor. E nesse processo que o texto vem a ser
um elo entre leitor - autor. Koch e Elias (2010) condizem com Ferrarezi e Carvalho (2017)

sobre a interacdo entre leitor e texto:

O lugar de interagdo é o texto, onde os sentidos sdo construidos e reconstruidos
com base em pistas textuais deixadas por seu autor e com base nos
conhecimentos prévios do leitor. Ainda conforme essas autoras: A escrita ndo
é compreendida em relacdo apenas a apropriagdo das regras da lingua, nem
tampouco ao pensamento e intengdes do escritor, mas, sim, em relagdo a
interacdo escritor-leitor, levando em conta, é verdade, as inten¢des daquele
que faz uso da lingua para atingir seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor
com seus conhecimentos é parte constitutiva desse processo (KOCH,;
ELIAS, 2010, p. 34).

Sob essas perspectivas, o leitor, sem duvida, interage com a composi¢cdo e com 0
escritor. E é atraves dessa interacdo que o leitor vai se aproximando cada vez mais do texto.
Isto €, o leitor, a medida que o Ié gradativamente, ele vai se familiarizando com tudo que o autor
traz para ele, o estilo de escrita, o tipo de narrador, que muitas vezes conversa com o leitor
literalmente; vai se familiarizando com o enredo, identificando-se com o espago ou personagens

etc. Tudo isso corrobora para a compreensdo da obra. Ou seja, quando ha essa intimidade entre
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leitor e texto, ha mais facilidade de o aluno fazer inferéncias sobre a leitura, interpreta-la e se
for o caso, reconstrui-lo e até construir seu proprio texto. E nesse patamar de leitura
internacionalista que se confirma o letramento em todas as suas etapas: leitura, compreensao e
construcao.

Pode-se, com isso, observar como o protagonismo estudantil esta presente numa leitura
onde a interacdo é intencionada. O aluno busca as informacdes; ele se permite gostar ou ndo de
determinado personagem; ele pode pensar uma outra rima para aquela estrofe lida. Ele se sente
no direito de expressar que o desfecho poderia ser de outro modo. Tudo isso e muitas outras
acles e pensamentos do leitor s6 serdo processados com a interacdo entre leitor e texto.
Siqueira e Zimmer (2006) confirmam esse raciocinio ao expor seu ponto de vista diante da

leitura internacionalista, mas acresce outros fatores para efetivacao dessa interacao:

A leitura é uma atividade que pode se dar através da interag&o entre o leitor e
0 texto, e\ou da integracdo de varias habilidades que sdo ativadas
simultaneamente no processo da informacdo. A visdo de leitura como
interacdo entre leitor e texto e a abordagem da leitura como integracéo de
habilidades sdo igualmente importantes, visto que a primeira destaca o fato de
que o leitor usa o seu conhecimento de mundo para (re)construir o sentido do
texto, enquanto a segunda visdo enfatiza uma gama de habilidades cognitivas
que se ddo por meio da interacdo de estratégia de leitura ascendente
(identificacdo e codificacdo de palavras) com a estratégia descendente, que
ativa as habilidades de compreensdo e raciocinio (SIQUEIRA; ZIMMER,
2006, p. 35).

Isabel Solé (1998, p. 24) ja anunciava essa interacao de leitura de forma ascendente e
descendente, ressaltando que o exemplo de interagdo ndo visa somente a do leitor e texto. Ela
afirma que o leitor, ao situar-se diante de um texto, ele experimenta primeiro os elementos
descendentes que vao gerar expectativas do texto que podem ser o Iéxico, ortografico, que leva
o leitor para o nivel seguinte, que é o ascendente, porque o texto também gera expectativas
semanticas. Esses dois momentos ocorrem simultaneamente durante a leitura. Em outras
palavras, o leitor, no ato de sua leitura, ativa seu conhecimento de mundo e seu conhecimento
de texto para construir sua compreensio de texto. E nisso que consiste a interacdo de leitor e
texto e seus elementos.

A interacdo, na visao das autoras Siqueira e Zimmer (2006), € operada através do leitor
e texto, conforme ja foi citado, mas também pela interacdo dessa dialogacgéo entre leitor e texto
com as habilidades que promovem a compreenséo leitora, que vai desde a decodificacdo ate a
realizacdo da interpretagdo e inferéncias, a qual é efetivada pela ativacdo das habilidades de

compreensdo linguistica. Assim, é preciso que o leitor, no processo de leitura, interaja com 0s
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ditos do autor, mas também com os elementos da lingua como a semantica, ortografia, sintaxe
etc. que vdo também dar suporte a compreenséo do texto.

Ha ainda outras formas de interacdo no estudo de letramento. Uma delas diz respeito a
socializacdo do conhecimento. Discute-se esse tipo interacdo no momento do processo de
ensino e aprendizagem porque sabe-se que o compartilhamento e socializagéo, ainda que nessa
era onde vigoram as tecnologias, sdo aspectos fortes na sala de aula. O siléncio absoluto durante
a aula ndo € sinal de aula bem-sucedida. E a interacdo um forte aliado da aprendizagem. Esta
pesquisa partird para a efetivacdo da interacdo entre os segmentos de uma aula: aluno\aluno,
professor\aluno.

Sobre a interagdo entre as pessoas através da lingua, reza Bakhtin (1929, p. 30):

A enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor (...). N&o pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos
linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no
figurado (...) a enunciag¢do enquanto tal € um puro produto da interacéo social,
quer se trate de um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo
contexto mais amplo que constitui o conjunto das condi¢des de vida de uma
determinada comunidade linguistica.

Pelo texto precedente, pode-se afirmar que a interacdo faz parte da vida humana no que
concerne ao ato de comunicar-se. Enquanto duas ou mais pessoas se comunicam, elas estdo
interagindo através da fala ou da escrita ou outras formas de linguagem. Dessa forma, é
importante que haja interacdo entre os constituintes do processo ensino e aprendizagem, como
a interacdo faz parte da ‘condi¢do de vida’ de uma comunidade linguistica, a escola, no que
tange o ensino de lingua materna, deve valorizar esse recurso.

Ninguém melhor do que um professor para saber o quanto os alunos gostam, ficam a
vontade para conversar com seus pares. Essa dindmica em sala de aula deve ser vista com um
olhar reflexivo, pois os professores podem utilizar essa mesma dindmica para promover aulas
mais motivadoras. Prova disso pode ser notada quando um professor pede para os alunos
fazerem uma tarefa individual. A reagdo ndo é animadora. 1sso é compreensivel, pois € natural
do ser humano conviver, compartilhar, interagir.

Do ponto de vista de Isabel Solé (1998) acerca do letramento e interac&o, antes, durante

e depois da leitura, deve haver o compartilhamento do conhecimento para que:

A proposta [...] esteja baseada em uma conceitualizacdo das situacGes de
ensino e aprendizagem como situagdes conjuntas, destinadas a compartilhar o
conhecimento, em que se aprende a utilizar toda uma serie de estratégias que
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deverdo fazer parte da bagagem do aluno, para que ele possa utiliza-las de
maneira autbnoma [...]. Nesse contexto, as tarefas de leitura compartilhada
devem ser consideradas a melhor ocasido para os alunos compreenderem e
usarem as estratégias Uteis para compreender os textos (SOLE, 1998, p. 117).

Esta pesquisa, tendo em vista 0s pontos tedricos abordados sobre a interacdo no processo
de letramento, voltou suas atividades de leitura, oralidade e escrita para uma troca de saberes,
onde os alunos aprenderiam a fazer intercambio de elementos de leitura; partilhariam
conhecimentos atraves de escuta e de atividades de cunho oral e escrito, na tentativa de obtencéo

de sucesso na prética de intervengdo proposta neste trabalho.

2.3.3 O léxico na diversidade cultural de Maruim

J& cientes de que o desempenho de leitura e escrita é insatisfatdrio na escola pesquisada,
em Maruim- SE, fendbmeno comum na maioria das escolas brasileiras, ser4 anunciado, nos
precedentes, que havera um trabalho de intervencao, o qual se apoiard no letramento com o
cordel intitulado As aventuras de Otto Schramm — as cobras do por&o do gabinete de Maroim,
de Hefraim A. Israeli*.

Figura 1 - Folheto do cordel

AS AVENTURAS DE

OTTO SCHRAMM
AS COBRAS DO PORAO DO GABINETE DE LEITURA DE MAROIM

=

Hefraim Andrade

Fonte: ISRAELI (2019).

Este traz umarica carga de cultura local, retratando a historicidade e agraciando espagos
geograficos identitarios aos maurienses, como mostra o exemplo da pagina 8 do folheto, a

quadra que segue sobre a acdo do mestre de obras ao tentar abrir o pordo misterioso da narrativa:

4 O autor mudou seu nome social em 2020: de Hefraim Andrade para Hefraim A. Israeli, por motivos religiosos,
conforme consta na sua declaragdo na se¢do dos Anexos deste trabalho.
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Mandou logo ir alguém
Correr ao Porto velho
A trazer desse Armazém,
Boa polvora do Império.

Este trabalho também pretende trazer a tona, dentre outros caracteres proprios do cordel,
0 estudo do léxico enquanto cultura estabelecida e peculiar de uma regido, conforme exemplo
do referido cordel na pagina 9, momento em que o personagem ‘mestre de obras’ tenta abrir o
poréo do gabinete de leitura:

No buraco, pds canhao

E armou-0 com esmero.
E ao acender o seu pavio
S0 se ouvia o labafero:

H4, nesse fragmento, uma palavra muito usada no repertdrio linguistico dos falantes da
regido onde esté localizado o municipio de Maruim: labafero. Este vocébulo significa confuséo,
discussdo exaltada, briga, desordem. Qualquer maruinense saberd seu significado, mas 0s
alunos, em especial, precisam ter conhecimento que o lexema labafero, como outros, é proprio
de sua cultura, algo impar que faz parte de sua identidade.

E certo que o cordel em questdo vai apresentar aos alunos mais lexemas e expressoes
proprias ndo so pertinente ao género, mas também a comunidade local. Diante do exposto,
pode-se fazer um trabalho com esse cordel de valorizacdo da diversidade cultural, inclinada a
cultura popular no que diz respeito, em especial, ao repertorio linguistico nordestino. O préprio
documento oficial, a BNCC, defende o trabalho com a cultura popular voltada para a linguagem
na sua proposta de letramento:

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a
um raciocinio classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizagdes,
apropriacdes e mesclas, € importante contemplar o canone, o marginal, o
culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as
culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma ampliac&o de repertdério e
uma interacgdo e trato com o diferente. Ainda em relag&o a diversidade cultural,
cabe dizer que se estima que mais de 250 linguas sdo faladas no pais —
indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do
portugués e de suas variedades. Esse patriménio cultural e linguistico é
desconhecido por grande parte da populacdo brasileira. (BRASIL, 2017,
p.68).

Tendo em vista os falares populares de uma regido nao s6 como uma parcela da lingua
portuguesa falada no Brasil, mas também como patriménio cultural, conforme a mencéo da

Base, faz-se necessario haver um trabalho de letramento que considere o bem cultural dos
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préprios alunos e a comunidade escolar. Nao importa se a linguagem caracteristica do cordel
seja ou n&o a prestigiada na sociedade denominada letrada. Como abordou o texto precedente,
é importante também contemplar nas aulas de lingua portuguesa o marginal, o popular. Dessa
forma, esta pesquisa pode fazer com que a cultura linguistica da regido, onde Maruim esta
inserida, pode ser base de reconhecimento da prépria cultura, assim como pode vir a ser
instrumento de dar a conhecer essa cultura a outras comunidades de repertorios linguisticos
diversos.

Ainda segundo o texto da BNCC, o professor de Lingua Portuguesa também importar-
se-4 com a linguagem popular e com a culta. Sobre isso, o cordel escolhido vem sustentar um
trabalho que assegure essas variedades a fim de aumentar o repertério vocabular do alunado.

Aproveitar-se-a ainda esse ambiente de aprendizagem também para valorizar 0s espacos
comunitarios menos favorecidos, lugar de moradia da maioria do alunado do referido colégio.
O trabalho com a diversidade cultural oportuniza o preenchimento dessas lacunas.

Com respeito as atividades lexicais percebe-se que, no &mbito escolar, o trabalho com
0 léxico é destinado apenas, quando acontece, as atividades que constituem o uso de dicionario
ou leitura de vocabulario que os livros didaticos trazem ap0s a apresentacdo de determinado
texto.

Ao contrario disso, Marcuschi (2004, p. 269) diz que atividades com o léxico séo
importantes. Ha muito a se trabalhar além da procura de significados de palavras. Ele declara
que “o Iéxico ndo pode ser pensado a margem da cognigdo social” e Antunes (2012, p. 28-29)

completa dizendo que:

Todas as palavras remetem ao conhecimento que o homem constréi em sua
experiéncia social com grupos e culturas de que participa. O Iéxico é aberto,
é inesgotavel porque surgem novas palavras, mas, também, pela dindmica
interna das palavras, elas vdo e vém, que desaparecem e reaparecem, que
mantém seus significados ou mudam, de um lugar para outro, de um tempo
para outro.

A especialista Irandé Antunes (2012, p. 29) apresenta sua consideracao sobre o léxico.
E confere reflexdes sobre ele dentro de um cordel, por exemplo. La, o 1éxico ¢ ‘inesgotavel’ e
‘dinamico’. Esta atrelado as experiéncias culturais de um povo, como bem se apresenta o cordel.
Interessante € que a autora sinalizou que as palavras, em um espago ou tempo, podem
desaparecer e reaparecer, podem ter significados diferenciados de comunidade para
comunidade, dada a sua instabilidade. O lexema labafero, que compde o titulo deste trabalho,
pode ter sido constituinte de muitas comunidades em outrora, mas na atualidade, vigora nos

falares de Maruim e cidades adjacentes.
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Trabalhar com Iéxico é reconhecer seus lexemas peculiares, mas também conhecer
outros. Nesse sentido, pode-se dizer que o estudo do Iéxico alarga o repertério vocabular do
alunado. E se o professor procura trabalhar o 1éxico oriundos da cultura dos seus proprios
alunos, certamente as aulas tornar-se-ao mais significativas porque o aluno vai estudar algo que
é seu por cultura, logo vai se identificar com ele e o objetivo da proposta tendera a ser bem-
sucedida.

E certo que algumas escolas trabalham com o uso do léxico sob o procedimento de
verificacdo de significados em dicionarios. N&o se quer com isso diminuir a importancia dessas
praticas nas aulas de Lingua portuguesa com respeito ao uso do dicionario, pois é indiscutivel
que essas atividades, ao mesmo tempo que sdo importantes para a compreensdo de um texto, é
também importante para alargar a bagagem vocabular do alunado. Contudo, essas préaticas tém-
se mostrado desinteressante para quem as praticam.

A boa noticia é que a Linguistica tem buscado estudos sobre o léxico, vé que existe
problemas no trabalho dessa natureza, percebe a marginalizacdo dessa constituinte do ensino
de lingua, dando novas possibilidades de pratica de letramento fazendo uso do léxico, por
exemplo, o trato com sinonimia, efeitos de sentido, inferéncia, dentre outros.

A autora Irandé Antunes (2012, p. 14) descreve a importancia do ensino do léxico para

o letramento:

Me parece de extrema urgéncia entender que, para conseguir a tdo apregoada
competéncia em falar, ler, compreender e escrever, é necessario conhecer,
ampliar e explorar o territério das palavras. [...] O que nunca deixa de estar
sob exigéncias permanentes de atualizagdo sdo as demandas sociais por um
conhecimento lexical mais vasto, mais diversificado, mais especifico, capaz
de cobrir as particularidades de contextos em que acontecem nossas atuaces
verbais.

Trata-se de uma necessidade imperiosa de termos alunos letrados. De acordo com
Antunes (2012), ¢ preciso ‘conhecer’ e ampliar o 1éxico. Em outras palavras, ndo se pode
ampliar o que ndo conhecemos ou reconhecemos. Por isso, o trabalho com exploragéo do 1éxico
diversificado — do especifico de uma regido de falantes ao léxico préprio da linguagem culta se
torna tdo importante no contexto escolar. Nesse sentido, o trabalho com a variedade linguistica
enquanto cultura de um povo pode vir a ser a motivacdo esperada para ocorrer o letramento do
alunado em questéo.

Nesse sentido, o trabalho com o Iéxico coopera com o letramento e identidade de um
povo, pois Antunes (2012, p. 46) defende que o Iéxico também pode ser considerado uma

manifestacdo de identidade cultural:
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Nos grupos em que atuamos, ou naqueles com que interagimos, somos
identificados também pela linguagem que usamos. E a forma de pronunciar as
palavras; é a curva melodica de nossas entonagdes; sdo os tipos de
combinacdes sintaticas que fazemos (a ordem das palavras na sequéncia da
sentenca) e outros muitos itens, que indicam nossa procedéncia que revelam
“a casa” onde fazemos morada. Mas, entre tais itens, o repertorio lexical que
manejamos, as escolhas lexicais que fazem nossas preferéncias constituem
‘pistas’ claras de nosso pertencimento aos grupos onde tecemos nossa
identidade (ANTUNES, 2012, p. 46).

E com essa perspectiva que este trabalho fora pensado, valorizando as escolhas lexicais

dos falantes (alunos e comunidade escolar), com sua carga de caracteristicas peculiares a

variante linguistica popular no Nordeste. Dessa forma é que se vai trabalhar com a identidade

cultural dos alunos, apoiando-se no género verbo-visual, isto €, o cordel, com as ferramentas de

falares, costumes, tradi¢cOes, historicidade, posturas, o lugar onde vive o proprio aluno. Todas

as estratégias e propostas permeiam o que tange a identidade do aluno.

Para os pesquisadores Roxane Rojo e Eduardo Moura (2012), ao falarem sobre a

diversidade cultural e de linguagens na escola, reconhecem que, por conta diversidade cultural,

h&, consequentemente, hibridismo nas producdes culturais letradas. 1sso significa que na escola

moderna:

Supde a divisdo entre culto\inculto tdo cara a escola da modernidade. Nem
mesmo supde 0 pensamento com base em pares antitéticos de culturas —
cultura erudita\cultura popular, central/marginal, candnica\de massa —
também esses tdo caros ao curriculo tradicional que se propde a ensinar o
canone ao consumidor massivo, a erudicdo ao populacho, o central aos
marginais (ROJO; MOURA, p. 2012, p.13).

No trabalho que se propde com este estudo, o cordel e a diversidade cultural como

suporte para o letramento considera esse hibridismo existente no género em referéncia e

promoverd na sequéncia didatica atividades que valorizem as variantes linguisticas, que

elucidem os lacos entre o canone e o popular, aspectos tdo expressivos no género cordel.
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3METODOLOGIA

3.1 Contexto da pesquisa

Atraveés desta pesquisa organizou-se um produto (sequéncia didatica) que sera efetivado
no Colégio Estadual Felipe Tiago Gomes (CEFTG), localizado no bairro Sdo José, no
municipio sergipano de Maruim.

Esta cidade historica faz parte da Grande Aracaju, situada a 30 km da capital. O
municipio de Maruim esta situado na microrregido do Baixo Cotinguiba, que fica na

mesorregido Leste Sergipano:

Figura 2 - Mapa de localizacdo Maruim-SE

Fonte: site do Google Maps®.

Maruim é uma cidade com uma rica histéria. O primeiro povoamento se deu numa
fazenda chamada Mombaca, sem data registrada. Sem demora, 0s primeiros moradores
mudaram-se de |4 para outra parte da regido, as margens do rio Ganhamoroba. Hoje este local
é chamado bairro Lachez. Gradualmente Maruim foi elevada as categorias de freguesia, vila,
depois de cidade, em 1854 (AGUIAR, 2004). Nesse periodo, a cidade vivia o auge da sua
economia por conta da producdo e exportacdo da cana -de-agUcar para a Europa. Nesse tempo,
muitos consulados, comerciantes estrangeiros como ingleses, alemées, franceses, espanhois,
suicos, italianos viveram nesta regido. O termo Lachez indica presenca de moradores franceses

no lugar que leva o nome.

> Disponivel em: https://www.google.com/maps/place/Maruim.


https://www.google.com/maps/place/Maruim
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As cartas da alema Adolphine Scharamm para seus familiares em Hamburgo retratam a
vida das comunidades estrangeiras em Maruim; a convivéncia com negros escravizados; a
rotina econdmica da cidade (NUCA, 1991). A Agenda de viagens do Il Imperador do Brasil
registra sua visita a Maruim no periodo citado e alianca politica com o Bardo de Maruim
(SILVA, 2006). A época “a visita de D. Pedro II entusiasmou a popula¢io” (AGUIAR, 2004,
p. 31). Em meio a expansdo econdmica, surgiram varias imprensas (producdo de jornais e
revistas) em Maruim, como também Gabinete de Leitura, isto €, o recanto intelectual para a
elite daquele tempo — hoje a biblioteca publica municipal (SILVA, 2006).

Depois do declinio do agucar, final do Século XIX, poucos imigrantes ficaram na
cidade. Fecharam-se as imprensas e muitos comércios. E Maruim equiparou-se a muitas cidades
do interior sergipano, com poucas perspectivas de avan¢os no campo econémico. (SILVA,
1994). Ficaram os vestigios daquele tempo, presenciado nas esculturas, arquiteturas, livros,
enfim, na memdria do povo.

Certamente, essa histdria influenciou a cultura maruinense. Esta pesquisa tem como uma
de suas finalidades trabalhar a diversidade cultural atrelada ao processo de letramento.

O l6cus da pesquisa foi fundado em 07 de abril de 1998 e sua entidade mantenedora é o
governo do estado de Sergipe. Hoje o colégio comporta 554 alunos. Sobre as modalidades de
ensino, o colégio oferece ensino fundamental maior, ensino médio regular e o programa
EJAEM (Ensino de Jovens e Adultos do Ensino Médio), conforme apresenta a seguinte tabela

com a respectiva quantidade de aluno por modalidade e turno:

Tabela 3 - Quantitativos de alunos do CEFTG

Modalidade N° Turmas Turno Quantitativo de alunos
Ensino fundamental 4 Manha 144
Ensino Medio 3 Manha 112
2 Tarde 70
2 Noite 89
EJAEM 4 Noite 139
Total: 554 alunos

Fonte: Autoria prépria, com base nos dados fornecidos pela escola (2020).

Dos 554 alunos matriculados, 146 sdo alunos moradores da zona rural, isto é, sdo
residentes em povoados de Maruim. So eles: Caititu, Fazenda Pedras, Povoado Gentil/Capim
Duro, Guiomar Dias, Mata do Cabau/Mata S&o José, Oiteiros, Pau-Ferro (Jodo Gomes de
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Melo), Pedra Branquinha. Ha também alunos de outro municipio, residentes de Pedra Branca,
um povoado de Laranjeiras-SE, que faz fronteira geografica com Maruim.

Embora a escola pareca estruturalmente apta para oferecer um bom ensino a sua
clientela, em comparacgéo a tantas outras que ndo contém os comodos e areas supracitados, vale
ressaltar que a mesma escola ndo tem equipamento algum em suas salas de laboratérios. No
que diz respeito ao laboratério de informatica, local que também abrigava os equipamentos de
multimidias, hoje, 0 que a escola possui enquanto equipamento tecnoldgico é uma impressora,
sem um computador. A internet s6 abrange a secretaria da escola.

A biblioteca é constituinte mais de livros didaticos e paradidaticos que literarios. Ainda
assim, o acervo é desorganizado pelo fato de ndo haver um profissional para esses fins.

Importa informar que a unidade de ensino desta pesquisa esta localizada em uma area
onde a criminalidade é expressiva no municipio. Dito isto, experiéncias negativas vivenciadas
direta e indiretamente pela grande maioria do alunado, por conta dessa conjuntura presenciada
de alguns bairros de Maruim, reflete que a grande maioria dos alunos ndo expressa perspectiva
de um futuro bem-sucedido.

Diante do exposto, a escola apresenta-se com grandes opositores da aprendizagem:

o A indiferenca de boa parte dos alunos pelos estudos;

. Professores, coordenadores e equipe diretiva gastam mais seu tempo de gestdo

de aprendizagens com controle disciplinar de muitos alunos marcados pela conjuntura aqui

apresentada;
o Os riscos de rendimentos baixos ano apos ano.
o Desvalorizacdo do espago e cultura local.

Embora esta realidade ndo seja a esperada, deve-se ter um olhar otimista sobre a escola.

Deve-se levar em conta que os alunos frequentam a escola e estdo nas aulas. Apesar de
todas as dificuldades por que passam, eles estdo 4. Sendo assim, a escola pode vir a ser mais
que um alento para esses alunos. Eles podem, na escola, vivenciar ‘algo mais’ dentro de uma
proposta de trabalho diferenciado. Paulo Freire (2011) ja dizia que toda proposta educativa
passa pela problematizacdo da realidade e, segundo o autor, é papel essencial do professor
cuidar dessa tarefa, ou seja, o ato para agir melhor com os alunos e em resultado para a

realidade.
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3.2 A coleta de dados

Quanto a turma que esta pesquisa teria sido aplicada, a do 9° ano do ensino fundamental,
é composta por 34 alunos matriculados no ano letivo de 2020. A classe é heterogénea em varios
aspectos. Um deles diz respeito a procedéncia dos alunos. Aqui tratar-se-4 de alunos
procedentes de povoados (zona rural), zona urbana central e zona urbana periféricas de Maruim,
haja vista a conjuntura concernente a questdo de bairros estigmatizados como perigosos e
povoados tidos pelos colegas e proprios moradores como locais menos importantes, conforme

observacdes realizadas. Para melhor visualizagdo, a turma esta assim representada:

Grafico 1 - Procedéncia dos alunos da escola

Procedéncia da turma do 9° ano

Zona rural
Zona urbana 32% Zona rural
periférica 2

a7% Zona urbana central

Zona urbana
central
21%

B Zona urbana periférica

Fonte: Autoria propria (2020).

Com respeito aos alunos provenientes dos povoados, pode-se afirmar que eles estdo
nivelados em aprendizagem em comparacao aos alunos moradores da sede municipal. Isso é
uma caracteristica positiva, posto que os mesmos, para se deslocarem de seus lares até o colégio,
precisam acordar muito cedo e chegar muito tarde em casa. Além disso, eles estdo sempre
ansiosos no final da aula pelo receio de ‘perder o Onibus’. Isso significa que a Gltima aula é a
menos produtiva pela falta de atencédo da classe. Ainda assim, os alunos advindos dos povoados
sdo os mais frequentes. Na turma em referéncia, o rendimento desses alunos nao difere dos
demais. Com vistas a esse contexto e emprestando as palavras de Euclides da Cunha, pode-se
afirmar que um aluno de povoado “¢, antes de tudo, um forte”.

Com relagdo aos alunos residentes na zona urbana periférica, eles, na maioria, preferem
ndo se identificar enquanto morador de certas regides periféricas tanto pelo estado de pobreza

quanto pela ma fama que o bairro ou parte dele tem de ter residentes vinculados ao trafico ou a
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outros crimes de cunho violento. E o grupo de alunos da turma que mais se mostra apéatico com
os estudos e também indisciplinados.

Ja os alunos da zona urbana central da sede, em maioria, apresentam também apatia com
respeito aos estudos, porém de modo mais brando. Do mesmo modo ocorre com a questdo da
indisciplina: as ocorréncias sdo amenas.

Outra faceta da heterogeneidade da turma do 9° ano é a distorcao idade-série. A questdo
¢ gritante. H& distorcdo por dois motivos: repetidas retencdes ao longo do curso do ensino
fundamental e pelo fato de que os pais de alunos com idade igual ou superior a 15 anos nédo
cogitam em deixar seus filhos cursarem o programa Ensino de Jovens e Adultos do Ensino
Fundamental (EJAEF), oferecido pela rede municipal de ensino de Maruim.

Dessa forma, fica claro que os professores tém um arduo trabalho em preparar aulas
para quem estd comegando a viver a adolescéncia, isto é, 0s alunos que estdo na idade certa no
9° (apenas 7 alunos); os adolescentes propriamente ditos e para aqueles que ja comegaram a
vida adulta.

Para dar sequéncia a caracterizacao da turma, pode-se elencar, referente ao ano letivo e

2020 que, de acordo com os dados coletados nas fichas individuais dos alunos:

o Apenas uma aluna veio transferida de outro municipio sergipano;

. 07 alunos sdo repetentes do 9° ano neste mesmo colégio;

o A turma constitui-se de 22 meninas e 12 meninos;

. A maioria tem acesso a internet utilizam midias sociais como WhatsApp,

Facebook etc. com celulares proprios ou dos pais;

. A turma apresenta alguns alunos com distdrbios comportamentais.

3.3 Sobre a metodologia

Este trabalho, em termo de metodologia, é caracterizado como uma pesquisa qualitativa,
de carater descritivo e pedagdgico. Isso significa que o pesquisador reflete sobre a
problematizacdo, mas vai além do diagndstico desse problema. Ele vai profundar-se
teoricamente sobre seu objeto de estudo e, 0 mais importante, desenvolve estratégias de praticas
que objetivam resolver ou amenizar a problematica, que aqui desenvolver-se-a no campo
educacional enquanto proposta de ensino.

Para Ludke e André (1986, p. 7), esse tipo de pesquisa, através de revisao de literatura

e a observacdo das ocorréncias permite “compreender a trama intricada do que ocorre numa
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situagdo microssocial”, no caso, todo o contexto que permeia um processo de aprendizagem na
sala de aula. Em outras palavras, “¢ a partir da interrogacdo que ele [0 pesquisador] faz aos
dados, baseado em tudo que ele conhece do assunto — portanto em toda a teoria acumulada a
respeito -, que vai se construir o conhecimento sobre o fato pesquisado.

Uma proposta pedagdgica que pode nortear professores de Lingua Portuguesa a
melhorar o ensino de leitura e escrita do alunado, tendo como suporte a literatura de cordel, é o
cerne desta pesquisa qualitativa de cunho pedagdgico, pois visa a aprendizagem dos alunos.
Para tanto, é necessaria a observacdo participante, que cola o observador a realidade estudada,
bem como a anélise documental, que completa os dados obtidos e que aponta novos aspectos
da realidade pesquisada (LUDKE e ANDRE, 1986).

Nessa pesquisa qualitativa, a pesquisadora ndo s6 observou o problema, mas também
levantou dados, aprofundou-se teoricamente, criou hipoteses e planejou um trabalho em forma
de sequéncia didatica que diminuisse ou erradicasse o problema, tudo em prol de propostas de
pratica pedagogica sobre leituracdo e escrituracdo com folheto de cordel, com énfase na
aprendizagem dos alunos.

Em conformidade com esses aspectos, a pesquisadora Almeida (2009, p. 27), frisa que
a pesquisa qualitativa “busca a interpretacdo em lugar da mensuracao, procura a descoberta em
vez da constatagdo e valoriza a indugdo”. Este trabalho procura interpretar o contexto que
engloba o problema de leitura e escrita, 0 espaco e a cultura dos alunos, a fim de projetar uma

sequéncia didatica mais significativa para os alunos. A autora mencionada ainda esclarece:

A pesquisa qualitativa enfatiza o processo, enfoca 0 que esta ocorrendo e nao
0 produto ou os resultados finais. Segundo André (2007, p. 41), nessa
pesquisa, “ha o contato direto do pesquisador com a situacdo e a investigacao
da pesquisa”. Ela permite reconstruir os processos e as relacdes que
configuram a experiéncia escolar diaria. Nessa forma de pesquisa, é possivel
documentar o que ndo é documentado, ou seja, descrever as agdes praticadas
pelos seus atores sociais (ALMEIDA, 2009, p.29 apud ANDRE, 2007, p. 41).

Essa pesquisa, de carater qualitativo, tem como pressuposto o fato de ser a aprendizagem
construida interativamente, neste caso, na relagcdo professor-aluno; texto-aluno-professor;
aluno-texto-autor.

As ponderacdes acerca do planejamento e efetivacdo de aulas significantes foram de
suma importancia na fase das etapas da sequéncia didatica basica. Esta teve como fundamento
o folheto de cordel As aventuras de Otto Schramm — as cobras do gabinete de leitura de
Maroim, que conta a proeza do consul alemédo Otto, que residiu na cidade de Maruim, na

segunda metade do seculo XIX, no tempo do Brasil Império. Aguiar (2004, p. 27) relata a
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veracidade da existéncia do ilustre morador de ‘Maroim’, oriundo de Hamburgo. Consonante
com Aguiar, ¢ a coletanea ‘Cartas de Maruim’ que elenca cartas de uma integrante da familia
Schramm de Maruim para seus parentes na Alemanha. Nessas cartas, esposa do tio de Otto,
relata o cotidiano comercial, politico e doméstico de Maruim no periodo de sua estadia ali.
(NUCA-UFS, 1991). Ja a pesquisadora maruinense Silva (2006, p. 53) acresce com 0 seu
trabalho académico a presenca da familia Schramm em Maruim em meados do século XIX,
enquanto comerciantes e diplomatas. No folheto, Adolphine e Otto Schramm s&o personagens
de func&o crucial para o desfecho da histéria contida no cordel (ISRAELI, p. 14).

Os versos do folheto em questéo tratam do bravo Otto Schramm como personagem
principal que peleja contra as cobras e sua rainha que sairam do pordo do gabinete de leitura
(biblioteca publica de Maruim) para reinar a cidade. E quando acontece todo o “labafero” em
Maruim, onde seréa desenrolado nos versos do cordel (ISRAELI, 2019 p. 9).

A obra é constituida de 20 paginas com 53 estrofes. Essas sdo quadras compostas de
versos de sete silabas, isto é, setilhas, e as rimas séo intercaladas da seguinte forma: ABCB,
lembrando as origens do folheto de cordel no que concerne as estrofes e rimas.

O escritor optou por retratar 0s espacos da cidade de Maruim na sua narrativa quando
aborda varios pontos (atuais e antigos da cidade): o gabinete de leitura, a Rua da Cancela (hoje
Rua General Siqueira), Igreja S&o Vicente (datada de 1742), a Igreja Matriz e praga principal,
o0 Porto velho, o sobrado onde viveu a familia alema. Ha vérias possibilidades de trabalhar com
esses espacos como, por exemplo, os nomes das localidades de outrora e na atualidade.

Pode-se notar ainda que o escritor poetizou sobre pessoas ilustres - do consulado e outros
personagens importantes para a criacdo e preservacdo do Gabinete de leitura: Thomaz
Rodrigues da Cruz e Jodo cruz. A histdria comeca e tem seu desfecho no gabinete de leitura,
dada a importancia que teve o gabinete nos tempos de gléria econdmica, politica e intelectual.

Para enaltecer um dos grandes benfeitores de Maruim, Otto Schramm, o escritor o
coloca como heréi do folheto, que enfrenta as cobras que sairam do pordo do gabinete para
dominar a cidade e até Hamburgo. N&o foi por acaso a escolha das cobras como vilds da
narrativa: sempre permeou na cidade um mistério sobre o que haveria no pordo mistico: teriam
cobras? Tunel que ia dar em outro lugar misterioso? Sdo muitas as crendices que envolvem o
porédo do gabinete de leitura de Maruim.

Outro motivo para o autor, que professa o judaismo se identificar com o consul, é que
ele era proveniente de familia de religido judaica. Tanto que a tia do cdnsul, Adolphine, ndo foi
enterrada em cemitério cristdo (SILVA, 1994) em Maruim. E coerente colocar num patamar de

super-homem uma pessoa de origem semita, uma minoria nas sociedades modernas. Como 0
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autor € adepto da religido judaica e do movimento que se preocupa com os direitos humanos;
estuda museologia, fica mais féacil de entender o porqué de certas escolhas (personagens judeus,
a igreja Sdo Vicente, hoje em ruinas por falta de conservacao).

Resta aqui dizer que o autor foi meu aluno na 12 série do ensino médio na mesma escola
onde é o locus desse estudo. Participou desde a adolescéncia de varios concursos e feiras
literarias ofertadas pela escola, galgando vérios prémios. Sempre foi dado aos estudos de
linguas desde a tenra idade. O gabinete de leitura, hoje biblioteca publica, ndo poderia ser outra
coisa sendo sua segunda casa durante muito tempo, ajudando-o0 ndo sO na sua carreira de
escritor, mas também de pesquisador e ativista. Atualmente Hefraim A. Israeli continua

residente em Maruim, fazendo 0 que mais gosta: estudar e escrever.
3.4. Organizacdo da Sequéncia Didatica

O trabalho docente € uma atividade consciente e sistematica. Além desses aspectos, 0
fazer pedagogico do professor deve estar atrelado as concepgdes sociais e conhecimento de
mundo dos alunos. A sequéncia didatica é composta por esses caracteres, pois trata—se uma
organizacao de atividades didaticas pensadas e sistematizadas por etapas para promover a
aprendizagem.

Para qualquer sugestdo de trabalho escolar, o gerenciamento do tempo e das atividades
sdo fatores fundamentais para que a acdo pedagogica seja bem-sucedida. Na sequéncia didatica,
esse gerenciamento vai além da organizacdo do tempo e das atividades. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011), um trabalho pedagdgico fundamentado em sequéncia didatica

engloba componentes cruciais para obtencdo de aulas eficazes:

Figura 3 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio PRODUCAO
da sttuagao INICIAL

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p 83).

PRODUCAO
FINAL

Objetivos
. Recorrer ao folheto de cordel As aventuras de Otto Schramm: as cobras do gabinete de

leitura de Maroim, de Hefraim Andrade para efetivacdo do processo de letramento;
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. Participar efetivamente nas atividades e no jogo constituintes na sequéncia didatica,
possibilitando a compreenséo leitora e habilidade escritora de forma gradativa e eficiente.

Conteudos
. Leitura sequenciada do folheto de cordel As aventuras de Otto Schramm: as cobras do
gabinete de leitura de Maroim, de Hefraim A. Israeli, com foco tanto na leitura visual quanto

na verbal,

. Estudo do género cordel, da estrutura composicional do folheto;

. Abordagem sobre a cultura maruinense (cordéis locais, o l1éxico da regido, 0s espagos
de Maruim);

. Representacao do folheto;

. Escrita de folheto de cordel.

Género textual
O género a ser utilizado como suporte do processo de letramento (competéncia leitora e

escritora) é a literatura de cordel ou folheto de cordel.

Publico-alvo
= A turma do 9° ano do ensino fundamental de uma escola de Maruim-SE, composta por

34 alunos, do turno matutino.

Tempo estimado

= 10 aulas.

Recursos materiais
= 34 folhetos de cordel As aventuras de Otto Schramm: as cobras do gabinete de leitura
de Maroim, editado e publicado pela gréafica Datagraph.
= Lapis de cor;
= 5 caixas de papeléo;
= 1 caixa de papelédo grande;
= Canetas hidrocor;
= 200 folhas de papel sulfite A4 branco;
= 6 potes de tinta guache (250g cada), nas cores verde, amarelo, azul, vermelho, marrom

e preto e rosa;
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= 10 placas de isopor;

= 20 Cartolinas dupla face;

= Colabranca;

= Tesouras escolares;

= Revistas para recortar;

= 2m de Tecido tipo chita;

= Percevejo tipo grande;

= 2 carreteis de fita adesiva incolor;
= 4 folhas de papel madeira;

= Pincéis de tamanhos variados;
» Pincel para quadro branco;

= Quadro branco;

= Aparelho de celular;

= Computador;

= Impressora.

Apresentacéo da situacao

Na primeira etapa, € apresentado aos alunos o que seria desenvolvido na sequéncia
didatica. E nesse momento em que os objetivos das aulas sdo externados de forma clara e
objetiva, sendo apresentados os procedimentos que serdo adotados para atingir uma meta.
Baumann (1990 apud SOLE, 1998, p. 78) defende a caracterizacio de aula eficaz introduzida
por objetivos: “Os professores conhecem os objetivos de suas aulas e sdo capazes de expd-los
claramente aos alunos. [...] Explica-se aos alunos os objetivos daquilo que sera trabalhado e a
forma em que eles serdo Uteis”. Assim, fica evidente que se faz necessario a conscientizacao
dos alunos perante as atividades que eles, juntos com os professores, serdo 0s atores. Em outras
palavras, os alunos serdo informados acerca de todo 0 processo que constituira o trabalho, desde
0s objetivos até cada programacéo de atividades das quais eles participarao.

Dessa forma, a turma é incentivada a participar com afinco, por meio de atividades mais
dindmicas como roda de conversa que privilegia a interacdo, a apresentacdo de obras, de
mausicas, rodas de leituras, leitura dramatizada, oficinas de textos e tipo exposi¢cdo dos escritos
deles, dentre outras atividades que fazem parte dos modulos do projeto. HA momento para ouvir

comentarios e sugestdes dos alunos no que concerne a sequéncia didatica apresentada.



53

Quadro 1 - Apresentacdo da situacdo

APRESENTACAO DA SITUACAO

OBJETIVOS ATIVIDADES TEMPO ESTIMADO

= (Re)conhecer 0| =Roda de conversa sobre os| =01aula

género folheto de conhecimentos dos alunos acerca do

cordel; género folheto de cordel, se ja leram ou
= Refletir  sobre a viram algum de autores maruinenses

importancia do ou ndo, de que temas tratam, se se

letramento; parece com outro género e por qué,
= Valorizar a cultura dentre outras abordagens;

local enquanto | = Apresentacdo da SD (objetivos,

identidade cultural. género cordel, organizagdo das

atividades, tempo, etc.);

= Simulacdes de situagbes do cotidiano
social de alunos e adultos que exijam a
competéncia leitora e escritora;

= Conversa sobre a importancia de
fortalecer a cultura local para
revelacdo da prépria identidade
cultural.

AVALIACAO:
. Através de conversa informal e de sugestdes nos procedimentos das atividades, os alunos serdo
avaliados por meio da observagédo formativa.

Fonte: Autoria propria (2020).

Para cada quadro da sequéncia didatica, serd apresentada a avaliacdo formativa que
direciona tanto o trabalho docente, como também o discente. Significa que, para cada atividade,
o professor e seus alunos refletem sobre as experiéncias em vivéncia (quando esta acontecendo
0 processo de ensino) e aquelas ja vivenciadas para tomar decisdes que intencionem o bom
andamento da aprendizagem. Para Perrenoud (1999, p. 116), essa avaliacdo se da na
“comunicag¢do continua entre professores e alunos”. Em outras palavras, a avaliagdo formativa
engloba a constante interacdo nas aulas. Dessa forma, o professor obtera informacgdes cruciais
do sucesso ou insucesso da aula, permitindo ao professor e aluno compreender como, quando

e de que forma os alunos aprendem com mais eficiéncia.

Apresentacdo do género folheto de cordel e antecipacéo de leitura

O folheto de cordel fora o género de suporte de todas as atividades desenvolvidas nesta

SD. H& também outros aspectos que fundamentam as atividades: o letramento e a concepgédo
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de interagdo no processo de aprendizagem sao alguns deles. Apds conhecer as experiéncias da
turma sobre o folheto de cordel, promove-se a abertura de espaco para trabalhar o letramento
com este género, elucidando a importancia da valorizacdo da cultura regional no qual o aluno

esta no contexto.

E fundamental abrir espago, dentro do contexto escolar, para que diferentes
formas de expresséo e aprendizagens sejam respeitadas e valorizadas por seu
significado no processo de assimilacdo cultural e de construcdo do individuo
na sociedade (AROUCA, 2012, p.19).

Por isso o trabalho com o folheto de cordel satisfaz essas possiveis lacunas na escola.
Cenério, léxico, personagens estdo tdo proximos dos alunos que o trabalho docente tende a ser
facilitado. Reforcando o contexto intelectual e sociocultural, Silva (2009) revela as

contribui¢des positivas da acdo pedagdgica pautada no texto literario:

A linguagem artistica, especialmente a literaria, da voz ao coletivo, ao
universal. Na ficcdo, vemos retratado o drama de todos os homens, o que
inclui 0 nosso proprio. Em outras palavras, ela contribui para tornar o leitor
mentalmente mais ativo diante do texto e, por extensdo, diante da vida
(SILVA, 2009, p. 71,72).

Ainda na segunda etapa, trabalha-se o dialogismo entre o texto e leitor e ainda entre
leitor e autor. A principio, os alunos tém em mé&os um exemplar do folheto escolhido. Os alunos
fazem os primeiros contatos com o texto para conhecer melhor o género. Depois hd uma
interatividade expressiva na aula onde o préprio autor apresenta uma palestra sobre a
historicidade da literatura de cordel, pontuando inspiracfes e contextos que ajudaram na cria¢ao
da obra. Os alunos terdo a oportunidade de conversar com 0 autor sobre curiosidades,
questionamentos a respeito da sua obra. Teresa Cristina Wachowicz (2012, p. 30) j& postula
que “o género ¢ um instrumento de interagdo”. Também reforg¢a, a luz do dialogismo

bakhtiniano, que as atividades interativas (o autor aqui em relevo) tém fundamento:

O enunciado é um fenémeno complexo, poliformo, desde que o analisemos
ndo mais isoladamente, mas em sua relacdo com o autor (o locutor) e
enquanto elo na cadeia de comunicacdo verbal, em sua relagdo com 0s outros
enunciados [...] O enunciado reflete o processo verbal, os enunciados dos
outros, [...] os elos nas &reas da comunicacdo cultural (BAKTIN, 1992, p. 319-
319 apud WACHOWICZ, 2012, p. 30).

Ainda sobre a relacdo autor e leitor, Silva (2009) é consonante com Wachowicz (2012):

“Ninguém melhor do que o proprio autor do proprio poema para desvelar as intengdes que se
escondem nas entrelinhas do texto (SILVA, 2009, 110).” Assim, a atividade de reconhecimento

do género, apresentacdo do folheto a ser trabalhado na sequéncia e uma palestra interativa que
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contemple o contexto de criacdo do folheto podem ser vistos como atividades que facilitam a
mostra de conhecimentos prévios dos alunos. Por conta desses conhecimentos, Solé (1998)
explica que atribuimos significados ao texto: “Realizamos essa atribui¢ao a partir dos nossos
conhecimentos prévios, a partir daquilo que ja sabemos, do que ja fazia parte da nossa bagagem
experimental [...]” (SOLE, 1998, p. 40).

Quadro 2 - 1° mddulo da sequéncia

1° MODULO DA SEQUENCIA: Apresentacdo do género folheto de cordel como antecipacéo
da leitura
- TEMPO
OBJETIVOS | CONTEUDOS ATIVIDADES ESTIMADO
= Identificar o | = Distingdo entre | = Ap0s a juncdo das mesas redondas da | = 01 aula
género folheto de cordel e biblioteca, o0s alunos estardo
folneto  de | outros  géneros acomodados em uma grande mesa
cordel. literarios; redonda, que contera o cordel
= Conhecer o | = Historia do escolhido, outros cordéis e diversos
histérico do | folheto de cordel géneros como HQs, novelas,
cordel no | no Brasil; romances etc. postos nas mesas. A
Brasil. = Contexto da professora pedird para que eles
criagdo do folheto identifiguem os cordéis e expressam
escolhido para oralmente porque acreditam que
SD; aquelas obras sdo folhetos de cordel,
frisando todas as caracteristicas
possiveis (verbal e visual).
= Palestra interativa com o autor da obra
As aventuras de Otto Schramm...
sobre breve histérico do cordel
(criagdo, circulacdo, leitura etc) e
contexto da criagdo do folheto em
questdo (motivacdes) conversa sobre
curiosidades dos alunos referentes a
obra.
AVALIACAO:
= Os alunos serdo avaliados por meio de acompanhamento do desempenho sobre os conhecimentos
acerca do género folheto de cordel, embasado na observacéo do professor, na desenvoltura da classe
na identificacdo do folheto e nas expressdes orais apos a palestra.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Por intermédio da observacdo atenta do professor é que se pode “coletar dados para
interpreta-los com o intuito de compreender a qualidade da avaliacdo. (LUCKESI, 2011, p.278).
Assim o professor obtera as informag6es necessarias para fazer a autoavaliagdo com respeito a
execucao do seu plano, se a avaliacdo também foi efetivada a contento. Nesse sentido, colher
0s conhecimentos construidos faz parte do processo de conhecimento continuo. Assim,

apresenta-se um modelo de mapa avaliativo para cada atividade desta SD atrelada aos objetivos
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de cada aula. Nesse mapa, onde esté registrado Al, A2, A3, trata-se do espago onde o (a)

professor (a) vai anotar os nomes dos seus alunos.

Tabela 4 - Mapa avaliativo 1

Alunos / = Conseguiu = Atentou para e |= Demonstrou
Desempenho identificar o género participou da conhecimentos
folheto de cordel. palestra sobre sobre
cordel. 0 histérico do cordel
no Brasil.
Al
A2
A3 ..

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

| INSATISFATORIO

Antecipacéo especifica da leitura - Leitura da capa do folheto de cordel

Nesta atividade os alunos serdo convidados a ler a apresentagéo do folheto. Isso significa
que haveréa o estudo da capa do folheto do cordel As aventuras de Otto Schramm — as cobras

do poréo do gabinete de leitura de Maroim.

Figura 4 - Capa do folheto de cordel.

AS AVENTURAS DE

OTTO SCHRAMM
AS COBRAS DO PORAO DO GABINETE DE LEITURA DE MAR!
S s

Fonte: ISRAELI, Hefraim A. (2019).
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E bem verdade de que, na historia do cordel, a xilogravura estava presente nesse género
para ilustrar sua capa. Hoje, encontra-se capa de cordel sob novas formas de criagao.

Alguns cordelistas fazem sua prdpria ilustracdo de seus proprios folhetos e
essa cultura é passada de geracdo em geracao por eles. [Outros] usam uma
forma mais moderna para ilustracdo. Ha desenhos feitos a mdo ou no
computador. Também ha ilustracbes com fotografia. Prova que o cordel
mantém suas raizes, mas também se adapta as novas tecnologias da
informacédo (TEIXEIRA, 2008, p. 23-24).

A imagem de um cordel tem muito a dizer para o leitor. Na verdade, a leitura de um
folheto de cordel inicia-se pela capa. Ela é a antecipadora da leitura verbal do folheto. E através
da leitura dos desenhos, cores, titulos, simbolos que o aluno comeca a se debrucar na leitura
por meio dessa ‘provocacdo’. Dai a importancia de os professores envolverem os alunos na
atividade de leitura da capa do cordel. E Arouca (2012, p. 39) quem sintetiza: “ensinar a ler
imagens ¢ ensinar a ler o mundo”.

Esse primeiro contato com o texto, esse tipo de antecipacdo de leitura sob viés da leitura
visual, a capa do cordel fornece elementos que introduzem a narrativa poética. Roiphe (2011)
considera fundamental também o estudo da leitura visual da capa do folheto. Ele acrescenta que
até o titulo do cordel é elemento de producdo de sentidos. A BNCC é clara quando trata da

questdo de leitura visual nas aulas de Lingua Portuguesa:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (mdsica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais (BRASIL, 2017, p. 68).

O folheto de cordel que sera analisado nesta sequéncia ndo é provido de xilogravura,
nem de elaboracdo de desenho amparado na tecnologia digital. O desenho foi criado pelo
préprio autor, de forma bem simples: utilizou lapis grafite, caneta para desenho lépis de cor,
mas é rico em elementos visuais que ddo suporte a realizacdo da antecipacdo da leitura: os
desenhos de personagens, simbolos como as flamulas, braséo, o cetro, as expressoes faciais, a
disposicao do titulo, vestimenta do personagem, das palavras em latim e das palavras ironizadas
nas falas dentro dos balGes, ndo somente esbocam um prendncio da narrativa - todos esses
elementos impelem o leitor a buscar no seguimento do poema narrativo a trama da histdria.

Em outras palavras, a capa de um folheto de cordel é um convite a ler o texto na integra.



Quadro 3 - 2° Médulo da sequéncia.

folheto de cordel

2° MODULO DA SEQUENCIA Antecipacéo especifica da leitura: leitura da capa do

ilustracdo e do
titulo;

= Mostrar interesse
pela leitura
integral do folheto.

visualmente a capa cordel As capa do cordel contemplado
do cordel. Aventuras de Otto mediada pela professora.

= Deduzir Schramm — as| =Em  grupos  pequenos,
personagens e cobras do gabinete utilizam o cordel (foco
tematica da de leitura de apenas na capa) e um caca-
narrativa pela Maroim. palavra  elaborado pela
leitura da professora para encontrar

elementos contidos na capa
do cordel. Exemplos: cobras,
cartola, cetro, rainha, trono,
bengala, Otto, regnum,
emblema, valente etc.

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO
= Ler verbo- | =Estudo da capa do | =Leitura compartilnada da | =01 aula

Atividade com perguntas
para deducdo de quem seria
as personagens, suas
supostas personalidades
através da analise do titulo,
dos demais  elementos
verbais e visuais;

Com base nas atividades
anteriores, o aluno escreve
em papel A4 qual seria o
assunto do texto, época e
espaco da narrativa, se acha
que se trata de uma historia
comica ou tragica etc. A
professora combina um
tempo entre 15 a 20 minutos
para entrega desta Ultima
atividade.

AVALIACAO

» Mapa de observacdo formativa seréa registrado do conhecimento prévio dos alunos, formulacéo de
hipGteses sobre a narrativa do folheto de cordel: envolvimento nas atividades de leitura; respostas
as perguntas e 0 jogo caga-palavra.

Fonte: Autoria propria (2020).

Houve, posteriormente a aplicacdo da SD, um gréafico com os resultados percentuais das
respostas dos alunos no que se refere as perguntas estratégicas. As informacgdes contidas no
gréfico e na tabela de observacéo da aprendizagem foram meios de conhecer o desempenho de
cada aluno e, se necessario, intervir nas proximas aulas (LUCKESI, 2011, p. 291).
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CACA-PALAVRA DOS ELEMENTOS VERBO-VISUAIS DA CAPA DO FOLHETO
R DE CORDEL AS AVENTURAS DE OTTO SCHARAMM — AS COBRAS DO PORAO
- DO GABINETE DE LEITURA DE MAROIM

AVENTURAS - CARTOLA - COBRA - COROA - CULTURA - FLAMULA FOLHETO DE
CORDEL - GABINETE - LEITURA - MARUIM - NAJA - OTTO SCHRAMM - PALAVRAS —
PORAO - REGNUM - VALENTE - XILOGRAVURA

Fonte: Autoria propria (2020).

Tabela 5 - Mapa avaliativo 2
Alunos / = Participou da leitura | = Deduziu heréi, | = Demonstrou
Desempenho compartilhada vildo, tematica etc. motivacgao pela
verbo-visualmente com a leitura da leitura integral do
da capa do cordel. capa, jogo e texto.
perguntas.
Al
A2
A3 ..

Fonte: Autoria propria (2020).
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Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

| INSATISFATORIO

Nesta fase, dar-se-a continuidade a leitura do folheto As cobras do poréo do Gabinete
de leitura de Maroim, de Hefraim A. Israeli. Em visita ao gabinete de leitura de Maruim,
atualmente a biblioteca publica centenéria da cidade, havera a atividade de leitura das cinco
primeiras estrofes do folheto, com o objetivo de os alunos vivenciarem a histéria em um dos
espagos principais descritos na obra. Especificamente, na ala quase infrequente do gabinete,

onde se pode observar o pordo misterioso que permeia o inicio e o fim da narrativa.

Figura 5 - Gabinete de leitura de Maruim-SE

Fonte: Acervo particular (2020).

Figura 6 - Foto do gabinete no inicio do século XX

= — = = —

Fonte: Acervo partiular (2020).

A professora, antes de tudo, explicara que a leitura de uma obra literaria, especialmente
a de poemas, como €é o caso do folheto de cordel, difere de leitura de outros géneros textuais.
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O texto literario exige um modo préprio de leitura, um modo préprio de
interpretagdo. Ninguém pode ler um poema, por exemplo, do mesmo modo
gue ler uma noticia, um aviso, um antncio publicitario. Muito menos ninguém
pode ler em voz alta, do mesmo jeito, o0 poema e a noticia. O poema nao se I€;
0 poema se recita, se declama; com a emoc¢do escapando pela voz, e a
admiracdo (ANTUNES, 2012, p.133).

Em seguida, frente ao pordo, a professora tornara a leitura/escuta instigante: fazer
perguntas hipotéticas e motivadoras € crucial nessa atividade, como “O que serd que existe
dentro desse pordo? O que a capa do cordel pode revelar sobre isso? Sera que as cinco
primeiras estrofes vao desvendar o mistério? O préprio aluno, nessa conjuntura também pode
formular perguntas e hip6teses. Além da motivacao, Isabel Solé (1998) elucida que atividade
gue envolve perguntas estratégicas contribui para a compreensdo leitora.de primeiramente de

forma silenciosa pela classe, precedida de uma breve releitura da capa do cordel.

Para alcancar esse objetivo, assim como qualquer outro relacionado a
compreensdo daquilo que se 1€, os alunos devem escutar e compreender as
perguntas formuladas pelos professores e constatar que a leitura permite
respondé-las. De forma paulatina, eles poderdo formular suas proprias
perguntas, o que significa autodirecionar sua leitura de maneira eficaz
(SOLE, 1998, p.113).

Assim, se faz necessario, no processo de leitura, incentivar as elaboracdes de previsdes
do texto. Apds essa motivacao estratégica, havera uma breve releitura da capa do folheto. Em
seguida, professora orienta a leitura silenciosa. Solé (1998, p. 78) explica que na fase de leitura
silenciosa os alunos sdo convidados a criar objetivos, a prever e formular hipdteses, detectar e
sanar falhas de compreensao etc.

Depois desta etapa, pode-se trabalhar com duas estratégias: a de escuta de leitura em
voz alta (recitacdo) e relé de forma expressiva (sendo que das dez primeiras estofes), esta
realizada pela professora. Solé (1998) da continuidade a sua proposta de ensino de compreensdo

leitora:

O professor serve de modelo para seus alunos mediante sua propria leitura: 18
em voz alta para sistematicamente verbalizar e comentar os processos que lhe
permitem compreender o texto — por exemplo, as hipéteses que realiza, 0s
indicadores em que se baseia para verifica-las...; também comenta as duvidas
que encontra (COLLINS E SMITH, 1980 apud SOLE, 1998, P. 77).

Ferrarezi JR e Carvalho (2017, p. 36) concordam com essa estratégia de leitura ao
declararem que “as atividades de leitura de histéria pelo (a) professor (a), em voz alta, para a

classe constituem um bom momento de treinar a compreensdo”. Além da recitagdo, ha o
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trabalho da leitura expressiva que deve ser manifestada pela professora, que antes caracterizara

esse tipo de leitura para seus alunos.

Cabe ao professor de portugués recuperar um pouco desse desenvolvimento
que ficou interrompido. O treinamento da leitura expressiva assim como o
exercicio de jogos dramaéticos, sdo boas opcOes de trabalho para retomar o
caminho da emocdo. Leitura expressiva ndo é dom, € aprendizado. Como tal,
também pode ser ensinada (SILVA, 2009, p. 110).

Tais atividades tendem a facilitar a compreensdo do texto (dar respostas rapidas e

eficazes no que concerne as previsdes do texto), trabalhar a compreenséo leitora e motivar a

continuidade da leitura do mesmo.

Ap0s essa leitura, a professora faz uma breve alusdo de como ler de forma expressiva.

Pode exemplificar com uma leitura de uma matéria de jornal e de uma estrofe que acabou de

ler para fins de verificacdo de diferencas da entonacao, de como as personagens se apresentam

com mais vida e sugere efeito de sentidos ao texto, dentre outros.

E verdade que os alunos podem demonstrar desinteresse pela leitura em voz alta, tecer

comentarios sobre o texto provindo de timidez ou falta de familiaridade com esse tipo de

atividade. Ainda assim, Solé, (1998, p. 43) alerta aos docentes:

N&o devemos esquecer gue o interesse também se cria, se suscita e se educa e
gue em diversas ocasifes ele depende do entusiasmo e da apresentacao que o
professor faz de uma determinada leitura e das possibilidades que seja capaz

de explorar.

Sob esse prisma, o professor pode dar o pontapé inicial para a efetivacdo de atividades

ainda ndo experimentadas por seu alunado e poderd vislumbrar um processo de letramento

eficaz na sua turma.

Quadro 4 - 3° Médulo da sequéncia

3° MODULO DA SEQUENCIA - Primeiras leituras da narrativa do folheto de cordel

= Prever situacGes
de complicacdo
da narrativa.

= Diferenciar com
atencdo leitura de

folheto e leitura
silenciosa das dez
primeiras estrofes.

motivacdo e previsdo da
leitura.

Haver4d breve releitura
individual da capa do
cordel, seguida de leitura

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO
= Expressar Visita ao gabinete de | = No Gabinete de leitura de | =02 aulas
motivacdo pela leitura. Maruim, préximo ao pordo
leitura do folheto Questdes misterioso  relatado no
dentro ao estratégicas de folheto, alunos estardo de
gabinete de previsdo de leitura. pé em circulo. A professora
leitura. Releitura da capa do suscitara perguntas para
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cordel e leitura de
outros  géneros
literarios.

= Conhecer e
apreciar leitura
expressiva de
cordel.

= Leitura expressiva

das dez primeiras
estrofes.

Elementos de leitura
expressiva:  ritmo,
entonacéo,
intérpretes das
“vozes” do narrador
e personagens,
expressGes faciais,
simulacGes de sons
contidos no texto
etc.

Compreensdo  do
inicio da narrativa
do cordel para
instigar o interesse
pelo texto integral.

silenciosa  das  cinco
primeiras  estrofes do
cordel.

Leitura em voz alta por
parte do professor de uma
matéria de jornal e das dez
primeiras  estrofes do
cordel (alunos
acompanhando com seus
folhetos); a professora faz
apontamentos das
diferencas.

Leitura expressiva das dez
primeiras estrofes por parte
da professora ainda na ala
préxima ao porao.

No saldo de leitura do
Gabinete, alunos sentados
em grupos ao redor das
mesas, a professora entrega
texto  impresso  com
perguntas sobre a
compreensdo do texto e as
caracteristicas de uma
leitura expressiva. Pedem
que eles identifiquem em
gue momento a professora
utilizou os elementos de
expressao facial, deu voz
interpretativa ao narrador,
aos outros personagens.
Serdo levantadas
perguntas sobre as estrofes
lidas: por que a leitura do
cordel é diferente e 0 que
eles acharam de estar no
espaco que tem o pordo
misterioso  contido  na
narrativa; o que eles acham
que existe no pordo, etc. o
prédio é antigo, €
assustador.

A professora pedira que os
alunos recitem o texto
integralmente e dira que na
préxima aula a leitura na
sala ou no pétio aberto seré
expressiva, para outras
turmas apreciarem seus
trabalhos.  Solicitar um
relato por escrito da aula
extraclasse.
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AVALIACAO:
= Dar-se-a continuidade a avaliacdo formativa através da ampla observacdo do comportamento dos
alunos nas atividades apresentadas neste quadro, ressaltando os novos conhecimentos adquiridos e
regulados pelos alunos.
Fonte: Autoria propria (2020).

Para Perrenoud (1999), a autorregulagdo da aprendizagem consiste nas “[...]
capacidades do sujeito para gerir ele préprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias
diante das tarefas e dos obstaculos” (PERRENOUD, 1999, p.97). Dessa forma, a avaliacao
formativa permite ao professor levar o aluno a se conscientizar de que ele faz parte do processo
de ensino, ndo de maneira passiva. Ele passa a ser agente construtor e regulador dos seus

conhecimentos.

Tabela 6 - Mapa avaliativo 3

Alunos / = Mostrou-se = Conseguiu = Diferenciou a| =Demonstrou
motivado pela | prever leitura de cordel atencdo e
Desempenho leitura do| complicacio da| de outros interesse
folheto dentro | narrativa, por géneros leitura
ao gabinete de | meio da leitura literarios. expressiva
leitura. silenciosa e em de cordel.
voz alta pela
professora.
Al
A2

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

1 INSATISFATORIO

Leitura integral e expressiva na narrativa do folheto de cordel

O professor, com respeito as estratégias de leitura, pode se valer de diversas atividades
para estimular a leitura e a compreensao do texto. Trata-se de facilitar o letramento da maneira
mais dinamica possivel. O proximo modulo apresentard algumas estratégias de leitura e
compreensdo de texto: a leitura expressiva do folheto, a interpretacdo compartilhada do texto

durante a leitura expressiva, realizada em momentos estratégicos mediados pela professora.
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Imprescindivel na leitura expressiva é dar atencdo ao ritmo, um dos tragos estilisticos
mais nitidos dos poemas. As vezes, ele se atenua, aproximando o poema da prosa; em outras,
parece bem acentuado, lembrando o parentesco da literatura com a musica.

Nesse sentido, o trabalho com a escuta, a apreciacao da leitura oral, o0 compartilhamento
da leitura expressiva relaciona-se com a maneira de se trabalhar com um género verbo-visual

constituinte de marcas de oralidade tdo acentuada como é o cordel.

Para Bakhtin (1992), os géneros discursivos abarcam esferas tanto das
atividades orais quanto escritas. De igual concepcéo, as OCN atuais propdem
um trabalho didatico com o texto que envolva essas duas manifestacdes de
linguagem. (BAKHTIN, 1992 apud WACHOWICZ, 2012, p. 27).

A proposta de trabalho pedagdgico apresentada pela autora que dialoga com Bakhtin
(1992) e a Organizacao Curricular Nacional (OCN) é de que haja a¢bes pedagogicas voltadas
para um género que pode ser trabalhado tanto a oralidade quanto a escrita. No que diz respeito
ao cordel, trata-se de um género que caminha por essas duas manifestacfes de linguagem, pois

embora seja um texto literario, ha muito de oralidade no cordel.

Ao promover momentos de leitura coletiva de obras, nos quais 0s alunos sao
convidados a expressar suas ideias ou a fazé-lo de maneira esponténea, o
professor se afasta da personificacdo de detentor Unico do saber para adotar
uma postura de mediador de saberes.

A troca de informagbes entre os alunos permite socializar ndo somente
contetdos aprendidos, mas compartilhar experiéncias individuais. Ao ouvir o
comentario de um colega sobre determinado assunto, o estudante tem a
oportunidade de regular suas informagdes e apresentar uma colocacéo oral
apropriada, seja ela um contra-argumento, uma reafirmagdo do conceito
exposto ou mesmo um complemento a ele. (AROUCA, 2012, p.17).

E dessa forma que os alunos aprenderdo a ler e a compreender de forma interativa,
utilizando o seu protagonismo em sala de aula. Ainda retendo ao protagonismo, a classe se
organizara no que diz respeito aos preparativos do teatro de bonecos, atividade em que o folheto
As aventuras de Otto Schramm- as cobras do pordo gabinete de leitura de Maroim. A turma
organizara, com a mediacao da professora, 0s grupos que serdo incumbidos de preparar cenario,
bonecos, adaptacdo do folheto para o teatro, confecgdo do convite, sonorizagdo, entre outros
recursos logisticos. Haverd um tempo estimado para realiza¢do dessa tarefa extraclasse e uma

data para a apresentacdo do teatro na escola.

Quadro 5 - 4° Mdédulo da sequéncia.
4° MODULO DA SEQUENCIA - Leitura integral e expressiva do folheto de cordel
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forma expressiva
e interativa.

= Compreender o0
texto do folheto
de cordel.

compartilhada do
folheto.

= Compreenséo
gradual do texto.

= Autoanélise

texto.

do

aula, os alunos, apds rever 0s
elementos de leitura
expressiva, fardo leitura
compartilhada e de livre-
arbitrio de forma expressiva.
A professora tentard envolver
0S mais timidos nesta
atividade.

*Em alguns momentos, a
professora sinalizara pausas
estratégicas para pbér em
relevo o contexto da leitura,
elucidar pontos cruciais e
perguntas que facilitem a
compreensao.

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO
= Ler 0 poema de | = Leitura expressiva e | "Em semicirculo, na sala de | =02 aulas

AVALIACAO

= Neste quadro trabalhar-se-&4 com atividades que permitem avalia¢do do processo de ensino
e a autoavaliacdo do aluno de formas envolventes, com o intuito de se construir a
compreenséo gradual do folheto.

Fonte: Autoria propria (2020).

Os supostos erros serdo entendidos como possibilidades de promogdo de novas

intervencdes. Perrenoud (1993, p.173) define a avaliagdo como o processo que ajuda o aluno

aprender e o professor a ensinar. A ideia base é bastante simples: a aprendizagem nunca € linear,

procedem por ensaios, por tentativas e erros, hipdteses, recuos e avancos: um individuo

aprenderd melhor se o seu meio envolvente for capaz de lhe dar respostas e regulacbes sob

diversas formas. O professor deve ser sabedor de que os erros fazem parte da construcdo do

conhecimento. Algumas atividades podem exigir novas estratégias de ensino que 0S €erros

apontaram para o professor observador da dindmica de suas aulas.

voz alta pela
professora.

Tabela 7 - Mapa avaliativo 4
Alunos/ = Mostrou-se = Conseguiu = Diferenciou a | =Demonstrou
motivado pela prever leitura de atencdo e
Desempenho leitura do complicacdo da cordel de interesse
folheto dentro narrativa  por outros géneros leitura
ao gabinete de meio da leitura literérios. expressiva
leitura. silenciosa e em de cordel.
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A2
A3
Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

| INSATISFATORIO

Compreensao leitora do folheto de cordel: estrutura, contexto historico e linguistico-social

Nesta etapa, os alunos terdo oportunidade de compreender a estrutura do género folheto
de cordel, o contexto historico, que € marca relevante na compreensdo da trama. Além disso, a
atividade de compreensao do texto vai trabalhar as questdes culturais e sociais de Maruim, que
0 texto traz nos seus versos. Sob esse olhar, é evidente que, a medida que acontece as fases do
letramento, paralelamente o aluno (re)conhece sua cultura sob varios vieses: seu linguajar, sua

historia, sua arte, seu meio.

Em primeiro lugar, podemos afirmar que, qguando um leitor compreende o que
I&, estd aprendendo; a medida que sua leitura o informa, permite que se
aproxime do mundo de significados de um autor e lhe oferece novas
perspectivas ou opinides sobre determinadas aspectos..., etc. A leitura nos
aproxime da cultura, ou melhor, de maltiplas culturas, neste sentido, sempre
é uma contribuicdo essencial para a cultura propria do leitor. Talvez
pudéssemos dizer que na leitura ocorre um processo de aprendizagem nao
intencional, mesmo quando o0s objetivos do leitor possuem outras
caracteristicas, como no caso de ler por prazer (SOLE, 1998, p.46).

O género cordel pode ser lido facilmente por mero prazer. A linguagem é simples, as
tematicas sdo atraentes, tem carater dindmico pela marca de musicalidade, dentre outros fatores.
Por isso e por outras razdes, o cordel deve ser valorizado e ter seu merecido lugar na Literatura.
A poesia popular que o género enaltece ndo deve ser confundido como manifestagéo inferior
de cultura, de arte com alegagdo preconceituosa de que poesia popular carrega consigo as
marcas dos falares da massa, daqueles menos favorecidos.

Deve-se levar em conta que a variante linguistica popular, geralmente contemplada nos
cordéis também faz parte da cultura de determinado lugar. E esta manifestacio literaria que vai
difundir da maneira mais deleitosa os valores, os costumes e tradi¢do de uma regido brasileira.

Ou seja, o cordel apresenta a identidade cultural de um povo.
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Essas crencas sobre a superioridade de uma variedade ou falar os demais é um
dos mitos que se arraigaram na cultura brasileira. Toda variedade regional ou
falar é, antes de tudo, um instrumento identitario, isto &, um recurso que
confere identidade a um grupo social. Ser nordestino, ser mineiro, ser carioca
etc. € um motivo de orgulho para quem o €, e a forma de alimentar esse
orgulho é usar o linguajar de sua regido e praticar seus habitos culturais.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p.33).

Sendo assim, a literatura de cordel revela-se como instrumento de praticas culturais e

até de combate ao preconceito social e linguistico. Ainda a autora adverte os profissionais da

educacéo:

Precisamos tomar conhecimento da magnitude e dos efeitos nefastos de
preconceito linguistico para podermos nos municiar de informacao e combaté-
lo. Lembre-se de que a pluralidade cultural e a rejeicdo aos preconceitos
linguisticos sdo valores que precisam ser cultivados a partir da educagédo
infantil e do ensino fundamental. (IDEM, p. 35).

Esta sequéncia também oportunizara o educando a valorizar a arte literaria em relevo na

sua cidade, isto é, o folheto de cordel, e levar o aluno a ponderar sobre seu falar, seu lugar, seus

costumes como fendbmenos de pertencimento. V& numa obra literaria seu ambiente, seu

linguajar, sua histéria dentre outros fatores. Os educandos terdo mais possibilidades de

orgulharem-se de si e de sua cultura.

Quadro 6 - 5° Mdédulo da sequéncia.

5° MODULO DA SEQUENCIA - Compreensdo leitora do folheto de cordel: estrutura,

contexto histérico, linguistico-social.

elementos
estruturais do
cordel estudado.

= Entender 0

contexto histérico,
social e cultural do
folheto lido.

= Demonstrar
atitude de respeito
diante do
preconceito
linguistico e social.

leitora do folheto.
= Elementos
género cordel.

do

= Variagdo linguistica

ou trio para diagnosticar a
compreensdo leitora do folheto de
cordel (temaética, estrutura, enredo,
mensagem, critica, humor, figura

local. de linguagem, valorizacdo da
= Contexto cultura maruinense, etc.).

sociocultural do | = Em dupla, os alunos providos
folheto. de apostila sobre estrutura de

= Preconceito
linguistico e social.

folheto de cordel. Os exemplos
contemplardo outro cordel “As
proezas de Zé Caititu”, do
cordelista Eduardo Bittencourt e
outros cordeis cléssicos para
estudo de rima, ritmo, estrofacdo e
métrica.

= Debate sobre desvalorizagdo da
nossa cultura local: o cordel,
preconceito linguistico e do lugar

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO
= |dentificar 0s | = Compreensdo » Haverduma atividade em dupla | =02 aulas.
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onde vivemos que constituem
nossa identidade cultural.

AVALIACAO

A avaliacdo formativa terd continuidade através da observacao e interacdo entre professor e

alunos no andamento das atividades e pés atividades.

Fonte: Autoria propria (2020).

A avaliagdo formativa objetivara “valorizar a diversidade de interesses e possibilidades

de exploracdo do mundo (da literatura de cordel), respeitando sua identidade socio-cultural”

(HOFFMANN, 2015, p. 31, grifo nosso). As atividades de debate sobre preconceito linguistico,

atividade escrita interativa sobre estrutura do cordel s&o possibilidades de a professora

compreender se as suas acdes estdo sendo eficazes ou ndo. Em caso negativo, a professora

replanejara sua proxima aula para alcancar o sucesso dos alunos.

Tabela 8 - Mapa avaliativo 5
Alunos / = |dentificou 0S = Demonstrou = Demonstrou atitude de
Desempenho elementos compreensao do respeito  diante do
estruturais do cordel contexto histérico, preconceito linguistico
estudado. social e cultural do e social durante o
folheto lido. debate.
Al
A2
A3
Fonte: Autoria propria (2020).
Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

INSATISFATORIO

Trabalhando com o Iéxico e cultura local.

Nesta fase, os alunos serdo incentivados a trabalhar com o léxico e o espaco do seu meio,

tendo em vista uma das justificativas desta pesquisa tratar da problematica de autoestima baixa

no que concerne ao lugar onde residem, ou por morarem na zona rural ou em locais da sede do

municipio rotuladas como perigosas ou como ‘mais pobre’. Nas atividades que compdem o
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préximo mddulo, associado as atividades anteriores, os alunos poderdo protagonizar atividades
que tragam sentimento de orgulho do lugar onde moram dos falares da regido nordeste. Essas
atividades serdo cruciais para o desdobramento da SD.

Antes dessa atividade, os alunos trabalhardo com a variacéo linguistica regional presente
no modulo. Serdo atividades dindmicas, pelo fato de os alunos irem as ruas, as pracas, a propria
casa tragar um retrato do léxico local, através da observagdo mais apurada, para captar e registar
os seus familiares, seus vizinhos, seus colegas de escolas, esses falares tipicos de Maruim e
regido. Eles irdo ouvi-los e, sem nenhum controle, deixardo seus falantes a vontade para
conversa informal e retirar dela o que foi solicitado de forma mais natural possivel. Sobre esse

trabalho com o Iéxico, Antunes (2012, p.155) pontua:

1.4. Na perspectiva da permanente renovacdo e expansdo do léxico — sua
dinamicidade e instabilidade, se poderia explorar:

A variagdo lexical que acompanha as manifestacdes da diversidade cultural,
incluindo ai o estudo da fraseologia (das expressbes feitas, sedimentadas,
cristalizadas, das expressfes idiomaticas) e dos provérbios (na sua imensa
abrangéncia temética e formal);

As especificidades lexicais do texto oral e do texto escrito, que apresentam
uma selecdo vocabular bem distinta;

Os regionalismos, o que poderia contribuir para anular as avaliagdes
preconceituosas feitas a respeito do modo de falar desse ou daquele lugar.

A pesquisadora Antunes (2012) deixa claro que o trabalho em sala com o Iéxico tende
a diminuir ou erradicar preconceitos linguisticos; os alunos podem investigar a variacdo lexical
na oralidade de sua comunidade e nos escritos de texto — no caso, o folheto de cordel. “O que
se pretende com essas observacgdes é sublinhar a veiculacdo do Iéxico da lingua as experiéncias

socioculturais que caracterizam cada um dos grupos humanos” (ANTUNES, 2012, p. 47).

Quadro 7 - 6° Mddulo da sequéncia didatica

6° MODULO DA SEQUENCIA - Trabalhando com o léxico e cultura local
OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO

= Explorar o léxico | = Estudo do léxico. = Pedir que os alunos exploremo | = 01 aula
do cordel em | = Repertorio Iéxico (palavras desconhecidas e

estudo. linguistico regional; pertencente & linguagem popular

» Coletar palavrase | = O  lugar onde | no cordel, o que é mais de facil

expressdes vivemos; compreensao e por qué.

populares = Valorizagéo do | = Solicitar que metade da turma,

peculiares da regido | cordel. disposta em dupla ou trio, traga

nos diversos uma coleta de palavras ou

espacos de Maruim. expressdes culturais advindas de
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= Registar em falares de seus familiares, por
fotografia 0sS eles mesmos, colegas de outras
bairros e povoados classes, vizinhos, etc. que se
de Maruim-SE. enquadrem na variante
= Apreciar e linguistica popular e dialetos da
associar cantoria de nossa regido. Apos trés dias de
repentista no video coleta, 0s grupos entregardo a
que reporta aos “professora que, junto com 0s
elementos do alunos, elegerdo as palavras e
folheto de cordel. expressGes que serdo impressas

em papel fotogréfico para expor
na préxima aula.

" Solicitar também que a
outra metade da turma e, dupla
ou trio, tirem diversas fotos dos
locais onde a classe reside:
bairros, centro, povoados e
sitios, etc. Para isso a professora
sorteara envelopes, 0 nome de
cada localidade aos grupos para
fazer os registros. Orientar 0s
alunos que tragam na préxima
aula as fotos coloridas em papel
fotografico A4 ou papel A2 para
exposicao.

= Apbds  essas  orientacdes,
apresentar video da chamada da
novela cordel encantado com
fundo musical de repentista para
revisar a valorizacdo da cultura
local, das origens do cordel.

AVALIACAO:

= Asatividades deste médulo serdo mais dinamicas e a maioria serdo efetivadas em forma de pesquisa
extraclasse, onde abordardo caracteres da cultura local, além da apresentacdo do video que prega
contextos do cordel.

Fonte: Autoria propria (2020).

Dadas as atividades, a professora continuara com a proposta da observacdo formativa
representada sempre em mapas. Hoffmann (2015, p.119) vé a observagédo avaliativa como “uma
acao estudiosa da realidade. Estudo. Eu direciono o meu olhar. Quando observo, eu ordeno,
seleciono, diagnostico significados. E uma acao altamente reflexiva. E diferente do que registrar
mecanicamente tudo o que se v€”. Esse estudo da realidade nada mais é do que a ter um olhar
avaliativo-reflexivo durante toda as etapas da execu¢éo da aula. O professor observara em cada
passo da atividade o que poderia ter melhorado, quem esta tendo mais dificuldades, supor

hipdteses, notar situagdes que merecem mais a sua atencao e novas praticas de ensino.
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Tabela 9 - Mapa avaliativo 6

Alunos / = Conseguiu = Coletou " Fez 0s | =Apreciou e
explorar 0 palavras e registros relacionou a
Desempenho léxico do expresses fotograficos cantoria de
cordel em populares dos bairros repentista e
estudo. peculiares da e povoados imagens
regiao nos de Maruim. contidos no
diversos video aos
espagos de elementos do
Maruim. folheto de
cordel.
Al
A2

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

I INSATISFATORIO

Atividades finais para a exposicao de trabalhos e planejamento da escrita dos folhetos

Esse momento é destinado aos preparativos finais para realizacdo da exposicdao de
trabalhos ja realizados ou término como: cartaz sugestivos com fins de enaltecer os falares
comuns da regido — palavras e fraseologias populares. O cartaz terd aspecto sugestivo: a
disposicdo da grafia, imagens (desenhos, memes, arte plasticas, etc.) que dialoguem com o a
palavras ou expressao.

Bortoni-Ricardo (2004, p.15) aponta que esse tipo de atividade ilustra a riqueza da
cultura e da linguagem e nos conduz a uma reflexdo sobre a lingua portuguesa no Brasil com
suas variacOGes e caracteristicas peculiares. Por isso um dos objetivos de se estudar com
repertorio linguistico € o de “criar uma atmosfera de maior envolvimento e afetividade” (Ibid,
p.26).

E com esse envolvimento que os alunos aproveitardo a pesquisa onde se montou uma
coleta de objetos (palavras e expressées) oriundas dos falantes da comunidade maruinense para
criar uma legenda especial para as fotografias dos lugares onde os alunos residem. Isso significa
que a legenda a ser criada enaltecerd o meio onde eles vivem. Assim, os alunos, ja dominando

a estrutura rimas, metrificacdo, estrofacdo e as teméticas que podem conter num cordel, eles
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serdo convidados a compor de uma a trés estrofes que identifiqguem e valorizem seu lugar e seus
falares. Em outras palavras, os alunos fardo uso do género para apresentar sua identidade
cultural na praética.

Ferrarezi Jr e Carvalho (2017, p. 46) concordam com a ideia de que, apds o texto ser

lido e compreendido, isso permite aos alunos

Fazer coisas mais maduras, responsaveis e produtivas com o que lemos como
producdo de material de conscientizacdo/educacdo coletiva de diversos
formatos e natureza; exposi¢cdo mais sistematicas das producdes dos alunos
com base nas leituras feitas por eles.

Além dos preparativos para a exposi¢do, outra atividade de apoio sera sugerida para 0s
alunos darem continuidade e interatividade com estudo de cordel. Serdo apresentados canais de
cordelista sergipanos, inclusive de maruinense para que os alunos ndo sé apreciem os cordéis
de sua regido, mas que possam estabelecer uma interacdo com o0s autores, quer lendo, que
ouvindo, quer postando comentarios nessas redes digitais. A BNCC sugere esse tipo de
atividade com as novas tecnologias. “Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme,
pode-se postar comentéarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,

acompanhar de perto seu trabalho” (BRASIL, p 64).

Quadro 8 - 6° Modulo da sequéncia
7° MODULO DA SEQUENCIA - Atividades finais para a exposicéo de trabalhos e
planejamento da escrita dos folhetos

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO
= Escrever poema | = Escrita da legenda | = Com as fotografias e a coletade | = 02 aulas
popular curta. do espaco palavras de falares populares de
= Confeccionar fotografado com Maruim, os alunos, em grupo,
cartazes. poesia popular. fardo a legenda de cada lugar em

sugestivos  sobre | = Planejamento  do forma de poesia popular (de
repertorio lexical | processo de escrita duas a trés estrofes de quadra ou

local. do folheto de cordel. septilha) e ainda elaborardo os
= Planejamento da | = Cordel e interag&o: cartazes sugestivos com as

escrita do cordel. do impresso ao expressdes e palavras coletadas
= Interagir de forma | digital. na comunidade.

digital com = Em seguida, a mesma dupla (se

cordelistas e seus os alunos preferirem) véo pensar

cordéis. e escolher para escrever seu

folheto de cordel: tema, métrica,
rima, estrofe, um (uns) espaco
(s) de Maruim, personagens,
lista de vocabulario tipico da
regido, ilustracdo da capa etc.

= A professora indicard links de
canais de cordéis de cordelista
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maruinense e de outras
localidades para interagdo com
cordel e seus autores.

AVALIACAO:

= Nessas aulas, os alunos estardo interativamente construindo as atividades para a Exposicéo.
Também estardo em processo de producdo escrita, a Ultima etapa do letramento. Eles terdo que
ativar, para tanto, sua capacidade de escrita, reescrita, autocorre¢do e esperar pela devolutiva da
professora.

Fonte: Autoria propria (2020).

Percebe-se que avaliacdo formativa percorre varios meios para se chegar ao sucesso da
aprendizagem. Perrenoud (1993, p.173) considera que a avaliacdo formativa tem como um de
seus objetivos observar e conduzir os processos de aprendizagem. Com vista de que a avaliacdo
decorre dos objetivos do planejamento da aula, a avaliacdo formativa tem papel crucial na

construcdo de habilidades e competéncias previstas na pratica pedagogica.

Tabela 10 - Mapa avaliativo 7

Alunos / = Conseguiu = Confeccionou =Planejou a | = Interagiu
escrever cartazes escrita do | Com cordelistas e

Desempenho poema popular sugestivos cordel. seus cordéis em
curta. sobre repertorio redes sociais.

lexical local.

Al

A2

A3 ..

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

1 INSATISFATORIO

Dia da Exposicdo

Havera um dia de programacao para tornar as aulas de todas as turmas do turno matutino
bem dindmica: o estudo do folheto de cordel se desdobrara na efetiva apresentacéo de diversos

trabalhos da classe até esta etapa: a apresentagdo dos cartazes, dos cartdes postais com legenda
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em poesia popular, o teatro de fantoches com a adaptacdo do folheto As aventuras de Otto
Schramm — as cobras do poréo gabinete de leitura de Maroim. Seré4 realizado nesse dia festivo
jogo com a Corrida do Dicionario Regional. Nesta Ultima atracdo, a professora trabalhara
com o léxico regional, a xilogravura e o significado de cada palavra. O trabalho com dicionario
pode ser uma atividade significativa, especialmente se for conectado com a dindmica do jogo e
a cultura local. Antunes (2012, p. 139) postula:

N&o conquistou, portanto, o dicionario 0 espagco que merece COmMO recurso
didatico no &mbito do ensino de linguas, sobretudo quando se tratada lingua
materna. ‘Raros sdo os exercicios sobre a lingua portuguesa que se valem do
dicionario, que exploram seu potencial, de li¢des sobre lingua. Trata-se,
portanto, de um espaco vazio cultural.” (KRIEGR, 211 apud ANTUNES 2012,
p. 139).

Pretende-se, com este trabalho, dar os primeiros passos para um estudo de Iéxico mais
expressivo nas aulas de lingua portuguesa. Isto é, comecar a preencher o espacgo da cultura do
dicionario. Isso pode levar o aluno a “descobrir nas varias acepgdes das palavras, vestigios da
historia da lingua e da identidade cultural dos grupos de falantes dessa lingua” (ANTUNES
2012, p. 146). Esse tipo de jogo possibilita também o incentivo ao uso do dicionario e sua
importancia no que diz respeito as informagdes contidas nele.

A autora completa o pensamento dizendo que “o jogo pode estimular o desenvolvimento

dessa habilidade.” (IDEM, p.37).

Quadro 9 - Modulo da sequéncia
8° MODULO DA SEQUENCIA - O dia da exposicio

= Valorizar a poesia
popular, o folheto
de cordel e o lugar
onde se vive.

poesia popular local;
=Jogo Corrida do
dicionario regional.

as palavras e expressoes
populares montardo  a
exposicdo. Toda as turmas
serdo convidadas
anteriormente para a
exposicéo, inclusive os pais.
A exposicdo poderd ser
intitulada “Com a palavra,
nossa identidade cultural:
nosso lugar, nosso falar,
nossa poesia. ”’

OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES TEMPO
ESTIMADO
= Fortalecer a | =Fortalecimento da | =No péatio coberto da escola, = 02 aulas.
identidade identidade cultural. os alunos, munidos das
cultural. = Valorizacdo da fotografias emolduradas e
= Reconhecer 0| variante linguistica, com legenda de poesia
Iéxico regional. do espaco, e da popular, e dos cartazes com
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= Ficard pelo menos um aluno
préximo de cada cartaz ou
cartdo postal para possiveis
explicagoes.

= Realizacdo do Jogo Corrida
do dicionario regional.

AVALIACAO:
= As atividades propostas na exposicdo, bem como a avaliagdo através da observacao, levam conta
as experiéncias vividas nas aulas anteriores apresentadas numa exposicao.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Esteban (2013, p.39) s6 vislumbra uma avaliagdo reflexiva quando ha “possibilidade de
vivenciar um processo coletivo e cooperativo de construgdo de conhecimento”. Assim, a
observagdo vai além da “realizagdo ou ndo da atividade. Busca-se observar se a pratica
contribuiu para formac&o de criangas autbnomas, criticas e participativas nas brincadeiras, dos
contetidos delineados, dos projetos pedagogicos e outros.” (HOFFMANN, 2015, p.72) Nota-se
que a observacdo do professor € uma ferramenta fundamental para compor a efetivacdo da
avaliacdo formativa. Tem-se objetivos para cada aula, ha as acbes minuciosamente observadas

para retratar a construcdo do conhecimento dos alunos.

JOGO - CORRIDA DO DICIONARIO REGIONAL

E um jogo que trabalha com léxico regional, xilogravura e informacdes ou conceito palavras ou
expressdes populares para compor um dicionario com imagens.

Onde? No patio coberto (Mas pode ser em sala de aula)
Como? Os alunos serdo divididos em 5 grupos. Cada grupo receberd uma caixa fechada de papelao
com 9 placas (de papeldo, cartolina tipo colorset ou papel catdo etc.) assim disposta:

» Trés placas serdo gravadas com uma palavra ou expressao popular da regido em cada um;
» Mais trés placas com trés imagens de xilogravura que retratam as palavras ou expressao;
» Mais trés plaguetas com o significado ou conceito da palavra ou expressao popular.

Assim, havera 5 caixas com 9 placas dentro de cada uma, conforme as instrucdes mencionadas. Essas
placas estardo na caixa embaralhadas e algumas delas contemplardo palavras do cordel estudado e da
coleta dos alunos.

Cada grupo, em fileira, tera na sua frente (cerca de 4 a 6 metros) 1 placa de isopor identificando cada
grupo e marcadas (desenhada ou pintada) com retangulos do mesmo tamanho das placas da caixa, ou
seja, 3 retdngulos em cada ‘linha’, totalizando 9 espacos para serem preenchidos pelos alunos.

O primeiro espaco sempre corresponde a palavra, o segundo a imagem e o terceiro ao significado. A
professora explicara que, ao seu sinal, apenas um aluno da frente de cada grupo podera pegar uma placa
(sem escolha), e colar no devido espaco (o da palavra, da imagem (no meio e de significado). Ele deve
voltar a fileira e tocar a mao do segundo aluno e vai para o final da fila. O segundo aluno, apds o toque,
é liberado para pegar outra placa. Caso ndo combine com a primeira placa, ele vai colar na linha seguinte.
Esse processo serd feito até que as placas estejam todas alinhadas. Serd o grupo vencedor aquele que
completar os espagos primeiro e de forma correta.
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Palavra ou expressao

Xilogravura

Significado

Bate-coxa

Danca popular,
geralmente forro.

Encangadas

Andam juntas; vivem
acompanhadas uma
da outra.

Labafero

Confusao, briga,
desordem.

EXEMPLO DE JOGO CONCLUIDO

Fonte: Autoria propria (2020).
Tabela 11 - Mapa avaliativo 8

Alunos / = Reconheceu a | = Apreciou as | =Demonstrou aquisi¢do de
importancia de manifestacbes artisticas conhecimentos no Jogo

Desempenho valorizar sua| tipicas do Nordeste, Corrida do Dicionério
identidade poesia popular, o folheto Regional.
cultural. de cordel.

Al

A2

A3 ..

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:

E EXCELENTE

S SATISFATORIO

I INSATISFATORIO
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Entrega da primeira versdo da producdo do folheto do cordel e da ilustracdo da capa;

procedimentos para publicacao dos cordéis

Na ultima etapa da sequéncia, os alunos, em dupla terdo oportunidade de entregar a
professora a primeira verséo dos folhetos criados em dupla. O processo de letramento, nesse
patamar, esta na sua ultima fase, ou seja, o trabalho com a escrita que a leitura e a compreenséo
dos textos proporcionaram. E nesta fase que Ferrarezi Jr e Carvalho (2017, p. 46) orienta que
“ha uma infinidade de ac¢des nessa linha a serem desenvolvidas [...] como a criagao de livros
escritos pelos alunos para a biblioteca da escola, varais de redagdes ou mesmo saraus literarios.”

E justamente o que culminara o processo de letramento com o cordel externado nesta
pesquisa. Os alunos criardo sua prépria obra de poesia popular — seu folheto de cordel. Este sera
criado em dupla para ndo se perder de vista a aprendizagem pautada na interacao.

Os alunos serdo informados que suas criacBes, aléem de fazerem parte do acervo da
biblioteca, terdo um momento impar, pois eles serdo oportunizados a ter, no dia do evento Café
Literario da escola, os quais também estardo envolvidos na realizacdo do mesmo, uma manhéa
de autografos, de publicacdo dos seus folhetos diante da comunidade escolar e de seus
familiares.

Do mesmo modo, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 77-78) continuam revelando a

importancia da Gltima instancia do letramento, da textualizacdo dos alunos.

Em atividades de producéo de suas proprias narrativas (folheto de cordel) na
forma de livros para a biblioteca, os alunos estardo se dando conta de que s&o
capazes de criar, de produzir, de serem Uteis e respeitados pelo que fazem, que
poderdo ser escritores profissionais um dia, produzir saberes, interferir no
mundo. Isso é uma licdo extremamente relevante que a escola poderéa ensinar,
se tiver disposicao para tanto.

Quando os alunos leem as histérias dos colegas, ou quando os autores dessas
histérias veem seus “livros” sendo lidos por seus colegas, desenvolve-se neles
um senso de valor pessoal que ndo se desenvolve pela leitura de livros
comerciais. Permiti-lhes fazer parte, mesmo que de forma tdo simples desse
acervo, é melhor ainda! Isso valoriza o esfor¢o dos alunos e ndo se constitui
em uma leitura menos prazerosa para 0s demais. Muitas vezes, pelo contrério!
(FERRAREZI JR.; CARVALHO 2017, p. 77-78).

Nesse sentido, acredita-se que a efetivacao desta sequéncia didatica, pautada no género
folheto de cordel, podera contribuir ndo sé para desenvolver praticas de letramento, pois ela
tem o papel também de mostrar ao aluno que ele pode construir inimeros conhecimentos. Que

ele é capaz, através desses conhecimentos preparar seu caminho para um futuro bem-sucedido,
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sem amarras de preconceito, de sentimento de inferioridade, sem perder de vista o valor que

tem sua identidade cultural.

Quadro 10 - 9° Médulo da sequéncia didatica

9° MODULO DA SEQUENCIA - Entrega da primeira versdo da producéo do folheto do
cordel e da ilustracdo da capa; procedimentos para publicacdo dos cordéis.

OBJETIVOS

CONTEUDOS

ATIVIDADES

TEMPO STIMADO

= Entregar a
primeira versdo
do folheto de
cordel.

= |lustrar a
capa do folheto
de cordel.

= Entender
como serd a
editoracdo e
publicacdo dos
folhetos
produzidos.

= Primeira  versao
escrita do cordel.

= Acabamento da
ilustracdo da capa.

= OrientacGes sobre a

editoracao e
publicacdo dos
folhetos.

= As duplas entregardo a
primeira versdo dos seus
folhetos ja autocorrigidos a

professora;
" As duplas também
apresentardo as  primeiras

versdes (ou ja concluida) da
ilustracdo dos seus respectivos
cordéis.

= Os alunos serdo avisados que
a professora sera responsavel
pelo trabalho grafico e que
acontecera, no dia do evento
escolar IV Café Literério,
exposicado dos seus folhetos; as
duplas terdo uma manhad de
autografos, recitacdo dos seus
cordéis.

01 aula

AVALIACAO

= A avaliacdo seré efetivada pela autocorrecdo das atividades escritas (o cordel) dos alunos. Outra forma
avaliativa sera a de reflexao das aulas trabalhadas na SD e como professor e aluno avaliam as propostas
de editoracdo e publicacéo dos folhetos.

Fonte: Autoria prépria (2020).

Pode-se dizer que a producdo do folheto de cordel seja a atividade mais desafiadora para

os alunos. Mas vale refletir a fala de Luckesi (2011, p. 416). Para ele, a avaliacdo, além de servir

para “diagnosticar e tomar decisdes em vista da melhoria do educando, importa explicar e

compreender o que ocorre com a aprendizagem”. 1Sso deve ser explanado para o aluno com a

finalidade de Ihe proporcionar mais liberdade, disseminar tensdes que venham prejudicar a

criatividade, a competéncia leitora e escritora.

Como aqui, professor e alunos avaliam a aprendizagem e seus passos, em todas as etapas

de construgdo de conhecimento. Perrenoud (1999) ja dizia que é através da interacdo continua

que se faz avaliacdo formativa. Pretende-se com esse método avaliativo embasar os atores da

sala de aula para as inovagdes pedagogicas que a escola precisa.




Tabela 12 - Mapa avaliativo 9
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Alunos / = Escreveu a | = llustrou a capa do folheto | =Entendeu e sugeriu como
primeira versdo | de cordel. serd a editoracdo e

Desempenho do folheto de publicacdo dos folhetos
cordel. produzidos.

Al

A2

A3 ..

Fonte: Autoria prépria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

INSATISFATORIO

Na sequéncia didatica, apresentada neste trabalho, estdo articuladas atividades para

aquisicdo de aprendizagens de letramento com literatura de cordel. O conhecimento é

construido de modo progressivo, gracas ao encadeamento e o dialogo existente nos médulos.

Ou seja, a sequéncia didatica exposta propde atividades que consideram desde o processo de

escuta de texto até o processo de escrita, que demanda conhecimento mais condensado da

lingua, sempre alicercadas na estratégia de interacdo entre os atores envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista os diversos problemas de letramento que permeiam as escolas brasileiras
e, contraditoriamente, que a sociedade exige do individuo a competéncia leitora e escritora
dentro de uma formagcéo integral, fica evidente que a escola tem o papel de tentar contornar os
impasses que surgem durante a jornada do trabalho com o ensino da lingua portuguesa.

Com foco em tais elucidaces, esta pesquisa procura fazer com que a escola se enquadre
enguanto meio mais adequado de levar os alunos a ler e escrever de maneira consciente e
competente, valendo-se de variados géneros textuais, das experiéncias e da cultura dos alunos
No processo ensino-aprendizagem para que, agora e mais adiante, possam estar preparados para
as demandas que a sociedade estabelece.

E nesse sentido que a BNCC reza que o aluno precisa:

Compreender as linguas como fenbmeno (geo)politico, histoérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de

gualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 61).

Dessa forma, foi pensado para a organizacdo da sequéncia didatica o texto de cordel.
Ele pode ser usado como uma base deste trabalho para que os alunos desenvolvam
gradualmente e interativamente o gosto pela leitura, mecanismos de compreensao e de escrita
de texto. Pretendeu-se também, com isso, valorizar a cultura da regido, pois o folheto de cordel
é, além de género literario, uma manifestacdo de identidade cultural.

Pegando emprestada a fala de Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 51) “o0 mundo da escola
precisa ser mais amplo do que 0 mundo do aluno”, acredita-se, mediante esse pensamento, que
esta pesquisa, adotando as praticas linguisticas de oralidade, escuta, leitura e escrita pode
contribuir com a ampliacdo de conhecimentos dos alunos de forma prazerosa e possivel de ser
efetivada. Sdo essas simples mudancas que se almeja implantar na escola com este trabalho.

No que concerne a avaliacdo das aprendizagens, esta pesquisa se fundamenta na
avaliacdo formativa e reflexiva com o intuito de propor préaticas de acompanhamento de ensino
e aprendizagem includente e eficaz, para se poder tragar caminhos mais exitosos no alcance do
sucesso escolar do aluno.

Cabe aqui elucidar que esta pesquisa ainda néo foi aplicada em nenhuma etapa proposta
na turma do 9° ano do Colégio pesquisado, conforme planejado pelo fato de as aulas do ano
letivo de 2020 terem sido suspensas em decorréncia da pandemia disseminada pela Covid-19
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desde o dia 17 de marco, tendo continuidade até no presente més de junho de 2020. Com vistas
a essa realidade, o plano de trabalho néo pdde ser efetivado. Logo, as reflexdes sobre as a¢oes
pedagdgicas, avaliacdes, analise de dados, dentre outros fatores geralmente descritos na secéo
de ‘consideragdes’ de pesquisas ficaram impossibilitadas de serem documentadas. Vale
salientar que, na Banca de Qualificacdo, este trabalho apresentou—se em carater de pesquisa—
acao no ambito de sua metodologia. Entretanto, o tipo de pesquisa foi modificado por causa das
consequéncias negativas da Pandemia na escola, tornando impasse para aplicacdo da proposta.
E, em conformidade com a Resolucdo 003/2020, que prevé normas sobre elaboracdo de
Trabalho de Concluséo de Curso da sexta turma do PROFLETRAS, este projeto apresenta um
dos materiais didaticos necessarios para conclusdo de estudos, isto é, proposta de sequéncia

didatica.
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APRESENTACAO

Caro (a) colega,

Este caderno € o produto final apresentado ao Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS/UFS), cursado no biénio de 2019 a 2020, pela Universidade Federal de
Sergipe. Com ele, vocé vai perceber que fazer aulas de Lingua Portuguesa, abrangendo o género
literario folheto de cordel, é propiciar atividades envolventes, dindmicas e prazerosas.

Este trabalho reforca que a Literatura pode e deve ser trabalhada também no ensino
fundamental; que ela, manifestada em forma de folheto de cordel, vem a ser um suporte
significativo para efetivacdo de praticas de leitura, compreensao e escrita de texto. Além disso,
vocé certamente notard que trabalharemos com a diversidade cultural da regido na qual os
alunos envolvidos neste trabalho estéo inseridos.

Através da andlise de como o processo de leituracao e escrituracdo, atrelados ao folheto
de cordel “As aventuras de Otto Sharamm — as cobras do pordo do gabinete de leitura de
Maroim”, de Hefraim A. Israel, e a diversidade cultural regional, organizadas aqui em forma
de sequéncia didatica, vocé notard o quanto essa jun¢do de areas de conhecimento pode ser (til
ao trabalho de professor nas situacfes de fomento a leitura, a escrita e a reafirmacdo da
identidade cultural dos educandos.

Para ajudar na realizacdo dessa proposta, este caderno lhe oferece um conjunto de
atividades que pode servir de base para suas acfes pedagogicas, sem perder de vista 0 processo
de acompanhamento das aprendizagens dos alunos em cada etapa, isto €, o trabalho com a
avaliacdo formativa.

Dessa forma, procuramos organizar cada atividade de maneira que vOCcé possa
desenvolvé-la da melhor forma possivel e, gradativamente, transformar as aulas de letramento
em varias oportunidades de aprendizagens interativas e significativas — nos trinques e sem

brechas para gasturas ou labaferos.

Bom proveito deste caderno e sucesso!
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Para comecar nossa prosa: o letramento

O ensino de leitura e escrita sempre foi abordado entre pesquisadores e educadores no
decorrer de muitos anos, haja vista a falta de dominio por parte dos alunos da educacao basica
no que tange o ato de ler, escrever, comunicar-se oralmente, ler o mundo, enfim. Os resultados
de avaliagdes internas e externas a escola retratam essa defasagem de aprendizagens e indicam
que a educacdo béasica necessita de um olhar mais sensivel e acdes mais eficazes e urgentes por
parte de todos que compdem a educacao.

Diante dessas consideragdes, muitos professores de lingua portuguesa tém se
preocupado com essa realidade e procuram maneiras de ajudar a formar leitores e escritores nas
suas turmas. Sabe-se que ler com propriedade € uma tarefa dificil, mas necessaria.
Contribuindo com a importancia da formagao de leitores, Leffa (1996, p. 32) mostra que “[...]
a aquisicdo da leitura é imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela
provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguem realizar essa
aprendizagem”. Fica evidente que as palavras de Leffa (1996) condizem com a preocupacao
dos professores.

Entretanto a questdo da leitura é complexa. Paulo Freire (1989, p. 27-38) nos deixa a
seguinte lig&o:

Ler € uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1é
ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da
curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é
procurar buscar criar a compreensdo do lido; dai, entre outros pontos
fundamentais, a importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que

ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreensao.
Da compreenséo e da comunicagao.

Freire (1989) citado por Silva (2009, p. 31) deixa claro que “Leitura sem compreensao
ndo é leitura”. Por isso este caderno levara em consideracdo procurar atender a necessidade de
atividades que objetivem a compreenséo leitora. Vistas dessa forma, as aulas de leitura podem
ter como objetivo formar o leitor competente, capaz de realizar, por meio do ato de ler, a leitura
de mundo, de si mesmo, do outro da comunidade em que esta inserido, da condi¢do do ser
humano e de cidaddo de uma realidade lida e entendida.

As aulas de leitura sdo aqui idealizadas, portanto, na perspectiva interativa:

Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo, como o
leitor, suas expectativas e conhecimento prévio. Precisamos nos envolver em
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um processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacéo
proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e em um processo que
permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionadas (SOLE, 1999, p.23).

Tais interacdes entre os textos e seus elementos e a propria bagagem socioculturais dos
alunos podem ser realizadas sob o viés das praticas historicas, sociais e culturais, pois “o
homem deixa as marcas do seu agir, dos seus feitos, das suas descobertas, das suas relagdes
sociais, enfim, marcas da sua identidade cultural” (PAIM, 2019, p.40). Essas consideragdes
explicam este trabalho de letramento pautado na diversidade cultural.

O processo de escrita, visto como a ultima etapa do caminho do letramento, também
precisa reconhecer 0s seus atores e perceber a ligagéo existente entre a linguagem e o social, 0
mundo, para que possa ser um reflexo da interacdo social. Geraldi (2012) salienta que a

producdo textual precisa ser entendida por seus alunos e professores:

[...] a sua funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores e
seu papel medidor entre a relagio homem-mundo [...]. Para mantermos uma
coeréncia entre uma concepgdo entre linguagem como interagdo, estid nos
conduz a uma mudanga de atitude — enquanto professores — ante o aluno. Dele
precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando-lhe a palavra, agirmos
como parceiros (GERALDI, 2012 p.128).

Podemos, assim, “devolver o direito a palavra ao aluno”, como enfatiza Geraldi (2012,
p. 131), a luz das condicBes sociais e culturais nas quais estdo inseridos. Este € um caminho
para que o aluno protagonize, com a ajuda do (a) professor (a), o ato de escrever com
propriedade, um direito seu e um dos objetivos das escolas.

Por tudo isso, a leituracéo e escrituracao séo, entdo, elementos essenciais na sequéncia
didatica contida neste caderno pedagogico. As atividades que proporcionam o ato de ler e
escrever sob os moldes da interacdo e consideracfes da diversidade cultural estdo também
imbricadas nas atividades propostas. Mais especificamente com a da Literatura de cordel ou
folheto de cordel. Este é o género escolhido para desenvolver este trabalho pedagogico.

Mas, por que folheto de cordel?

Primeiro, porque o (a) professor (a) de lingua portuguesa fara justica a Literatura de
cordel quando a apresenta aos seus alunos, quando trabalha um folheto na sua totalidade (desde
a capa até o seu Ultimo verso); porque a Literatura de Cordel € um género literario riquissimo,
ainda que se pronuncie o contrario. Em segundo lugar, um folheto de cordel é carregado de
cultura da regido Nordeste que traz, tanto na forma verbal quanto visual, leituras diversas

(ROIPHE, 2011; 2013) e significativos encontros com a cultura local.
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Entretanto, tanto a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) quanto o Referencial
Curricular de Sergipe ndo contemplam a literatura de cordel no ensino fundamental maior, mas
podemos observar que as atividades com poesia podem ser espelho para trabalharmos o folheto
de cordel nos anos finais do ensino fundamental, conforme orienta a habilidade de Lingua

portuguesa:

(EF89LP36) Parodiar poemas e cancdes conhecidos da literatura local e
mundial e criar textos em versos [...], explorando o0 uso de recursos sonoros e
visuais (como relacBes entre imagem e texto verbal, de forma a propiciar
diferentes efeitos de sentido e publica-los em coletaneas para compor a
biblioteca da escola e/ou para distribuir para amigos e familiares [...], bem
como em realizagdes de concursos, saraus, clubes de leitura etc. (SERGIPE,
2018, p. 350).

Sob essa Otica, trabalharemos o folheto de cordel, conforme atividades descritas na
sequéncia deste caderno, que contempla a habilidade mencionada: praticas pedagogicas
interativas pautadas em estratégias de leitura e escrita que tém por objetivo dar voz ao aluno
desde os primeiros contatos com o texto até a propria producdo da poesia narrativa. Ha
propostas de editoracao e divulgacéo das produc6es em eventos escolares. 1sso ndo so justifica,
mas também incentiva a insercdo do aluno no processo do letramento.

Como estamos abordando a questdo do folheto, é de muita valia adentrarmos na sua
historicidade. De acordo com Abreu (1999), é no final do século XIX que as cantorias
nordestinas comecam a ganhar a forma escrita sem, no entanto, perder os tracos marcantes da
oralidade. Segundo a autora, ndo ha uma definicdo categorica acerca de quem foi o primeiro
autor a imprimir seus poemas, mas, seguramente, Leandro Gomes de Barros foi o responsavel
pelo inicio da publicacdo sistematica em 1893.

No comeco, 0s textos escritos eram chamados apenas de folhetos ou literatura de
folhetos. A expressdo literatura de cordel nordestina passou a ser empregada pelos estudiosos
a partir de 1970, partindo dai a ser utilizada também pelos poetas. Todavia, “Os autores e
consumidores nordestinos nem sempre reconhecem tal nomenclatura. Desde o inicio desta
producdo, referiam-se a ela como ‘literatura de folhetos’ ou, simplesmente ‘folhetos’”
(ABREU, 1999, p.17). Essa &, pois, a denominagdo também adotada nesta pesquisa ao abordar
a producdo feita no Nordeste brasileiro: “folheto”, seguida pela expressao “de cordel”, adotada
pelos estudiosos a posteriori.

O folheto de cordel se apresenta com sua forte marca da oralidade, numa sequéncia de
rima, ritmo, repeticdes, musicalidade oriunda do seu nascedouro, onde sua matriz e motivacao

transitam pelo espaco da letra para eclodir na voz. Uma voz que se agiganta nas peripécias dos
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personagens das historias narradas, que se avoluma no imaginario de quem I€, e de quem ouve
e se torna puro ressoar, sem marcas temporais, sem mordacas, leve, solta, livre, numa
contrariedade a escrita que € fixa, engessada e finita. Aléem do caréater de oralidade, a Literatura
de cordel traz as mais diversas nuances historicas e diferentes possibilidades de leitura. O cordel
tem a vantagem de ser uma leitura de linguagem simples, escrita breve com narrativas de fatos
reais e/ou imaginarios. Atributos estes que envolvem, despertam, e fascinam o leitor para novas
descobertas no mundo da leitura.

Escolhemos o folheto As Aventuras de Otto Schramm- as cobras do poréo do gabinete
de leitura de Maroim, Hefraim A. Israeli, pois além das simbologias, peripécias do herdi,
fantasia, narra ficcdo com personagens historicos de Maruim-SE, contempla locais,
monumentos, falares peculiares do povo maruinense. E autor habitante do mesmo municipio

em referéncia.

A diversidade cultural

Muito dificil é tecer abordagem sobre folheto de cordel sem envolver as questdes de
tradi¢des regionais, diversidade cultural. A literatura de cordel € repleta das memorias,
linguagem, costumes, crengas e outros caracteres que formulam a identidade cultural de um
povo. Separemos por enquanto a linguagem. Esta comumente se apresenta em um folheto de
forma simples e/ou marcada pela variante linguistica popular.

Apartados de preconceitos linguisticos, podemos observar que “as linguas fornecem
também meios de constituicdo de identidade cultural” (GERALDI, 2012, p.35). Trabalhar com

o folheto nos conduz a estudar as variantes. Especialmente as regionais e populares:

Além disso, operar com a variacdo linguistica exige do leitor perceber as
marcas linguisticas reveladoras da identidade tanto do locutor quanto do
interlocutor de um texto. Ou seja, entram em foco as situacGes de interlocucéo
e as possiveis variagOes de fala/escrita (FERRAREZZI JR.; CARVALHO,
2017, p.164).

O trabalho com diversidade linguistica revelara a riqueza da cultura de um povo.

Tomemos aqui alguns exemplos de falares populares de uma regido sergipana:

Tucudo (malvado, cruel);

Maria fua (mulher briguenta);

Pau de virar tripa (pessoa muito magra);
Tolebada (fatia generosa);
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e Desmarzelado (desarrumado, desleixado);

e Se enrolar (cobrir-se com lencol ou colcha);

e Agarrar no sono (adormecer);

A pulso (a forca, contra sua vontade);

Azuado (nervoso, confuso);

Caréo (bronca, repreenséo);

Cobra criada (astuto, malandro);

Vote [0] (interjeicdo para expressar repulsa, susto, indignacao, etc);
Malino (que mexe em algo com teimosia);

Gastura (mal estar fisico, aflicao).

Os exemplos citados mostram como o léxico da lingua portuguesa falada no Brasil é
diverso, rico, nunca errado. Considerando o exposto, fica evidente que se precisa ter uma
consciéncia dos usos da lingua. Paim (2019, p. 29) elucida que “o conhecimento consciente de
uma lingua [...Jimplica o reconhecimento dessa dindmica evolutiva e diversificante que torna
qualquer lingua resistente & normatiza¢io”. E refletindo sobre essa diversidade e outras que o

trabalho com folheto de cordel podera galgar bons resultados nas atividades de leitura e escrita.

Dialogando com o cordel as aventuras de otto schramm- as cobras do poréo do gabinete de

leitura de Maroim

O folheto de cordel As Aventuras de Otto Schramm- as cobras do poréo do gabinete de
leitura de Maroim, produzido em 2019, é o texto escolhido deste caderno. Trabalharemos a
leitura verbo-visual simplesmente, porque se trata “da linguagem verbal e da linguagem visual,
simultaneamente, em sua composicdo, tratando-se, portanto, de um género verbo-visual”
(ROIPHE, 2011, p. 118). Vale reforcar que a obra vislumbra uma riqueza enquanto diversidade
cultural do municipio de Maruim-SE, representada tanto no carater visual quanto textual. Esses

caracteres foram fundamentais para a escolha do texto.

Importa salientar que o autor, além de ser municipe de Maruim, também foi meu aluno
da escola pesquisada. O escritor Hefraim A. Israeli estudou nesta unidade de ensino, desde o
5° ano (antiga 42 série), até a conclusdo do ensino médio. Foi meu aluno durante a 12 série do
ensino médio. Ali, na adolescéncia, tornou-se notério na arte da poesia, ganhando diversos
prémios em concursos de poesia, feiras literarias, dente outros. Hoje, Hefraim A. Israeli é

académico em museologia na Universidade Federal de Sergipe (UFS); é estudante de linguas
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judaicas, é memorialista, pesquisador da Academia Maruinense de Letras e Artes, colunista do
blog Maruim em Pauta, ativista dos Direitos Humanos, autor de vérias obras publicadas.
Voltando para o folheto, podemos notar que a capa € dotada de uma vasta quantidade
de simbolos, figuras, disposicédo das personagens etc. Ao percorrer pela linguagem visual nela
contida, podemos perceber os principais personagens: o homem de cartola (Otto Schramm) e
uma cobra rainha. Percebemos a majestade da cobra pelas figuras do trono, cetro e coroa, bem
como seus suditos: as cobras “menores”. Pelo titulo, somos informados que na historia teriam
cobras num porao de um gabinete de leitura. Também ficamos a par do local onde se passa a
histéria — Maroim - como era pronunciado e escrito 0 nome municipio sergipano, até poucas

décadas atras.

Figura 7 - Capa do folheto

AS AVENTURAS DE

OTTO SCcCHRAMM

AS COBRAS DO PORAO DO GABINETE DE LEITURA DE MAROIM
-

Fonte: ISRAELI, H. A. (2019).

Quanto ao tempo, a forma como esta grafado o nome da cidade “Maroim”, os trajes e
acessorios do personagem principal, as palavras em latim, parece-nos remeter a historia que se
da no passado, séculos atras. Outros pontos a considerar: as expressdes das cobras sao realmente
de ironia? As demais grafias e simbolos estdo faceis de decifrar? Resta-nos ler todo o texto e
seu contexto para compreendermos sua narrativa.

Trata-se de uma narrativa em verso, composta de 20 paginas, 53 estrofes que estdo
apresentadas em quadras. Os versos ndo estdo dispostos com metrificacdo Unica (ha setilha,
oitava e de oito versos) com rima ABCB. Este folheto conta a heroica histéria do aleméo Otto
Scharamm, entdo consul em Maruim-SE no século XIX. Este é o personagem principal da
trama, tendo como antagonistas as cobras que sitiaram a cidade de Maruim. E nesse cenario

que o empresario alemdo inicia sua luta pela libertacdo da cidade onde vive:
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Todavia a Otto Scharamm
As aspides encurralaram.
Tomaram o consul consigo
E para a praca os arrastaram.

[..]

E, diante de seus olhos,
Contemplou, 14 parada:

A Gré Corte das serpentes
E sua rainha coroada.

Curva-te!l — Exclamou.

E respondeu: - Isso é piadal
Para onde ja vai isso?!
Uma cobra coroada?

E nesse ‘labafero’ que o heroi alemao vai em busca de liberdade para o povo maruinense
acabar com regnum tenebris — reino tenebroso das cobras. Nisso, sua tia Adolphine lhe da uma
flauta magica com poderes de encantar até serpentes e manda-las de volta para o pordo
misterioso do gabinete de leitura de Maruim, de onde haviam fugido. A ultima estrofe deixa

claro que as cobras foram dominadas e presas no porao.

Desde o0 acontecimento
O pordo vive trancado
Pois de 14 saiu um mal
Mui feroz e condenado.

O folheto conta com uma dose de lenda que permeia o pordo do gabinete. H4 quem
diga que ha grande mistério, algo de muito assombroso no porédo do prédio da atual biblioteca
publica da referida cidade que ainda leva 0 nome tradicional de Gabinete de Leitura de Maruim.

Com respeito a linguagem, o texto traz a linguagem portuguesa simples e cologuial, com
pinceladas da linguagem erudita (a gosto do préprio autor). Ha algumas expressdes regionais,
como: labafero (confusdo), escarcéu (desordem), ‘se hd um homem, ¢ esse’ (corajoso); ‘uai,
senhor dos passos’ (socorro, senhor dos passos); ‘para onde ja vai isso?’ (Que absurdo!);
presepada (loucura, absurdo, desordem); ‘isso ¢ piada (inacreditavel). Tais expressdes sao
comumente faladas no dia a dia dos maruinenses. Ha também expressdes de origem alema:
guten morgen = bom dia; Mein Gott = Meu Deus.

Certamente a préatica de leitura e escrita com este folheto, além de contribuir para
realizacéo do letramento da turma do 9° ano do ensino fundamental de uma escola de Maruim-
SE, servira como suporte de (re) conhecimento da cultura local, seus ambientes, sua histéria e,

por tudo isso, sua identidade cultural. A autoestima dos alunos tenderia a aumentar, por se
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darem conta de que sua cidade produz varios cordelistas atuantes, que contam quem foi e quem

é Maruim, quem foram seus antepassados e quem sao eles.

Como sera mesmo a sequéncia didatica com folheto de cordel?

Como sugestdo de pratica pedagogica, apresentarei a sequéncia didatica. Nela estdo
reunidas todas as atividades elaboradas para fins de letramento com o folheto de cordel e
diversidade cultural. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), um trabalho pedagd6gico
fundamentado em sequéncia didatica engloba componentes cruciais para obtencdo de aulas

eficazes.

Figura 8 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio PRODUCAO PRODUCAO
da stinagao INICIAL FINAL

Fonte: (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2011, p 83).

Qualquer acdo pedagOgica deve ser uma pratica que vislumbre objetivos de um
planejamento. Nesse sentido, as aulas planejadas tém carater sistematico e organizado. No que
diz respeito a sequéncia didatica, existe nesse plano de ensino e aprendizagem um ponto de
partida, um caminho a ser trilhado (mddulos) conectado com a avaliacdo formativa. Para
elaboracdo de um planejamento dessa categoria, o (a) professor (a) precisa levar em conta nao
SO esses aspectos, mas também deve estar conscio das concepcBes sociais e conhecimento de
mundo alunos. A sequéncia didatica engloba todos esses caracteres.

Recorrer ao folheto de cordel para efetivacdo do processo de letramento é tentar
estimular o alunado a participar efetivamente nas atividades de escuta, de oralidade, de leitura
e compreensdo e escrita de texto. O folheto, produzido na cidade dos alunos pesquisados, de
autoria de conterraneo, e a propria carga de cultura local contida no folheto tendem a aproximar
o0 texto dos leitores e fazer com que as atividades embasadas no texto tendem a serem mais
exitosas.

Neste caderno, organizei o trabalho proposto do seguinte modo:

Ordem das etapas Madulo Atividades Tempo estimado
12 etapa Apresentacéo da O (A) professor (a) | 01aula
situacdo apresenta a sequéncia
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didatica e 0s seus
objetivos.

22 etapa

Antecipacéo da
leitura

Apresentacéo do
cordel a ser
trabalhado; leitura
compartilhada da
capa do folheto. Jogo
cacga-palavras.

02 aulas

32 etapa

Leiturae
compreensao do
texto

O (A) professor (a) faz
leitura expressiva das
dez primeiras estrofes
e levanta questdes
para  suscitar a
compreensao do
texto.

01 aula

Leitura integral de
forma silenciosa,
depois expressiva €
compartilhada do
texto.

01 aula

Atividade em dupla
com apostila para
compreensao da
leitura, da estrutura.
E contexto
sociocultural do
folheto de cordel.

02 aulas

42 etapa

Processo de
escrita de folheto de
cordel em dupla

Pesquisa para coleta
de palavras ou
expressdes culturais
da localidade;
Registro com fotos de
pontos historicos
maruinenses.

Olaula

Organizacao da
exposicao da coleta de
palavras populares
da  regido e
planejamento da
escrita dos folhetos
em dupla e ilustracéo
da capa.

01 aula

Exposicédo da pesquisa
e Jogo Corrida do
Dicionéario Regional e
mostra de cartazes
com expressdes
populares.

01 aula

As duplas entregardo
a primeira versao dos
seus  folhetos, ja
autocorrigidos, a
professora.

01 aula

Avaliacéo: No decorrer de cada atividade, os alunos serdo avaliados através de um mapa
avaliativo (ver apéndice B) que tem como finalidade observar os avangos e dificuldades dos
alunos principalmente por meio da observacao dos resultados adquiridos frente aos objetivos
de cada modulo. Em outras palavras, sera considerada a avaliacdo formativa defendida por
Perrenoud, (1999). Dependendo das implicacbes, o (a) professor (a) reorganiza sua
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sequéncia, caso seja necessario. Ou seja, a avaliacdo sera efetivada em todas as etapas desta
sequéncia didatica.

12 etapa- Apresentacdo da situacéo - 01 aula

» Rodade conversa com os alunos sobre a sequéncia a ser trabalhada: os objetivos,
organizacéo e utilidade da sequéncia. Os alunos serdo informados que o género
literario do projeto é o folheto do seu conterraneo Hefraim Andrade Israeli;
também serdo informados que a sequéncia contemplara as etapas de letramento
(leitura, compreensdo e producéo de texto) vinculados ao contexto sociocultural

maruinense e como este trabalho pode fortalecer a cultura local.

2% etapa- Antecipacéo da leitura - 02 aula

» A professora vai montar numa mesa com varios tipos de géneros literarios,
incluindo varios folhetos de cordéis de diversas autorias, e pedira que os alunos
escolham uma obra e, na roda de conversa, identifiquem os cordéis e expressem
oralmente porque acreditam que aquelas obras sdo desse género, explorando
todas as caracteristicas possiveis (verbal e visual);

» Em seguida, o (a) professor (a) efetivara a palestra interativa com o autor da obra
As aventuras de Otto Schramm... sobre breve histérico do cordel (criacéo,
circulacdo, leitura etc.) e contexto da criacdo do folheto em questdo

(motivacdes); conversa sobre curiosidades dos alunos referentes a obra;
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Leitura verbo-visual compartilhada da capa do cordel;
Em grupos pequenos, utilizar um caga-palavra elaborado pela professora para
encontrar elementos contidos na capa do cordel;

Roda de conversa, pos leituras e palestra, para deducéo da narrativa contida no

cordel.
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- ENCONTRE NO CACA-PALAVRAS OS ELEMENTOS VERBO-VISUAIS QUE
@ CONSTAM NA CAPA DO FOLHETO DE CORDEL AS AVENTURAS DE OTTO
‘\\Q SCHARAMM — AS COBRAS DO PORAO DO GABINETE DE LEITURA DE MAROIM

AVENTURAS - CARTOLA - COBRA - COROA - CULTURA - FLAMULA -
FOLHETO DE CORDEL - GABINETE - LEITURA - MARUIM - NAJA-OTTO
SCHRAMM - PALAVRAS - PORAO - REGNUM - VALENTE -
XILOGRAVURA

Fonte: Autoria propria (2020).



Oxe, tem uma dica sim

Caso o (a) professor (a) ndo tenha
possibilidade de efetivar uma palestra com o
autor de cordel, pode montar slides ou
cartazes com os alunos que apresentem a
biografia e, se possivel, o contexto historico

Sinhé!

e social da obra escolhida.
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Demonstracdo de Mapa Avaliativo da Antecipacao de Leitura

Alunos / = Conseguiu = Atentou e | =Participou da| =Deduziu
identificar o participou leitura da capa her6i, vildo,
Desempenho género ativamente da do cordel e do tematica etc. e
folheto  de palestra  sobre jogo  caca- se interessou
cordel. cordel. palavra. pela leitura
integral  do
texto.
Al
A2
A3 ..
Fonte: Autoria propria (2020).
Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

INSATISFATORIO
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/ SOBRE O MAPA AVALIATIVO: \

Com esse mapa, o (a) professor (a) vai colorir as células de cada aluno

de acordo com o desempenho que ele/ela observou durante a aula. Vale

ressaltar que os descritores de desempenho do mapa estdo de acordo

\com 0s objetivos das atividades. J

32 etapa — a) Primeiras leituras da narrativa do folheto de cordel

» No Gabinete de leitura de Maruim, proximo ao pordo misterioso relatado no folheto,
alunos estardo de pé em circulo. A professora suscitard perguntas para motivagdo e
previsdo da leitura. Havera leitura silenciosa das dez primeiras estrofes por parte dos
alunos.

» Leitura expressiva por parte do (a) professor (a) das dez primeiras estrofes do cordel;

» Serdo levantas perguntas por parte do (a) professor (a) e dos alunos sobre a narrativa

lida nessa atividade.

Oxe, tem duas dicas sim Sinhd!

1. Vocé, professor (a), pode fazer as primeiras
leituras em um espaco igual ou parecido constante no
cordel escolhido. Também pode confeccionar cartaz,
banner, slide de um cenario do cordel para motivar a
leitura inicial e total do texto.

2. Algumas perguntas que podem ser feitas
depois da leitura silenciosa e expressiva para as
primeiras confirmac@es das deducbes da narrativa: 1)
O que existe no pordo? Ele parece antigo e
assustador? 2) O protagonista ou antagonista ja
aparecem no texto? 3) Por que 0s personagens
queriam abrir o pordo? O que sera que tem la dentro?
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Mapa avaliativo das primeiras leituras da narrativa do folheto de cordel

Alunos / = Mostrou-se = Conseguiu prever | =Demonstrou atencao e

Desempenho motivado pela complicacdo da narrativa interesse pela leitura
leitura do folheto por meio da leitura integral do texto.
dentro ao gabinete silenciosa e em voz alta
de leitura. pela professora.

Al

A2

A3

Fonte: Autoria Propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

I INSATISFATORIO

32 ETAPA - b) Leitura integral e expressiva do folheto de cordel As aventuras de Otto
Schramm- as cobras do poréo gabinete de leitura de Maroim.

» Os alunos, apds rever os elementos de leitura dramatizada, fardo leitura compartilhada
de forma expressiva,;

» Em alguns momentos, a professora sinalizard pausas estratégicas para por em relevo o
contexto da leitura, elucidar pontos cruciais e perguntas que facilitem a compreensao;

» Ap0s leitura integral, a professora pedira que os alunos facam autoanalise do texto,

questionando se algumas hipéteses formuladas no decorrer da leitura foram

confirmadas.
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Mapa avaliativo da Leitura integral e expressiva do folheto de cordel

Alunos / = Participou da | =Conseguiu = Respondeu = Confirmaram
Desempenho leitura entender 0 claramente as suas
compartilhada. contexto perguntas para hipbteses
sociocultural compreensao durante a
da leitura. da narrativa. leitura.
Al
A2

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE
S SATISFATORIO

I INSATISFATORIO

32 ETAPA - c¢) Analise para compreensdo do folheto de cordel As aventuras de Otto

Schramm- as cobras do poréo gabinete de leitura de Maroim.

» Havera uma atividade em dupla ou trio para diagnosticar a compreensdo leitora do
folheto de cordel (tematica, enredo, mensagem, critica, humor, figura de linguagem,
valorizagdo da cultura maruinense, etc);

» Em dupla, os alunos providos de apostila sobre estrutura de folheto de cordel. Os
exemplos contemplardo outro cordel “As proezas de Zé Caititu”, do cordelista e
conterraneo Eduardo Bittencourt e outros cordéis classicos para estudo de rima, ritmo,

estrofacdo e métrica;
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» Debate sobre a desvalorizagdo da cultura local: o cordel, do lugar onde vivem os alunos

e variagdo linguistica local.

Mapa avaliativo da andlise para compreensao do folheto de cordel

Alunos / = Compreendeu a | =Demonstrou = Adquiriu = Demonstrou
Desempenho narrativa compreensao conhecimento atitude de
através da do  contexto da estrutura respeito diante
exploracdo dos histérico, textual de do preconceito
elementos social e folheto de linguistico,
linguisticos. cultural do cordel. artistico e
folheto lido. social durante o
debate.
Al
A2
A3

Fonte: Autoria propria (2020).

Legenda:
E EXCELENTE

I INSATISFATORIO

42 ETAPA - a) Trabalhando com o Iéxico e cultura local

» Pedir que os alunos explorem o léxico (palavras desconhecidas e pertencentes a

linguagem popular no cordel;



106

» Solicitar uma pesquisa, em dupla ou trio, para que os alunos tragam uma coleta de
palavras ou expressoes culturais advindas de falares de seus familiares, vizinhos, etc.
que se enquadrem na variante linguistica popular de Maruim. Os alunos também véo
fotografar pontos historicos, da zona urbana ou rural. Fardo banners ao estilo de cartdo
postal com essas fotografias, cujas legendas informativas do local contemplardo os
falares populares oriundos da coleta da pesquisa. Havera um momento para expor esses
trabalhos.

» Execucdo do jogo “Corrida do dicionario regional”, momento de entretenimento no dia

da exposicdo dos banners.

Vejam as regras e um exemplo de jogo concluido:

JOGO - CORRIDA DO DICIONARIO REGIONAL

E um jogo que trabalha com léxico regional, xilogravura e informacdes ou conceito palavras ou
expressdes populares para compor um dicionario com imagens.

Onde? No patio coberto (mas pode ser em sala de aula)
Como? Os alunos serdo divididos em 5 grupos. Cada grupo recebera uma caixa fechada de papeldo com
9 placas (de papeléo, cartolina tipo colorset ou papel catdo etc.) assim disposta:

» Trés placas serdo gravadas com uma palavra ou expressdo popular da regido (uma palavra
ou expressdo para cada placa);

» Mais trés placas com trés imagens de xilogravura que retratam as palavras ou expressao (uma
imagem por placa);

» Mais trés placas com o significado ou conceito da palavra ou expressdo popular (um
conceito ou significado para cada placa.

Assim, havera 5 caixas com 9 placas, dentro de cada uma, conforme as instru¢des supracitadas. Essas
placas estardo na caixa embaralhadas e algumas delas contemplardo palavras do cordel estudado e
da coleta dos alunos.

Cada grupo, em fileira, tera na sua frente (cerca de 4 a 6 metros) 1 placa de isopor identificando cada
grupo e marcadas (desenhada ou pintada) com retangulos do mesmo tamanho das placas da caixa,
ou seja, 3 retangulos em cada ‘linha’, totalizando 9 espacos para serem preenchidos pelos alunos.

O primeiro espago sempre corresponde a palavra, o segundo a imagem e o terceiro ao significado. A
professora explicara que, ao seu sinal, apenas um aluno da frente de cada grupo podera pegar uma
placa (sem escolha), e colar no devido espaco (o da palavra, da imagem, no meio e de significado).
Ele deve voltar a fileira e tocar a mao do segundo aluno e vai para o final da fila. O segundo aluno,
apos o toque, é liberado para pegar outra placa. Caso ndo combine com a primeira placa, ele vai
colar na linha seguinte. Esse processo sera feito até que as placas estejam todas alinhadas. Seré o
grupo vencedor aquele que completar 0s espacos primeiro e de forma correta.
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Palavra ou expresséo

Xilogravura

Significado

_ Danca popular,
Bate-coxa geralmente forro.
Andam juntas; vivem
Encangadas acompanhadas uma
da outra.
Labafero Confusao, briga,

desordem.

EXEMPLO DE JOGO CONCLUIDO

Fonte: Autoria propria (2020).




Mapa avaliativo - Trabalhando com o Iéxico e a cultura local
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Alunos / = Explorar o | =Coletou = Participou = Reconheceu a
Desempenho Iéxico do cordel palavras e do processo importancia de
em estudo, em expressdes de escrita valorizar sua
especial, populares da legenda identidade
palavras peculiares de do banner, cultural.
populares da Maruim. Fez os da
regiao. registros exposicéo
fotograficos. desse e do
jogo.
Al
A2
A3 ...

Fonte: Autoria propria (2020).

42 ETAPA — b) Planejamento da escrita do folheto de cordel e da ilustragcdo da capa

»  Em dupla (se os alunos preferirem) os educandos védo pensar e escolher para escrever
seu folheto de cordel: tema, métrica, rima, estrofe, um (uns) espaco (s) de Maruim,
personagens, lista de vocabulario tipico da regido, ilustragdo da capa etc.

» A professora indicara links de canais de cordeis de cordelista maruinense e de outras

localidades para interacdo com cordel e seus autores.

Oxe, tem uma dica sim Sinhé!
Professor (a), vale a pena mediar o planejamento da
escrita do folheto de cordel com ajuda do material sobre
estrutura do folheto de cordel, disponivel no Apéndice C
deste trabalho.
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Mapa avaliativo — planejamento do folheto de cordel e da ilustracéo da capa

Alunos / = Formaram as | =Escolheram = Planejou a| =lInteragiu com
duplas para temaética e narrativa do cordelistas e
Desempenho escrita do estrutura e cordel seus cordgis em
cordel. vocabulario (apresentacdo, redes sociais.
regional. enredo e
desfecho).
Al
A2
A3 ...

Fonte: Autoria propria (2020).

=42 ETAPA - ¢) Entrega da primeira versao da producédo do folheto do cordel e da
ilustracdo da capa; procedimentos para publicacdo dos cordéis.

» As duplas entregardo a primeira versao dos seus folhetos, ja autocorrigidos, a professora;

» As duplas também apresentardo a primeira versao (ou ja concluida) da ilustracdo dos seus
respectivos cordéis.

» O (A) professor (a) sera responsavel pelo trabalho grafico; Acontecera, no dia do evento escolar
‘Café Literario’, a exposi¢do dos seus folhetos; as duplas terdo uma manh& de autdgrafos,
recitacdo dos seus cordéis;
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Mapa avaliativo- Entrega da primeira versédo do folheto de cordel e da ilustragdo
da capa; procedimentos para publicacio dos cordéis

Alunos / = Escreveu a | = llustrou a capa do folheto | =Entendeu e sugeriu como
primeira versdo | de cordel. sera a editoracdo e

Desempenho | §q folheto de publicacdo dos folhetos
cordel. produzidos.

Al

A2

A3 ..

Fonte: Autoria prépria (2020).

FIM DE PROSAI!

Na sequéncia exposta neste caderno pedagdgico, com vistas as adaptacdes necessarias
para cada turma e/ou professor (a), pode ser trabalhado outro folheto de cordel que mais se
encaixe na realidade sociocultural dos alunos. Dessa forma, a imersao de professores e alunos
no universo da literatura popular sera mais proveitosa.

Esperamos que este trabalho Ihe seja favordvel as suas aulas de préatica de letramento.
Este é nosso propdsito — contribuir para que vocé, professor (a), possa fazer aulas de leitura e
escrita de médos dadas com a diversidade cultural tdo marcada ndo sé nos folhetos de cordéis,

mas também no universo dos alunos.
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APENDICE B - SUGESTOES DE PERGUNTAS PARA CAPA E NARRATIVA DO
FOLHETO DE CORDEL

Sugestdes de perguntas sobre a capa do folheto de cordel

1- Analisando a capa do folheto, vocé acha que a histdria se passa na atualidade?

2- Quais sdo os elementos da capa que d&o pistas para sua resposta acima?

3- Pela leitura visual da capa, da para deduzir quem € o herdi ou heroina e o vildo ou vild
da historia. Por qué?

4- Vocé acredita a historia vai acontecer no porao do gabinete de leitura de Maruim?

Sugestoes de perguntas sobre a narrativa “As aventuras de Otto Scharamm: as cobras
do poriao gabinete de leitura de Maroim”’

Da 12 a 152 estrofe
1- Para que se trabalhou por trés dias no gabinete de leitura?
2- Qual foi o instrumento utilizado para cavar a terra?
3- Apo0s escavagdo, encontraram uma tampa e um aviso escrito nela: esse aviso era
animador? Por qué?
4- Quais foram as maneiras de tentar abrir o pordo do gabinete?
5- Finalmente, como o porao foi aberto?

6- O que saiu do pordo apos ele ser aberto?

Da 162 a 302 estrofe
1- Qual foi a reacdo do personagem Thomaz Rodrigues da Cruz diante da situagao?
2- Muitos maruinenses fugiram para qual municipio? E os alemaes fugiram para onde?
3- Otto Scharamm, o cénsul aleméo, foi arrastado pelas cobras até a praga. A cascavel o

largou na frente de quem?

Da 312 a 532 estrofe
1- O coOnsul Otto se curvou diante da cobra-rei?

2- O que as cobras queriam do cénsul?
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3- Ao escapar das cobras, o consul foi a até a tia Adolphine. Ela deu a Otto uma flauta
magica. Que poder esta flauta tinha?
4- Como Otto venceu as serpentes?

5- Depois de derrotadas, as cobras foram aprisionadas em que lugar?
6- A historia termina com o pordo trancado. VVocé acredita que ainda existem essas cobras

falantes no poréo do gabinete de leitura?

Sobre a linguagem e contexto histérico

1- Pelo seu repertorio linguistico, a palavra labafero que consta na 152 estrofe quer dizer:
( ) Lamento ( ) Sofrimento
( ) Confuséo ( ) Alegria
2- Para vocé, o que significa o termo ‘presepada’, também contido no folheto?
3- O folheto de cordel geralmente traz gracejo e humor. Relate um gracejo da pagina 11.
4- Na narrativa, ha realidade historica e fantasiosa. ldentifique uma situacdo real de
Maruim e uma de fantasia contidas no folheto.
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APENDICE C - Material apostilado sobre a estrutura do folheto de cordel

MATERIAL SOBRE A ESTRUTURA DO FOLHETO DE CORDEL

Voceé sabe por que 0 nome é cordel?

Porque na sua origem, esse género literario era escrito em folhetos e pendurados em
cordéo (barbante) em bancas de feira livre ou mercados do Nordeste brasileiro. Eis 0 motivo de
chamar cordel.

De onde veio mesmo o cordel?

O folheto de cordel do Brasil teve suas raizes em Portugal. Mas o cordel brasileiro passa
a ter caracteristicas proprias ao ser introduzido no nosso pais na regido nordestina por volta do
século XVIII. Primeiro, o cordel foi cantado ou recitado em feiras ou festas. Depois ganhou a
forma impressa acompanhado de xilogravura. Alguns cordelistas que se destacaram como
classicos: Leandro Gomes de Barros, Joao Martins de Athayde, Manoel D’ Almeida Filho,
dentre outros.

Essas produgdes de poesia popular conquistaram os nordestinos, pois elas, de maneira
simples, concebem a riqueza histdrica, religiosa, cultural, social e artistica do povo do Nordeste.
Hoje existem muitas academias de literatura de cordel em varias regides do Brasil.

Vamos entender como é um cordel?

Trata-se de uma narrativa em forma de poema rimado que contempla temas oriundas
das tradigcdes populares de uma regido. Vejamos como pode estar organizado um folheto de
cordel:

1. Capa — é um elemento visual muito importante, pois, através da xilogravura, desenhos,
titulo e autoria, a histéria comeca a ser contada ou sintetizada. Observe como um cordelista
descreveu os ilustradores decapa de cordel:

“[...]

Muitos séo os gravadores,

Fazendo xilogravuras

Que ilustram suas capas

E paginas com figuras,

Trabalhando em madeiras.

Sejam moles ou bem duras”

(Franklin Machado, em O cordel do cordel, 1982).

2. Miolo —depois da capa, encontramos 0 miolo, que sdo as paginas da composicao textual.
Um folheto de cordel pode ser produzido entre 8 até 48 paginas.
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a) Conteudo — no folheto de cordel, podemos descobrir vérias tematicas ndo so das
tradicGes populares. H& cordéis que retratam pelejas, proezas de herdi, fantasias, historicidade,
sofrimentos, paixdes, sagas, noticias locais, denuncia social, enaltecimento, biografias,
romances, e muitos outros temas geralmente acompanhados com humor. Vamos dar uma olhada
na proeza do herdi, da linguagem popular e humor do folheto de cordel As Peripécias de Zé
caititu, de Luiz Eduardo Bittencourt da Silva:

Os ladrdes entéo alegres:
_Essa é a que vai ser
Jogue esse cabra da peste
Na ribeira e vamos ver
Ele morrendo afogado
Sem ninguém apiedado
NOs vamos Vé-lo sofrer.

Pegaram Zé caititu

E jogaram na maré

Ele comegou a afundar
LadrGes de orelha em pé
Por baixo ele foi nadando
Com os peixes foi brincando
Mangando dos “Z¢é Mané”.

Quando bem distante estava
A0s risos e gargalhadas
Gritou alto pra os ladrdes
Que ndo entendiam nada
_Seus otéarios, vacilBes
Nado feito os tubarbes

Vou seguir minha jornada.

b) Estrofacdo — segue algumas formas encontradas no folheto de cordel quanto a

organizacao das suas estrofes:

o Quadra (estrofe de quatro versos)

o Sextilha (estrofe de seis versos)

 Setilha (estrofe de sete versos)

 Oito pés de quadrao ou oitava (estrofe de oito versos)

o Décima (estrofe de 10 versos)

o Martelo agalopado (estrofe de 10 versos com tonicidade forte na 3?2, 62 e 10 silaba de
cada verso.)

Observe! No cordel As peripécias de Zé Caititu, o autor escolheu compor a historia com
setilha.

c) Métrica — 0s versos que sdo cada linha do poema, podem estar representado assim no
folheto de cordel:
e Parcela ou verso de quatro silabas;
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Verso de cinco silabas;
Versos de sete silabas;
Versos de 10 silabas;
Versos de 12 silabas

d) Rimas — as rimas podem ser elaboradas de varias formas. Podemos encontrar as rimas
alternadas, emparelhadas e interpoladas folhetos de cordel. VVamos verificar como elas ficam

dispostas em outra estrofe do no cordel As peripécias de Zé Caititu:

Personagens das estorias A
S&o espertos pra chuchu B
Sé&o alegres e arteiros C
Vao do norte até o sul B
Existiu um muito esperto D
Numa cidade bem perto D
Chamado Zé Caititu. B

Essa elaboracdo de rimas é muito comum em folhetos de cordel. Mas ha autores que
preferem o uso somente das rimas alternadas, como mostra Jodo Firmino Cabral em O exemplo
da mocga que casou com o capeta, 2011):

Quem acredita em castigo
Para o desobediente

Por favor leia esse caso
Que se deu antigamente
Mostrando quanto padece
A pessoa que é descrente.

Agora que vocé ja conhece a estrutura do folheto de cordel, planeje a escrita do seu. Lembre-

se: sua histdria precisa ter um inicio, uma complicacdo, o desenrolar dessa complicacdo e um
desfecho.
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ANEXO A-O FOLHETO DE CORDEL

[AS AVENTURAS DE
- OTTO SCHRAMM
U DARS T T
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ANEXO B — CAPA DO FOLHETO “As peripécias de Z¢é Caititu”.

‘Luiz Eduardo Bi,ttencou;t da Silva {

As peripécias de ]

Ze

Literatura
e §

Maruim - SE

Maio de 2020

Caititu,

de cordel
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ANEXO C - Declaragoes dos autores
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