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RESUMO

Com o advento da informatica, hd mais de duas décadas, as linguagens verbal e nédo
verbal estdo em evidéncia nos textos multimodais que circulam na sociedade. Neste
cenario, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), compete a
escola promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura e escrita, a
partir do estudo dos géneros textuais, para a aprendizagem dos diversos conhecimentos
linguisticos, a fim de garantir uma educacdo integral e formadora de cidad&dos
protagonistas do saber. Diante desta proposta de ensino e aquisi¢do da aprendizagem, o
presente relatorio apresenta a primeira aplicacdo das atividades do Caderno Pedagogico
designado Histdrias em Quadrinhos: Propostas de Leitura e Retextualizagdo, numa turma
de sexto ano do ensino fundamental. A estrutura do Caderno é embasada, tedrica e
metodologicamente, no modelo de Sequéncia Didatica (SD) de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), que apresenta um esquema de trabalho iniciando com a Apresentagéo
da situacdo e, em seguida, com as etapas: Producao inicial, Médulo I, Mddulo 11, Médulo
I11 e Producdo final. Esta embasado também nas conceitualiza¢cdes de Marcuschi (2010),
que afirma serem, a fala e a escrita, parte do processo de letramento; Cintra e Passarelli
(2011), apresentando enfaticamente a leitura como meio de transformar o individuo leitor.
Dell’ Isolda (2007), ressaltando que retextualizacao ndo deve ser mecanica, uma vez que
€ uma pratica diaria, desde as situacfes de fala prosaica até a realizacdo de trabalhos
académicos. Os pesquisadores Nascimento, Oliveira e Ribeiro (2015) frisam a
importancia do professor, desde o inicio do processo de escrita, na escolha do género
produzido até o momento da producdo, da avaliacdo e da refaccdo textual. Utilizou-se
ainda as Gramaticas de Almeida (2009); Bechara (2015, 2019); Perini (2005, 2014). A
aplicacdo das atividades da Sequéncia Didatica (SD) foi realizada por meio de aulas
remotas ou ndao-presenciais, através do suporte whatsApp, Podcast e videos no YouTube,
por ocasido da pandemia do novo coronavirus, SARS-CoV-2, desde 11 de marco de 2020,
no Brasil. Nessa modalidade de aulas, a atividade da ultima etapa, a Producdo final, ndo
foi possivel ser aplicada.

Palavras-chave: Historia em Quadrinhos. Leitura. Producéo escrita. Refac¢do. Formas
verbais.



ABSTRACT

With the advent of computing, more than two decades ago, the verbal and non-verbal
languages are in evidence in multimodal texts that circulate in society. In this scenario,
according to the National Common Curricular Base (BNCC 2017), it’s up to the school
to promote skills development and reading and writing competences, from the study of
textual genres, for the learning of several linguistic knowledge, in order to guarantee an
integral education and maker of protagonists citizens of knowledge. In light of this
learning and acquisition of learning proposal, the present report puts forward the first
application of Pedagogy Notebook activities entitled Comic Books: Reading and
Retextualization Proposals, in a sixth-grade classroom of elementary school. The
structure of the Notebook is grounded, theoretical and methodologically, in the model of
Didactic Sequence (DS) by Dolz Noverr and Schneuwly (2004), which presents a work
scheme initiating with the Presentation of the situation and afterwards with the steps:
initial Production, Module I, Module II and final Production. It’s also based on
Marcuschi’s conceptualizations (2010), which claim to be, speech and writing, part of the
literacy process. Cintra and Passarelli (2011), presenting emphatically the reading as a
means of transforming the individual reader. Dell’ Isolda (2007), standing out that
retextualization doesn’t have to be mechanics, once that it’s daily practice, since the
prosaic speech situations until the achievement of academic works. The linguistic
researchers Nascimento, Oliveira e Ribeiro (2015) stress the importance of the teacher,
since the beginning of writing process, in the choice of produced genre until the moment
of production, evaluation and textual refraction. It’s also used the Grammarians Almeida
(2009); Bechara (2015, 2019), Perini (2005, 2014). The application of the Didactic
Sequence (DS) activities was accomplished through remote or in-person classes, through
WhatsApp, Podcast support and videos on YouTube, due to the pandemic of the new
coronavirus, SARS-CoV-2, since March the 11™ 2020, in Brazil. In this class modality,
the ativicty of the last step, the final Production, couldn’t be applied.

Key words: Comic Books. Reading. Written production. Redo. Verb forms.
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1. INTRODUCAO

A partir das novas propostas de ensino para os educadores brasileiros, documentadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), estabelece-se como prioridade o pleno
conhecimento das competéncias e das habilidades para o(a) estudante alcancar, durante a
trajetdria escolar. A partir dai, a aprendizagem da Lingua Portuguesa acontece através de
praticas interativas de oralidade, de leitura e escuta, de analise linguistica e semidtica, de
reflexdo e de produgdo textual. Segundo Marcuschi (2010, p. 36), “A oralidade jamais
desaparecera e sempre serd, ao lado da escrita, o grande meio de expressdo e de atividade
comunicativa”. Nessa perspectiva, o(a) docente deve organizar, mediar e mobilizar o
multiletramento do(a) aprendiz a partir da escolha criteriosa de géneros textuais

contemporaneos para a realizagdo de um trabalho com as modalidades oral e escrita.

Reconhecendo a necessidade de propiciar o desenvolvimento das habilidades
linguisticas através de atividades que permitam a contextualizagdo do conhecimento,
produzimos um Caderno Pedagdgico com suporte para leitura e retextualizacdo de algumas
Histdrias em Quadrinhos da personagem Mafalda, criada pelo cartunista Quino, numa turma de
6° ano do Ensino Fundamental. Em nossa pratica pedagodgica, constatamos que muitos
estudantes apresentam inimeras dificuldades em relacéo a classe gramatical dos verbos, mesmo
depois de concluir o Ensino Médio. Além disso, parece existir uma barreira imensa que
distancia o aluno da producéo escrita. Assim sendo, faz-se necessario permitir que o aluno se
envolva no estudo dos géneros textuais propostos explorando e ampliando, gradativamente, a
compreensdo e as praticas das linguagens multissemioticas efetivadas nas relagcdes sociais

estaveis no cotidiano.

Como estratégia de incentivo e de valorizacdo de manifestacdes artisticas e culturais,
para iniciar as atividades do CP, com o propdsito de retextualizar o didlogo das histérias da
Mafalda com foco nos verbos, elegemos como textos motivadores! os géneros Letra de mdsica
e Poesia. Para a primeira etapa, a Apresentacdo, optamos pela masica Aquarela, interpretada
pela voz de Toquinho, cuja abordagem oferece oportunidade de o aluno explorar a imaginagéo

e a criatividade. Em relacéo a letra, ha muitos verbos no presente do indicativo, portanto o texto

1 Géneros textuais utilizados com o objetivo de incentivar os alunos para o inicio do trabalho com as formas verbais
nos tempos PI, PIl e PPI, assim como prepara-los melhor para as atividades de produc&o escrita com énfase nos
verbos.
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favorece o estudo das formas verbais nessa perspectiva modo-temporal. Quanto ao género
poético, escolhemos o poema narrativo Infancia, de Carlos Drummond de Andrade. Nos versos
do autor, o eu lirico narra acontecimentos que marcaram a sua infancia e ficaram guardados na
memoria dele. A interacdo com a arte literaria € de extrema importancia como elemento
humanizador, de acordo com a afirmagdo de Antonio Candido (2004), e no que se refere ao
desenvolvimento dos eixos leitura, oralidade e producéo textual, conforme as propostas da
BNCC (2017). Por ser de carater narrativo, esse poema de Drummond permite a mobilizacédo
do conhecimento funcional das formas verbais nos tempos pretérito imperfeito e pretérito

perfeito do modo indicativo, atraves da leitura e da producgéo escrita do aluno.

Para prosseguir aprofundando mais o conhecimento das formas verbais, recorrentes em
todas as situacbes comunicativas, optamos pela escolha do Género HQ para leitura e
retextualizacdo - de escrita para escrita — de tirinhas que apresentam, em bal6es, didlogos da
Mafalda com outros(as) personagens. Pela abrangente popularidade e aceitacdo desse género
entre o publico leitor de todas as idades, principalmente pelas criancas e pelos adolescentes e
também por vincular-se a estrutura de uma narrativa, acreditamos que esse género atende as
nossas expectativas. Além da percepcao e da aprendizagem das formas verbais, no presente e
nos pretéritos imperfeito e perfeito do modo indicativo, os alunos se envolvem na prética da

leitura e da producdo oral e escrita de texto.

Durante a aplicacdo do Caderno Pedagdgico, apesar de ter ocorrido no modo ndo-
presencial de aula, os (as) estudantes inseriram-se nas leituras e na realizagdo das atividades
propostas. Tiveram acesso a audios e a videos interativos. Ampliaram o conhecimento sobre 0
texto em verso e em prosa. Aprofundaram os conhecimentos relativos a modalizacao textual e
a diversidade linguistica (verbal e ndo verbal). Aprenderam o que é e como se produz
retextualizacéo e, por fim, tiveram o ensejo de olhar com mais enfoque as formas verbais e
perceber, através da producdo dos proprios textos deles, a importancia e a recorréncia dessa
classe gramatical em todos 0s eventos comunicativos, apresentados de forma oral, imagética e

escrita.
Para recursos didaticos, este relatério esta organizado da seguinte maneira:

Capitulo 2 - REVISAO DA LITERATURA: Para articular um trabalho de leitura e
de escrita, com énfase nas formas verbais, de acordo com as competéncias gerais recomendadas
pela BNCC (2017), frisa-se aqui a importancia do género textual nas seguintes abordagens: 1.

Ensino e aprendizagem dos verbos; I1. O papel do professor na mediacdo da aprendizagem; I11.
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Historias em Quadrinhos na aprendizagem dos verbos; IV. Retextualizag¢do: do cotidiano para
a sala de aula. Para isso, utilizou-se, dentre outros tedricos, os trabalhos de Cintra e Passarelli
(2011), Dell’ Isolda (2007), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2007; 2010).

Capitulo 3- METODOLOGIA: Nesta secdo, desenvolve-se abordagens relativamente
ao género Caderno Pedagogico indicado como uma ferramenta significativa no processo de
ensino e aprendizagem. Em seguida, apresenta-se 0 modelo de sequéncia didatica, deste
trabalho, o lécus e o perfil dos estudantes que desenvolveram as atividades propostas através
de aulas remotas, por ocasido da pandemia do novo coronavirus, SARS-CoV-2. desde 11 de
marco de 2020, no Brasil. O Teste Piloto foi aplicado presencialmente numa sala de sétimo ano,
cuja turma seria o publico alvo deste trabalho. Entretanto, com a pandemia, houve evasédo da
maioria dos alunos dessa série e 0s que permaneceram apresentaram dificuldades para interagir
na modalidade de aulas ndo-presenciais. Sendo assim, direcionou-se o CP para uma classe de
sexto ano, a qual mostrou-se mais participativa, sendo possivel, mesmo sem aplicar o Teste

Piloto, desenvolver as atividades, exceto a producéo final.

Capitulo 4 - AVALIAC}AO DO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES:
Nesta secdo, discute-se o desenvolvimento das atividades realizadas, desde a primeira etapa do
CP, com a apresentacdo inicial até o ultimo modulo, em que os alunos produziram a
retextualizacdo escrita dos quadrinhos da personagem Mafalda. Diante do novo contexto de
aulas, por consequéncia da pandemia, ndo foi possivel realizar a apresentacdo final - Sarau de
Historias em Quadrinhos: Leitura e retextualizacdo das historias de Mafalda. Por conseguinte,

a avaliacdo da aprendizagem e os resultados alcangados sédo discutidos de forma moderada.

Capitulo 5 - CONSIDERACOES FINAIS: Finalizamos aqui, sucintamente, as
reflexdes realizadas em torno do processo do desenvolvimento das habilidades do emprego das
formas verbais, por meio da leitura de géneros textuais, da escrita e da oralidade, através da
retextualizacdo das tirinhas da personagem Mafalda, com destaque nos verbos. Menciona-se
tambem a indispensabilidade e a relevancia de estudos dessa natureza no Mestrado Profissional
em Letras — PROFLETRAS.

Uma vez tracado o norteamento defendido neste trabalho e aplicado com éxito numa
turma de sexto ano do Ensino Fundamental, manifestamos o nosso desejo de que ele seja lido
por outros(as) docentes e que sirva de motivacao para praticas pedagdgicas do estudo da Lingua

Portuguesa, de forma interativa e acionada por intermédio dos eixos leitura, escrita e oralidade,
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de acordo com o conteddo em foco, o género textual selecionado e a realidade do
estabelecimento escolar.
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2. REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresentamos algumas reflexfes concernentes ao ensino e a
aprendizagem dos verbos e, como fonte norteadora, considerando as propostas da BNCC
(2017), que orienta o ensino de Lingua Portuguesa por meio das préaticas de leitura, de escuta,
de oralidade, de producéo de texto e analise linguistica/semiotica por intermédio de diferentes
géneros textuais contemporaneos, multimodais, a fim de explorar a contextualizacdo do
conhecimento, na formagdo de sujeitos sociais. Nesse panorama, fundamentamo-nos
teoricamente nos estudos de Marcuschi (2007 — 2010), o qual afirma serem 0s géneros textuais
objetos de ensino e de aprendizagem reveladores do uso da lingua nas praticas sociais. Seguindo
a mesma linha de estudos, utilizamos a teoria da autora Roxane Rojo (2009), que destaca o
valor da exploracdo dos géneros textuais no estudo da linguagem. Paralelamente a esse ponto
de vista, discorremos um pouco a respeito da estrutura narrativa e das formas verbais. Nessa
abordagem seguimos, dentre outros, as explicacGes do gramatico Evanildo Bechara (2015),
sobre a assimilacdo existente entre o tempo ou nivel temporal e 0 acontecimento comunicado
no momento presente, passado e futuro da fala e da escrita, além do gramatico Mério Perini
(2005). Mesmo néo sendo o foco desta pesquisa discorremos, brevemente, acerca dos géneros
Musica e Poesia, na sala de aula. Para isso, expusemos 0s pensamentos de Ferreira (2008), que
lembra a importancia da musica como instrumento motivador na aprendizagem e dos tedricos
da literatura Anténio Candido (2004) e Berardinelli (2016), os quais enfatizam a necessidade
de oportunizar ao aluno o acesso ao letramento literario. Prosseguimos refletindo quanto ao
papel do professor na mediacdo da aprendizagem, lembrando as consideracdes de Nascimento,
Oliveira e Ribeiro (2015), ensinando-nos que, desde a escolha do género até a avaliacdo final,
cabe ao (&) docente ter muita atencdo, pois exerce um papel relevante na mediacdo entre o
conhecimento e a aprendizagem. Para fundamentar nossa sugestdo sobre Historias em
Quadrinhos na aprendizagem dos verbos, citamos Barbosa, Ramos, Vilela, Rama e Vergueiro
(2018), que incentivam e sugerem o uso dos Quadrinhos na sala de aula para explorar diversos
recursos linguisticos. Por fim, quando tratamos da atividade de producdo escrita de
retextualizacéo, para a producdo de um Sarau de HQ, retextualizando as falas dos quadrinhos
da Mafalda, do discurso direto para o discurso indireto, um processo comum nas situagoes
discursivas do cotidiano e, por isso, imprescindivel ser praticado na escola, pautamo-nos nos
estudos de Dell’ Isolda (2007) e Cintra e Passarelli (2011). Por fim, para a realizagdo desta

pratica da escrita com relevancia nas formas verbais no presente do indicativo, no preterito
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imperfeito do indicativo e no pretérito perfeito do indicativo seguimos o modelo de SD de Dolz
et al, (2004), os quais afirmam ser esta uma ferramenta muito importante e necessaria para o(a)

professor(a) na sala de aula, uma vez que promove a integracdo dos saberes e das habilidades.

2.1 Ensino e aprendizagem dos verbos

Em todas as construcdes discursivas, os verbos se fazem presentes. A despeito disso,
observa-se, na pratica pedagdgica, que muitos alunos ainda conservam a ideia, tradicionalmente
preconcebida, de que o estudo dos verbos se restringe & memoriza¢do mecanica de regras dos
tempos e dos modos, geralmente para responder questdes avaliativas. Demonstram enormes
barreiras em relacdo a aprendizagem dessa categoria da classe gramatical, desde 0 emprego na
propria producéo escrita, até o simples reconhecimento numa frase, escrita ou falada. Com o
objetivo de desenvolver nos estudantes a competéncia linguistica, a BNCC (2017), prevé uma
perspectiva sociointeracionista da linguagem, adequada por meio de leituras, oralidade e

producdo escrita, tendo como objeto de estudo os géneros textuais.

Diante da reconfiguracdo dos objetivos da disciplina e dos novos perfis de
alunado e de professorado, diminui-se o beletrismo do ensino de portugués.
Constitui-se um ensino mais preocupado com a realidade pratica, que enfatiza
sobretudo géneros que circulam na comunicagdo de massa e nas midias.
(ROJO, 2009, p. 87).

Segundo a autora, 0 ensino da lingua deve seguir em direcdo as praticas sociais, tendo
em vista, 0 compromisso de contribuir para que os alunos desenvolvam a capacidade
pragmatica da lingua, de forma ampla e significativa. As mudancas sociais ocorridas no mundo
moderno, inegavelmente, trazem para o contexto da sala de aula um novo perfil de alunado. A
partir dai, o(a) profissional da educacdo, comprometido com o ensino da lingua patria, envolve-
se também no novo contexto de ensino e de aprendizagem. Busca construir alternativas
dindmicas que levam o(a) aprendiz a refletir criativamente sobre a linguagem, de acordo com a

realidade atual.

Acreditando que a escola é o espaco da transformacéo e do conhecimento, aposta-se
num trabalho de mediacdo didatica inovadora; adicionando, portanto, um repertério de
elementos linguisticos e culturais de forma que a prépria linguagem se torne o objeto de estudo.
Partindo desse pressuposto, nas aulas sobre o conteldo em questdo, o professor vai

conscientizar o aluno da importancia fundamental dos verbos, como elementos lexicais



18

responsaveis pela coeréncia dos textos, no processo da constitui¢do discursiva. Logo, o ensino
dessa categoria linguistica ndo pode acontecer fora do contexto de fala e de escrita. Deve-se
esclarecer ao alunado que a semantica do tempo e do modo verbal estdo associados a

intencionalidade do texto.

Em vista disso, constata-se que, assim como os advérbios temporais e locativos, 0s
verbos também atuam como modalizadores do discurso (verbal e ndo verbal), revelando a
postura do interlocutor perante o enunciado, oral e escrito. Partindo desse principio, que embasa
as teorias semantico-pragmaticas e textuais, € indispensavel que o professor de lingua materna
adote uma concepcdo de aula significativa tendo como objeto de andlise as realidades
linguisticas dos alunos como protagonistas capazes de se expressar, gradativamente, de acordo

com o nivel escolar, mas com competéncia, nas duas modalidades da linguagem.

Segundo Marcuschi (2010, p. 17), “sob o ponto de vista mais central da realidade
humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala e ndo um ser que escreve”. O
autor enfatiza que a escrita € uma modalidade da lingua, portanto ndo se trata de uma ser mais
importante do que a outra. A palavra falada é dominante nas acbes humanas e paralela a palavra
escrita no processo de multiletramento. Se a presenca dos verbos na oralidade é frequente e
espontanea, por outro lado, na escrita eles constituem uma estrutura muito complexa e

embaracosa para os alunos tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio.

Com tal constatagdo, urge pensar em mecanismos sustentados com fundamentacéo
teorica para descortinar os problemas e diluir o atalho na aprendizagem dos verbos por meio da
leitura de géneros diversos, da reflexdo sobre a lingua e da producdo oral e escrita, com
retextualizagéo e com refacgéo de textos, elaborados por eles. Chamar a atengdo sempre para
as formas verbais, as variacbes modo-temporal e a funcionalidade deles nos textos lidos e nas
composicdes orais e escritas dos(as) aprendizes. Na secdo que segue, continuaremos com a

abordagem das formas verbais como praticas sociais da linguagem.
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2.1.1 Formas verbais: pratica social da linguagem

As formas verbais da lingua portuguesa sdo grupos de palavras que possuem mais
flexdes e além de expressar acdo, estado e fenbmenos naturais, referem-se também a fatos,
desejos e ocorréncias nas diversas formas comunicativas da linguagem humana. De acordo com
0 gramatico Evanildo Bechara (2015), o verbo é uma unidade significativa caracterizada por
organizar seu significado lexical. Os verbos estabelecem uma relacdo temporal (presente,

passado e futuro) conforme o acontecimento e 0 momento de fala.

O estudo dos verbos, durante muito tempo, foi realizado por meio de memorizacéo e de
atividades repetitivas e descontextualizadas. Nao se trata de menosprezar a importancia do
ensino estrutural dos verbos do nosso idioma, mas de entender que se foi muito valido numa
época, na atualidade, ja ndo da conta mais das realidades linguisticas do universo digital e das
multissemioses presentes em todos os géneros textuais. Considerando que os verbos séo
elementos vivos, totalmente vinculados com as praticas comunicativas, orais, escritas e visuais,
eles precisam ser extraidos da pratica de uso para serem trabalhados nas aulas de Lingua

Portuguesa.

Em se tratando do emprego das formas verbais, ndo se pode deixar de expor a questdo
do tempo, que se desdobra, de forma distinta e significativa, nas nossas acdes cotidianas. Os
verbos estdo presentes também na linguagem ndo verbal, nos elementos dos codigos com
mensagens que o(a) leitor(a) precisa decodificar para entender. Outras exemplificagcdes sao 0s
sinais e as placas de transito; as imagens nos outdoors, nos hospitais, nos rétulos dos alimentos,
etc. Em todos eles, certamente, hd uma frase verbal subentendida. Para ratificar esse
pensamento, Barbosa, Ramos, Vilela e Rama (2018) explicam o seguinte sobre e género HQ.

A presenca do baldo ligado por um prolongamento chamado rabicho,
apontando um personagem, ¢ um alerta ao leitor, dando-lhe a seguinte
mensagem: ‘Eu estou falando!” Como mais de um personagem pode ‘falar’
em um mesmo quadrinho, o baldo também funciona, pela sua disposicéo,

como um indicador da ordem dos falantes, acompanhando a diregdo linear
pela qual se 16 (BARBOSA, RAMOS, VILELA e RAMA, 2018, p. 57).

Assim, a leitura, a oralidade e a produc&o escrita sdo de extrema importancia para que
o0 aluno perceba as materialidades discursivas do texto e identifique os verbos nos aspectos
estruturais, funcionais e pragmaticos da linguagem. Pressupde-se que a participagdo atuante dos
alunos na construcdo gradativa do conhecimento dos verbos no contexto de fala e de escrita

pode superar as dificuldades na aprendizagem desse contetdo.
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2.1.2 Estrutura narrativa e formas verbais

Nesta secdo, iniciaremos refletindo que, assim como o verbo, o ato de narrar também
estd presente nas praticas discursivas da linguagem, uma vez que narrar é contar fatos e
episodios transcorridos num determinado tempo e espago. Para 0 gramético Mario Perini (2005,
p. 320), “verbo ¢ a palavra que pertence a um lexema cujos membros se opéem quanto a
numero, pessoa e tempo”. No texto narrativo, o narrador desenvolve as agdes sucessivas
dos(as)personagens com sequéncias temporais. Elas s@o realizadas no pretérito perfeito do
indicativo, que exprime uma agdo pontual e continua; um fato concluso, enquanto o pretérito
imperfeito sugere uma acgdo habitual ou inacabada. No mais-que-perfeito, 0 narrador retoma
acontecimentos mais anteriores aos fatos narrados. Portanto, a temporalidade verbal contribui

para situar o leitor ou 0 ouvinte no processo comunicativo da narracgéo.

Por esse motivo, é fundamental que o aluno tenha acesso a leitura dos géneros, a fim de
aproveitar a materialidade linguistica textual para perceber como as formas verbais sdo
continuas na narrativa e como também é uma pratica comum e corrente no cotidiano de fala
deles e de todos os falantes da lingua materna. Para o pesquisador linguista Marcuschi (2010,
p- 20) “o género mais praticado no nosso dia a dia, ¢ a conversagdo espontanea face a face.”
Em suma, podemos depreender com tal afirmacdo que o/a falante produz um género oral

discursivo cotidianamente, mesmo sendo imperceptivel.

No ambito da proposta da BNCC (2017), o aluno precisa ser incentivado a desenvolver
a habilidade escrita da retextualizacdo intergénero. Em decorréncia disso, € imprescindivel que
o professor planeje e execute aulas com leitura de géneros textuais e com producao escrita dos
alunos, levando-os a refletir sobre a funcionalidade dos verbos no contexto. Importante
lembrar, em cada texto lido e em cada atividade proposta, a presenca e a atuacdo das formas
verbais para que os (as) estudantes notem como essa classe de palavras estd vinculada ao
cotidiano de fala e de escrita, no @mbito familiar, no espaco escolar e nos diversos suportes

midiaticos.
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2.1.3 Letra de musica e poesia como motivacédo na aprendizagem

Entendemos e tomamos como parametro as orientacfes da BNCC (2017), de que o texto
e os diferentes géneros textuais sdo elementos condutores do ensino como eixos para uma
aprendizagem significativa. Eles permitem a contextualizagdo do conhecimento das diversas
praticas da linguagem. Por se tratar de um género comum a todos e, geralmente muito
apreciado, a musica favorece a interacdo e a motivacao dos alunos. E um recurso didatico que
propicia um clima de ludicidade e de descontracdo na sala de aula. Suscita o aluno a se
expressar, transmitir suas ideias e emoc0es, além de ampliar o letramento cultural. Ferreira
(2008), enfatiza que a musica desperta, nos alunos, sensibilidades mais agucadas na
aprendizagem das questdes proprias de uma disciplina. Por esse viés, fica claro que o professor
deve prezar por uma dinamica de ensino que valorize e estimule o alunado a aprender os verbos
de forma simples e prazerosa.

A medida que o educador aprimora seus conhecimentos e seus métodos, a aula se torna
mais interessante, ativa e favorece o despertar da curiosidade do aluno para a aprendizagem dos
verbos voltada para o emprego social da linguagem. No género mausica, existem varias
possibilidades de abordar conteldos gramaticais e o entrelacamento do ritmo, a melodia, a
harmonia das notas musicais e a letra permitem o desenvolvimento da meméria e viabilizam a
aprendizagem. No CP, a proposta de atividade com letra de musica € com a composi¢do
Aquarela, de Toquinho. Nessa canc¢do, o poeta convida o leitor/ouvinte a adentrar no universo
imaginario dos sonhos, da fantasia e da criacao de desenhos coloridos “numa folha qualquer”.
Além de substantivos e adjetivos, ha presenca de muitos verbos no Pl que indicam as a¢fes do
eu lirico, uma crianca viajando sozinha na companhia de sua propria imaginacao.

Os tempos verbais sdo ferramentas que auxiliam na elaboracéo dos pensamentos e das
ideias. S&0 mecanismos fundamentais na construgdo de sentido dos textos, desde a fala
corriqueira do dia a dia até os discursos orais e escritos produzidos com o méaximo nivel de
refinamento linguistico. Assim, é possivel acreditar que esse género € mais uma opcao pela
qual podemos cogitar o desenvolvimento das habilidades da lingua e dos principios linguisticos
para o estudo da complexa classe gramatical dos verbos. Na continuidade das nossas reflexdes
a respeito do género textual no ensino, realizaremos uma breve discussdo sobre a arte da
palavra.

Indubitavelmente, a literatura além de desempenhar um papel meritorio na construgdo
do multiletramento literario e cultural do individuo, também é um elemento influenciador na

formacgdo de cidaddos humanizados e criticos. Esse género tambeém é contemplado com
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relevante destaque nas Competéncias Gerais da BNCC (2017). Diversos estudiosos da corrente
literaria afirmam que essa expressao artistica proporciona conhecimentos amplos que abrangem
0 mundo interno de quem I€é e o espaco social em torno do leitor. O habito da leitura metaférica
ajuda no desenvolvimento da imaginacgéo e do senso critico em relagédo a vida. Dessa forma, é
inegavel a necessidade de inserir 0s alunos no universo literario.

Antdnio Candido (2004), no texto “O direto a literatura”, afirma que ninguém passa
vinte e quatro horas do dia sem ter um envolvimento com o universo fabulado. Apesar de estar
muito inserida na linguagem cotidiana das pessoas, muitos alunos sé vao conhecer e ler poesias
na escola. Nossa cultura ndo incentiva o habito de ler textos literarios. O mesmo tabu escolar
de que, pela complexidade, é dificil aprender os verbos, existe também em relacdo a palavra
poética. O professor precisa resgatar nos estudantes o prazer pela literatura, lendo para eles na
sala de aula. A poesia, por ndo ser extensa, pode ser mais acessivel para o aluno do ensino
fundamental e uma excelente proposta de estimulo e de alavanca para a aprendizagem da lingua.

Para Afonso Berardinelli (2016), acontece algo decisivo entre a literatura e a sociedade
guando um professor abre e 1€ um livro de romance, poesia, sobretudo de um classico, com
anotacbes. A leitura do texto literdrio precisa acontecer diariamente na escola como
prazer/fruicdo e também como pretexto para producdo de texto, assim como para refletir e
discutir sobre a linguagem. Isso exige preparo e um envolvimento maior do professor no sentido
de ele ser o primeiro a apreciar esse género, ler e conhecer as fungdes sociais que a poesia
apresenta. A respeito disso, Cintra e Passarelli (2011, p. 37) acrescentam que “O sujeito
incorpora como experiéncia de vida aquilo que o texto contém, de modo que a fruicdo propicie
um prazer que signifique um marco na historia de vida do leitor”.

O poema “Infancia”, de Carlos Drummond de Andrade, extraido do livro Alguma poesia
(2013, p. 13), integra outra sugestdo de atividade do CP, como instrumento para leitura,
aprendizagem dos verbos e producdo de textos dos alunos. Nessa obra literaria, o leitor conhece
parte da vida de um menino, que pode ser o proprio poeta-narrador, numa pacata vida
interiorana e 0s acontecimentos de uma infancia monotona e solitaria. Enquanto brinca, o eu
lirico Ié a histdria de Robinsom Crusoé e, quando termina a leitura, ele descobre que a sua
historia é mais interessante que a narrativa ficcional do personagem do livro.

Além da riqueza do memorialismo poético do autor, que pode viabilizar uma roda de
conversa com os alunos, nesse poema a presenga dos verbos no Pl e no PPl é constante,
expressiva e fundamental para o desenrolar das a¢des relatadas pelo eu lirico, na época de sua
infancia. Observamos como é importante o professor ser um leitor proficiente e selecionar,

cuidadosamente, esse objeto primordial para o ensino de linguagem.
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2.2 O papel do professor na mediac¢ao da aprendizagem

Na contemporaneidade existem sujeitos caracterizados pela instabilidade
comportamental, pela quebra de regras e com pouca empatia pela concentracdo. Na sala de aula,
muitas vezes, o professor enfrenta o obstaculo do arrefecimento dos alunos diante das préaticas
de leitura e de escrita. Entretanto, é desafio e responsabilidade da escola ensinar e mediar 0s
estudantes no processo de desenvolvimento como cidaddos competentes na interacdo de uma
lingua viva, através de textos visuais, orais e escritos, que estdo nos livros didaticos, nas

revistas, nos diversos suportes midiaticos e também os que sejam produzidos por eles préprios.

Em se tratando da producdo escrita, um dos pontos que talvez seja um gerador de
entraves para o aluno é a concepc¢ao dicotdbmica que ainda existe entre a fala e a escrita. A ideia
de que a fala representa fluidez, ndo precisa ser organizada; nela os pensamentos sao efémeros,
enquanto a escrita é entendida como organizada, padronizada e complexa. Isso faz com que a
escrita seja considerada uma “técnica” dificil e confusa para o educando. E como se ele tivesse
que transformar o texto ou traduzi-lo para uma outra lingua. Para Cintra e Passarelli (2011 p.
97), “apesar de ja saber, de certa forma, produzir um texto, na préatica, ao escrever algumas
poucas palavras, por exemplo, 0 escritor inexperiente ou imagina ja estar cometendo um erro,

ou acha que ja acabou de escrever”.

O professor 1€ frequentemente os textos produzidos pelos alunos, por isso conhece as
dificuldades que eles apresentam em relacdo a essa atividade escolar. Sabemos que sdo varios
o0s obstaculos que o educando apresenta no nivel metacognitivo da linguagem. Sabedor dessa
realidade, o professor, mediador no processo ensino-aprendizagem, precisa diagnosticar o
contexto de sala de aula, perceber quais sdo 0s conhecimentos prévios dos alunos e utilizar
ferramentas para a pratica pedagogica que possibilitem e incentivem o(a) aprendiz a despertar
a curiosidade, a usar a imaginacdo, a ter senso critico e a desenvolver as habilidades e as

competéncias linguisticas como instrumentos de interacdo social.

2.3 Histdrias em quadrinhos na aprendizagem dos verbos

Conforme a abordagem do tedrico pesquisador Joaquim Dols (2010, p. 41), 0s géneros

3

compdem “um quadro organizador para o ensino da produgdo escrita”. Neles, as praticas

linguageiras se manifestam, porque sao “tipos estaveis de enunciados, produtos de sua historia,
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e por seu carater variavel, dinamico”. Tal afirmagdo, aponta como razdo fundamental um
trabalho voltado para o multiletramento apropriando-se da diversidade de géneros, que circulam
nos meios sociais. O género HQ € ndo s6 uma narrativa apresentada por meio da sequéncia de
quadrinhos com a funcdo basica de entretenimento, mas também um recurso didatico muito
eficiente como incentivo a pratica da leitura, da oralidade, da reflexdo sobre os ensinamentos

que ele transmite e como suporte para o estudo da linguagem.

Esse género caracteriza-se como uma arte visual, grafica e digital. Estd entre os
principais géneros textuais da contemporaneidade que contribuem para 0 processo de
aprendizagem. Em formato de tirinhas nos gibis, nas revistas, nos jornais, na televisao, no
cinema, nos suportes digitais e também nas paginas do livro didatico, essas ‘“historinhas”
despertam a atencdo do leitor e do telespectador, principalmente, o infanto-juvenil. Na sala de
aula, esse género textual pode encorajar os alunos a se interessarem também por outros tipos de
leitura e estabelecer um clima animado e de interagdo nas aulas de lingua portuguesa. Marcuschi

lembra que,

[...] sem a presenca do outro ndo se desenvolve a linguagem e ela é
centralmente desenvolvida em condicBes de socializagdo. O ser linguistico
que somos define-se como ser social e ndo se d& a ndo ser nessa condig&o.
(MARCUSCHI 2007, p. 77)

As narrativas das HQ sdo curtas e as falas sdo incorporadas as imagens, estabelecendo
uma interacdo imediata entre o leitor e o discurso. Mesmo quando s6 ha imagens, o leitor
consegue fazer inferéncias e entender a mensagem. Nesse género, adultos e criancas, dialogam
de acordo com a idade cronoldgica, o género, o papel social e a agdo que desempenham no
momento da fala. Em conformidade com Barbosa, Ramos, Vilela, Rama e Vergueiro (2018),
os quadrinhos constituem material rico e fértil para trabalhar na escola. Os autores esclarecem
sobre a importancia de o professor adaptar os quadrinhos a realidade da sala de aula e usar a
criatividade, pois eles constituem um material muito rico para ser utilizados em todas as

disciplinas.

Assim, algumas HQ e tirinhas da menina Mafalda, personagem criada pelo argentino
Quino, Joaquin Salvador Lavado Tejon, foram escolhidas para compor a atividade principal da
SD. A proposta consiste em transformar o discurso direto dos quadrinhos da Mafalda em
discurso indireto, pelo processo de retextualiza¢do de escrita para escrita, produzido por alunos
de sexto ano. Esse trabalho permite que eles interajam com as competéncias e as habilidades

gramaticais da classe dos verbos. Dessa maneira, o trabalno com o género em questéo,
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desenvolve o conhecimento mais amplo dos verbos no PI, uma vez que o desenrolar do enredo
das tiras acontece no momento da fala seguida de imagens, ou apenas constituido da linguagem
ndo verbal. E para retextualizar, empregando o DI. o aluno-narrador vai flexionar os verbos

empregados nos dialogos das tiras transformando-os do PI para no PII ou PPI.

2.4 Retextualizacéo: do cotidiano para a sala de aula

A lingua, em todos os niveis de comunicacdo, revela a sua funcdo mediadora das
praticas sociais no que se refere a analise de producdo, a compreensdo e a interpretacdo de
textos orais, escritos e visuais. Reconhecendo, portanto, o carater social da linguagem e a
importancia de elaborar métodos que envolvam o aluno em préticas de leitura e de escrita com
géneros textuais, consideramos relevante adotar como pretexto para o ensino da classe
gramatical dos verbos, atividades de retextualizacdo, que segundo Marcusshi (2010, p. 48) “sdo
rotinas usuais, altamente automatizadas, mas ndo mecanicas”. Nesse sentido, a leitura e a
rextualizagéo escrita e oral do género HQ contemplam tanto a experiéncia de aprendizagem no
ambito escolar quanto as ocorréncias cotidianas do uso da linguagem. No capitulo “O género
como ‘megainstrumento’ didatico, Dolz et al, esclarecem que:

Nessa perspectiva, 0 género é um tipo de instrumento para agir em situacoes
linguageiras; suas potencialidades de desenvolvimento atualizam-se e sdo
apropriadas na pratica. E um instrumento cultural, visto que serve de mediador
nas interacdes individuos-objetos e ¢ um instrumento didatico, pois age como
meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares.
Instrumento de ensino, fixa significagdes sociais complexas referentes as
atividades linguageiras. Orienta a realizacdo da acdo linguageira, tanto do
ponto de vista dos contetdos que lhe séo prdprios e diziveis por ele, quanto

do ponto de vista da estrutura comunicacional e das configuracdes de unidades
linguisticas a que ele da lugar (sua textualizacdo). (DOLZ et al, 2010, p. 44)

Observa-se, portanto, com base na BNCC (2017), que o ensino da lingua materna deve
ter como objeto de estudo os diversos géneros textuais para os eixos de leitura, de oralidade e
de producédo escrita. O professor-mediador do conhecimento deve nortear os alunos rumo ao
protagonismo. Em se tratando do texto confeccionado pelo aluno, € necessario que seja
reservado um momento para a refacc¢ao, para que ele perceba os “erros” e aprimore o seu texto.
Nessa dimensdo, entende-se que as possibilidades de conhecer melhor a propria lingua e

assimilar conteudos gramaticais, tdo recorrentes na pratica discursiva de todos os falantes,
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ampliam-se. No tocante ao processo de escrita de texto e refac¢do, no espago escolar,

Nascimento, Oliveira e Ribeiro elucidam que:
A escrita de textos no ambiente escolar requer atencdo significativa do
professor em todas as etapas da atividade, desde a selecdo do género a ser
produzido e dos exemplares desse género, que dardo suporte ao estudo e a
escrita dos alunos, até a etapa da producdo, avaliagdo e refaccéo dos textos. A
concepcao de escrita como processo que exercita as energias criativas e da ao
aluno o direito & palavra pode e deve ser constante na pratica docente para que
a producgdo de texto seja entendida pelo aluno como algo prazeroso e que

viabiliza o desenvolvimento da linguagem. (NASCIMENTO, OLIVEIRA e
RIBEIRO, 2015, p. 66)

Pensando nessa perspectiva, retextualizar as tiras da Mafalda, convertendo o discurso
direto das vozes dos personagens para o discurso indireto dos alunos, com foco nas formas
verbais, podera ativar o conhecimento prévio deles sobre o género lido e a retextualizacédo
produzida por eles. A prética social da linguagem diaria, no contexto de fala e de escuta, é
resgatada e os estudantes poderdo refletir que, em todas as situagdes comunicativas, a presencga

marcante dos verbos, atribuindo coeréncia, é notoéria.

2.4.1 Histdrias em quadrinhos e retextualizacéo escrita

O género textual HQ caracteriza-se também como um texto multimodal com utilizacdo
das linguagens verbal e ndo verbal. Surgiu no final do século XIX, com a finalidade de
proporcionar diversdo e entretenimento ao leitor, no contexto da Revolucdo Industrial. Essas
narrativas ocuparam as paginas dos jornais da época e colaboraram expressivamente para o
avanco cultural. Os primeiros gibis chegaram ao Brasil, no inicio do século XX, e cada vez
mais ganham espaco no mundo globalizado e digital. Na visdo moderna de ensino e de
aprendizagem, os quadrinhos contribuem expressivamente como objeto de estimulo a leitura e
ao estudo direcionado a linguagem.

Dentro desse género, existem outras formas de apresentacdo da linguagem, como o
cartum, cuja caracteristica € o humor; a charge, com a critica sarcastica; a graphic novel que
sdo histdrias mais longas e densas voltadas para o publico adulto e as tiras ou tirinhas. Estas sdo
Histdrias curtas, que ocupam poucos quadros. Sdo publicadas em jornais, revistas e sites da
Internet. Atualmente, com as novas ferramentas disponibilizadas pela Internet, o
multiletramento se amplia com a HQ eletrdnica ou webcomic. Os recursos tecnoldgicos

mobilizados por esse género multissemidtico rednem os aspectos da HQ impressa as
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propriedades da esfera digital, articulando a sobreposi¢do das imagens com a sincronizagédo de
linguagens acompanhadas de efeitos sonoros. De acordo com Barbosa, Ramos, Vilela, Rama e
Vergueiro (2018), os quadrinhos sdo muito bem aproveitados em qualquer sala de aula, e seu
unico limite é a capacidade e a criatividade do professor para alcancar os seus objetivos.

Para despertar a atengdo e melhorar o nivel de aprendizagem significativa dos verbos,
selecionamos algumas tiras que compdem o Gibi Toda Mafalda (2003) do pensador,
historiador, grafico e cartunista Joaquin Salvador Lavado Tejon (1932 — 2020), conhecido como
Quino. O autor foi o criador da personagem Mafalda, uma garotinha de seis anos, muito
inteligente, inquieta, revolucionaria e questionadora. Com essa sua arte brilhante, Quino
conquistou o publico infanto-juvenil do mundo inteiro.

Nas escolas, atraves dos livros didaticos, o género vem ganhando cada vez mais espaco
privilegiado, desde décadas. A linguagem simples associada com desenhos coloridos ou preto
e branco atraem a aten¢do dos alunos para a leitura animada e agradavel. Conforme Barbosa,
Ramos, Vilela, Rama e Vergueiro (2018),

[...] as historias em quadrinhos vao ao encontro das necessidades do ser
humano, na medida em que utilizam fartamente um elemento de comunicagao
que esteve presente na historia da humanidade desde os primdrdios: a imagem
grafica. O homem primitivo, por exemplo, transformou as paredes das
cavernas em um grande mural, em que registrava elementos de comunicagao
para seus contemporaneos: o relato de uma cacada bem sucedida, a
informacdo da existéncia de animais selvagens em uma regido especifica, a
indicacdo de seu paradeiro, etc. (BARBOSA, RAMOS, VILELA, RAMA e
VERGUEIRO, 2018, p. 8).

Como podemos conferir, essas historinhas retomam a sua origem, mostrando que a
forma de comunicacdo acompanha a evolucdo do contexto sécio- cultural da humanidade.
Entretanto, durante muito tempo, mesmo sendo uma expressdo artistica com sua linguagem
prépria, as HQ eram consideradas textos marginais, leituras inapropriadas para o leitor mirim e
adolescente, pelo nivel mais coloquial da linguagem empregada nessas historias. 1sso
decorrente do tradicionalismo, que repercutia nas artes, no ensino da lingua portuguesa e em
todas as esferas sociais. No mecanismo da linguagem, tudo o que fugisse da norma padrao era
desconsiderado. A partir das novas concepces tedricas da lingua, aproximadamente na década
de 1970, o emprego das linguagens diversificadas ganha espago no contexto escolar. Nessa
perspectiva, 0 género HQ, tornou-se reconhecido como leitura de entretenimento. Aos poucos,

passou a integrar as paginas dos livros didaticos para leitura, compreensao e analise gramatical.
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A partir de entéo, torna-se pertinente investir também nesse género como instrumento
para o estudo da linguagem. Depois da leitura e da contextualizacdo da HQ, o aluno deve ser
capaz de perceber o que acontece na historia. Reconhecer que se trata de um didlogo sem o uso
do travessdo, porque as falas estdo nos balGes. No ensejo, o professor vai apresentar as
diferengas entre o didlogo de HQ e de textos em prosa, 0s quais sdo organizados em paragrafos
e a fala das personagens é introduzida por travessao ou aspas. Aproveita-se para trabalhar os
tipos de discurso, direto e indireto, a partir das tirinhas estudadas, pedindo para que os alunos

contem oralmente as histérias que leram.

Nesse momento, o professor deve explicar que quando o narrador conta algo, ele se
pronuncia como um interprete da personagem, mas passa a ser emissor do discurso. Ele
emprega o DI, pois ndo ha didlogo e nesse processo comunicativo, acrescenta-se algumas
palavras e os verbos sofrem alteragcdes temporais. No didlogo das personagens da HQ, os verbos
tém predominancia no presente do indicativo; quando o narrador assume a posi¢do de emissor
do discurso, contando a conversa das personagens € 0 que acontece nas tiras, 0s verbos passam
para o pretérito imperfeito e/ou pretérito perfeito do indicativo. Segundo Bechara (2015, p.
499), “No discurso direto reproduzimos ou supomos reproduzir fiel e textualmente as nossas
palavras “. No discurso direto, h4 predominancia dos verbos no PIl, enquanto, no discurso

indireto, no PIl e no PPI.

O Professor Bechara menciona a ocorréncia dos verbos dicendi que se encaixam na
oracdo principal do discurso indireto. Faz-se necessario, apresentar aos alunos uma lista desses
verbos e esclarecer que esse tipo de discurso acontece frequentemente no dia a dia, oralmente
ou escrito, em bilhetes ou nas conversas face a face e mesmo pelo aplicativo WhatsApp.
Percebe-se que mesmo sendo tdo natural na comunicacdo humana, esse discurso costuma ser
um problema frequente nas atividades escolares de producdo escrita dos nossos alunos do
ensino fundamental. A leitura e a retextualizacdo de HQ podem despertar o interesse dos alunos
para a aprendizagem dos verbos constantes no discurso direto e no discurso indireto. Dell’Isolda
(2007) destaca que a retextualizacdo é uma pratica comum e recorrente na vida diaria e, por

isso, ndo deve ser um exercicio mecanico na escola.

Analisando a intrinseca relacdo que existente entre a fala, a escrita e o género HQ,
consideramos promissor investir no estudo das formas verbais no PI, no PIl e no PPI, na
perspectiva da retextualizagédo, utilizando como objeto o género HQ. Convém ressaltar que o
professor de lingua portuguesa deve, como orienta o tedrico Marcuschi (2011), avaliar o grau

de consciéncia linguistica e o dominio do aluno em relacéo ao texto oral e ao texto escrito. O
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escritor estabelece um modelo que explica claramente como esses dois processos sao interativos

e dindmicos, conforme pode ser visualizado na figura a seguir.

Figura 1: Perspectiva sociointeracionista

fala e escrita apresentam
dialogicidade

usos estratégicos
funcBes interacionais
envolvimento
negociagéo
situcionalidade
coeréncia

dinamicidade

Fonte: Transcrito pela autora

Sabemos que todo texto oral pode ser também escrito. A exemplo disso, lembremos as
salas de bate-papo da Internet e o aplicativo WhatsApp em que o texto, nessa situacdo, é
construido mediante um cruzamento da fala e da escrita. Esta, por sua vez, por simular uma
conversacao rapida e dinamica, ndo corresponde a propriedade convencional da modalidade

escrita.

Sendo assim, compreende-se que o ensino da lingua deve seguir em consonancia com
as préaticas sociais da linguagem para favorecer e expandir as habilidades dos aprendizes. O
género HQ ndo é propriamente um texto oral, mas representa a fala, uma vez que se apropria
de elementos extralinguisticos, inerentes da oralidade, representados na escrita.
Compreendemos também que para efetuar qualquer processo de retextualizacdo os alunos
precisam entender a histdria e mobilizar conhecimentos prévios sobre as caracteristicas basicas
da narragdo e da passagem do DD para o DI. Para tanto, é imperativo um olhar atento para as
formas verbais que, na fala direta dos personagens do cartunista Quino, estdo no Pl e as
transformacdes temporais que esses verbos sofrerdo ao retextualizar para o género narrativa

ficcional.

Marcuschi (2011, p. 48) apresenta um quadro “com quatro possibilidades de
retextualizagéo, considerando fala e escrita e suas combinagdes”, como podemos visualizar na

figura a seguir:
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Figura 2: Possibilidade de retextualizacdo

1. Fala — Escrita (entrevista oral —— entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia — traducdo simultanea)
3. Escrita — Fala (texto escrito — exposi¢ao oral)

4. Escrita — Escrita  (texto escrito — resumo escrito)

Fonte: Transcrito pela autora

O autor estabelece uma diferenca entre retextualizacdo e transcricdo. Explica que
transcrever a fala é passar o texto da forma sonora para a forma grafematica, empregando os
recursos linguisticos estabelecidos da modalidade escrita. As mudangas que ocorrem no
processo de transcricdo ndo interferem no plano de contetdo nem no ponto de vista da
linguagem do texto produzido. Explica que na retextualizacdo as mudancas na linguagem
ocorrem de modo mais acentuado e consciente. Para Dell’ Isolda (2007, p.41), “A pratica da
escrita de géneros textuais orientada pela leitura de um texto e pelo desafio de transformar seu
conteddo em outro género, mantendo a fidelidade as suas informacdes de base € uma atividade

bastante produtiva”.

Nos, professores, devemos motivar o alunado a escrever e a refazer o seu proprio texto.
Principalmente, no ensino fundamental, é importante que eles realizem essa atividade a partir
de outro texto também escrito, com caracteristicas da oralidade e com linguagem verbal e ndo
verbal. Dolz et al, (2010) mencionam o envolvimento de cada familia de texto nas questdes
sociais e nelas estdo a principal utilidade das produgdes escritas dos alunos. Reforcam também
gue o objetivo central da escola é permitir que os alunos se apropriem dos géneros textuais e
produzam também diversos tipos de textos, pois essas praticas servem de impulso para as

atividades escolares.

Pressupomos que o contato dos alunos com o género HQ, além dos géneros motivadores
musica e poesia, poderd auxilid-los no desenvolvimento das habilidades metacognitivas da
linguagem. A respeito da implicacdo da escrita na escola, Dolz et al enfatizam que

[...] a restituicdo das informagdes no momento da escrita implica memorizar e

integrar novos elementos, construir sentido e generalizar. A imaginacdo e a
invencdo juntam-se as capacidades cognitivas necessarias a producao textual.
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Além do sistema cognitivo, o processo de escrita mobiliza o sistema afetivo.
(DOLZ et al, 2010, p. 21)

Esperamos que eles entendam o dinamismo e as transformac6es dos verbos, nos textos
lidos no discurso direto. Ao retextualizarem as tiras da Mafalda, verifiquem o discurso indireto
na producdo escrita e no texto oral, no momento da apresenta¢do. Em suma, é esperado que 0s
estudantes reconhecam a importancia e a recorréncia dos verbos em todos o0s eventos
comunicativos apresentados por meio das linguagens visual, oral e escrita, levando em

consideragdo a pratica social da linguagem.

Para mostrar esse movimento pragmatico da linguagem na interacdo professor-aluno,
nas aulas de Lingua Portuguesa, discorremos a seguir sobre a importancia da SD como

ferramenta essencial na articulagcdo do conhecimento dos/das estudantes.

2.4.2 Sequéncia didatica: ampliando conhecimentos

Sequéncia didatica pode ser definida como um instrumento pedagdgico com atividades
diversificadas que desenvolvem habilidades e competéncias; ampliando, portanto, o
conhecimento. E uma estratégia que dialoga com as propostas de progressdo do conhecimento
apresentadas pela BNCC (2017), quando orienta uma metodologia de ensino de lingua
portuguesa ancorado no estudo dos géneros textuais. Compreende-se que é necessario efetivar
0 que esse documento preconiza. E a SD possibilita a realizacdo de um trabalho mais abrangente
e dinamico, em diferentes situacdes e contextos de uso da linguagem. Acrescenta-se o fato
consideravel de que o/a estudante possui conhecimentos prévios que precisam ser valorizados

e resgatados na escola.

Pressupbe-se, ao elaborar uma SD, que o/a docente vai planejar e elaborar atividades,
etapa por etapa, que dardo suporte para o/a estudante aperfeicoar um determinado contetdo
problematico, detectado por meio de um diagnostico. Este deve fazer parte do olhar atento do
educador no desencadear das praticas pedagdgicas, no cotidiano da sala de aula. Nesse
panorama, o/a aprendiz desenvolve e apura também a capacidade de ler, de escrever e de se

manifestar oralmente, com desenvoltura, reflexdo e criatividade.

Decorre disso a necessidade de o/a docente ressignificar as suas praticas de ensino e, no

que tange a hibridez das linguagens, elaborar atividades com um conjunto amplo de recursos
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linguisticos e extralinguisticos, que sirvam para aprimorar o multiletramento e preparar melhor
o0 aluno na trajetdria estudantil. A organizacdo sequencial das atividades auxilia o professor a
acompanhar e a orientar os alunos e ajuda-los a dominar as questdes mais dubitaveis de
aprendizagem deles, conduzindo-os a uma participacdo atuante e proficiente em relacdo as
linguagens que permeiam o dominio social. Segundo Dolz et al, (2010), as sequéncias didaticas
aperfeicoam as préticas de escrita e sdo instrumentos fundamentais no trabalho do professor.

Para a aplicacdo dessa metodologia, esses pesquisadores estabelecem uma estrutura de
base constituida pelos seguintes procedimentos: apresentacdo da situacdo, producdo inicial,
mddulo 1, médulo 2, médulo 3 e producéo final, como indica a representacdo do esquema a

seguir (cf. Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p, 98):

Figura 3: Esquema da Sequéncia Didética

Alfabetizacso
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ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

PRODUGAO
FINAL

-

[ oo (1 meduio | [ swaue )
) 2 \ n /

L\ A A 4 @

Apresentacio
da situacio

PRODUGAO
INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Nesse esquema de Sequéncia Didatica, a apresentacao da situacdo pretende compartilhar
a proposta de desenvolvimento do trabalho com os alunos. Eles elaboram uma producéo inicial,
oral ou escrita, e o professor avalia 0 conhecimento do aluno sobre o género e o contetdo a ser
estudado. A partir dai, o professor elabora médulos com um conjunto de atividades organizadas
e sistematizadas para que o aluno desenvolva, através da articulacdo dos eixos de leitura, de
oralidade e de producdo escrita, habilidades e competéncias que possibilitem o dominio da
aprendizagem em foco. Por fim, a producéo final, etapa de culminancia do trabalho, em que 0s

alunos apresentam na pratica os conhecimentos adquiridos.

Observa-se que as sequéncias didaticas ttm como ideia inicial para o desenvolvimento
de um estudo, géneros textuais e também géneros orais para explorar atividades de leitura,
producdo de texto e estudos de linguagem. Considerando a importancia significativa desse
material didatico para o professor, neste relatorio, recomendamos a aplicacdo da SD para
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integrar um Caderno Pedagogico. Desse modo, 0 nosso propdésito € capacitar o aluno para que
ele tenha um olhar mais meticuloso nos verbos, materializados nos géneros textuais, resgatando

a prética cotidiana da linguagem como eixo norteador da aprendizagem dessa classe gramatical,

da leitura e da escrita.
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3. METODOLOGIA

A prética da leitura e da producdo escrita € uma atividade processual e imprescindivel
para o desenvolvimento cognitivo humano. Ela desenvolve a imaginacgéo, estimula reflexdes e
facilita a aquisicdo de conhecimentos. S80 muitos os beneficios que a leitura e a escrita
proporcionam. S&o eixos da lingua materna que devem ser ensinados e praticados diariamente
na sala de aula, para que os alunos aprendam a produzir textos que contemplem as experiéncias
linguisticas dentro e fora da escola. E esse processo de ensino e aprendizagem se desencadeia
através dos géneros textuais discursivos. Vale ressaltar que, paralelamente a leitura e a escrita,
os verbos fazem parte da linguagem cotidiana do falante. Por isso, o estudo dos géneros textuais
na sala de aula com vistas no aperfeicoamento da leitura, da produgéo de texto e do estudo das

formas verbais é primordial.

Em vista disso, destaca-se a importancia do género Caderno Pedagdgico como uma
valiosa alternativa de intervencgdo tedrico-metodoldgica, nas aulas de Lingua Portuguesa. Esse
material se apresenta como um modelo de texto instrucional e prescritivo para tentar minimizar
as demandas dos(as) estudantes na melhoria das habilidades e competéncias de leitura,
oralidade, escrita e as dificuldades dos/das estudantes relacionadas a aprendizagem dos estudos

linguisticos.

Mediante tais situagdes ocorridas no universo da sala de aula, em nossa proposta de
trabalho priorizamos pela elaboracdo de um Caderno Pedagdgico que apresenta a construgéo
de uma sequéncia didatica de atividades que visam, em cada uma de suas etapas, incentivar
os/as discentes de uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental a ler, a produzir textos, a se
expressar oralmente e a desenvolver habilidades que envolvem o reconhecimento e 0 emprego

dos verbos, a partir do género Histdria em Quadrinhos.

A seguir, descrevemos a escola, com breves informes, onde a SD foi pela primeira vez
aplicada e o perfil dos alunos que participaram das atividades, na modalidade de ensino remoto,
através do aplicativo WhatsApp.
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3.1. O lécus onde foi aplicada a sequéncia didatica — escola — turma -
aplicacédo

A SD foi aplicada por meio de aulas remotas da Escola Estadual Embaixador Bilac
Pinto, situada na Avenida Acrisio Garcez, n° 42, Ponto Novo, municipio de Aracaju — SE. Esse
estabelecimento de ensino atende a 500 alunos distribuidos nos turnos da manha e da tarde. No
turno matutino, funciona a modalidade do Ensino Fundamental | e no vespertino, 0 Ensino
Fundamental 1l. Alguns alunos residem proximo a escola e outros nas regides estratégicas,
como os bairros Castelo Branco e Jabotiana. A maioria vai a escola a pé na companhia dos(as)

responsaveis.

No periodo inicial do ano letivo, além das vagas ofertadas para cada turma, ha uma
procura superior para todas as turmas. Na escola, ha 08 salas de aula, 01 biblioteca e 01
laboratdrio de informaética. Possui uma cozinha com refeitério, um arquivo, um almoxarifado,
uma despensa e um deposito onde se guardam os livros didaticos, destinados aos alunos e aos

professores.

A SD “Historias em Quadrinhos: Propostas de leitura e retextualizagdo™ foi aplicada no
periodo de 05 a 30 de outubro de 2020, no turno vespertino, com a presenca online de 10 alunos
do 6° Ano A, cuja faixa etaria varia entre 11 e 12 anos. No inicio do ano, nas aulas presenciais,
havia 34 alunos matriculados, mas com a ocorréncia da pandemia houve evasdo escolar e
apenas 10 alunos participaram das aulas. Apesar do novo contexto de aulas, realizadas através
do aplicativo WhatsApp, com paciéncia e auxilio, percebemos que os alunos procuraram se
envolver, tirando davidas e respondendo as atividades. Entretanto, apenas 03 alunos puderam
entregar na escola as atividades respondidas da SD.
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4., PRODUTO - CADERNO PEDAGOGICO - SEQUENCIA DIDATICA

O género Caderno Pedagogico refere-se a um instrumento planejado e executado em
etapas pelo professor, a fim de acompanhar o desenvolvimento metacognitivo do aluno,
reelaborando, se for necesséario, as acdes para alcancar os objetivos almejados. A elaboragéo
desse material possibilita a efetivacdo de uma pratica docente criativa e inovadora. As vezes,
constitui um desafio criar uma maneira de ensinar a Lingua Portuguesa ao aluno de forma que
ele perceba a utilidade do conhecimento adquirido na vivéncia cotidiana. Em se tratando do
emprego, da funcionalidade e do aspecto temporal dos verbos, podemos encontrar um caminho
apontado pela BNCC (2017), que é o estudo da lingua tendo como objeto os géneros textuais.

Supomos que um ponto de partida é compreendermos que semelhante ao profissional
da medicina, que diagnostica o/a paciente para identificar o problema a fim de buscar uma
solucdo para a cura, a curto, a médio ou a longo prazo, nés professores também temos que fazer
um diagnéstico linguistico do nosso aluno. Uma vez detectado o problema, devemos criar uma
estratégia de acdo pedagogica, com base na leitura e na escrita de géneros textuais. Conforme
0 pesquisador linguista Joaquim Dolz et al, (2010, p. 41), os géneros compdem “um quadro
organizador para 0 ensino da producao escrita”. Neles, as praticas linguageiras se manifestam,
porque sdo “tipos estaveis de enunciados, produtos de sua historia, e por seu carater variavel,

dinAmico”.

Tal assertiva aponta como razdo fundamental um trabalho voltado para o
multiletramento com uma diversidade de géneros que circulam nos meios sociais. O atual livro
didatico do sexto ano intitulado Se liga na lingua, dos autores Ormundo e Siniscalchi (2018),
contempla e privilegia o estudo de géneros, em todos os capitulos, inclusive o género HQ, em
varias paginas referentes ao segundo bimestre. No entanto, percebemos que o estudo gramatical
dos verbos ndo ocupa lugar de destaque, de forma que os alunos direcionem um olhar mais
centralizador nessas palavras e na fun¢do importante que elas desempenham, frequentemente,

no processo comunicativo das linguagens verbal e ndo verbal.

Com isso ndo pretendemos, de forma alguma, menosprezar o referido livro didatico.
Pelo contrario, entendemos que 0 nosso papel, depois de diagnosticarmos um problema de
linguagem, é cooperar para adicionar conhecimentos nessa area aos e as aprendizes. Nesse
panorama, 0 Caderno aqui proposto estabelece dialogo e reflexdes com suporte tedrico que
sustenta as nossas acOes mediante uma sequéncia didatica denominada Histérias em

Quadrinhos: Propostas de leitura e retextualizacéo.
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A elaboracdo da SD foi desenvolvida para ser aplicada em 11 horas/aulas, de 45
minutos cada, em turmas de 6° ano do Ensino Fundamental. Est4 segmentada nas seguintes
etapas: apresentacdo inicial, trés modulos e uma producéo final, com atividades de leitura e
analise, conhecimento sobre retextualizacdo, estudo dos verbos, da narrativa, dos discursos
direto e indireto, producdo e refaccdo textual. Ndo pudemos proporcionar a ampliagédo da
competéncia interativa durante as atividades e nem a realizagdo da producéo final, porque as
aulas foram ministradas na modalidade ndo-presencial, mediante o contexto da pandemia do
novo coronavirus, SARS-CoV-2, desde 11 de mar¢o de 2020, no Brasil, até a presente data.
Apesar de ter sido aplicada dessa forma e nessa realidade, percebemos que a SD motivou 0s
alunos e contribuiu para que eles olhassem com mais atengéo as formas verbais, como propde

este trabalho.

* Publico-alvo: turma do 6° ano A
* Tempo estimado para a execuc¢éo das atividades: 11 horas/aulas (45 minutos)

* Conhecimentos prévios: Género HQ, estrutura do paragrafo e verbos.

* Promover interagdo coletiva e reforcar o conhecimento linguistico por intemeédio da leitura

do género HQ e de textos motivadores, Letra de musica e Poesia.

* Mostrar a relevancia das formas verbais e dos tipos de discurso na pratica discursiva, oral e

escrita, de todo falante da lingua portuguesa.

* Dinamizar aulas com as praticas da leitura e da retextualizacdo — de escrita para escrita —

das tirinhas da Mafalda.
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* Inserir-se, de forma lddica, interativa e dinamica, na préatica da leitura de textos

multimodais que circulam na esfera social.

* Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura, pela producgéo escrita e reconhecer os

efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais em situacdes de fala e escrita.

* Engajar-se ativamente nos processos de leitura e retextualizagéo das tirinhas da personagem
Mafalda, do cartunista Quino.

* Género HQ

* Multimodade textual

* Narragdo e Foco narrativo

* Diversidade da linguagem

* Formas Verbais e tipos de discurso

* Retextualizacdo de escrita para escrita

Iniciamos a realizagcdo da SD no dia 05 de outubro, com as aulas 1 e 2 geminadas. Na
primeira aula utilizamos 20 minutos para apresentar o projeto e explanar cada uma das etapas.
Tecemos comentarios sobre as atividades que seriam respondidas durante as aulas e que o
produto final, Sarau de HQ, ndo poderia ser realizado na forma n&o presencial de aula.
Perguntamos se eles ja conheciam as tiras da Mafalda. A maioria respondeu em audio que leu

algumas e gostaram.
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Quadro 1: Esquema de apresentacéo inicial presente na SD

APRESENTACAO INICIAL

Musica Aquarela

A

Apresentacdo do projeto >> Explanacéo >> 20 minutos >

Video: musica Aquarela > > Letra e melodia >> 10 minutos >
Alividade escrita >> Estudo dos verbos >> 15 minutos >
Atividade escrita >> Elaborando frases >> 45 minutos >

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (2020)

Em seguida, como apresentacdo inicial da SD, apresentamos o video da musica

Aquarela, de Toquinho. Todos estavam com o material impresso.

Figura 4: Musica Aquarela

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PT3azbKHJZU

Depois de ouvir a musica, interpretamos a letra e comentamos um pouco sobre a
biografia do cantor e compositor Toquinho. Eles gostaram muito e fizeram comentarios
elogiosos sobre o video; alguns gravaram audios enquanto outros escreveram. Para esse

momento, utilizamos 10 minutos.


file:///C:/Users/Izabel%20de%20Lima/Desktop/%0dFonte:%20https:/www.youtube.com/watch
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Depois, destinamos 15 minutos para a atividade escrita.

1. Releia a letra da musica e complete com as palavras
gue faltam.

a) “Eu......... um Sol amarelo”.

b) “ um guarda-chuva.”

() com ela viajando.”
d)“ tanto céu e mar.”

e) “E se agente ............ “
) um simples compasso.”
)i todos.”

h) “ Que ........... pilotar.”

1) “orninnne, nossa vida”

J) O fim dela ninguém ............. ”

2. A gue classe gramatical pertencem as palavras que vocé escreveu na questdo anterior?

Os alunos responderam a primeira questdo com facilidade, mas na segunda, tiveram
dificuldade em reconhecer a classe gramatical das palavras. Explicamos novamente ajudando-
0s a perceber que essas palavras que eles escreveram completando os versos da mdusica
expressam acdes realizadas, no tempo presente, no momento atual da fala do eu lirico da cancéo.
Foi necessario propor essa atividade, para inserir os alunos no estudo das formas verbais, tendo
como objeto a musica Aquarela. Como esperdvamos, mesmo ndo tendo sido presencialmente,

0 momento foi descontraido, ludico e eles demonstraram interesse pela aula.

Na aula 2, no mesmo dia, utilizamos os 45 minutos para a primeira atividade de

producdo escrita da SD.

3. Certamente vocé utiliza essas palavras em varias situacdes do seu cotidiano. Escreva uma
frase com cada uma delas, que s&o ditas por vocé ou por outra pessoa no ambiente familiar,
entre amigos ou na escola.

A medida que os alunos iam terminando a escrita das frases, enviavam a foto pelo
WhatsApp. Fizemos as correcdes pelo aplicativo, no momento da aula, e eles reescreveram as

frases. De acordo com Dolz et al, (2010, p. 17), “a aquisi¢do da escrita exige uma analise



41

linguistica e um trabalho sistematico”. E muito importante que o aluno adquira a consciéncia
de que é necessario escrever e reescrever suas producbes para perceber as falhas e,
gradualmente, aprender. Acreditamos que se o/a estudante ndo observar 0 que esta incorreto e
reescrevé-lo corretamente, ndo ha aprendizagem.

A seguir, vamos apresentar um quadro com a escrita e a reescrita de algumas frases dos
trés alunos, os quais passaremos a denominar aqui de aluna A, aluno B e aluna C. Nao foi
possivel anexar os originais porque, pela forma como escreveram ou pela qualidade da camera

do aparelho celular dos alunos, as imagens nao ficaram muito legiveis.

Quadro 2: Producao textual 1

ESCRITA REESCRITA
Aluna A: o seu desenho ta lindo Aluna A: O seu desenho esta lindo
tentamos fazer o0 maximo Tentamos fazer o maximo.
Aluno B: se vocé quise eu compro Aluno B: Se vocé quiser, eu compro.
Vou estuda mais Vou estudar mais.
Aluna C: Vou compra arroz Aluna C: Vou comprar arroz.
Eu tenho um guarda-chuva, vocé quer Eu tenho um guarda-chuva. VVocé quer?

Fonte: transcricdo da escrita dos alunos

Conforme podemos ver, os alunos enfrentam diversas barreiras na produgéo escrita. Na
primeira frase da aluna A, a palavra “desenho” deveria ser empregada como Vverbo, de acordo
com a proposta da atividade. Explicamos que no contexto da frase dela, “desenho” ¢ um
substantivo, diferente da ocorréncia da palavra na letra da musica e esclarecemos as diferencas
gramaticais com exemplos. O verbo “estar”, como uma reproducdo da oralidade. Observamos
que eles ndo iniciam a frase com letra maitscula e ndo colocam ponto final no término das
frases.

[Y%4)
r

No caso do aluno B, ocorre um erro morfolégico, o apagamento do no final dos
verbos “quiser” e “estudar”. Esclarecemos ao aluno que ele estabeleceu uma relacéo entre a fala
e a escrita, mas as marcas da oralidade nao devem ser reproduzidas no texto escrito; como “né”,
empregado na oralidade, mas na escrita a forma correta ¢ “ndo ¢”. O aluno C procedeu da
mesma forma com 0 verbo “comprar”. Explicamos que isso também acontece apenas na

oralidade. E na Gltima frase ele omitiu o ponto de interrogacéo na pergunta da segunda oragéo.
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Depois de termos corrigido e devolvido para os alunos refazerem as frases, enviamos a
explicacdo de todos os casos, em &udios, para eles ouvirem em outro momento. Alguns

enviaram mensagens, confirmando que ouviram os audios e deixaram-nos salvos em arquivo.

Quadro 3: Esquema do médulo | presente na SD

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (2020)

No dia 07 de outubro, ministramos a aula 3 apresentando o poema “Infancia”, de Carlos
Drummond de Andrade, através de um video com a leitura desse texto poético acompanhada
de imagens que representam o contexto narrado pelo eu lirico. Antes, tecemos um breve

comentario sobre a biografia do autor.
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Figura 5 : Poema Inféancia de Carlos Drummond de Andrade

N&o pudemos nessa aula, nos 15 minutos de leitura e analise, proporcionar uma roda de
conversa como pretendiamos, porque varios alunos estavam com problemas de conexao com a
rede da Internet. Entdo gravamos a explicacdo, em audio, enfatizando a presenca e a relevancia
dos verbos, bem como a funcéo e a temporalidade deles no poema narrativo ao contar uma das
aventuras da infancia do eu lirico, num tempo que passou, mas ficou registrado na memoria.
Destacamos a grande descoberta do menino quando se deu conta, depois de adulto, que a sua
historia era mais importante do que a do personagem Robinson Crusoé.

Depois de ouvir o0 audio, os alunos tiveram 10 minutos para responder a uma atividade

escrita de interpretagéo.

1. Releia 0 poema Infancia e observe as palavras destacadas. Todas elas sdo verbos e indicam
acoes do eu lirico de Drummond. Em que tempo esses verbos estdo conjugados? Presente ou
passado?

2. O texto lido, por ser um poema, € escrito em versos. No entanto, possui caracteristicas da
narrativa, que normalmente é escrita em prosa e organizada em paragrafos. Retome a primeira
estrofe e escreva, com suas palavras, quais sdo as acdes realizadas pelos verbos que estdo
destacados.

3. Quantas estrofes e quantos versos ha no poema?

4. Quem é o eu lirico, ou seja, a voz que se expressa no poema?

Na explicacdo que fizemos em &udio, articulamos pistas para que eles respondessem a
essas questbes, com o objetivo de praticarem também a escuta atenta e aprenderem a fazer
inferéncias. E evidente para nos, professores, que muitas vezes os alunos dizem que néo sabem
responder as atividades, porque ndo prestam atencdo quando explicamos e também ndo querem

1é-las.


https://www.youtube.com/watch?v=aQNjmX2HdIM
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Depois de enviarmos a correcdo dessa atividade, solicitamos que eles respondessem a

outra atividade contemplando o estudo dos verbos. Uma questdo tradicional de conjugagéo

verbal, por isso imaginamos que o fato de eles escolherem os verbos, posteriormente a leitura

e analise do género textual, poderia se tornar mais interessante para eles.

5. Escolha um verbo do poema e complete a conjugacdo dele.

Essa atividade e a corregdo duraram 20 minutos. A aula transcorreu com muita interacéo

deles para conosco, por mensagens escritas e em audios.

A aula 4 durou 45 minutos e foi realizada no dia 13 de outubro com uma atividade de

producdo escrita. Iniciamos com a leitura e a explicacdo, em audio, da proposta de producéo

escrita de um texto narrativo.

MOMENTO DE ESCREVER

* Reflita sobre a descoberta do menino, quando terminou de ler o livro Robinson Crusoé, que
narra as aventuras do personagem, sozinho, numa llha do Caribe.

“E eu ndo sabia que minha historia / Era mais bonita que a de Robinson Crusoé.”

De forma implicita, nesses versos, Carlos Drummond de Andrade, parece chamar a aten¢do do
leitor para a importancia de se reconhecer e valorizar a propria histéria de vida de cada um.
Somos Unicos e vivemos em interacdo com tantas outras pessoas, na familia, na escola, na
sociedade, portanto também fazemos histéria. E isso é muito importante, pois através dessa
interacdo adquirimos experiéncias, que podem nos ajudar a evoluir nas diversas areas das
nossas vidas, além de criarmos lacos afetivos, tanto no seio familiar quanto fora dele.

Proposta de producdo textual

Escreva um paragrafo, acima de cinco linhas, narrando uma experiéncia ou uma aventura vivida
por vocé, que ficou registrada na sua memoria.

Os alunos ja estudaram, no inicio do ano, a organizacéo do paragrafo, mas revisamos e

lembramos que, como se trata da narragdo de um acontecimento anterior a0 momento da escrita,

os verbos deveriam ser empregados no pretérito imperfeito ou no pretérito perfeito do

indicativo. Pedimos que eles relessem o poema “Infincia” e olhassem com bastante atencdo os

verbos empregados para indicar as acfes narradas pelo eu lirico.
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Quando os alunos terminaram a atividade de producéo, enviaram as fotos com as

imagens, pouco legiveis, dos textos. Corrigimos e, em outro momento, eles trabalharam na

reescrita dessas producdes.

Transcrevemos, para compor o quadro que segue, a escrita e a reescrita dos textos em

que a aluna A, o aluno B e a aluna C narram uma experiéncia, inesquecivel, que viveram.

Quadro 4: Producdo Textual 2

ESCRITA

REESCRITA

Aluna A:

Um dia eu queria comer 0 pao que meu padrasto
comprou ai ele botou o pdo encima da geladeira
pra eu e minha prima e minha amiga ndo comer
ai ele comegou a gritar comigo e depois minha
mae conversou com ele

Aluna A:

Um dia eu quis comer o pdo que 0 meu
padrasto comprou. Ele botou o pdo encima da
geladeira para eu, a minha prima e a minha amiga
ndo comermos. Ele comecgou a gritar comigo e
depois minha mée conversou com ele.

Aluno B:

A minha histéria comecou no dia que eu, meu
irmado, meus primos queriam fazer caminhada pra
conhecer o lugar onde vivemos.

Iniciamos e a partir desse dia, todos os sabados
vamos caminhas &s 6h da manh&. Essa é a minha
aventura

Aluno B:

A minha histéria comegou no dia em que eu,
meu irmdo e meus primos fizemos caminhada
para conhecer o lugar onde vivemos. A partir
desse dia, todos os sabados vamos caminhar as
seis horas da manhd. Essa é a minha aventura.

Aluna C:

Um dia estava no elevado com a minha tia e
minha prima, e tenho medo de ficar pressa no
elevador sentei no chdo e comegei a chorar e
minha tia comegou a mim acalmar o porteiro veio
e tirou a gente, depois comecei a rir

Aluna C:

Um dia estava no elevador com a minha tia e
a minha prima. Tenho medo de ficar presa no
elevador. Sentei no chdo e comecei a chorar.
Minha tia veio me acalmar. O porteiro veio e tirou
a gente dali. Depois eu ri.

Fonte: Transcrigdo da escrita dos alunos

A turma estudou, no inicio do ano letivo, a divisdo do texto em paragrafos, mas nenhum

deles observou isso antes de iniciar esse texto. No momento da nossa explicacdo, lembramos

para que eles ndo se esquecessem da organizacdo do paragrafo ao iniciar a narrativa deles.

Detendo aqui o olhar mais para as formas verbais, ja que esse era o foco da SD, vamos perceber

que houve avanco em relacdo as primeiras atividades da etapa da apresentacdo, quando eles

nem mesmo perceberam, na primeira questdo, que as palavras pertenciam a classe dos verbos.

Procuramos corrigir os textos dos alunos mantendo, no maximo possivel, o respeito pela

forma em que cada um deles usou para se expressar ao relatar a sua experiéncia, pois precisamos

considerar o nivel escolar dos estudantes. Estdo iniciando o processo de producgéo escrita e,

muitas questdes como “ai ele botou”, escrita pela aluna A, ndo podemos considerar erro, porque
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talvez ela ndo aprendeu ainda que as marcas da oralidade ndo se registram no texto escrito. O
caso do acento indicativo da crase, no texto do aluno B, também ndo se deve considerar um
erro, uma vez que alunos de sexto ano podem ter visto, mas ndo praticaram bem essa regra. Da
mesma forma, o emprego de “eu” e “mim”, no texto da aluna C.

O linguista pesquisador Dolz et al, (2004, p. 41) diz que podemos fazer “dos géneros
um quadro organizador para o ensino da produgdo escrita”. Tal afirmacdo corrobora o que
defendemos nesta pesquisa, quando propomos que 0 ensino e a aprendizagem dos verbos
acontecem com sucesso a partir da escrita tendo como ponto de partida um género textual, que
se adeque ao perfil do aluno. Este é a peca principal, protagonista da nossa sala de aula, foco

da atencdo de nossos planejamentos diarios de aulas.

Quadro 5: Esquema modulo 1 presente na SD

LEITURAE
INTERACAO

U MODULO II

Fonte: Adaptacao da pesquisadora (2020)

Dando continuidade no processo de aplicacdo da SD, passaremos a relatar agora a aula
5, que foi ministrada no dia 19 de outubro, iniciando o moédulo I1. Explicamos as caracteristicas
do género HQ e a multimodalidade textual. Também chamamos a atencéo deles para a diferenca

composicional entre o poema “Infincia”, um texto narrativo que ja tinha sido lido no livro



47

didatico e o género HQ. Apresentamos as tirinhas da Mafalda e um pouco da biografia do
cartunista, Quino. Como a aula ndo foi presencial, a leitura, a analise e toda explicacéo foi
através de audios num tempo de 30 minutos.

Na sequéncia, os alunos responderam, em 15 minutos, a uma atividade de interpretacdo

das falas dos personagens.

Figura 6: Tirinha 1 - Planos para a primavera

I o pravino..
{ EJATAD
-

[7a0AIS SA0 SEUS PLANOS
PARA ESTA PRIMAVERA,
b MIGUEITD?

ORGANIZADO!

, \

Fonte: (QUINO, J. L. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 109)

1. a. No ultimo quadrinho, a expresséo facial da Mafalda
expressa:
( )espanto ( )indignacdo ( ) ironia () reflexdo

Figura 7: Tirinha 2 - A natureza e o seméforo

1550 QUIR DIZIR QUEA
NATUREZA ARRIU O SINAL
| PARA A GENTE CRUZAR ONOE )

OLMA
MIGURITD

AS ARVORES JA
FICARAM VIRUES

( a )

Fonte: (QUINO, 2003, p.185)

i
5

§ "
! QY

L/

b. O que Mafalda pede para Miguelito?
c. Como podemos interpretar a fala de Miguelito no ultimo quadrinho?
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Figura 8: Tirinha 3 - Aparelhos eletronicos

[ CONSEGUIRAM AUTOMATIZAR
05 VEXAMES

TR \ [ UM OBSERVATORIO METEOROLOGICO '7 ATE QUE ENFIM ELES I
mi FANTASTICO! ) DA INGLATERRA TEM APARELHOS
N~ ELETRONICOS PARA FAZER A
7 PREVISAD 00 TEMPO

£

Fonte: (QUINO, 2003, p.124)

e

d. Miguelito fica admirado com a informac&o que I& no jornal. De acordo com a fala de
Mafalda, no ultimo baléo, ela também revela 0 mesmo sentimento de admiracao? Justifique a
resposta.

A aula 6 foi geminada com a aula anterior. Nesse momento, apresentamos a questao

que segue e pedimos para os alunos responderem em 15 minutos.

Agora que vocé ja leu as historinhas da Mafalda, vamos exercitar os conhecimentos
adquiridos nas aulas anteriores.
*As tirinhas apresentam uma linguagem verbal, ndo verbal ou mista? Justifique a resposta.

Essa proposta teve um carater provocador, cujo intuito foi incentivar os alunos a olhar
mais atentamente as formas verbais nas tirinhas. Durante 30 minutos, esclarecemos sobre o
verbo “ser” na tirinha 1, flexionado no tempo presente, pois indica uma ac¢ao ocorrida no
momento da fala. Apontamos na resposta de Miguelito, no segundo quadro, o verbo “Viver” na
forma nominal do infinitivo flexionado e observamos que essa Unica palavra sintetiza tudo o
que ele diz que quer fazer na primavera. O desfecho dessa narrativa se completa com a imagem
de Miguelito saindo para viver, enquanto a menina Mafalda pensa que, apesar de tdo pequeno,
ele é organizado.

Na tirinha 2, os verbos “ficaram” e “abriu” no pretérito perfeito do indicativo descrevem
acdes pontuais, ocorridas antes do momento da fala e na tirinha 3 os verbos “tem”, no presente
e “conseguiram”, no pretérito perfeito. Lembramos a importancia deles no contexto da narrativa
e apresentamos um video esclarecendo o discurso direto e o discurso indireto, que pode ser

acessado pelo link:

< https://www.youtube.com/watch?v=9AarAFWsVIo&t=16s >



https://www.youtube.com/watch?v=9AarAFWsVlo&t=16s
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Quadro 6: Esquema modulo 111 da SD

MODULO III Leitura e

retextualizacdo

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (2020)

No dia 26 de outubro, tivemos novamente duas aulas geminadas. Iniciamos o modulo
I, na aula 7, e utilizamos 10 minutos para explicar o que é retextualizagdo com exemplos.
Antes de comecar a aula, digitamos toda a explicagdo, que transmitimos em audio, e pedimos
para os alunos lerem depois, a fim de ndo ficarem com davida. O assunto foi novidade para
eles, mas apresentamos exemplos da nossa préatica cotidiana, como o0 que acontece na escola e
eles contam em casa; um filme, um desenho animado, um programa da televisdo que eles

assistem e depois contam para alguém.

Ocupamos mais 10 minutos para retomar a explanacdo do texto narrativo, do discurso
direto e do discurso indireto. Mostramos que aquilo que narramos, oralmente, podemos fazé-lo
por escrito, apenas com mais cuidado com a linguagem. Para isso, precisamos mudar o foco
narrativo, transformando o verbo do presente (DD), para o pretérito (DI), porque a narragdo

descreve acdes concluidas (PPI), observadas depois do acontecimento, ou ndo concluidas (P11).

Na sequéncia, propusemos uma atividade de retextualizacdo e disponibilizamos os 25

minutos finais da aula para essa producao.



1. a) Vocé vai ler as tirinhas da Mafalda e, no caderno, iré retextualizar, de escrita para escrita,

as falas dos personagens dos quadrinhos.

b) Observe que nos quadrinhos o discurso € direto, porque representa a fala dos personagens.
Ao retextualizar, vocé vai empregar o discurso indireto, uma vez que vai reproduzir
textualmente, em terceira pessoa, a fala do interlocutor dos baldes. Portanto, o seu papel sera
de narrador-observador. Mantenha o foco no emprego das formas verbais.

Figura 9: Tirinha 4 : Imprudéncia no transito

V' 0UTRO QUEACHOU
QUE A ONICA COISA QUK
FRINTE
) FUT

Fonte: (QUINO, 2003, p.320)

Figura 10: Tirinha 5 - Autoritarismo e arrogancia

] [GRA GOWAT VouT \ T0 N0, (voct” )]
—

N\
£ POR QUL YOI NAO (A INTENE ALGOMA
")

SINTA A WO

L1 ACHA OUR £ 0 R B¢
1SCRITORIO ACKA QUI * —
POM MANPAR LW 10004 17 WINTINGD,

GARD )

Fonte: (QUINO, 2003, p.362)

AW 17 190 OUE
| ADMANTA SE VOCE NAO
PORE SENTAR A WO

Figura 11: Tirinha 6 - Reflexdo sobre o consumismo

7 e nEo entenpo (eles nAo SAo ( FICO REVOLTADA . A SITUAGAD NAO
S e oanTEs | PRDLILSS | || EM TER QUE TROCAR ) | ESTA TAO BOA PARA
N % /
[eea i AINDA ME SERVE! A GENTE FICAR DEg-

ALEM

DISSO... )
=y

PERDICANDO
DENTES/

Fonte: (QUINO, 2003, p.374)
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Lemos as tirinhas e lembramos que como o discurso é direto 0s verbos estdo no tempo
presente. Pedimos para que os alunos retomassem o poema “infancia” e observassem as formas
verbais, todas destacadas no texto, empregadas pelo eu lirico para narrar e descrever as acoes
do pai que campeava, da mde que ficava sentada cosendo, do irmdo pequeno que dormia.

Colocamo-nos a inteira disposicéo dos alunos para tirarem as davidas, sempre que necessario.

Durante quase todo o transcurso da aula tiramos davidas e esclarecemos, por meio de

audios. A turma foi dindmica, agradavel e se mostrou interessada.

A aula 8, de 45 minutos, geminada com a anterior, foi planejada para a reescrita dos
textos. Os alunos demoraram um pouco para concluir a escrita. Mas quase na metade da aula
comecaram a enviar fotos com as imagens do texto para corrigirmos e, entdo, eles reescreverem.
Tivemos dificuldade, durante todo o processo da execu¢do da SD, como acontece nas demais
aulas, em relacdo a pouca nitidez das fotos com as imagens das atividades. Mas corrigimos a

primeira versao, eles reescreveram e nds organizamos as producées da aluna A, do Aluno B e

da aluna C, como podem ser visualizados no quadro a seguir.

Quadro 7: Producao textual 3

ESCRITA

REESCRITA

Aluna A

Tirinha 4:

Mafalda observa um carro sendo guiado pelo
guincho e concluiu que as pessoas so pensam no
futuro e ndo no presente.

Tirinha 5:

O rapaz estava indignado por receber ordens do
chefe e Mafalda vendo a situacdo o perguntou o
gue ndo o confronta-o rapaz ja irritado mandou-a
ficar queta por que ela ndo sabia, mas se ele
entendia do assunto por que ndo o confortalo-10?

Tirinha 6:

Mafalda estava contrariada por que ia perde um
dente de leite e se eles estavam bons, se ainda
serviam, por que ia perde-los. Nessa situagéo que
nédo estava tdo boa por que teria que desperdica-
los?

Aluna A
Tirinha 4:

Mafalda observou um carro guiado por um
guincho e concluiu que as pessoas s6 pensam
no futuro e ndo no presente.

Tirinha 5:

O pai da Mafalda estava indignado por
receber ordens do chefe. Ela, vendo a
situacdo, perguntou-lhe por que néo
confrontar o chefe. O pai dela, ja irritado,
mandou-a ficar quieta, porque ela ndo sabia.

Tirinha 6:

Mafalda estava contrariada porque ia
perder um dente de leite. Ela indagou, que se
eles estavam bons, por que ia perdé-los,
justamente numa situacdo que ndo estava tao
boa, ia desperdiga-los.

Fonte: Transcri¢do da escrita dos alunos
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CONTINUACAO DO QUADRO 7

Aluno B

Tirinha 4:

Mafalda refletiu sobre um acidente. Disse que o
motorista achou que a Unica coisa que ele tinha
pela frente era o futuro.

Tirinha 5:

Irritado com o chefe, 0 homem desabafou com a
mulher dizendo que ele achava o rei do escritorio,
que podia mandar em todos. Mafalda pergumtou
porque o pai ndo sente a mao nele. O pai em tom
agressivo, pergunta se ela entendeu alguma coisa.
Ela respondeu que ndo, e pergunta se ele entende.
Ele respondeu que sim. Mafalda insistiu que ndo
adiantava saber das coisas, se ndo podia sentir a
méo no chefe.

Tirinha 6:

Mafalda disse que ndo entendia essa histéria de
dentes de leite. Questionou, se eles estavam bons,
porque tém que trocé-los.

Ela disse revoltada em ter que trocar uma coisa

gue ainda te servia. Refletiu que a situacdo nédo
estava tdo boa para ficar desperdicando dentes.

Aluno B
Tirinha 4:

Mafalda refletiu sobre um acidente. Disse que
0 motorista encontrou a Unica coisa que ele tinha
pela frente: o futuro.

Tirinha 5:

Irritado, o pai da Mafalda desabafou com a
mée dela dizendo que o chefe dele se achava o rei
do escritério; podia mandar em todos. Mafalda
perguntou por que ele ndo sentava a mdo no
chefe. O pai dela, em tom agressivo, perguntou se
ela entendia alguma coisa. Ela respondeu que néo
e perguntou se ele entendia. Ele disse que sim.
Mafalda insistiu que ndo adiantava saber as
coisas, se ndo podia sentar a méo no chefe.

Tirinha 6:

Mafalda disse que ndo entendia essa histéria
de dentes de leite. Questionou que se eles
estavam bons, por que tinha que troca-los. Ela
disse, revoltada, por ter que trocar o que ainda
servia. Refletiu sobre a situacdo, que ndo estava

tdo boa para ficar desperdicando dentes.

Aluna C

Tirinha 4:

Mafalda observava um carro sendo guiado pelo
guincho e concluiu que as pessoas s6 pensam no
futuro e ndo no presente.

Tirinha 5:

O rapaz estava indignado por receber ordens do
chefe e Mafalda vendo a situacdo o perguntou por
que ndo o confronta-o rapaz ja irritado mandou-a
ficar queta por que ela ndo entendeu nada do que
estava acontecendo. claro que ela ndo sabia, mas
se ele entendia do assunto por que ndo o
confronta-lo?

Tirinha 6:
Mafalda estava contrariada por que ia perder um

dente de leite e se eles estavam bons, se ainda
serviam, por que ia perde-los. Nessa situacdo que
néo estava tdo boa por que teria que desperdica-

los?

Aluna C
Tirinha 4:

Mafalda observou um carro sendo guiado por
um guincho e concluiu que as pessoas s6 pensam
no futuro e ndo no presente.

Tirinha 5:

O pai da Mafalda indignado por receber
ordens do chefe. Ela, vendo a situacdo, perguntou
por que ndo confrontd-lo. O pai dela, j& irritado,
mandou-a ficar quieta, porque ela ndo entendeu
nada do que estava acontecendo. Claro que ela
ndo sabia, mas se ele entendia do assunto, por que
ndo confronta-lo?

Tirinha 6:

Mafalda estava contrariada, porque ia perder
um dente de leite. Se eles estavam bons, se ainda
serviam, por que ia perde-los. Nessa situagdo que
ndo estava tdo boa, por que teria que desperdica-

los?

Fonte: Transcrigdo da escrita dos alunos




53

Nos textos dos alunos, percebemos incoeréncias relacionadas a ortografia, a sintaxe e a
linguagem escrita amparada no sistema organizacional da oralidade, mas todos os alunos
mantiveram a ideia central das tirinhas. O género HQ ndo é um texto oral, mas representa a
oralidade, com elementos extralinguisticos, que sdo proprios da fala registrados na escrita.
Marcuschi (2010), estabelece comentarios sobre as relacGes oralidade e escrita na ética da
retextualizacdo. Também convém levar em consideracao que se trata de uma turma de criangas
de sexto ano, com pouco tempo de pratica de producao escrita na escola. Isso justifica o fato de
a construcdo de paragrafos, na restextualizacdo de tiras de HQ em narrativa ficcional, ainda
passar despercebida por eles. Entretanto, essa falha foi resolvida com a refac¢do, momento
muito importante e necessario que acompanha a escrita.

O que pretendemos com a retextualizacéo foi mobilizar os conhecimentos dos alunos a
respeito do emprego dos verbos, da mudanca temporal do presente para os pretéritos imperfeito
e perfeito do modo indicativo, nesse movimento de leitura e escrita, desde os textos
motivacionais até o género HQ, inclusive a nogdo da mudanca do discurso direto para o discurso
indireto. Da mesma forma, acreditamos que, como afirma Dell” Isolda (2007), a retextualizacéo
¢ pratica comum no dia a dia das pessoas e, por isso, ndo deve ser uma atividade mecanica.
Retextualizando de escrita para escrita, tendo como texto original HQ, podemos trabalhar o
dominio da percepgdo do aluno nas relacGes entre a oralidade e a escrita.

O desenvolvimento de um trabalho de producdo escrita € minucioso, persistente e
requer, do produtor do texto, reflexdo sobre diferentes formas de se expressar e de saber
articular os recursos linguisticos. Isso deriva de um aprendizado que leve o estudante a ter
conhecimentos pragmaticos e funcionais da linguagem. Com isso, pretendemos mostrar que 0s
estudantes precisam praticar leitura e escrita, diariamente, na escola. E 0s géneros textuais que
circulam na esfera social devem ser a ferramenta principal para o ensino e a aprendizagem de
todos os contelidos gramaticais. Estes, portanto, ndo podem ser concebidos como parametros
que ndo abarcam a realidade concreta da linguagem.

O quadro a seguir mostra as etapas da producéo final. Entretanto, conforme explicamos,
jano inicio deste trabalho, ndo foi possivel realizar a aplicacdo das atividades finais propostas
na SD, pelo fato de as aulas terem sido ministradas na modalidade né&o presencial de ensino,

por ocorréncia da pandemia mundial do novo coronavirus, SARS-CoV-2.



54

Quadro 8: Esquema da producdo final da SD

| e T

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (2020)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nos tempos atuais, com 0 avanco das tecnologias, que regem as nossas atividades
cotidianas, a leitura e a escrita se revelam como objetos de destaque e de grande valor na
sociedade. Entretanto, essa realidade ainda tem causado conflitos entre os estudantes quando
sdo solicitados a ler, a interpretar ou a produzir um texto escrito. Em decorréncia disso, faz-se
necessario que o professor de Lingua Portuguesa ressignifique as praticas de ensino e considere
a importancia de buscar caminhos para solucionar os diversos problemas linguisticos dos alunos

que envolvem o trabalho com a leitura e a escrita.

No ambito da proposta da BNCC (2017), a diversidade dos géneros textuais deve
constituir objeto de leitura e de reflexdo para a préatica da escrita e de todas as abordagens do
estudo da linguagem. Partindo desse pressuposto, consideramos positivos os resultados do
trabalho aqui relatado com a proposta de leitura e retextualizacdo de Histdrias em Quadrinhos.
Observamos, mesmo tendo sido realizado na modalidade de aulas ndo presenciais, que 0s
alunos se empenharam para desenvolver as atividades do CP, tiveram um olhar mais atento para
as formas verbais e desenvolveram a consciéncia de que essa palavra ocupa um papel essencial

no processo de comunicagdo dos usuarios da lingua.

Consideramos produtivo o estudo dos verbos através da leitura do género HQ para a
retextualizacdo escrita transformando o discurso direto das tiras da Mafalda em discurso
indireto na narrativa ficcional produzida pelos alunos. Ao retextualizar, na escrita e na reescrita,
tendo como foco um dos maiores problemas linguisticos, o emprego das formas verbais,
detectados desde a primeira producéo, os alunos retomaram o conhecimento pragmatico e social
da linguagem.

Sintetizamos, com registro de que o desenvolvimento desta pesquisa corresponde a mais
uma das contribui¢cdes do mestrado profissional em Letras — PROFLETRAS, cujo objetivo é
qualificar professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, auxiliando para que a
educacdo publica obtenha maior éxito no ensino e na aprendizagem. Esse programa conferiu
um marco fundamental para que a nossa pratica pedagdgica se tornasse mais consciente, ampla

e inovadora.
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APRESENTACAO

Prezado(a) Professor(a):

Este Caderno Pedagdgico foi elaborado especialmente para contribuir como
um instrumento de apoio complementar para o professor e o estudante, na pratica da
sala de aula. As atividades presentes neste caderno resultam dos estudos realizados
durante o mestrado Profissional em letras em rede — PROFLETRAS — cujo objetivo é
capacitar profissionais de Lingua Portuguesa que atuam no Ensino Fundamental. Para
tanto, busca a melhoria da qualidade do ensino embasada num quadro problematico e
muito recorrente no contexto de ensino e aprendizagem relativas a producao escrita de
texto e ao emprego das formas verbais. Sob a orientacdo da Profé. Dra. Denise Porto
Cardoso (UFS), o material apresentado direciona-se a estudantes do 6° ano do Ensino
Fundamental e tem como objetivo a insercdo da pratica da escrita por meio da leitura e
da rextualizacéo (oral e escrita) de Histérias em Quadrinhos da personagem Mafalda,
com énfase nas formas verbais, tranformando o discurso direto das falas dos
personagens em discurso indireto, no género narrativo produzido pelos alunos.

Para este trabalho de retextualizacdo procuramos, nas atividades propostas na
Sequéncia Didatica, incentivar o aluno a olhar, ouvir, perceber, expressar-se e escrever.
Para Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), a sequéncia didatica é uma importante
ferramenta para o professor e aperfeicoa as praticas de escrita. Neste material, o estudo
dos verbos esta organizado em trés modulos, a partir de textos motivadores dos géneros
Letra de mdsica, na apresentacdo inicial e Poesia, no modulo I, ambos com atividades
oralis e escritas.

Nos mddulos 11 e 111, inserimos o género HQ apresentando algumas tirinhas da
Mafalda para leitura, atividades e producdo textual. Portanto, este Caderno esta
organizado em dois segmentos: o embasamento tedrico, no qual nos pautamos e a
apresentacdo das acOes realizadas na SD. As sugestdes aqui apesentadas poderao ser
enriquecidas e adaptadas conforme o contexto, o tempo e 0 espaco disponiveis na escola
em que vocé leciona. Desejamos-lhe, colega, um excelente trabalho de mediacdo do

conhecimento da lingua no processo do ensino e da aprendizagem das formas verbais.

Izabel de Lima
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1. INTRODUCAOQO

Este caderno foi elaborado a partir de um estudo embasado em pesquisas de
carater bibliografico e mediante a observacdo da pratica pedagdgica. Refletindo sobre a
pluralidade das relagdes humanas e a diversidade da lingua, no contexto social, pensa-se na
questdo do género como estratégia motivacional da aprendizagem dentro da sala de aula. Nesse
sentido, a Base Nacional Comum Curricular BNCC (2017), destaca que a leitura, a oralidade,

a roda de conversa, de discussédo, os relatos de experiéncias, a pratica da escrita, dentre outras

atividades interacionais devem fazer parte do cotidiano escolar.

Mobilizar o
No século atual, com o0 avanco tecnolégico, as habilidades da leitura | .,nnecimen
e da escrita ganham supremacia em todos os ambitos sociais. As linguagens | to para
~ ~ A . ] garantir o
verbal e ndo verbal estdo em evidéncia nos textos que circulam nos diferentes oleno
suportes da esfera social, acessiveis a todas as pessoas, independentemente de | exercicio da
cidadania.

classe social. Diante dessa realidade, tornou-se indispensavel desenvolver um

trabalho de ensino e aprendizagem que garanta a formacédo de individuos letrados, ou seja,
capazes de ler e de escrever de acordo com as demandas sociais. Cintra e Passarelli (2011, p.
35), afirmam que “a leitura propicia ao leitor sair de seu tempo e de seu espago. Se ¢ natural
que na atividade de leitura ele ‘reescreva’ o texto a sua maneira, ¢ quase impossivel que ndo
saia transformado, que ndo haja uma reconstrucio de si mesmo”.

Em se tratando da producédo escrita, 0os nossos alunos enfrentam muitas barreiras
decorrentes, talvez, de uma concepcao dicotdmica e tradicionalista que ainda existe entre a
oralidade e a escrita. Conforme a abordagem do teoérico pesquisador linguista Joaquim Dolz
(2010, p. 41), os géneros compdem “um quadro organizador para o ensino da produgdo escrita”.
Neles, as praticas linguageiras se manifestam, porque sdo “tipos estaveis de enunciados,
produtos de sua historia, e por seu carater variavel, dinamico”. Diante dessa realidade, tornou-
se imperativo desenvolver e ampliar, nos estudantes, habilidades linguisticas de leitura,

oralidade e escrita para eles se sentirem cidaddos mais atuantes no contexto da sociedade pos-

moderna.




Como vocé ja sabe, o0 estudo da lingua por meio do género letra de mdsica é uma
atividade proposta pela BNCC (2017). E uma vez que esse tipo de texto € composto por melodia
(combinacédo simultanea e harmoniosa de sons), recomenda-se que seja cantado. Por se tratar
de uma linguagem comum a todos, a musica favorece a interacdo e a motivacao dos alunos
propiciando uma atmosfera de ensino e de aprendizagem ludica, prazerosa e descontraida.

Atividades com letras musicais ndo se limitam a um determinado contetdo gramatical,
porgue esse género envolve e estimula o aluno a se expressar, transmitir suas ideias e emocdes,
além de ampliar o letramento cultural. Através da musica, o aluno pode aprender a ouvir e a
escutar também, de forma mais ativa e cuidadosa. Segundo Ferreira (2008), a musica desperta
nos alunos sensibilidades mais agucadas na aprendizagem das questdes proprias de uma
disciplina. A letra poética da musica Aquarela contribui para ativar a imaginacéo, a criatividade
e possibilita a realizacdo de estudos voltados para as habilidades linguisticas dos verbos, da
leitura, da pesquisa, da producdo escrita e de outros componentes gramaticais, além de permitir
maltiplas abordagens interdisciplinares.

Dicionario online de Portugués: www.dicio.com.br > Houaiss

O género literario também é contemplado nas Competéncias Gerais da BNCC (2017).
E notério que a literatura, assim como as demais expressbes artisticas, proporciona
conhecimentos amplos que abrangem o mundo interno de quem Ié e o espaco social em torno
do leitor. O habito da leitura metaférica conduz o leitor ao desenvolvimento da imaginacao e

do senso critico em relacdo a vida. Por isso € muito importante inserir os alunos nas préaticas do



http://www.dicio.com.br/

letramento literdrio. Antdnio Candido (2004), no texto “O direito a literatura”, ressalta que
ninguém passa vinte e quatro horas do dia sem ter um envolvimento com o universo fabulado.
A poesia lida por nds, colega, pode ser uma excelente proposta de estimulo e de alavanca para
a aprendizagem dos alunos. N&o se trata de uma leitura como pretexto apenas para trabalhar
contetdos gramaticais, mas também de carater formativo. Para Afonso Berardinelli (2016),
acontece algo decisivo entre a literatura e a sociedade quando um professor abre e 1€ um livro
de romance, poesia, sobretudo de um classico, com anotacdes.

O nosso papel, prezado(a) professor(a), na mediacdo entre texto e leitor €
indubitavelmente fundamental. Devemos oferecer aos alunos momentos prazerosos de leitura
e de interacdo, pois é através dessas praticas que ele vai, progressivamente, ganhando
intimidade com o texto (escrito e digital), percebendo o funcionamento dos verbetes,

aperfeicoando a producdo escrita, desenvolvendo a criatividade e expandindo o conhecimento

de mundo e de si préprio.

O género HQ caracteriza-se também como um texto multimodal com o emprego das
linguagens verbal e ndo verbal. Surgiu no final do século X1X, com a finalidade de proporcionar
diversdo e entretenimento ao leitor, no contexto da Revolucdo Industrial. Essas narrativas
ocuparam as paginas dos jornais da época e colaboraram expressivamente para 0 avango
cultural. Os primeiros gibis chegaram ao Brasil, no inicio do século XX, com varios cartunistas.
Dentre eles podemos citar Ziraldo, Mauricio de Souza e o argentino Quino, criador da
personagem Mafalda, uma garotinha de seis anos, que detesta sopa, adora os Beatles, 0s
desenhos do Pica-pau e apresenta uma visao critica e indagadora a respeito da vida e do mundo
que a permeia.

As historias do género em foco possuem os elementos bésicos da narragdo (enredo,
personagens, tempo e lugar). Os dialogos acontecem por intermédio de falas interrompidas ou
sussurradas. Os balGes possuem diferentes formatos, intencionalmente. As expressdes faciais,
0S gestos e o0s sinais de pontuacdo revelam os sentimentos dos personagens. Tais

particularidades do género atribuem sentido ao contexto da histdria que, além de ser um texto

ludico, divertido e humoristico, também transmite informacdes e alertas referentes ao cotidiano




e aos conflitos da humanidade. Além disso, contribui para enriquecer e ampliar a compreensao
e a percepcdo linguistica do aluno, favorecendo o trabalho de letramento nas aulas de Lingua
Portuguesa. Em conformidade com Barbosa, Ramos, Vilela, Rama e Vergueiro (2018), os
quadrinhos constituem material rico e fértil para trabalhar na sala de aula. Os autores reiteram
afirmando que “o ideal seria o professor adaptar as atividades a sua realidade de sala de aula

ou, melhor ainda, aprimora-las, reinventa-las, inova-las.”

A BNCC (2017), ao estabelecer as diretrizes para o ensino dos verbos, prioriza o
estudo dos géneros como facilitador do desenvolvimento das habilidades linguisticas, de forma
ativa e diversificada. Os alunos de sexto ano ja tém habilidades basicas de leitura e de escrita.
Portanto, para que ao longo da vida escolar eles adquiram, gradativamente, o dominio do
emprego das formas verbais, é importante que leiam textos e tenham a oportunidade de falar,
de ouvir e de escrever. Em se tratando do estudo dos verbos, € imprescindivel que saibam
reconhecer e analisar a temporalidade e a acdo verbal, em textos selecionados pelo professor.
Os alunos precisam entender que os verbos desempenham um papel primordial nas situacfes
comunicativas da fala e da escrita e que essa classe gramatical constitui o alicerce para o locutor

e o interlocutor se situarem no processo comunicacional da linguagem.

Quanto ao tempo, o0 presente, o pretérito imperfeito e o pretérito perfeito do modo
indicativo sdo empregados com recorréncia no género narrativo, numa constante transformacéo
de acGes desenvolvidas num determinado momento e espaco definidos. Os verbos empregados
nas HQ s&o flexionados, com mais constancia, no tempo presente do modo indicativo, na
primeira pessoa (singular e plural) do discurso, pois 0s personagens estabelecem um dialogo de
carater narrativo. O gramatico Evanildo Bechara (2015, p.999), ensina que “No discurso direto

reproduzimos ou supomos reproduzir fiel e textualmente as nossas palavras”.

Na producdo escrita, ao transformar o discurso direto (HQ) para o discurso indireto
(retextualizacdo), como propGe este CP, o verbo passard a ser conjugado nos pretéritos
imperfeito e/ou perfeito do modo indicativo. Esse procedimento linguistico acontece
frequentemente nas narrativas orais, desde uma conversa prosaica entre familia ou amigos, até

no momento de uma apresentacdo de trabalho académico. Apesar disso, o falante da lingua

materna parece nao se dar conta e, diante da escrita, apresenta inimeras dificuldades.




Desenvolver uma pratica pedagogica para trabalhar as formas verbais utilizando a leitura das
historinhas da Mafalda como ferramenta, pode despertar o interesse dos alunos e facilitar o
conhecimento dessa classe de palavras flexionadas no presente, no pretérito imperfeito e no

pretérito perfeito do modo indicativo.

O que é retextualizar?

Segundo Matencio (2002), “retextualizar
é produzir um novo texto”.

A atividade de retextualizacdo resgata

as experiéncias linguageiras dos alunos, uma vez que

ela é uma pratica cotidiana comum e corrente da escuta e da fala de todos os falantes da lingua.
Para Dell’Isolda (2007), a retextualizagdo ¢ uma pratica comum e recorrente na vida diaria e,
por isso, ndo deve ser vista como um exercicio mecanico na escola. Atraves deste trabalho,
colega, esperamos que os alunos percebam a atuacéo e as transformagdes das formas verbais,
no discurso direto das histérias da Mafalda e no discurso indireto produzido por eles, na
producdo escrita da rextextualizacdo. Além disso, esperamos que reconhecam a importancia e
a recorréncia dos verbos no uso da linguagem, oral e escrita, nas diferentes modalidades e nos
diversos niveis do contexto social. Esse estudo pretende favorecer o desenvolvimento cognitivo
do aluno contribuindo, além da aprendizagem dos verbos, também para a no¢éo de géneros, da
competéncia de leitura e de producdo escrita, levando em consideracdo a pratica social da

linguagem.

O ensino da Lingua Portuguesa deve auxiliar os estudantes a aprimorar a leitura, a
escrita e a irem além da capacidade de nomear as classes gramaticais das palavras. Conhecé-
las é importante; entretanto, desenvolver habilidades sociocognitivas, por intermédio de
préticas, teoricamente fundamentadas, torna a aprendizagem mais integral. Mesmo diante da
necessidade da avaliacdo do(a) docente, todas as atividades realizadas pelos alunos deverao ser

monitoradas e consideradas como forma de avaliacdo da aprendizagem. A metacognicéo

(dominio consciente do proprio conhecimento) € de extrema relevancia no processo da




aprendizagem. Com a proposta de retextualizagéo, os alunos seréo narradores observadores dos
personagens dos quadrinhos da Mafalda e estardo enfatizando sempre os verbos. Assim, 0
produto final integrar-se-a com todas as etapas de resolucéo das atividades da SD e contribuira,
de forma ativa e autdbnoma, para o desenvolvimento das habilidades e das potencialidades de

leitura e de retextualizacdo das HQ, com destaque sempre nas formas verbais.

2. SEQUENCIA DIDATICA

Prezado(a) colega, frequentemente, preocupamo-nos diante da pouca habilidade
dos nossos alunos, do ensino fundamental, em relacdo a leitura, a producdo de texto e a alguns
contetdos gramaticais, dentre eles o emprego das formas verbais. A conjugacdo dos verbos
parece ser bastante complexa; enigmatica e ndo desperta o interesse do publico escolar.
Percebemos como isso € paradoxal, uma vez que 0s verbos estdo presentes em todas as situacoes
discursivas do nosso idioma. Observamos, na préatica cotidiana da sala de aula, que essas
probleméticas acompanham os estudantes até o ensino médio e, muitas vezes, eles nem mesmo
reconhecem o verbo numa frase. Em face desse contexto embaracoso e recorrente, na busca de
alcancar resultados positivos, apresentamos uma proposta de atividade pragmatica e discursiva,
tendo como énfase o emprego dos verbos, de acordo com pesquisadores da area que

fundamentam a teoria sociointeracionista da linguagem.

Na concepcao dos tedricos Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), as sequéncias
didaticas aperfeicoam as praticas de escrita. Esses pesquisadores apresentam uma estrutura
basica de SD, que se inicia pela apresentacdo de uma situacdo, por meio do género e da
abordagem do conteldo, seguida de uma sondagem dos conhecimentos prévios do aluno,
denominada Producdo inicial e pode ser através da oralidade ou da escrita. Com o objetivo de
alcancar maior éxito na aprendizagem do aluno, em relagéo ao contetido proposto, eles sugerem
mediacdes realizadas por meio de modulos. O resultado dessa busca trata-se de uma producéo

final, etapa em que os alunos mostram, na pratica, o conhecimento adquirido. O esquema a

seguir destaca cada uma das etapas das quais este trabalho segue 0 modelo.
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Figura 12: Esquema de Sequéncia Didatica

Pacto Nacional pela
Alfabetizacso
no Idade Coerts

‘ ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA ‘

N — —
Y- ) 4 D 4 \
odulo | J Moduto | [ Modute |

PRODUCAO
da situacio INICIAL 2 FINAL

& G e
L. A 4 4

Apresentagio L PRODUGAC

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

De acordo com 0 modelo de SD ensinada pelos estudiosos aqui citados, as sugestdes
que apresentamos a seguir descrevem cada uma das etapas das atividades realizadas na SD deste
trabalho, o qual consideramos de extrema relevancia no desenvolvimento da aprendizagem da

leitura, da producdo escrita e do emprego das formas verbais.

* Pablico-alvo: turma do 6° ano A
* Tempo estimado para a execuc¢do das atividades: 11 horas/aulas (45 minutos)

* Conhecimentos prévios: Género HQ, estrutura do paragrafo e verbos.

* Promover interacdo coletiva e reforcar o conhecimento linguistico por intemédio da leitura

do género HQ e de textos motivadores, Letra de musica e Poesia.

* Mostrar a relevancia das formas verbais e dos tipos de discurso na préatica discursiva, oral e

escrita, de todo falante da lingua portuguesa.

* Dinamizar aulas com as praticas da leitura e da retextualizacdo — de escrita para escrita — das
tirinhas da Mafalda.
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OBJE TI Vo s

* Inserir-se, de forma lGdica, interativa e dindmica, na préatica da leitura de textos multimodais

que circulam na esfera social.

* Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura, pela produgéo escrita e reconhecer os efeitos
de sentido decorrentes dos tempos verbais em situacdes de fala e escrita.

* Engajar-se ativamente nos processos de

leitura e de retextualizacédo das tirinhas da personagem Mafalda, do cartunista Quino.

* Género HQ

* Multimodade textual

* Narragdo e Foco narrativo

* Diversidade da linguagem

* Formas Verbais e tipos de discurso

* Retextualizacdo de escrita para escrita
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3. DESCRICAQ DAS ATIVIDADES

PREPARACAO

Antes de inicar a aplicacdo desta SD, é importante expor o género HQ e apresentar a
biografia do autor. Se o/a professor/a julgar necessario, pode apresentar também um breve
histérico dessas narrativas. E essencial, primeiramente, estabelecer o planejamento, ler e
organizar o material. E necessario também aeriguar, com antecedéncia, os recursos tecnolégicos
que a escola disponibiliza, observar o espaco e 0 numero de alunos com o0s quais seréo

desenvolvidas as atividades. Portanto, sera relevante considerar 0s seguintes passos:

* Certificar-se da possibilidade de uso do laboratério de Informatica e datashow, na
escola.

* Selecionar os sites que serdo trabalhados nas aulas durante a realizacdo das
atividades.

* Tirar copias, se possivel e considerar necessario, coloridas para cada um dos alunos.

OBERVACAO: Por ocasido da pandemia do novo coronavirus, SARS-CoV-2, desde
11 de margo de 2020, no Brasil, até a presente data, todas as atividades propostas neste CP
foram realizadas, individualmente, na modalidade de aulas remotas ou ndo-presenciais, atraves

do aplicativo whatsApp, Podcast e videos disponibilizados no YouTube. Nesse sistema de

aulas, a atividade da ultima etapa, a Producéo final, ndo foi possivel ser aplicada.




Professor(a),
agora vocé ja conhece a

base tedria deste material!

Quadro 9: Estrutura da Sequéncia Didatica

Vamos conhecer a estutura
e as atividades da SD?

ETAPAS

ATIVIDADES

TEMPO

Apresentacéo inicial
Motivacdo e atividade
diagnostica

- Apresentacdo do projeto

- Video: Musica Aquarela

- Interpretacéo do Texto

- Estudo dos verbos

- Producdo e refaccdo textual

2 horas/aulas

Modulo |

- Video: Infancia

- Leitura e interpretacéo

- Estudo das formas verbais
- Caracteristicas da narracdo
- Producéo e refaccéo textual

2 horas/aulas

Modulo 11

- Género HQ

- Leitura e interacao

- Interpretacdo das Tiras

- Diversidade da linguagem
- Discursos direto e indireto

2 horas/aulas

Maodulo 111

- Retextualizacédo

- Narragéo e Foco narrativo
- Leitura e interpretacéo

- Retextualizando as Tiras
- Refaccéo textual e leitura
da producéo escrita

2 horas/aulas

Producéo Final

- Explicacéo e organizagéo
do Sarau

- Preparacéo de cartazes

- Momento de ensaio

- Divulgacéo

- Apresentacdo do Sarau

3 horas/aulas




APRESENTACAO INICIAL
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Nesta primeira etapa, depois de elucidar sobre as atividades que terdo como produto

final um Sarau Literério de HQ, em que eles fardo a leitura e, oralmente, retextualizardo as

historias lidas, é importante que se promova um momento descontraido entre a turma.

Para isso, pode ser apresentada, no datashow, a musica Aquarela, composicdo de

Maurizio Fabrizio, Guido Morra, Toquinho e Vinicius de Moraes.

AQUARELA

Numa folha qualquer

Eu desenho um Sol amarelo
E com cinco ou seis retas

E fécil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da mao

E me dou uma luva

E se faco chover, com dois riscos
Tenho um guarda chuva

Se um pinguinho de tinta

Cai num pedacinho azul do papel
Num instante imagino

Uma linda gaivota a voar no céu

Vai voando, contornando
A imensa curva norte-sul
Vou com ela viajando
Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela
Branco navegando

Figura 13: Mdsica Aquarela

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PT3azbKHJZU

E tanto céu e mar
Num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo
Um lindo avido rosa e grena
Tudo em volta colorindo
Com suas luzes a piscar

Basta imaginar e ele esta partindo
Sereno e lindo

E se a gente quiser

Ele vai pousar

Numa folha qualquer

Eu desenho um navio de partida
Com alguns bons amigos
Bebendo de bem com a vida

De uma América a outra

Eu consigo passar num segundo
Giro um simples compasso

E num circulo eu fago o mundo




Um menino caminha

E caminhando chega no muro
E ali logo em frente a esperar
Pela gente o futuro esta

E o futuro é uma astronave
Que tentamos pilotar

Né&o tem tempo nem piedade
Nem tem hora de chegar

Sem pedir licenca
Muda nossa vida

E depois convida

A rir ou chorar

Nessa estrada ndo nos cabe
Conhecer ou ver o que vird
O fim dela ninguém sabe
Bem ao certo onde vai dar

15

Vamos todos

Numa linda passarela

De uma aquarela que um dia enfim
Descolorira

Numa folha qualquer
Eu desenho um Sol amarelo
Que descolorira

E com cinco ou seis retas
E facil fazer um castelo
Que descolorira

Giro um simples compasso

E num circulo eu fago o mundo
Que descolorira

Que descolorira

Composigao: Maurizio Fabrizio / Guido Morra / Toquinho /
Vinicius de Moraes

Professor, inicialmente, é importante apresentar para os alunos as possiveis

interpretacdes da letra da cancdo e propiciar oportunidade de interacdo entre eles, através da

fala e da escuta. Geralmente, alguns ndo se sentem a vontade para fazer leitura em voz alta e

para expor suas ideias. Por isso, colega, estimule-os a participar dialogicamente de uma

conversa informal sobre o tema.

E como producao inicial, sugerimos — a seguir — uma proposta de atividade, a fim

de testar o conhecimento linguistico da turma, em particular, do emprego dos tempos verbais.

A cangdo Aquarela

ainda hoje é
imortalizada na
propaganda da

Faber Castell.

Serd que voce

sabe?

Vale a pena rever!

< https://www.youtube.com/watch?v=mlzJdOxKubA >



https://www.youtube.com/watch?v=mlzJd0xKubA
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1. Releia a letra da musica e complete com as palavras que faltam.

Figura 14: Aquarela a) “Eu ......... um Sol amarelo”.
b) “ s um guarda-chuva.”
() IR com ela viajando.”
d)“ tanto céu e mar.”

) “o um simples compasso.”
)it e todos.”
h) “Que ........... pilotar.”

Fonte:https://presencial.unipar.br/noticia/9846/psic
ologia-musica-aquarela-toquinho-desperta-trocas- 1) “oririeens nossa vida”
de-sentimentos

2. A que classe gramatical pertencem as palavras que vocé escreveu na questdo anterior?

3. Certamente, as palavras que o eu lirico empregou nas frases da primeira questdo, vocé
também utiliza no seu dia a dia, na interacdo familiar, entre amigos e na escola. Tente lembrar
e escreva da maneira como vocé costuma dizer.
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MODULO |

Neste primeiro moédulo, serdo trabalhadas algumas caracteristicas da narrativa -
pessoa, tempo, lugar, as formas verbais no presente, no pretérito imperfeito e no pretérito
perfeito do modo indicativo, o discurso direto e o discurso indireto.

Ainda como texto motivador para o estudo das formas verbais, poderd ser
apresentado, no datashow, o video interativo do poema Infancia, de Carlos Drummond de
Andrade.

Figura 15: Poema Infancia de Carlos Drummond de Andrade

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=aQNjmX2HdIM

O letramento literario é de suma importancia para o desenvolvimento do nosso futuro
leitor. Infancia é um texto escrito em versos, mas possui as caracteristicas de uma narrativa
(texto escrito em prosa). O eu lirico de Drummond traz a tona as lembrancas da infancia vivida
no interior. Enquanto o pai trabalhava no campo, ele brincava e lia o livro Robinson Crusoé.
No final da leitura, 0 menino descobre que a histdria dele era mais bonita que a do personagem.

Para essa atividade, o aluno devera receber uma copia impressa do poema. Professor,
direcione o aluno a perceber a multimodalidade textual, ou seja, como 0 poema se apresenta na
folha impressa e no video com a presenca das imagens, que colaboram para a compreensédo do
texto.

Os momentos de analise do poema podem acontecer numa roda de conversa e todos
poderdo partilhar também as lembrancas de suas aventuras da infancia. O professor, mediador
do conhecimento, ajuda os alunos a perceberem a presenca e a relevancia dos verbos, na historia
contada pelo eu lirico de Drummond.

Com a sua orientagdo, prezado(a) professor(a), os(as) estudantes deverdo identificar

todos os verbos que aparecem no poema. Como sugestdo de atividade, depois de responder



https://www.youtube.com/watch?v=aQNjmX2HdIM
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algumas questdes sobre o0 poema, inferir a acdo verbal e treinar algumas conjugacdes, os alunos

produzirdo um pardgrafo narrativo, acima de cinco linhas, em primeira pessoa, contando

experiéncias e/ou aventuras vividas por eles mesmos. Depois da correcdo e da entrega do texto

produzido por eles, 0 proximo passo sera a refaccdo textual e a leitura em voz alta. Finalizando

essa etapa, todos deverdo destacar os verbos que empregaram na producdo do paréagrafo

narrativo e compartilhar com a turma.

INFANCIA

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mé&e ficava sentada cosendo.

Meu irmdo pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

Lia a histéria de Robinson Crusoé,
Comprida histéria que néo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu
A ninar nos longes da senzala -- e nunca se esqueceu
Chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

Café gostoso

Café bom.

Minha mée ficava sentada cosendo
Olhando pra mim:

-- Psiu... Ndo acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito.
E dava um suspiro... que fundo!

L& longe meu pai campeava
No mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha histdria
Era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

( Carlos Drummon de Andrade, 2013, p.13)

Biografia do Autor

Figura 16: Carlos Drummond de Andrade,
(1902 — 1987).

Fonte: retirado do site do Instituto Moreira Salles. Disponivel
em: https://ims.com.br/titular-colecao/carlos-drummond-de-
andrade/

Escritor da literatura brasileira, Carlos Drummond
de Andrade nasceu em ltabira de Mato Dentro,
interior de Minas Gerais, no dia 31 de outubro de
1902. Filho de proprietarios rurais, tornou-se um dos
maiores poetas modernistas do Brasil, do século XX.

Figura 17: Robinson Crusoé, (Daniel
Defoe, 1660 - 1731).

’yl_-.__.;:
ROBINSON
CRUSOE

» aduirage
23 deserta

,:!‘ib‘ L &
Fonte: Disponivel em : https://www.saraiva.com.br/robinson-
crusoe-a-aventura-de-um-naufrago-numa-ilha-deserta-430959/p

A imagem mostra uma capa do livro que conta a
histéria de Robinson Crusoé, um jovem marinheiro,
que vivia na Inglaterra. Certo dia, ele se langou numa
aventura, sem avisar ninguém. Embarcou em um
navio e, no meio de uma tempestade, todos 0s
tripulantes morrem, exceto Robinson Crusoé, que
fica preso numa ilha, no Caribe.
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1. Releia 0 poema Inféancia e observe as palavras destacadas. Todas elas séo verbos e indicam
acOes do eu lirico de Drummond. Em que tempo esses verbos estdo conjugados? Presente ou
passado?

2. O texto lido, por ser um poema, é escrito em versos. No entanto, possui caracteristicas da
narrativa, que normalmente € escrita em prosa e organizada em paragrafos. Retome a primeira
estrofe e escreva, com suas palavras, quais sdo as acgdes realizadas pelos verbos que estdo
destacados.
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MOMENTO DE ESCREVER

* Reflita sobre a descoberta do menino, quando terminou de ler o livro Robinson Crusoé, que
narra as aventuras do personagem, sozinho, numa llha do Caribe:

“E eu ndo sabia que minha historia / Era mais bonita que a de Robinson Crusoé.”

De forma implicita, nesses versos, Carlos Drummond de Andrade parece chamar a atencéo do
leitor para a importancia de reconhecer e de valorizar a propria historia de vida de cada um.
Somos Unicos e vivemos em interacdo com tantas outras pessoas, na familia, na escola, na
sociedade.

Também fazemos a nossa historia.

Escreva um paragrafo, acima de cinco linhas, narrando uma experiéncia ou uma
aventura vivida por vocg, que ficou registrada na sua memdria.
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MODULDO I

Neste mddulo, os alunos iniciardo o estudo dos verbos através da leitura do género
HQ. Antes da leitura das tirinhas, € importante que eles conhecam as caracteristicas do género
e a biografia do cartunista Quino, criador da personagem Mafalda. Este sera também um
momento de interacdo com as linguagens diversificadas dos quadrinhos, que poderao ser outras
tirinhas de outros autores, conforme a sua preferéncia, colega.

Professor, discuta com os alunos a multimodalidade textual, ajudando-os a
perceber a diferenga da forma composicional do género HQ e do texto narrativo. Pode-se
retomar alguns exemplos de textos narrativos que estao no livro didatico.

A primeira proposta de atividade consiste na interpretacdo das falas e das
expressdes dos personagens das tirinhas.

A segunda proposta, ja retoma os conhecimentos estudados, no moédulo anterior,
relativos a diversidade da linguagem. A partir dessa questdo, pode-se estabelecer uma roda de
conversa para discutir as funcdes e a temporalidade dos verbos que aparecem nas tirinhas.

Toque biografico do autor

Figura 18: Joaquim Salvador Lavado, (1932 — 2020).

Fonte: Retirado do site da Catraca Livre. Disponiv.elhem:
https://i.pinimg.com/564x/fa/87/3c/fa873c79f5f3d8e7cf28e4509a1196

09.jpg

Conhecido como Quino, apelido que recebeu desde crianga, o
cartunista argentino criou a sua principal personagem, uma
garotinha simpética, irbnica, rebelde e questionadora, Mafalda.
A primeira tirinha “Mafalda” foi publicada em 29 de setembro
de 1964, na revista argentina Primeira Plana. Em 1973, em
plena ditadura militar, as tiras chegam ao Brasil. A protagonista
dos Quadrinhos de Quino ficou conhecida em mais de 30 paises
e se tornou um fenémeno mundial.
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1. Leia, a seguir, as tirinhas da Mafalda, personagem criada pelo cartunista Quino, e responda

as questdes propostas.

Figura 19: Tirinha 1- Planos para a primavera

QUAIS SAO SEUS PLANOS 1 > B e ——
PARA ESTA PRIMAVERA | ‘-_‘4. VIVER ) I TAO PEQUENO
\_ MIGUEITD? ' M \ EJATAO
- et y \ ORGANIZADO! |‘
‘ \"‘_ - |
‘r\\})i 'ﬂ
R SURY
LAY
S "

Fonte: (QUINO, J. L. Toda Mafalda. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003, p. 109)
a. No altimo quadrinho, a expressao facial da Mafalda expressa:
( ) espanto () indignacéo () ironia

Figura 20: Tirinha 2 - A natureza e o semaforo

oulA 1S5S0 QUIR MIZIR QUEA
! WGURITO AS ARVORES JA NATUREZA AFIU O SINAL J
L . )‘)‘ FICARAM VERDES PARA A GENTE CRUZAR ONSL”,
) QUI?
/ > [ AN
V. 7

Fonte: (QUINO, 2003, p.185)

b. O que Mafalda pede para Miguelito?

[ UM OBSERVATORIO METEOROLOGICO r ATE QUE ENFIM ELES

( DA INGLATERRA TEM APARELHOS | CONSEGUIRAM AUTOMATIZAR \
ELETRONICOS PARA FAZER A al

PREVISAO DO TEMPO

05 VEXAMES .

Fonte: (QUINO, 2003, p.124)

() reflexdo

d. Miguelito fica admirado com a informag&o que 1€ no jornal. De acordo com a fala de Mafalda,
no ultimo baldo, ela também revela o0 mesmo sentimento de admiragdo? Justifique a resposta.
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2. Agora que vocé ja leu as historinhas da Mafalda, vamos exercitar os conhecimentos

adquiridos nas aulas anteriores.

*As tirinhas apresentam uma linguagem verbal, ndo verbal ou mista? Justifique a resposta.

MODULO Il

Neste mddulo, espera-se que o aluno seja capaz de reconhecer a importancia da
classe dos verbos, muito presentes nos géneros textuais e empregados, diariamente, no

cotidiano de fala e de escrita, em todas as situagdes comunicacionais

Aprendeu também que retextualizar é produzir um novo texto, que pode ser da fala
para a escrita, da escrita para a fala ou da escrita para a escrita. Ou seja, a retextualizacéo se

trata de um mecanismo muito comum e recorrente entre todos os falantes da lingua.

ATIVIDADE  Agora é a sua vez de aplicar os conhecimentos adquiridos e escrever a sua

retextualizagéo. Veja as orientagdes a seguir:

* Escrita — Retextualizal¢do - Refaccdo Textual

1. a) Vocé vai ler as tirinhas da Mafalda e, no caderno, ira retextualizar, de escrita para escrita,

as falas dos personagens dos quadrinhos.

b) Observe que nos quadrinhos o discurso é direto, porque representam a fala dos personagens.
Ao retextualizar, vocé vai empregar o discurso indireto, uma vez que vai reproduzir
textualmente, em terceira pessoa, a fala do interlocutor dos baldes. Portanto, o seu papel sera
de narrador-observador. Mantenha o foco no emprego das formas verbais.




Figura 22: Tirinha 4 - Imprudéncia no transito

Leitura e
retextualizacdo

bt Jl
® :el—‘}’-g:‘a

ke

Fonte: (QUINO, 2003, p. 320)

Figura 23: Tirinha 5 - Autoritarismo e arrogancia

SRR, GO TAT VOUT

\ 0 wao, tvoct® ) | [ AN 7 190 QUK
LA INTENDE ALGOMA —
“h

= ADIANTA SE VOCE NAO
U INTINGO, PORE SENTAR A MAO
: L NELE?

LI ACHA QUA £ O R B¢

ESCRITORIO’ ACHA QUI

POM MANDAR LW T000%
NS ! ACH

£ POR GUE VOCE NAO ™

Fonte: (QUINO, 2003, p. 362)

Figura 24: Tirinha 6 - Reflexdo sobre o consumismo

¥ . nEo enTenpo [eES NAO SAO FICO REVOLTADA .. A SITUAGAD NAD
ESSA HISTORIA | [Behss PoR e EM TER QUE TROCAR ) | ESTA TAO BDA PARA
DE DENTES e e UMA COISA QUE
OE LEITE \ : DA 1
AINDA ME SERVE! PERPICANPO
ALEM DISso... ) DENTES
e

Fonte: (QUINO, 2003, p. 374)
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* Momento de avaliar

A sua producdo escrita seré avaliada por outro colega, com o qual vocé ird trocar o
texto. Leia atentamente mais de uma vez. Na primeira leitura, preste atencéo apenas na ideia do
texto. A partir da segunda leitura, observe se o texto se adequa com o que foi estudado nesta
sequéncia didatica e utilize o barema para avaliar as oito perguntas respondendo “Sim”, “Nao”
ou “Parcialmente” em cada uma delas. Em seguida, comente e justifique a sua avaliag&o.

Quadro 10: Barema para o aluno

BAREMA DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM £

A | A retextualizagdo das HQ manteve a ideia do texto original?

A tematica social abordada nas tirinhas foi destacada na
retextualizagdo?

C | Ao retextualizar, os elementos da narragéo, inicio, desenvolvimento
e desfecho foram mantidos?

D |O texto retextualizado apresenta verbos na terceira pessoa do
discurso?

E |A retextualizacdo mantém as mesmas informagbes do texto
original?

F | As atividades da SD contribuiram para a aprendizagem dos verbos
estudados no Presente, no Pretérito imperfeito e no Pretérito
perfeito do modo indicativo?

G | A linguagem n&o verbal facilita a compreensdo do texto escrito?

H | A refaccdo textual é importante para melhorar o conhecimento
linguistico e aperfeicoar a préatica da escrita?

Observagéo:

P2
[ 7

LEGENDA: SIM ‘= NAO 7 PARCIALMENTE =
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Esta ultima etapa inicia-se com a preparagdo de cartazes com imagens relacionadas
a tematica, com a biografia do cartunista Quino e com as tirinhas estudadas para a apresentacao
de um Sarau de Historias em quadrinhos com o tema: LEITURA E RETEXTUALIZACAO
DAS HISTORIAS DA MAFALDA.

Joaquim Salvador Lavado (Quino)

(1932 — 2020)




Chegou a hora de
comemorar e de
mostrar tudo o que
aprendi neste processo
de aprendizagem.

Leitura e
retextualizacdo
das historias
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Finalizada a apresentagdo do Sarau de HQ, é fundamental estabelecer um momento
em sala de aula, com os alunos, para refletir e avaliar se as metas e 0s objetivos esperados por
meio das atividades da SD foram alcangados.

Nesse sentido, sugerimos também um barema para o/a professor(a), como mostra o
quadro a seguir. Ele € composto por itens de avaliacdo das atividades da SD. Para esse
momento, é necessario distribuir copias do barema e discutir com e entre eles, em grupos ou
em uma roda de conversa.

Para essa atividade, os alunos deverdo fazer anotacGes subjetivas sobre as respostas
“Sim”, “Nao” ou “Parcialmente”. O professor, de acordo com o seu critério, podera atribuir
uma pontuacao ou considerar como momento de reflexdo.

Quadro 11: Barema para o professor

BAREMA DE AVALIACAO DO ENSINO L)

A | Os/As estudantes se mostraram estimulados(as) pela leitura dos
textos motivadores?

B | Houve participagéo ativa na realizacdo das atividades e dos debates
propostos?

C | Os alunos demostraram interesse pelo género HQ apresentado nas
atividades da SD?

D | O estudo com énfase nos verbos despertou interesse na turma?

E | A proposta de retextualizagdo das HQ incentivou os alunos para a
escrita e a reescrita do préprio texto deles?

F | Os alunos compreenderam os critérios da organizacéo do Sarau de
HQ?

G | O evento Sarau de HQ contribuiu para a socializacdo da turma entre
eles e o pablico presente?

Observacéo:

Y0

LEGENDA: SIM'@  NAO “°*  PARCIALMENTE =
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