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RESUMO

Trata-se de um projeto de intervencdo que tem como foco o folheto de cordel “Mulher A Negra
no Contexto da Educacdo, Cultura e Arte”, da autora sergipana Izabel Nascimento para a busca
da implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, valorizando a literatura popular na
perspectiva da cultura afro-brasileira. Para isso, construiu-se, metodologicamente, uma
sequéncia didatica para ser desenvolvida com estudantes do 7° ano do ensino fundamental da
Escola D. Pedro I, do municipio de Carmdpolis, estado de Sergipe, tendo como fundamentacédo
tedrica as reflexdes de Cosson (2009), Candido (1995), Pinheiro (2018), Roiphe (2013, 2016),
entre outros, sobre a literatura, o ensino de literatura e a literatura de cordel, e as reflexGes de
Gonzales (2011), Lopes (2007), Ribeiro (2017, 2019), entre outros, sobre praticas antirracistas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Literatura. Literatura de Cordel. lzabel Nascimento.

Antirracismo.
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ABSTRACT

This intervention project focus on the cordel leaflet “A Mulher Negra no Contexto da Educagio,
Cultura e Arte”, by the author Izabel Nascimento, from the Brazilian state of Sergipe, in order
to value popular literature from the perspective of African-Brazilian culture, in accordance with
the Brazilian Laws 10.639/03 and 11.645/08. Hence, a didactic sequence has been planned
methodologically to be used with 7th grade students at the Dom Pedro | Elementary School, in
the city of Carmdpolis, in Sergipe. Such work follows some theoretical views about Literature,
Literature teaching and Cordel Literature, mainly by Cosson (2009), Candido (1995), Pinheiro
(2018) and Roiphe (2013, 2016), respectively; and it also brings up some reflections on anti-

racist practices, mainly discussed by Gonzales (2011), Lopes (2007), Ribeiro (2017, 2019) and
others.

KEYWORDS: Teaching Literature. Cordel Literature. 1zabel Nascimento. Anti-racism.
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INTRODUCAO

O presente trabalho intitulado “A Mulher Negra no Contexto da Educac¢ao, Cultura
e Arte: praticas de leitura e reflexdes sociais a partir de um cordel de 1zabel Nascimento”,
trata-se de um projeto de intervencédo relacionando o folheto de cordel “Mulher A Negra no
Contexto da Educagdo, Cultura ¢ Arte”, da autora sergipana Izabel Nascimento as propostas
das leis n® 10.639/03 e 11.645/08, que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da Historia e

da Cultura Afro-brasileira e Africana na educagdo do ensino basico.

A ideia principal deste projeto estd centrada na valorizagdo da literatura popular na
perspectiva da cultura afro-brasileira contribuindo, assim, com as mudancas que se fazem
necessarias no curriculo e no Projeto Politico Pedagdgico da escola. O desenvolvimento deste
trabalho de pesquisa esteve voltado para contemplacao da lei 10.639/03 e atender a demanda
de movimentos sociais a favor do respeito a diversidade cultural, étnica e racial. Embora seja
notério que a formacdo da sociedade brasileira esteja alicercada na diversidade, ainda nos
deparamos com barreiras de discriminacdo e preconceito em todos as instancias sociais e na

escola ndo seria diferente.

Diante desse contexto, cabe a n6s professores pautarmos nossa pratica pedagdgica em
estratégias que oportunizem a troca de conhecimentos entre os alunos e que lhes proporcionem
aprendizagem integrada, critica, continua e, principalmente, baseada no respeito as
diversidades. Com base nessas perspectivas, € que desenvolvemos essa pesquisa e propusemaos
a leitura e andlise da literatura popular, aqui representada pelo folheto de cordel, como uma
estratégia pedagdgica na busca do desenvolvimento do senso critico do aluno, do conhecimento
e reflexdo acerca das diferencas peculiares de raca e de género e, consequentemente, das
discriminacdes oriundas a partir dessas diferencas. Por essa razdo é que desenvolvemos essa

pesquisa que tem como objeto de estudo o género discursivo cordel.

A pesquisa foi desenvolvida com alunos do 7° ano B, do turno vespertino da Escola
Municipal D. Pedro I, localizada em Aguada, povoado do municipio de Carmopolis/SE e
buscou investigar como a utilizacdo do género discursivo cordel pode contribuir para o
despertar do senso critico do aluno em relagdo ao seu ambiente de convivio. O folheto “A
Mulher Negra no Contexto da Educagao, Cultura ¢ Arte”, de 1zabel Nascimento, estudado sob

enfogue de uma Sequéncia Didatica influenciou a autoria desses sujeitos dentro e fora da escola.
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Vale ressaltar que a referida pesquisa faz parte do Programa de Mestrado Profissional
em Letras - PROFLETRAS, cujo proposito é a formacdo de professores para docéncia no
Ensino Fundamental visando melhor qualidade de ensino publico, principalmente no que diz

respeito a leitura e a escrita na sua totalidade entre os alunos desse nivel.

Somos cientes dos muitos desafios enfrentados pelo professor do ensino fundamental,
sobretudo de Lingua Portuguesa, sem duvida, o maior deles consiste na criacdo e no
desenvolvimento da habilidade leitora do aluno. Formar um leitor proficiente, na esséncia do
seu significado, vai além de ensinar a decodificacdo de letras e palavras. E encontrar e instigar
no aluno a capacidade de interpretar, compreender, inferir e julgar as mensagens apresentadas,
estejam elas explicitas ou ndo, nos contetidos de todos e quaisquer tipos de texto. Faz sentido
pensar, portanto, que: “O leitor competente ¢ capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir
do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relagcdes entre o texto e seus

conhecimentos prévios ou entre o texto ¢ outros textos ja lidos”. (BRASIL, 1998, p.78)

Embora, a proficiéncia leitora seja uma competéncia para a qual, nos ultimos anos,
varios programas e medidas governamentais tenham se voltado, a condicao de satisfagdo nesse
campo esté longe de ser alcangada. Por mais que se tenha pensado e utilizado estratégias para
atenuar esse problema, os indices apresentados por documentos que avaliam o desempenho dos
alunos da educacéo basica, a exemplo o0 SAEB e a PROVA BRASIL, que demonstram como
as estratégias ou metodologias utilizadas ndo tém sido eficazes nesse processo. Infelizmente,

tanto em ambito nacional como local.

Analisando esse contexto em nosso estado, percebemos que Sergipe alcangou uma
média de 3,4 na avaliacdo dos anos finais do Ensino Fundamental, segundo o IDEB 2017.
Apesar de um leve crescimento em relacao a avaliacdo anterior, ainda assim, ficou bem aquém
da meta desejada que era de 4,2. De acordo com os indices avaliativos da educacao basica, €
possivel observar que a proficiéncia leitora entre os alunos da escola publica encontra-se em
nivel bem abaixo do esperado. Fato que, de modo classificatorio, é denominado como
insuficiente. Esses resultados, ao passo que ddo um norte em relacdo ao que precisa ser
melhorado em determinadas areas do conhecimento, também colocam em xeque as praticas e

convicgdes adotadas por escolas e professores da rede publica de ensino.

Ainda nesse zoom de avalia¢cdes, numa instancia menor e muito mais proxima, temos a

Escola Municipal D. Pedro I, situada no povoado Aguada, no municipio de Carmopolis. Seus



15

numeros também apontam indices negativos, sua média avaliativa foi de 2,9 no referido exame.
Essa situacdo coloca em estado de alerta toda comunidade escolar e chama os professores de
Lingua Portuguesa para uma reflexdo e autoanalise de sua pratica em sala de aula, enquanto
formador de leitores. A partir dessa premissa e de dados levantados, tanto os ja& mencionados
acima como outros provenientes de avaliacGes realizadas em sala de aula, é possivel observar
gue ha consonancia entre eles, pois ambos denunciam uma leitura ndo proficiente na maioria
dos alunos, nesse nivel de ensino. Especificar quais fatores contribuiram para esses resultados
ndo é algo tdo simples, mas, com certeza, a falta de familiaridade com os textos literarios é um

dos elementos que influencia nesse cenario.

Uma vez que a leitura ndo é uma préatica que se exaure em si mesma, o texto literario
assume importante papel social na formacao do aluno enquanto leitor e cidaddo. Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs ja defendiam essa tese ao se referir as especificidades do texto

literario:

O texto literdrio ndo esté limitado a critérios de observacao fatual (ao que ocorre e ao
que se testemunha), nem as categorias e relagbes que constituem os padrdes dos
modos de ver a realidade e, menos ainda, as familias de nog¢des/conceitos com que se
pretende descrever e explicar diferentes planos da realidade (o discurso cientifico).
Ele os ultrapassa e transgride para constituir outra mediacéo de sentidos entre o sujeito
e 0 mundo, entre a imagem e o objeto, mediacdo que autoriza a ficcdo e a
reinterpretacdo do mundo atual e dos mundos possiveis (BRASIL, 1998, p. 26).

A literatura se torna, pois, um instrumento de conscientizacao, liberdade, cidadania e
transformagdo de uma sociedade, logo, necessaria. “E preciso lembrar que, em qualquer
hipdtese, a escola sO atua sobre as leituras que se realizam em seu ambito, com todas as
condi¢des e limitagdes que isto implica.” (COLOMER, 2007, p. 47) Apesar do acesso a um
variado acervo literario no ambiente escolar, ler ndo é uma das atividades favoritas dos alunos
do 7° ano, da escola D. Pedro I. E algo que ndo desperta interesse nem proporciona prazer, por
iSsO passa a ser vista como um dever, uma obrigacdo. Comportamento observado com certa

recorréncia neste ciclo/ano.

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formac&o de leitores, pois é no interior
destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
autonomia cada vez maior. (BRASIL, p.70)
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A ndo apreciagdo do texto literario inibe e limita a maturidade intelectual do aluno e,
consequentemente, dificulta sua capacidade interpretativa em relacdo aos textos de diversos

tipos e géneros.

[...] é inquestionavel que o desinteresse pela leitura ocorre nos jovens enquanto ainda
estdo na etapa escolar e que alguns dos fatores que o produzem tém causas escolares,
por defeitos nos métodos didaticos ou por fatores tdo contraditérios como o fato de
que a exigéncia do conhecimento prépria do secundario diminui o tempo que 0s
meninos e as meninas dedicavam a leitura livre no primério. (COLOMER, 2007, p.
47)

Se a leitura dos textos ndo acontece a contento, a interpretacdo deles tampouco fluira.
Fatos que evidenciam a necessidade e a urgéncia em se fazer uma intervencdo pedagogica

direcionada a solucédo desse problema.

Ciente da importancia da literatura na formacao do cidaddo critico-reflexivo e de posse
das multifaces que ela apresenta, propomos o uso de textos literarios a fim de motivar praticas
da leitura no aluno bem como despertar seu senso critico e permitir que ele se enxergue
protagonista no processo do seu crescimento. O perfil multifacetado da literatura permite que o
género Cordel seja utilizado nessa intervencdo, pois apresenta elementos de carater literario,
cultural e social, consequentemente, transformador. Caracteristicas essas que possibilitam ao
aluno reconhecer esse género como uma literatura de identidade. Hélder Pinheiro (2012, p.88)
janos dizia que “o cordel aponta ainda um acentuado carater de denlncia das injusticas sociais
que ha séculos estdo na nossa sociedade” e, apoiando-nos nessas nuances, abordaremos a
tematica preconceito racial e de género na perspectiva da mulher negra e propomos discussao
numa perspectiva comparativa reflexiva entre o que € versejado no cordel e o que os alunos

negros ou nao, vivenciam dentro e fora da escola.

A escola na qual foi desenvolvido este projeto de intervencdo pedagdgica, como
afirmamos, esta situada no povoado Aguada — municipio de Carmdpolis — a populacéo dessa
comunidade é formada predominantemente por negros, pois seu surgimento se deu pela parada

de ex-escravizados que ali se arranchavam.

Seu nascimento como povoado data do fim do periodo Colonial e inicio do Império
resultando de um simples ponto de parada de feirantes; estes ai se reuniam para
atravessar em grupo a antiga mata do Bonsucesso, onde havia mocambos de escravos
fugidos dos engenhos da Cotinguiba, que com freqiiéncia atacavam os viandantes.
(IBGE, 2017)
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Com o passar do tempo e em consequéncia de muitos acontecimentos historicos, esse
rancho tornou-se, efetivamente, uma comunidade e, a partir dai, novas familias e geracdes,
inclusive a dos nossos alunos. Com populacdo de aproximadamente 4.700 pessoas, Aguada
apresenta costumes ainda muito arraigados no colonialismo. Suas principais fontes de renda
vém da agricultura de subsisténcia, da pecuéaria, do comércio local e dos empregos formais

publicos e em empresas privadas prestadoras de servicos a Petrobras.

Embora o municipio sedie uma das maiores empresas do Brasil —a Petrobras — a grande
parte dos seus cargos ndao é ocupada por moradores da cidade. O vai-e-vem na cidade de
petroleiros bem-sucedidos e brancos, em sua maioria, deixa evidente a existéncia de uma casta
que se beneficia de sua heranca historica e social. Numa escala hierarquica, os poucos cargos
ocupados pelos carmopolitanos (aguadenses), nessa empresa, se dao em fungdes subalternas,
bracais, com alta periculosidade e com menor remuneracdo. Fato que impde aos moradores
desse municipio conviverem com uma realidade de exploracéo e de subvalorizardo dos seus
recursos, tanto os naturais quanto os humanos. Nao por coincidéncia, isso influencia de forma
negativa, socio e culturalmente no comportamento dos jovens dessa comunidade, pois incute
em suas mentes a concepcdo de que 0s empregos com bons salarios e as boas oportunidades
nédo sdo para eles e, a incessante repeticdo disso os leva a aceitar essas circunstancias como algo

natural.

E 6bvio que para a ocupagdo dos melhores cargos e funcdes, independente de qual
empresa seja, exige-se uma melhor formacdo e qualificacdo do profissional a ser contratado.
No entanto, nessa seara, também é 6bvio que permeiam questdes muito mais complexas do que
a correlacdo entre qualificagdo e ocupacdo de cargos somente. Silvio Almeida em seu livro

Racismo estrutural relaciona questdes raciais a socias:

Uma vez que a desigualdade educacional esta relacionada com a desigualdade racial,
mesmo nos sistemas de ensino publicos e universalizados, o perfil racial dos
ocupantes de cargos de prestigio no setor pablico e dos estudantes nas universidades
mais concorridas reafirma o imaginario que, em geral, associa competéncia e mérito
a condicbes como branquitude, masculinidade e heterossexualidade e
cisnormatividade. (ALMEIDA, 2019, p.51)

Portanto, somos forcados a adentrar em questdes raciais que had muito segrega
socialmente as pessoas negras e que as coloca num loop de injusticas e esmagamento social.
Apesar das duras evidéncias e independentemente da situacdo de desigualdade racial e de

género, ha sempre algo que pode ser feito para modificar essa realidade. Nessa perspectiva, a
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escola, assim como o professor, absorve a funcdo de modificar e melhorar a sociedade por meio
de seus alunos. Ou seja, se pretende modificar o coletivo é preciso comegar pelo individual.

Paulo Freire (1982), na Pedagogia da Autonomia, defende essa tese ao ressaltar que:

Aescola é a principal intervencéo para uma mudanca social, tanto do individuo quanto
da comunidade da qual ele faz parte. [...] Quando falo em educagéo como intervencao
me refiro tanto a que aspira a mudancas radicais na sociedade, no campo da economia,
das relagdes humanas, da propriedade, do direito ao trabalho, a terra, & educacéo, a
salde, quanto a que, pelo contrario, reacionariamente pretende imobilizar a Histéria
e manter a ordem injusta. (FREIRE, 1982, p.42)

Existe, portanto, uma relacdo entre educacdo e a modificacdo do meio, pois, uma
interfere na outra e, consequentemente, no amadurecimento do ser enquanto elemento sujeito
dessa acdo. “[...] a educacéo, ndo importando o grau em que se da, & sempre uma certa teoria

do conhecimento que se pde em pratica” (FREIRE, 1982, p. 95)

A segregacdo étnico-racial existe ha séculos, e é exatamente a falta de reflexdo sobre o
tema que constitui uma das bases para a perpetuacao do sistema de discriminacao racial e social.
O racismo &, portanto, um sistema de opressdo que nega direitos e, por isso, deve ser combatido
nas praticas cotidianas. Se maior parte da populacdo negra ndo tem acesso ao ensino de
qualidade e nem tem condic@es financeiras para investir em qualificacdo profissional é o mesmo
que fadar um povo a condi¢do de subvida. Alunos e jovens aguadenses testemunham essa
realidade em suas proprias casas entre seus familiares que ndo fazem parte da casta privilegiada.
E preciso dar-lhe armas para romper esse bloqueio e possa escrever um enredo diferente do que
ele consegue ler atualmente. Armas que combaterdo injustica e discriminagdo. E preciso dar
visibilidade ao problema a fim de identificar, discutir e combater atitudes racistas em quaisquer

instancias da sociedade, sobretudo, nas escolas, pois este € um lugar de transformacao.

Seguindo essa premissa e observando as praticas cotidianas desses jovens na escola, é
facil identificar expressfes e comportamentos de cunho preconceituoso tanto racial quanto de
género. O pensamento racista, muitas vezes, parte do préprio negro para com Seus pares e
guando a vitima além de negra é mulher, a situacdo € ainda mais grave, pois as ofensas assumem
carater moral além do racial. As meninas negras sao vitimas de discriminacdo nao somente em
relacdo as colegas brancas, mas também em relacdo aos alunos negros. Elas sdo preteridas pelos
garotos e se tornam alvos de humilhagdes e gozacdes, na escola. Mesmo que todos eles se
enquadrem na condigdo de vitima e estejam no mesmo pardmetro socioecondmico dentro do

cenario apresentado, notamos que alunos brancos tentam hostilizar os negros usando de
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xingamentos a fim de humilhar e tentar mostrar alguma superioridade. A naturalidade com que
isso acontece em sala de aula é reflexo de condutas praticadas e sofridas também fora do
ambiente escolar e é contra a naturalizacao do preconceito que propomos esse trabalho em nossa

pratica pedagogica.

O presente trabalho est& estruturado em dois modulos. O primeiro é este relatério de
pesquisa que foi dividido em trés partes: 1. Suporte teodrico; 2. Base metodoldgica; 3.
Explicitacdes sobre os desafios para a aplicacdo do projeto em sala de aula, seguido pelas
consideracdes finais; o segundo médulo é composto por um caderno pedagogico, o “produto”
em si, no qual encontraremos uma sequéncia didatica teoricamente fundamentada, que utiliza a
leitura do folheto de cordel como principal recurso para promogédo do letramento literario. A
pretensdo é que este material contribua para o trabalho docente e para a proficiéncia leitora dos
estudantes, assim como fomentar debates reflexivos entre os alunos do Ensino Fundamental a
partir das atividades aqui propostas. Trata-se de uma sequéncia didatica exequivel em sala de
aula e passivel de ser utilizada com diferentes exemplos de cordel que o professor selecionar.
Apos a devida apresentacdo para obtencdo do titulo de mestra, este material ficara disponivel

para ser consultado e replicado por outros professores que tenham interesse por essa tematica.

1 - NO COMPASSO DO CORDEL: FUNDAMENTACAO TEORICA

A construcdo do referencial deste trabalho esta relacionada a recortes tedricos huma
visdo de Candido, Colomer, Cosson, Roiphe, Zilberman, entre outros que contemplam o ensino
da literatura bem como o letramento literario a partir da leitura de variados géneros. Abreu,
Luciano, Pinheiro também embasaram estudos sobre a literatura de cordel e, mais
especificamente, a prépria Izabel Nascimento, autora do folheto “A Mulher Negra no contexto
da Educacdo, Cultura e Arte”, objeto do qual parte esta pesquisa. A proposta da leitura deste
folheto de cordel pode ser utilizada para dar ensejo a uma experiéncia emancipatoria em sala
de aula, levando em consideracdo o entrecruzamento das tematicas de género, com énfase nas

nocgOes propostas pelo feminismo negro e pela literatura popular.

E por fim, numa perspectiva mais ativista, como a tematica preconiza, selecionamos
recortes relacionados ao binémio raga-mulher trazidos a luz por Carneiro, Cuti, Davis, Freyre,

Gonzalez, Ribeiro entre outros. Para atingirmos nosso objetivo, utilizamos como metodologia,
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uma pesquisa de viés ativista a qual também esta alinhado o desenvolvimento da sequéncia

didatica apesentada neste trabalho.

1.1 - A implementacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08 e o Ensino da literatura afro-

brasileira

A literatura afro-brasileira é uma vertente literaria que detém uma rica fonte de
conhecimentos e saberes a respeito da trajetdria histdrica da populacdo negra no Brasil, bem
como sua cultura, arte e religido. N&o a toa, toda essa riqueza cultural tem despertado o
interesse de diversos intelectuais, como antrop6logos, historiadores, filésofos, professores e
pedagogos para essa tematica. Segundo Duarte (2019) A tematica afro-brasileira abarca ainda
as tradicOes culturais ou religiosas transplantadas para o novo mundo, destacando a riqueza dos

mitos, lendas e de todo um imaginario circunscrito quase sempre a oralidade.

Diversas sdo as linhas de pesquisa que esta vertente literdria tem possibilitado, bem
como o debate sobre questbes raciais em outras areas. Intertextualidade,
metalinguagem, regionalismo e feminismo sdo alguns tépicos que ja contam com
estudos a respeito. (CUTI, 2010, p. 143)

Cada vez mais, pesquisadores tém se voltado para essa area a fim de elucidar, conhecer
e disseminar a verdadeira historia do negro bem como sua ardua trajetoria até os dias atuais.
Vale ressaltar que essa trajetdria teve seu inicio bem antes da condicdo de escraviddo para a

qual foram trazidos e mantidos aqui no Brasil.

O que aprendemos nas séries iniciais com os livros de Histéria é a versdo narrada pelos
vencedores, pelos que detinham o poder econémico e, consequentemente, 0 curso da histdria
sob sua otica e condi¢do. Uma versdo distorcida, manipulada para exaltar a soberania branca e
perpetuar sua hegemonia. Ao replicarmos essa histdria sem questionamentos, sem reflexao
junto a nossos alunos, estamos corroborando e instigando a discriminacdo e o preconceito
racial, mesmo que ndo seja essa a intencdo; estamos introjetamos na crianga branca o
sentimento de superioridade racial e na crianca negra, o oposto. Esse é apenas um dos muitos

exemplos de contribuicdes da sociedade a favor da discriminagdo naturalizada.

A partir dessa reflexdo, fica evidente a importancia das leis no combate a discriminacéo
racial, ja que o conhecimento ainda é a melhor “arma” para isso. Conhecer a historia da cultura
afro-brasileira e africana e como ela se deu, nos permite a0 menos uma reflexéo a respeito. “As

consequéncias do descuido no tratamento da questdo dos estereotipos raciais nessa area sao 0
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que torna a reflexdo aprofundada cada vez mais urgente, pois estamos no ambito educacional.”
(CUTI, 2010, p. 143-144).

A aprovacdo da Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que torna obrigatorio o
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares,
do ensino fundamental até o ensino médio, fez-se necessario para garantir uma ressignificacao
e valorizacdo cultural das matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira. A
implantacdo da 10.639/03 foi um marco historico apos décadas de manifestacdes e
reinvindicacGes dos Movimentos Negros contra a discriminacao racial nos deu um importante

instrumento de combate ao preconceito e a discriminacao racial no Brasil.

A forma e a intensidade com a qual o atual governo federal assumiu o desafio de
construir uma sociedade mais igualitaria étnica e racialmente, desde seu primeiro
mandato no campo da educacéo, foi expressa na promulgacdo da Lei n. 10.639/2003
e na promogdo do debate das cotas, no marco da autonomia universitaria. Ndo foram
poucos os conflitos enfrentados pelo governo em decorréncia dessa opgdo politica,
assumida em resposta as reivindicagdes histéricas do movimento negro e de outros
setores da sociedade comprometidos com o enfrentamento da desigualdade étnico-
racial. (BRASIL, 2008, p. 24)

Valorizar uma educacdo para as relages étnico-raciais requer o respeito para com as
singularidades dos sujeitos, considerando suas necessidades, seus desejos, seus interesses e suas
angustias. Precisamos ultrapassar propondo praticas pedagdgicas de enfrentamento ao racismo

e acOes afirmativas.

1.2 — Preconceito étnico-racial e discriminacdo contra a mulher negra, uma discussao

necessaria

Sabemos que todos, independente de género ou etnia, sdo seres humanos iguais em
direitos e tém o potencial de contribuir construtivamente para o desenvolvimento e o bem-estar
de suas sociedades. Pensando por essa premissa, somos levados a refletir sobre questdes que
nos inquietam e nos convidam a pensar nossas praticas diante disso. Considerando a igualdade
de direitos do individuo enquanto raca humana, o que leva as pessoas, no momento de interagdo
social, ignorarem a condic&o inicial do ser humano e sobreporem a isso valores e sentimentos

de superioridade que se pautam na cor da pele e no género sexual?

Questionamentos que ja inquietaram muitos estudiosos e pesquisadores e profissionais

da educacdo a respeito das discriminagdes e dos preconceitos raciais e de género em nossa
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sociedade e, que por isso, algumas teorias de combate a essas patologias sociais ja foram
pesquisadas e aplicadas também no universo escolar; sabendo que as sugestdes dessas praticas
ja foram e sdo, possivelmente, replicadas em outros espacos de educacdo, 0 que precisa ser
feito, entdo, para que comportamentos discriminadores e opressores ndo se justifiguem por
qualquer diferenca étnica e que nao sejam vistos com tanta naturalidade entre as varias camadas

da sociedade?

E por outra, se a escola ¢ um espaco de transformacdo social em que os alunos,
supostamente, adquirem conhecimentos, habilidades e valores que os ajudardo a se tornar
pessoas melhores e capazes de conviverem justa e democraticamente em sociedade, como
explicar comportamentos excessivamente preconceituosos e excludentes, mesmo em grupos
que tiveram e tém acesso ao que chamamaos ensino de qualidade ou educacéo privilegiada? Sera
que estamos cedendo aos efeitos da opressdo velada, que se abstrai da culpabilidade e se
camufla responsabilizando a condi¢cdo da mulher e do negro como justificativa para suas nao
conquistas? Ou sera que esta € uma batalha incessante e coletiva da sociedade das quais 0s

resultados se arrastardo por décadas até se mostrarem perceptiveis?

Visto que o fim da escravidao se deu, oficialmente, ha mais de trezentos anos e que as
mulheres seguem em tempo igual ou maior, em busca de reconhecimento e respeito engquanto
cidadd, apostemos na segunda opgdo. Mas, vale ressaltar que o tempo de mudanca no
comportamento de uma sociedade esta diretamente ligado a quantidade de medidas adotadas e

a frequéncia com essas medidas sdo desenvolvidas junto aos membros de uma sociedade.

Como a escola é um seguimento social que alcanca todas as faixas etérias, ela se torna
0 meio mais efetivo para promover as mudancas que precisamos e queremos. Ensinar valores
sociais, culturais e histéricos deve comecar desde cedo e deve partir de todas as areas do
conhecimento, e 0 quanto antes abordarmos o assunto com criancas e adolescentes, maior e

mais rapido serd o sucesso no combate ao racismo e ao sexismo.

Compreender a histdria e se ver dentro dela leva o individuo a estabelecer vinculos
afetivos capazes de gerar um comprometimento no plano das ideias. Mormente no
caso da populacéo negra, todas as injusticas praticadas pelos brancos no passado e no
presente levam o individuo negro consciente a elevar sua sensibilidade a um plano
coletivo, ainda que em qualquer grupo humano haja pessoas de todo tipo de caréater.
(CUTI, 2010, p. 91)
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O racismo é uma doenga social cronica que afeta mais da metade da populacéo brasileira
e, embora muitas campanhas, Ongs, associacdes sejam organizadas e colaborem na busca de

uma sociedade mais justa e igualitaria, ainda estamos longe da equidade social que queremos.

O racismo tem estruturas fortes que vém se perpetuando ha séculos e geram
consequéncias gravissimas na nossa sociedade. A desvalorizacdo da memoria e das
realizacBes afro-brasileiras sdo apenas a raiz de um problema que se ramifica; o
resultado inclui a objetificacdo das mulheres negras, a desigualdade entre homens e
mulheres e também a desigualdade entre mulheres brancas e negras, uma vez que as
negras aparecem como populagdo mais vitimada em todas as estatisticas, mesmo
aquelas que apontam a opressdo e a violéncia contra a mulher. (ARRAES, 2015, p.
20)

Nesse ambito de desigualdades sociais, € a populacdo negra que carrega o fardo do
preconceito, da discriminacdo e do esteredtipo de raca inferior e incapaz. O cenario de
discriminacdo deixa evidente que a raca negra possui um l6cus social e, obviamente, ndo é o
mesmo ocupado pelos brancos. Nao d& para estipular metas iguais para quem parte de pontos
diferentes, é no minimo injusto para ndo chamar desumano. Mesmo assistindo a esse massacre
de desigualdade, existe um esfor¢co da sociedade em atenuar seus efeitos e disseminar ideias
veladas e disfargadas de que vivemos uma democracia racial. Na verdade, essa democracia néo
passa de um blefe discursivo proferido por quem ndo quer se expor em admitir seu racismo,
mas também ndo quer perder a condicdo de classe privilegiada; ao contrario do que pregam, o

racismo existe e continua ativo, segregando e oprimindo 0 povo negro.

Por causa do racismo estrutural, a populacdo negra tem menos condi¢Bes de acesso a
uma educacéo de qualidade. Geralmente, quem passa em vestibulares concorridos
para os principais cursos nas melhores universidades publicas sdo pessoas que
estudaram em escolas particulares de elite, falam outros idiomas e fizeram
intercAmbio. Esse debate ndo € sobre capacidade, mas sobre oportunidades — e essa é
a distin¢do que os defensores da meritocracia parecem nédo fazer. (RIBEIRO, 2019, p.
44)

Embora a discriminacdo racial bata a porta a todo instante, nossa sociedade esta longe
de aceitar que maior parte dos problemas sdcio econémicos que enfrentamos sdo consequéncias
do destrato e marginalizacdo a que impdem a populacdo negra. Reconhecer que o problema
existe é o primeiro passo para tentar resolvé-lo, no entanto, disseminar a ideia de que o racismo
é invencdo e sustentar essa tese no processo de miscigenacao é uma saida confortavel para quem
estd no outro lado da historia. Mesmo ap6s muito tempo da abolicdo da escravatura, discutir o

racismo, infelizmente, ainda é uma necessidade, combaté-lo € uma urgéncia. Ja houve
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mudancas significativas na cabeca e na postura do negro, mas ainda € pequena diante da
necessidade que temos. Ainda ndo usufruimos da igualdade que a constituicdo nos diz garantir.
E como se vivéssemos em constante apartheid no Brasil, onde as classes sociais si0 bem
definidas e determinadas pela questdo econdmica e pela etnia, curioso, mas ndo surpreendente,
uma situacdo esta intrinsecamente relacionada a outra. Lélia Gonzalez contribui para essas

reflexdes, ao dizer que:

[..] a afirmagdo de que somos todos iguais perante a lei assume um carater
nitidamente formalista em nossas sociedades. O racismo latino-americano é
suficientemente sofisticado para manter negros e indigenas na condi¢do de segmentos
subordinados no interior das classes mais exploradas, gracas a sua forma ideoldgica
mais eficaz: a ideologia do branqueamento, tdo bem analisada por cientistas
brasileiros. (GONZALEZ, 2011, p. 15)

Condicdo que se caracteriza como um apagamento de uma identidade racial e que vai
sendo implantado de maneira sutilmente pensada com o proposito de “clarear” uma raga.
Segundo Gonzalez (2011, p. 15) “...historiadores e sociélogos silenciam sua situagdo desde a
abolicdo da escravizacdo até os dias de hoje, estabelecendo uma prética que faz invisivel a este

segmento social.”. Nessa perspectiva, a estudiosa evidencia que:

Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca comprova a sua eficacia e os
efeitos de desintegracdo violenta, de fragmentacdo da identidade étnica por ele
produzidos, o desejo de embranquecer (de “limpar o sangue” como se diz no Brasil),
¢ internalizado com a consequente negacdo da propria raca e da propria
cultura.(GONZALEZ, 2011, p. 15)

Em perspectiva questionavel, Gilberto Freyre, de acordo com uma das passagens do seu
livro Casa-Grande e Senzala, a miscigenacéo no Brasil se deu de forma pacifica e harménica,
como uma estratégia para criacdo de uma identidade nacional e para correcdo do atraso

econdmico e tecnologico.

No Brasil, as relacGes entre brancos e as racas de cor foram desde a primeira metade
do século XVI condicionadas, de um lado pelo sistema de producdo econémica - a
monocultura latifundidria; do outro, pela escassez de mulheres brancas, entre 0s
conquistadores.

A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a distancia social que de
outro modo se teria conservado enorme entre a casa-grande e a mata tropical; entre a
casa-grande e senzala. O que a monocultura latifundiaria e escravocrata realizou no
sentido de aristocratizacdo, extremando a sociedade brasileira em senhores e escravos,
com uma rala e insignificante lambujem de gente livre sanduichada entre os extremos
antagdnicos, foi em grande parte contrariado pelos efeitos sociais da miscigenagdo
(FREYRE, 2006, p. 32-33)
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Apesar dos argumentos apresentados, outros fatores significativos que contribuiram no
processo da miscigenacao do povo brasileiro se juntaram a tais razdes, na percepcao de Gilberto

Freyre.

Mas independente da falta ou escassez de mulher branca o portugués sempre pendeu
para o contato voluptuoso com mulher exdética. Para o cruzamento e miscigenagao.
Tendéncia que parece resultar da plasticidade social, maior no portugués que em
qualquer outro colonizador europeu. (FREYRE, 2006, p. 265)

Numa discussdo mais recente, Djamila Ribeiro faz critica a romantizacdo da
miscigenacdo disfarcada pelo mito da democracia racial, ao mostrar que “[...] esse mito afirma
gue no Brasil houve a transcendéncia dos conflitos raciais pela harmonia entre negros e brancos,
traduzida na miscigenacéo e leis segregadoras.” (RIBEIRO, 2019, p. 19). A relevancia dessa
tese se deve ao fato de ser disseminada a partir de classes pertencentes a elite econdmica.
Corroborando essa compreensao, Sueli Carneiro defende “que em toda situagdo de conquista e
dominagdo de um grupo humano sobre o0 outro € a apropriacdo sexual das mulheres, do grupo
derrotado pelo vencedor, que melhor expressa o alcance da derrota.” (CARNEIRO, 2019, p.
150)

No que diz respeito a construcdo da identidade nacional defendida por Gilberto Freyre,
no seu livro Casa grande e Senzala, j& acumula muitas analises advindas de estudos

contemporaneos. Em Escritos de uma vida, Sueli Carneiro faz importantes consideracdes:

Inicialmente, colonizadores e camadas religiosas mantiveram relacGes sexuais com
indias e, posteriormente, negras, escravas, devido a escassez de mulheres brancas,
com as quais constituiam suas familias legitimas. Argumenta-se que foi a necessidade
a razdo inicial pelo qual as diferentes etnias que chegavam ao Brasil Colbnia
comegaram a misturar-se. Entretanto, mesmo com a vinda das mulheres brancas, as
esposas oficiais, essa pratica ndo foi posta de lado. (CARNEIRO, 2019, p. 153)

Préatica que por muito tempo foi tratada com naturalidade e justificada pelos estere6tipos
que preconizaram a mulher negra o status de submisséo e de objeto sexual. “A expressiva massa
de populacdo mestica construida na relacdo subordinada de mulheres escravas negras e
indigenas com seus senhores tornou-se um dos pilares estruturantes da decantada ‘democracia
racial’ brasileira.” (CARNEIRO, 2019, p.153, grifos da autora). Ainda sobre a miscigenacédo
do povo brasileiro, uma afirmacéo de Gilberto Freyre coloca todos como herdeiros do gene

negro-africano ou do indigena nativo.
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Todo brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma, quando ndo na alma e
no corpo - ha muita gente de jenipapo ou mancha mongélica pelo Brasil - a sombra,
ou pelo menos a pinta, do indigena ou do negro. No litoral, do Maranhdo ao Rio
Grande do Sul, e em Minas Gerais, principalmente do negro. A influéncia direta, ou
vaga e remota, do africano. Na ternura, na mimica excessiva, no catolicismo em que
se deliciam nossos sentidos, na musica, no andar, na fala, no canto de ninar menino
pequeno, em tudo que é expressdo sincera de vida, trazemos quase todos a marca da
influéncia negra. Da escrava ou sinhama que nos embalou. Que nos deu de mamar.
Que nos deu de comer, ela prépria amolegando na méo o boldo de comida. Da negra
velha que nos contou as primeiras histdrias de bicho e de mal-assombrado. Da mulata
que nos tirou o primeiro bicho- de- pé de uma coceira tdo boa. Da que nos iniciou no
amor fisico e nos transmitiu, ao ranger da cama de vento, a primeira sensacao
completa de homem. Do moleque que foi 0 nosso primeiro companheiro de brinquedo
(FREYRE, 2006, p. 367).

No entanto, a hegemonia branca oprime um povo inteiro ao negar suas caracteristicas,
particularidades de género e raga. Além de humilhar o povo negro impondo que ele viva na
subalternidade. Adichie discorre sobre o perigo de coisas se tornarem comuns pelo fato de
serem repetidas muitas vezes e diz que “Os esteredtipos de género sdo tdo profundamente
incutidos em nos que é comum 0S Seguirmos mesmo quando vao contra nossos verdadeiros
desejos, nossas necessidades, nossa felicidade.” (ADICHIE, 2017, p. 28) As reflexdes da autora

permanecem.

Ao impormos um lugar inferior no interior da sua hierarquia (apoiadas nas nossas
condi¢des bioldgicas de sexo e raga), suprime nossa humanidade justamente porque
nos nega o direito de ser sujeitos ndo s6 do nosso préprio discurso, sendo da nossa
prépria historia. E desnecessério dizer que com todas essas caracteristicas, estamos
nos referindo ao sistema patriarcal-racista. (ADICHIE, 2017 p. 18)

Estabelecer diferencas bioldgicas como precedente para ideologias de dominacao ainda
reforca a ideia de superioridade de uma racga sobre a outra. Se ndo for homem e se nédo for
branco, certamente, ndo tem muito a contribuir. A determinacdo da prioridade aqui ndo é
somente relativa, mas também contextual. E comum as pessoas procurarem revestir o racismo
com roupagem aceitavel, justificando-o de “cordial”. Porém, a histéria nos mostra que ele ndo

€ nem cordial e muito menos isento de violéncia.

Foram 354 anos de escravid&o e, depois, ndo se criaram mecanismos de inclusao para
a populacdo negra, como foram criados para 0s imigrantes que vieram para cd no
processo de industrializagdo. Esses imigrantes também vieram “sem nenhuma
formagdo”, como disse o senhor, mas receberam oportunidades de trabalho e terras
para iniciar suas vidas por aqui. Se hoje usufruem de uma realidade diferente da dos
negros foi porque receberam auxilio deste pais para isso, 0 que ndo ocorreu com a
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populacdo negra, que veio para c4 como escrava e, portanto, em condi¢cdo muito mais
desumana. O poder sempre se esforcou para esconder a origem social das
desigualdades, como se as disparidades fossem naturais, meritocraticas ou
providencialmente fixadas. (RIBEIRO, 2018, p. 64)

Em linhas gerais, 0s imigrantes europeus e 0s negros tinham um mesmo ponto em
comum, o fato de serem povos oriundos de paises e culturas diferentes e ambos foram
“importados” como objeto de exploracdo da méo-de-obra. O que os diferem em suas historias
esta no tratamento que receberam ao chegarem em terras brasileiras. Enquanto os negros foram
obrigados a viver em condig¢des sub-humanas, amontoados nas senzalas, submetidos ao trabalho
escravo, os brancos vendiam a forga de seu trabalho em troca de pagamento, sendo que, muitos
deles ainda recebiam terras e estrutura para sobreviverem. O que determinava a forma como o
povo seria tratado era a cor da sua pele, logo, o negro foi condenado a conviver com o
preconceito e discriminacdo contra sua raca. Ao final do periodo escravocrata, o imigrante

branco ocupava seu lugar na piramide social e ao negro restava a sua base, em subempregos.

“F mais facil vocé reprimir e rejeitar para ndo ter que lidar com a verdade dos outros.”
Essa frase de Grada Kilomba resume bem isso, e com esse pensamento, ha séculos vem se
exterminando pessoas pela cor da sua pele e/ou pelo género. “Meninos e meninas sdo
inegavelmente diferentes em termos bioldgicos, mas a socializacdo exagera essas diferencas. E
isso implica a autorrealizacdo de cada um” (ADICHIE, 2015, P.37) e como cada um sera visto
perante a sociedade. Aceitar e promover equidade socio racial colocaria todos hum mesmo
patamar e com acesso aos mesmos direitos, tais como salde, educacdo e mobilidade social.
Infelizmente ainda parece ser uma possibilidade utdépica. As camadas privilegiadas da
sociedade brasileira estdo para o negro assim como o espelho esta para o vampiro. O negro olha
e ndo se V&, nao se reconhece como parte integrante desse meio. Sera por incapacidade,

merecimento?... Reflitamos sobre isso.

Cobrancas e opressoes sofridas pelos negros tomam proporg¢des bem mais devastadoras
quando se referem as mulheres negras. De todas as humilhag6es das quais sua raga é vitima, a
mulher absorve duplamente todas elas, além das peculiares do seu género. Para Gonzales
(GONZALEZ, 2011, p. 14), “Falar da opressdo da mulher latino-americana é falar de uma
generalidade que oculta, enfatiza, que tira de cena a dura realidade vivida por milhdes de

mulheres que pagam um prego muito caro pelo fato de ndo ser brancas.”

E importante que todos entendam e respeitem as diversidades porque elas existem e

precisam ser preservadas. Para que seus efeitos ndo se tornem ainda mais danosos, precisamos
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dar nomes aos problemas, cada um como ele é a fim de que se possa combaté-lo. Sobre isso,
Djamila discorre: “Se ndo se nomeia uma realidade, se quer ser alcancadas melhorias para uma
realidade que segue invisivel, a insisténcia em falar de mulheres como universais ndo marcando

diferencas existentes, faz com somente parte desse ser mulher seja visto.”

Apesar de toda opressdo, as mulheres negras ja deram um passo a frente na busca por
igualdade e respeito. Mas ainda ha muito pelo que lutar. Os movimentos feministas, projetos
emancipatorios e as manifestacdes sociais tém colaborado para esse cenario de combate ao
preconceito e a discriminacdo a mulher negra. Mais do que uma construcdo teorica sobre a
realidade, o feminismo precisa ser uma estratégia de enfrentamento a realidade para superar a

exploracdo, a opressao e as condi¢bes de miséria que as mulheres negras vivem até hoje.

Pensar em feminismo negro € justamente romper com a cisdo numa sociedade
desigual, logo € pensar projetos, novos marcos civilizatérios para que pensemos em
um novo modelo de sociedade. Fora isso, é também divulgar a producgdo intelectual
de mulheres negras, colocando-as na condigdo de sujeitos ativos que, historicamente,
vém pensando em resisténcias e reexisténcias. (RIBEIRO, 2017, p.14)

Apostar na educagdo como arma principal no combate as desigualdades sociais é a
estratégia mais arrazoada na luta contra injusticas de qualquer natureza. Pois entendemos que
somente a educagdo possibilita a0 homem a capacidade critica para analisar, questionar e
intervir em sua condicdo enquanto membro de uma sociedade e ser protagonista no combate a

discriminacédo e a desigualdade social.

Ambas, desigualdade social e discriminacdo, se articulam no que se convencionou
denominar “exclusdo social”: impossibilidade de acesso aos bens materiais e culturais
produzidos pela sociedade, e de participacdo na gestdo coletiva do espago publico —
pressuposto da democracia. Por esse motivo, ja se disse que, na pratica, o Brasil ndo
€ uma sociedade regida por direitos, mas por privilégios. Os privilégios, por sua vez,
assentam-se em discriminagdes e preconceitos de todo tipo: socioeconémico, étnico e
cultural. Em outras palavras, dominacdo, exploracdo e exclusdo interagem; a
discriminacdo é resultado e instrumento desse complexo de relagdes. (BRASIL, 2001,
p. 19)

Falar em desigualdade social € um leque com varias palhetas teméticas e em cada uma
delas, uma série de caracteristicas especificas, entretanto, nos concentremos nas questdes
raciais e de género, e para sermos mais especifico, foquemos em questdes voltadas para uma
dupla situacéo de discriminacdo: ser mulher e ser negra numa sociedade arraigada em valores
patriarcais e eurocéntricos. Ou seja, pertencer a dois segmentos sociais que amargam

desvantagens e discriminacdes no acesso as oportunidades sociais em funcédo do racismo e do
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sexismo vigentes na sociedade brasileira. Uma sociedade patriarcal que julga as mulheres
frageis e incapazes para desempenharem determinadas fungdes e ocupar determinados espacos
sociais. O estigma de sexo fragil reforca o preconceito e a discriminacdo contra as mulheres.
No entanto, para as mulheres negras, ideia de sexo fragil ndo se aplica. N&o Ihe pouparam de
nenhum trabalho, por mais bracal que ele fosse; ndo Ihe garantiram nenhum direito por fazer

parte desse “sexo fragil”.

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou historicamente a
protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres, de que mulheres estamos
falando? Nés, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram, em si mesmas esse mito, porque
nunca fomos tratadas como fréageis. [...] As mulheres negras fazem parte de um
contingente de mulheres que ndo sdo rainhas de nada, que sdo retratadas como
antimusas da sociedade brasileira, porque o0 modelo estético de mulher é a mulher
branca. (CARNEIRO apud RIBEIRO, 2019, p.46-47)

As mulheres negras nunca puderam ser frageis ou delicadas. Tratadas iguais aos homens
nas senzalas e nas plantagdes, elas aprenderam a ser fortes para sobreviver. E trazem como

heranca da sua raga garra e persisténcia, pois

[...] as mulheres negras eram iguais aos seus homens na opressao que sofreram; elas
eram socialmente iguais aos seus homens dentro da comunidade escrava; e elas
resistiram a escravatura com uma paixao igual aos seus homens. Esta foi uma das
grandes ironias do sistema de escravatura, sujeitando as mulheres a mais rude
exploragdo imaginavel, exploracdo que ndo olhava a distingdo de sexo, esse
fundamento criou ndo apenas a afirmacdo das mulheres negras a sua igualdade atraves
das suas relagBes sociais, bem como exprimirem-se através dos seus atos de
resisténcia. (DAVIS, 2016, p. 35)

O preconceito contra a mulher negra, especificamente, tem consequéncias bem mais
graves e duradouras, raramente as agressdes sofridas ferem apenas seu corpo. Seus valores

morais sdo resumidos ao mito da promiscuidade, criado pela classe dominadora.

[..] a vulnerdvel condicdo das trabalhadoras domésticas tem sustentado muitos dos
mitos duradouros sobre a “imoralidade” das mulheres negras. Nesse classico “circulo
vicioso”, o trabalho doméstico é considerado degradante porque tem sido realizado de
modo desproporcional por mulheres negras que, por sua vez, eram vistas como
“ineptas” e “promiscuas”. (DAVIS, 2016, p. 100)

Precisamos nos atentar, pois, de acordo com Orientacdes e A¢des para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais (MEC/SECAD, 2006, p. 58) “a questdo do racismo deve ser

apresentada a comunidade escolar de forma que sejam permanentemente pensados 0s
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paradigmas, em especial os eurocéntricos, com que fomos educados”. Somente uma reflexao
em torno dessa citacdo permitird ao professor perceber o processo de negacao de identidade que
se alastra silenciosamente em nossa sociedade. Apagar sua identidade, ou seja, forjar suas
origens e caracteristicas, na maioria das vezes, é a solucao encontrada para que pessoas negras
se tornem “aceitaveis” numa sociedade preconceituosa e ditadora de parametros. Se explica

isso, segundo Djamila Ribeiro, porque:

E fendmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo e a
discriminacdo provocam no cotidiano escolar; pela negacéo aos negros da condicao
de sujeitos de conhecimento, por meio da desvalorizacdo, nega¢do ou ocultamento das
contribui¢des do continente africano e da didspora africana ao patrimdnio cultural da
humanidade; pela imposicdo do embranquecimento cultural e pela producdo do
fracasso e evaséo escolar. (RIBEIRO, 2019, p. 62)

No intuito de transformar essa realidade, ha de se transformar primeiro a forma de
pensar e de agir dos nossos alunos em sala de aula, pois eles serdo multiplicadores dos valores
que recebem agora. Pensando na urgéncia em quebrar a hegemonia que marginaliza mulheres
e negros em nossa sociedade; e, em como professores de Lingua Portuguesa exercem
importante papel nesse processo de transformacgéo e ruptura social para nossos alunos, € que
recorremos as func¢Bes paradigmaticas da literatura — denunciar, convencer, ensinar — como
recurso de conscientizacdo e busca de equidade social. Sendo assim, o texto literario seré a
estratégia para desenvolver a capacidade interpretativa e leva-los a pensar o lugar do negro e

da mulher negra na sociedade.

A histdria da mulher negra, assim como a de todo povo negro, parte de uma realidade
diferente, portanto para se entender essa realidade é preciso estratégias diferentes também. Parte
de um lugar de subalternidade historicamente destinado as mulheres negras num processo de
reconfiguracao do periodo pos-escravidao em nosso pais. Qual o lugar da mulher negra numa
sociedade que ndo promove sua ascensdo? Como, diante de tantos fatores que se opdem,
podemos trabalhar a identidade negra em meninas que estdo em processo de negacdo da sua
etnia? E como promover autovalorizacdo, autoconfianca e autoafirmacdo dessas meninas e
meninos a partir da literatura de cordel? Todas essas indagacBes nos deixam inquietos e nos
instigam a buscar solucBes para as situacdes apresentadas e/ou para amenizar seu impacto na
formacdo dos futuros adultos que, agora adolescentes, dependem e precisam da nossa
sensibilidade e olhar empético. Essa ndo é uma tarefa simples, mas possivel.
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1.3 — Literatura e leitura, artes que se complementam

A leitura € um dado cultural e por isso um importante elemento na formacdo do
individuo enquanto cidadéo critico e capaz de melhorar a si mesmo e 0 meio ao qual esta
inserido. A leitura, por si s@, aperfeicoa o leitor, lapida seu conhecimento e modifica seu
entendimento diante do mundo e, quando essa experiéncia € realizada a partir de obras que
induzem a reflexdo e posicionamento diante de conflitos apresentados (sejam eles de cunho
histdrico, social, religioso ou moral), como resultado dessa pratica, na maioria das vezes, temos
um leitor mais empatico, critico e com melhor capacidade de compreensdo e julgamento do que

acontece ao seu redor. Segundo Paulo Freire:

[...] ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreenséo. Da
compreensdo e da comunicacdo. E a experiéncia da compreensdo sera tdo mais
profunda quanto sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, 0s conceitos
emergentes na experiéncia escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade
(FREIRE,1997, p.20)

Considerando essa concepcao na vivéncia escolar, fica bem mais evidente a necessidade
de criar e estimular o habito da leitura entre os alunos, bem como ensina-los a extrair do texto
0 que é essencial. Segundo Zilbermam (1987, p.30) “[...] formar um leitor critico é uma
atribuicdo do professor, e, nessa tarefa, a literatura realiza uma funcdo formadora que néo se

confunde com missao pedagogica”.

Sendo assim, a intrinseca funcdo de mediador nesse processo delega ao professor uma
responsabilidade ainda maior, a escolha dos textos e obras a serem oferecidos como suporte
nessa atividade; para tanto, é necessario que o professor entenda o aluno como alguém
extremamente vulneravel, mas ndo vazio. Alguém que traz experiéncias e conhecimentos que
devem ser levados em conta no momento da escolha do material a ser trabalhado, pois,
naturalmente, um sera influéncia para o outro. Ainda de acordo com Zilbermam (1987, p. 30)
“Trata-se, pois, mais uma vez de dar relevo a funcdo formadora da leitura, pois seu

desenvolvimento incrementa no leitor a capacidade de compreender o mundo e investiga-lo
[ ]77
Assim sendo, quanto mais variadas forem as ofertas dos géneros textuais, melhor.

Cosson reforca essa tese ao falar que a diversidade textual e de géneros colaboram para o

desenvolvimento e amadurecimento do aluno enquanto leitor.
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[...] a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito
ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro. Ao
contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, € papel do professor partir daquilo que
o aluno j& conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes. (COSSON, 2006, p.
35)

Nessa perspectiva, a literatura se torna indissociavel no exercicio dessa habilidade, pois
ela permite que a leitura va além da decodificagdo de palavras. Permite também ao leitor a
interpretacdo e a compreensdo do real por meio da ficcdo e da fantasia e, consequentemente,

Ihe permite desenvolver o senso de percepcdo, de criticidade e autonomia.

A literatura fantastica e poética, € antes de tudo e indissociavelmente, fonte de
maravilhamento e de reflexdo pessoal, fonte de espirito critico, pois toda descoberta
de beleza nos torna exigentes e, pois, mais criticos diante do mundo. E porque quebra
clichés e estereotipos, porque é essa recriagdo que desbloqueia e fertiliza o imaginario
pessoal do leitor, é que é indispensavel para a construcdo de uma crianga que, amanhd,
saiba inventar o homem. (HELD apud MAIA, 2007, p.51)

O texto literario é imprescindivel e sua apreciacao requer estimulo e prética; ela precisa
acontecer de forma efetiva e frequente, sobretudo no ensino fundamental, porque € nessa fase
que toda transformacéo acontece para o0 aluno. Por meio da literatura é possivel conduzir o
aluno a uma viagem interna, e dentro desse processo quase de catarse, poder compreender-se
em sua realidade, ou seja, o aluno € levado ao encontro da sua identidade, do seu
reconhecimento e do seu protagonismo diante do que acontece ao seu redor. E nesse contexto

de transformacédo e descobertas do individuo:

A leitura literaria conduz a indagac6es sobre 0 que Somos e 0 que queremos Vviver, de
tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliacdo dos
valores postos em uma sociedade. [...] Também porque na literatura encontramos
outros caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de construir
nossas identidades. N&o bastasse essa ampliagdo de horizontes, o exercicio de
imaginacao que a leitura de todo o texto literario requer é uma das formas relevantes
do leitor assumir a posicdo de sujeito e s6 podemos exercer qualquer movimento
critico quando nos reconhecemos como sujeitos. (COSSON, 2014, p. 50)

A literatura é, portanto, uma poderosa aliada do professor na medida em que possibilita
ao aluno compreender sua realidade a partir da compreensao do literario. E assim, compreender-

Se para e com 0S outros.

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mdo quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver. Ndo que ela
seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma; porém, revelagdo do
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mundo, ela pode também, em seu percurso, nos transformar a cada um de nés a partir
de dentro. A literatura tem um papel vital a cumprir [...] (TODOROV, 2009, p.76)

N&o ha davidas, portanto, de que 0 acesso a textos literarios, se constitui um elemento
ndo apenas Util para o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno, mas fundamental para
seu processo de humanizacdo. Segundo Antonio Candido (2004, p. 172), “As producdes
literérias, de todos os tipos e todos 0s niveis, satisfazem necessidades basicas do ser humano,
sobretudo através dessa incorporacdo, que enriquece a nossa percepcdo e a nossa visao de

mundo [...]”. Entendo aqui por humanizacéo:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida,
0 senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 2004, p. 179-180)

Nessa pratica é preciso que o aluno entenda que a intimidade com o texto literario
proporciona a ele o contato com qualquer uma outra arte, seja ela escrita, visual ou auditiva.
Possibilita também observar com criticidade as questdes sociais e julgar determinados valores

e comportamentos que a literatura denuncia.

Os valores que a sociedade preconiza, ou considera prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacfes da ficcdo, da poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma
e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 2004, p. 175).

Estar em contato com o texto literario, portanto, é ter a possibilidade de ouvir outras
vozes por meio da sua e interpretar varias realidades dentro da sua percepcao e a partir dai
tornar-se um ser critico capaz de discernir o real do ideal buscando o que ha de produtivo para
sua formacéo leitora e humana. Lajolo (1998, p. 62) diz, “E a propdsito da literatura que a
importancia do sentido do texto se manifesta em toda sua plenitude. E é essa plenitude de

sentido o comego, o meio e o fim de qualquer trabalho com o texto”.

E a partir desse valor formativo que se pode afirmar que o objetivo da educagéo
literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a formacdo da pessoa, uma
formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a construcdo da sociabilidade e
realizada através da confrontacdo com textos que explicitam a forma em que as
geracgBes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliacdo da atividade humana
através da linguagem. (COLOMER, 2007, p. 31)
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Como se pode observar, Teresa Colomer arremata, neste trecho a questdo ao refletir
sobre a importancia da educacdo literaria na construcdo do individuo e de sua relacdo com
outras geracOes a partir da leitura do texto literario e suas contribuicdes nesse processo de

formagéo do ser.

1.4 — Género cordel na sala de aula, um caminho para o letramento literario

O cordel é um género textual também conhecido como literatura popular por ser uma
das maiores manifestacfes poética e literaria tradicional da cultura brasileira. Com
caracteristicas bem peculiares, as composic¢des da poesia de cordel se dao de forma padronizada
numa estrutura de versos e estrofes com meétricas e rimas bem definidas e, embora, sejam
conhecidos como literatura popular, nossos cordéis sdo tdo tradicionais e expressivos que

poderiam ser reconhecidos, sem nenhum prejuizo, como classicos nordestinos.

[...] a literatura de folhetos produzidas no Nordeste do Brasil é bastante codificada.
Pode-se acompanhar o processo de constituicdo desta forma literaria examinando-se
as sessdes de cantoria e os folhetos publicados entre finais do século X1X e os Ultimos
anos da década de 1920, periodo no qual se definem as caracteristicas fundamentais
desta literatura, chegando-se a uma forma “canénica.” (ABREU, 2011, p. 73)

Acredita-se que sob influéncia do trovadorismo, o cordel era predominantemente oral
e, posteriormente, passou a ser escrito em pequenos folhetos e, de acordo com Marcia Abreu,
em Historias de Cordéis e Folhetos, “A denominagdo ‘cordel’ prende-se ao fato de os folhetos

serem expostos ao publico pendurado em cordéis.” Corroborando a assertiva, Roiphe diz:

De acordo com os estudiosos a prépria forma de comercializacdo dos folhetos teria
dado origem a terminologia portuguesa, ja que os cordéis lusitanos eram, de fato,
pendurados em corddes. No caso dos folhetos nordestinos, a exposicéo das obras se
dava em tecidos estendidos sobre o chdo. (ROIPHE, 2013, p. 39)

E sobre o fato de que 0 nosso cordel tem origem portuguesa, ela diz “Essa naturalidade
assenta-se em pressupostos oriundos da relagdo colonial mantida entre Portugal e Brasil.”
(ABREU, 2011, p. 71). Dessa forma, a pesquisadora se retrata a essa suposta origem como uma
informacdo de senso comum que se naturalizou e que ndo ha como comprovar cientificamente

verdadeira.

Ainda que a literatura de cordel seja de origem portuguesa, em muito as producdes
portuguesa e brasileira se diferenciam. Diferencas que vao desde a composic¢ao até seu publico
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destino, mas a principal divergéncia entre os cordéis portugueses e os folhetos nordestinos
dizem respeito ao texto. “O povo nao cultivou as formas cultas do soneto nem os versos de doze
silabas. Os géneros, tipos e modelos de poesia popular s&o 0s mesmos em todo Brasil.”
(CASCUDO, 2006, p. 367) Os folhetos nordestinos possuem caracteristicas bem definidas

sobre essa forma literéaria.

A métrica se manteve setissilabica, como xacaras, romances e gestas de outrora,
guardadas em qualquer cancioneiro espanhol ou portugués. N&o conheco
documentacdo sertaneja anterior ao século XVIII. Essa é toda em quadras. A sextilha
setissildbica, forma absolutamente vitoriosa na literatura de cordel brasileira,
ABCBDB, é tdo antiga quanto a quadra. (CASCUDO, 2006, p.367)

A estrutura das estrofes, a versificagdo e a métrica seguem um padrdo que veste o perfil
da literatura de folhetos, engquanto a portuguesa tem liberdade na producdo dos seus textos,
podendo ser em prosa ou em verso. O que padroniza essa literatura é sua estrutura material, ou

seja, sdo pequenas brochuras de 15 por 12 cm, vendidas em bancas a prec¢o popular.

Aqui, havia autores que viviam de compor e vender versos; la, existiam adaptadores
de texto de sucesso. Aqui, 0s autores e parcela significativa do publico pertenciam as
camadas populares; 14, os textos dirigiam-se ao conjunto da sociedade. Aqui, 0s
folhetos guardavam fortes vinculos com a tradi¢do oral, no interior da qual criaram
sua maneira de criar versos; |4, as matrizes das quais se extraiam os cordéis
pertenciam, de longa data, a cultura escrita. Aqui, boa parte dos folhetos tematizavam
o cotidiano nordestino; 14, interessava mais as vidas dos nobres e cavaleiros. Aqui, 0s
poetas eram proprietarios de sua obra, podendo vendé-las a editores, que por sua vez
também eram autores de folhetos; l4 os editores trabalhavam fundamentalmente com
obras de dominio publico. (ABREU, 2011, p. 104-105)

A literatura congrega de muitas formas de expressdo que servem de tema para essas
composicdes. E nesse universo de criacdo sao trabalhados importantes elementos regionais,
folcloricos ou sociais, por isso, o cordel tornou-se referéncia de literatura nordestina. Em

consonancia com a definicao:

[...] chamar de literatura [...] da maneira mais ampla possivel, todas as criagfes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos
os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizacbes. (COSSON, 2011,
p. 176).

Em forma de desafios, peleja ou repentes, as apresentacdes eram feitas oralmente e a

maioria dos autores cantavam seus versos decorados e acompanhados pelo puablico. Isso
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obrigava os autores a manter uma regularidade nas composic¢des de suas poesias a fim de que

as pessoas conseguissem decorar seus versos e prestigiar sua arte.

Em uma cultura oral a memoria € o Unico recurso de conservacdo de producdes
intelectuais. Sabe-se que a regularidade é um auxiliar mnemaénico poderoso; assim, a
existéncia de um padrdo para a estrutura estrofica, rimica e métrica é uma ferramenta
fundamental. [...] Numa cultura oral, o que ndo é memorizado desaparece, fazendo
com que 0s poetas populares abram mao da “liberdade de criagcao” em favor da
regularidade. (ABREU, 1999, p. 87)

Aos poucos a poesia oral foi cedendo espaco para a escrita e 0s poetas dos repentes e
pelejas comecaram a fazer transcrigdes, em folhetos, das pelejas que eles participavam, mas

nem sempre as copias transcritas eram fiéis ao que acontecia na oralidade.

Os primeiros poetas costumavam anotar suas composicdes em tiras de papel ou em
cadernos, como forma de registro dos seus poemas, sem a intencédo de edita-los. [...]
Apesar da resisténcia, a publicacdo de folhetos comecou a ganhar importancia.
Seguindo os passos de Leandro Gomes de Barros, a0 menos vinte e trés autores
publicaram alguns de seus poemas sob a forma de folhetos, até 1930. (ABREU, 1999,
p. 92)

Na década de 1920, com Jodo Martins de Athayde a impressao dos folhetos de cordel
recebe significativas alteracGes por meio de reformulacdes graficas e da sistematizacdo das
edicOes. Varios cordéis eram impressos numa mesma brochura de 16 paginas e geralmente as
folhas que sobrassem eram preenchidas por sonetos e outros poemas. A partir dessas alteragoes,

a impressdo dos cordeis ganhou uma nova estética.

O registro de cantorias ou pelejas em folhetos rigorosamente nao é fiel. O folheto é,
de modo geral, a reconstituicdo nem sempre completa, nem perfeita, da peleja por um
poeta, um trovador popular que a ouviu ou que dela teve conhecimento. As vezes, e
isto ja foi observado, a peleja nunca existiu. [...] muitos desses folhetos de desafios e
pelejas foram inscritos no siléncio de sua tipografia. (LUCIANO, 2012, p. 29)

Com a definicdo das caracteristicas graficas, processo de composicao e comercializagéo,
a literatura de cordel se consolidou e angariou um publico consistente para essa arte e todo esse

processo deu a literatura de cordel nordestina caracteristicas ainda mais peculiares.

Athayde vinculou a criagdo poética a um nimero determinado de paginas, sempre em
multiplo de quatro, atendendo a demanda tipogréaficas e econdmicas, pois os folhetos
sdo compostos a partir de folhas de papel de jornal dobradas ao meio duas vezes.
Assim, conseguiam-se brochuras de 8, 16, 24, 32 paginas: quantidades diferentes seria
um desperdicio de papel. (ABREU, 1999, p. 104)
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A literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas. O cordel
é um género discursivo carregado de expressividade e historicidade popular, por isso tem poder
transformador. Tendo sua origem na oralidade, o cordel se torna uma arte que nédo sé exige o
recurso da oralidade, como também proporciona o desenvolvimento dessa habilidade no
individuo. No entanto, é importante frisar que ndo se trata aqui de ensinar o aluno a falar. Na
verdade, essa habilidade ele adquire bem antes de chegar a escola ou, em alguns casos, com
auxilio de um especialista de outra area do conhecimento. Trata-se, portanto, de proporcionar
ao aluno diversas situacfes comunicativas que exigem dele o uso da lingua e,
consequentemente, o desenvolvimento da oralidade. Os Parametros Curriculares Nacionais ja

promoviam essa reflexdo ao dizer que:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica no sentido mais
amplo do termo. (BRASIL, 1998, p. 67-68)

Com base nesta afirmacdo, o cordel ganha forca enquanto recurso linguistico-
pedagogico na (trans)formacao do leitor proficiente. Portanto, a presenca dessa tematica para a
leitura literaria em sala de aula permite ao professor criar condigdes para que o aluno desenvolva

sua competéncia discursiva por meio do acesso a literatura de cordel.

O uso dessa literatura na sala de aula permite ao aluno enxergar o mundo além dele
mesmo, permite despertar seu senso critico, bem como sua capacidade de observar e de se

expressar diante da sua realidade social, historica, politica e econémica.

E proprio da literatura de cordel nos dizer quem somos e nos mostrar 0 mundo por uma
Otica “que denuncia a condigdo social ¢ econdmica [...] por meio de expressdes que revelam
essa condi¢ao” (ROIPHE 2016, p. 32)

De acordo com Hélder Pinheiro (2012, p. 126) “trabalhar com literatura de cordel
pressupde envolvimento afetivo com a cultura popular. Implica favorecer o didlogo com a
cultura da qual ele emana e, a0 mesmo tempo, uma experiéncia entre professores, alunos e
demais participantes do processo”. Marcushi (2008, p. 154) corrobora, “Os géneros textuais
operam, em certos contextos, como formas de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa
relacdo socio historica com fontes de producdo que lhes dao sustentacdo além da justificativa

individual”.
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[...] inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e 0 contexto social e histérico de sua producdo. (BRASIL, 2017, p. 155)

FuncBes que o cordel exerce com maestria, desse modo, cada género tem suas
particularidades para cumprir as suas fun¢Ges comunicativas. As do cordel, portanto, €
conversar com diversas realidades, mas levar em conta as particularidades e limitacdes de cada
um. Como bem aborda os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 71), “Formar
leitores é algo que requer condig¢bes favoraveis, ndo sé em relagdo aos recursos materiais
disponiveis, mas, principalmente, em relagdo ao uso que se faz deles nas praticas de leitura [...]
€ necessaria a juncao de varios recursos e, principalmente como serd conduzido o trabalho com
0 género textual em sala de aula”. E é dentro desta mesma perspectiva, que o Referencial
Curricular do Estado de Sergipe (SERGIPE, 2011), também salienta a importancia de “ler
textos de diferentes géneros, incluindo os literarios, tais como o conto, a crbnica, a fabula e o
poema, como habilidades a serem adquiridas pelos alunos ao curso dos anos finais do Ensino
Fundamental”. Dessa forma, considerando que a pratica de literatura consiste exatamente em
uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, é preciso refletir

como a leitura literaria se efetiva na escola.

A partir dessa tese, levar o cordel para sala de aula é proporcionar aos alunos reflexdes
acerca das peculiaridades deste género literario. Marcado, primordialmente, pela oralidade,

caracteristica que ndo pode ser preterida quando o cordel for o objeto de estudo.

Nossa perspectiva busca enfatizar o folheto como Literatura - e ndo meramente como
informagdo, jornalismo e outras abordagens de carater pragmatico. Qualquer que seja
a escolha, um aspecto precisa ser reforgado: o folheto € para ser lido. (LIMA apud
PINHEIRO, 2007, p. 39)

Portanto, ao conduzir a pratica das aulas de leitura literaria é imprescindivel que se
explore elementos essenciais como ritmo, sonoridade, musicalidade do texto. E uma escrita que
procede o canto, por isso mesmo ndo se limitar a uma leitura silenciosa. Mesmo quando a acéo
da leitura néo for realizada com a emissdo de som, o aluno leitor deve ser orientado a produzir
para si mesmo uma leitura auditiva, ou seja, leitura na qual a escuta sonora seja indissociavel

ao ato de ler.

Ao explorarmos as marcas da oralidade, que sdo extremamente presentes na literatura

de cordel, abrimos espaco para diversos dialogos tanto com a cultura popular quanto com a



39

cultura erudita, formal. Nesse sentido, a leitura do cordel é ampla, reflexiva, cultural, social.
Literatura de uma e de muitas vozes; é um porta-voz dos sujeitos marginalizados e das questdes
sociais, pois permite enriquecer as discussdes e ampliar conhecimento a respeito das origens
historicas das contradi¢des e das desigualadas sociais. A oralidade da literatura popular é berco
das cantigas poemizadas, das musicas e can¢des. Santos, Galas e Tavares (2005, p. 131-132) j&
evidenciavam isso ao dizer que “A musica do poema negro se encantou com a possibilidade de
se reconhecer, contar e cantar para todos nés a historia e a memaoria de um povo e seus diferentes

modos de ver e viver a vida.”

1.5 — As interfaces da mulher negra no género cordel

O poema escolhido foi “A mulher negra no contexto da educacéo, cultura e arte”, de
Izabel Nascimento. Um cordel sobre as minorias que traz um discurso inquietante e enfatico ao
apresentar os conflitos enfrentadas pela mulher negra. Uma obra que nos leva a mergulhar nas
questdes sociais e refletir a dicotomia “mais x menos” de ser mulher negra no Brasil, ou seja,
as mulheres sdo maioria populacional, segundo dados do IBGE, no entanto, sdo quem menos
ocupam 0s espacos sociais; sdo as mais suscetiveis a violéncia, desemprego e abandono, mas

séo as que menos tém seus direitos garantidos e, na literatura nédo seria diferente.

Por muito tempo foi negado & mulher o direito & educacdo formal e, mesmo superando
essa barreira, 0s resquicios dessa privacdo ainda respingam em forma de julgamento no que diz
respeito a sua producéo literaria. Especificando a realidade da mulher negra, esse leque de
obstaculos, preconceitos e esteredtipos fica bem mais amplo, pois sdo agregados a todas essas

questdes, a cor da pele e a origem da sua historia no Brasil.

A producao literaria afro-brasileira, assim como a propria histéria do negro no Brasil,
enfrenta a barreira da discriminag@o que se esforca, a todo custo, para diminuir sua grandeza.
Nas escolas ndo se ensina a respeito da escrita afro-brasileira, ao contrario, enfatizam o negro
como o malandro, o empregado, o escravo ou qualquer outro personagem marginalizado. E, se
tratando da mulher negra, os adjetivos sdo ainda piores pois além de todos atribuidos ao homem

negro, a elas recai também o estigma de mulheres faceis, oportunistas sexuais.

Partindo da premissa de que o combate a retaliacdo, ao racismo e a discriminacao da
mulher negra perpassa pelo reconhecimento das suas conquistas, participacao e contribuigdes,

de forma geral, para a humanidade, é que se faz necessario trabalhar nossos alunos para que
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eles tenham acesso a outras referéncias de autoria literaria feminina, que eles tenham acesso a
producdo de outras mulheres negras e que deem um basta nos privilégios de divulgacdo e

projecdo pela prerrogativa do género e etnia.

Essas discriminagfes também estdo presentes na literatura de cordel, arte de
predominéncia masculina sempre impds limitagfes as mulheres que se atiravam ao desafio de
enfrentar o machismo enrustido no cordel. Muitas mulheres precisaram negra a autoria da sua
escrita por causa desse machismo, a exemplo de Maria das Neves que somente sob o
pseuddnimo do marido, Altino alagoano, teve seus folhetos publicados. Felizmente,
acompanhando as conquistas das lutas feministas, as mulheres cordelistas ndo precisam mais
de pseudos para escreverem ou publicarem seus textos, mas ainda precisam enfrentar a
resisténcia machista que ainda tentam limitar a imagem da mulher aos servi¢cos domesticos e a
submissdo ao homem, fato que vem sendo combatido todos os dias por cada mulher escreve,

publica, ler ou divulga as obras produzidas por mulheres negras e ndo negras.

Quando uma mulher cordelista com trinta anos de histéria denuncia tracos do
machismo no cordel e é atacada nas redes sociais, 0 recado esta dado: o espaco ainda
esta restrito aos homens. Nao sou a primeira mulher a sofrer com atitudes machista
por parte de um cordelista, as minhas dores sdo as dores de todas as mulheres que
estdo se levantando num movimento que esté dizendo basta! (NASCIMENTO, 2020)

1.5.1 — Sobre a autora

Izabel Nascimento é sergipana de Aracaju, nascida aos 22 de agosto de 1979, filha dos
pernambucanos e poetas cordelistas Pedro Amaro e Ana Santana, que moram em Aracaju ha
guase 50 anos. O fato de seus pais serem poetas cordelistas, permitiu que ela vivenciasse, desde
muito cedo, o universo da literatura de cordel. Aos 7 anos, Izabel ensaiou seus primeiros versos
para homenagear seus pais. Esses primeiros escritos foram fundamentais, pois aperfeicoaram a
escrita e Ihe deram seguranca para escrever seu primeiro folheto aos treze anos de idade, “Um

falso amor”, embora sua publicacédo s6 tenha acontecido dez anos depois.

Graduada em Pedagogia, atua na rede publica de ensino de Maruim-SE, onde
desenvolveu o projeto “Literatura de Cordel em Sala de Aula” (2007). Com habilidades também
para os desenhos e pinturas, realizou trabalho de pinturas muralistas, inspiradas nas
xilogravuras dos folhetos de cordel (2012). Sempre ligada a cultura popular, a poetisa
coordenou a Sala de Cultura Popular da Biblioteca Publica Epifanio Doria, em Aracaju (2015).

Dirige as acOes as a¢bes da Casa do Cordel, Espago Cultural fundado em 2013, que leva 0 nome
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do seu pai, Pedro Amaro do Nascimento. Participou do Festival Internacional do Brasil na
Austria (2014).

Izabel Nascimento ¢ presidente fundadora da Academia Sergipana de Cordel — ASC,
fundada em 19 de julho de 2017, cujo patrono é Jodo Firmino Cabral e na qual ocupa a cadeira
de n° 10 e homenageou como seu patrono Luiz Camara Cascudo. Ocupando um espaco, suposta
e ainda predominantente masculino, a escritora se tornou uma referéncia da literatura de cordel
feminino em Sergipe, como podemos observar na dissertagdo “Cordel de saia”: autoria feminina

no cordel contemporaneo”, de Miriam Carla B. A. Melo:

Quando questionada, em entrevista, sobre a receptividade do publico e dos poetas a
participacdo feminina no universo do cordel, Nascimento afirmou que da mesma
forma que ainda existe preconceito contra a mulher na sociedade também ha
preconceito contra a participacdo da mulher no ambito literario, “especialmente
porque a mulher que escreve é aquela que pensa e quem pensa transforma e, muitas
vezes, incomoda”. Entretanto, ela destacou que, na contemporaneidade, a diferenga
esta no fato desse preconceito ser velado, estando muitas vezes imbuido numa critica,
numa descri¢cdo, numa referéncia ou falta de referéncia a mulher que escreve, a qual,
a despeito de qualquer preconceito, mais do que nunca permanece resistindo, fazendo
seu trabalho com brilhantismo e sendo capaz de transformar sua prépria realidade ndo
mais silenciada (NASCIMENTO, 2015 apud MELO, 2016, p. 74)

Num acervo com, aproximadamente, 100 titulos publicados, a Izabel quebra o siléncio
gue esconde 0s preconceitos e da notoriedade a autoria feminina. Embora tenha alguns folhetos
de ficcgdo, a escritora, sempre atenta aos acontecimentos cotidianos, procura, incitar reflexdes
sobre questdes atuais da sociedade, por meio dos seus cordéis. Dentre essas questdes sociais,

estdo as varias nuances de ser mulher em uma sociedade patriarcal.

Comprometida em dar visibilidade ao protagonismo feminino, ndo s6 enguanto
personagem dos cordéis, mas como escritora dessa literatura, 1zabel Nascimento organizou,
junto a Daniela Bento, uma coletdnea de poemas de autoria feminina da qual resultou a
publicacdo da primeira obra da ASC — Academia Sergipana de Cordel, o livro “Das Neves as
Nuvens - | Antologia das Mulheres do Cordel Sergipano” (2018). "H& muitas mulheres no
cordel sergipano! Precisamos atuar no sentido de motivar outras mulheres, dar visibilidade ao
Cordel feminino, romper com as barreiras do preconceito e diminuir uma divida historica que
o cordel tem com as mulheres."(NASCIMENTO, 2018). Apds extensa publicacdo em folhetos,
Izabel Nascimento publica seu primeiro livro, “Sementes de Girassois” (2018), no qual retne
publicacdes, inicialmente virtuais, mas que ganharam forma, tamanho e expansdo no livro

impresso.
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Dos muitos cordéis de lzabel Nascimento, que evidenciam o papel da mulher na
sociedade, escolhemos para esse projeto o folheto “4 Mulher Negra no Contexto da Educa¢do
Cultura e Arte” (2015), por reportar ndo s6 os preconceitos enfrentados pela mulher, mas
principalmente, por tratar das especificidades da discriminacéo a mulher negra. O folheto foi
escrito para um evento de comemoragdo ao dia da Consciéncia Negra e dentro dessa
perspectiva, a autora ressalta a condi¢cdo da negra e da mulher numa mesma vertente. lzabel
Nascimento, que se autodeclara negra, conhece de perto o que € viver essas duas realidades em
uma sociedade viciada em pensamentos e atitudes discriminadores. Foi na literatura de cordel
que ela encontrou ndo s6 um alento para externar toda sua sensibilidade poética, mas também
a forca que precisava para enfrentar o preconceito com altivez e resisténcia. O cordel se tornou
seu porta-voz em defesa das causas sociais. “Falar sobre a mulher negra sempre vai identificar
um pouco do meu lugar de fala, mas a obra tem mais a ver com 0 meu pensamento sobre causa”.
(NASCIMENTO, 2020)

1.5.2 — A capa do folheto - uma leitura verbo-visual

Litoratura. do Corte A capa do folheto de Izabel traz, num desenho
AMalher Negra P

no Contexto da Educagdo, Cultura e Arte monocromatico, a imagem de uma mulher negra. Dedugdes

feitas a partir de caracteristicas préprias do biotipo negro, como
tom de pele, cabelos e nariz, por exemplo. Na imagem, a
sequéncia de pontos que se aglomeram e se espalham na figura
dado forma a tais caracteristicas a fim de construir o visual do que

esta verbalizado no titulo.

By et
| abel Nasolmento No alto da capa aparece o titulo do folheto em uma Gnica
Figura 1- Capa do folheto fonte, mas com tamanhos diferentes destacando a parte inicial,

“A Mulher Negra”, fato que faz uma relagdo direta com a imagem logo abaixo. Percebe-se com
isso, que a verbo visualidade esta intrinsicamente relacionada neste folheto de cordel, pois a
imagem ilustrativa da capa, pode ser relacionada com o tema central do folheto e pode ser
percebido em varios versos ao longo da narrativa. Acima do titulo, a identificacao Literatura de
Cordel, em fonte de tamanho igual ao do nome da autora, que vem logo abaixo da imagem,

como uma assinatura do “texto” que capa apresenta.
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Observando-se ainda a composicdo material dos folhetos, nota-se que, ao longo de
pouco mais de cem anos de historia, a estrutura composicional desse género se
manteve a mesma, tanto na linguagem verbal da narrativa quanto na linguagem visual
de suas capas. No que se refere a linguagem verbal, podem-se observar, basicamente,
dois aspectos: o titulo do folheto e sua propria estrutura textual em versos.

No que se refere a linguagem visual, notam-se as formas prioritarias presentes nas
capas dos folhetos: o desenho, a xilogravura e a fotografia, guardando, em cada uma
dessas linguagens, suas particularidades e evidenciando, a sua maneira, a tematica de
cada composi¢do. Considerando-se que as imagens impressas em um folheto de cordel
ndo sdo meras ilustracbes do texto verbal, é possivel afirmar que uma tal producéo é
constituida por ambas as linguagens, a verbal e a visual, simultaneamente,
caracterizando-se, por isso, como um género verbo-visual. (ROIPHE, 2018, p.153)

A imagem centralizada na capa do folheto nos remete a importancia que é dada a mulher
negra ao longo do texto. Destaque ressaltado pelo contraste entre a imagem e o fundo liso.
Ainda a direita da figura, aparece o nome Luiza Mahin — figura histérica que lutou contra a
escravidao e vive na memdria popular como simbolo de combate a sociedade escravista — faz
referéncia a luta e a resisténcia do povo negro representadas na imagem de uma mulher. Sobre

Luiza Mahin:

Africana guerreira, teve importante papel na Revolta dos Malés, na Bahia. Além de
sua heranca de luta, deixou-nos seu filho, Luiz Gama, poeta e abolicionista. Pertencia
a etnia jeje, sendo transportada para o Brasil, como escrava. Outros se referem a ela
como sendo natural da Bahia e tendo nascido livre por volta de 1812. [...] Luiza Mahin
foi uma mulher inteligente e rebelde. Sua casa tornou-se quartel general das principais
revoltas negras que ocorreram em Salvador em meados do século X1X. Participou da
Grande Insurreicdo, a Revolta dos Malés, dltima grande revolta de escravos ocorrida
na Capital baiana em 1835. Luiza conseguiu escapar da violenta repressdo
desencadeada pelo Governo da Provincia e partiu para o Rio de Janeiro, onde também
parece ter participado de outras rebelides negras, sendo por isso presa e,
possivelmente, deportada para a Africa. (GELEDES, 2009)

1.5.3 - Estrutura do folheto

O cordel “A mulher negra no contexto da educag@o, cultura e¢ arte”, de lzabel
Nascimento, apresenta uma tematica atual e relevante — preconceito étnico racial feminino —
permitindo discussdo acerca das discriminacfes sofridas pela mulher negra, bem como

estere6tipos criados em torno da figura negra feminina no meio social.

O cordel escrito, predominantemente, no presente do indicativo demonstra que
denuncias feitas ao longo do texto apresentam situacoes que se arrastam até os nossos dias. Das
entrelinhas ecoam vozes de resisténcia e intolerancia ao mesmo tempo, uma critica ao sistema

gue oprime e um grito aos que silenciam. O poema critica de forma bem clara os paradigmas
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referentes ao papel da mulher negra na sociedade ao mesmo tempo que chama mulheres negras

e ndo brancas para adotarem a postura de empoderamento.

O folheto é composto por vinte e cinco estrofes em sextilha, ou seja, formado por seis
versos em cada uma. A composicdo dos versos € de sete silabas poéticas, 0 que caracteriza
como heptassilabos ou redondilha maior. Essas estrofes estdo distribuidas nas oito paginas do
folheto. “Assim conseguiam-se brochuras de 8, 16, 24, 32 péaginas: quantidades diferentes
seriam um desperdicio de papel”. (ABREU, 1999, p. 104)

A Historia é um retrato

Que o tempo providencia
Quando a luz do flash acende
Uma marca evidencia

Um registro inapagavel

Que a humanidade cria.

Nas primeiras estrofes, Nascimento ndo cita a palavra mulher, mas apresenta 0s
elementos linguisticos que levam o leitor a associar as informacdes contidas nas sextilhas ao
foco temético que é a mulher negra. As palavras “retrato”, “flash”, “tempo”, “marca”,
“registro”, na primeira estrofe, remetem a lembrangas de acontecimentos historicos marcados
pelo tempo. Mas, ao passo que se faz um apanhado do passado, deixa evidente que os fatos
ainda perduram quando faz uso dos verbos no presente do indicativo: “providencia”,
“evidencia” e “cria”.

Porém, na segunda estrofe, essa relacdo de forma mais clara é representada pelas

expressoes “Direitos subtraidos”, “opressores”, “oprimidos”. Sdo palavras que fazem referéncia

a discriminacéo sofrida pela mulher negra, como se pode observar abaixo.

Mas nas Rela¢f6es Humanas
Ha males constituidos
Conceitos consolidados
Direitos subtraidos
Contracenando opressores
No palco dos oprimidos.

Utilizando-se de rimas ricas, a exemplo de: (existe + triste / verbo + adjetivo) e rimas
pobres (bracos + lagos/ substantivo +substantivo) em estrofes alternadas, a autora traz a tona
registros histéricos de luta e opresséo vividas pelo povo negro e, em especial, pela mulher negra.

Assim, ao mesmo tempo em que esta obra prestigia as mulheres negras pelas suas conquistas e
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qualidades, ela também ressalta uma ardua realidade enfrentada diariamente por essas

mulheres.

Neste cenario inventado
Onde o preconceito existe
Procura-se uma Mulher
Negra, submissa e triste
Pra provar a humanidade
Que a escraviddo persiste.

A Negra Mulher, porém

Que nunca cruzou os bragos
Desafia a sociedade

Desatando os tristes lagos
Conhecendo a sua historia
Respeitando os proprios tragos.

Joice Berth (2019, p. 26-27) fala que “conhecer o contexto sécio histérico é fundamental
para pensar a resolucéo de problemas referentes a populacao negra. Ou seja, partir da realidade
concreta desses grupos e criar ferramentas emancipatorias para 0 acesso a uma vida mais
digna.” Nas estrofes acima, ‘os tristes lagos’ indicam que ainda existem amarras com situacoes

de injusticas que se fazem presentes ainda.

A midia por sua vez
Objetifica, macula

A Mulher negra trazendo
Dano que nao se calcula
Numa acdo vil, sorrateira
Segrega, agride, rotula.

Em Escritos de uma vida, Sueli Carneiro enfatiza os estereotipos trazidos na
historiografia envolvendo a mulher negra. “O primeiro nome que aparece em nossa Historia
Oficial foi o da escrava Chica da Silva, a amante do portugués contratador das minas de ouro,
‘que o encantou através do afeto e do sexo’”. Ou seja, a mulher negra traz o estigma social da

exotica, sensual, provocativa, e que esta para atender as necessidades sexuais do branco.

O corpo da Mulher Negra

E posto nos ideais

De Mulata a Globeleza
Para fins sexuais

Séo Negras que a midia cria
Mulheres quase irreais.
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A mulher negra carrega um estigma desde a época da escravidao. A sexualizacdo do seu
corpo entranhado a ideia de promiscuidade, ja que mesmo essas mulheres sofrendo abusos,
havia e ha uma cultura de culpabilizacdo da vitima. Angela Davis nos alerta, “é importante
lembrar que as punic@es infligidas as mulheres excediam em intensidade as punic¢des sofridas
pelos seus homens, porque as mulheres ndo eram apenas chicoteadas e mutiladas, elas eram

também violadas”.

Os dados s&o alarmantes
Mas ninguém parece vé-los
Os tragos do preconceito
Verdadeiros pesadelos
Desde os comportamentos
Até a cor dos cabelos.

Mais uma vez registro de opressdo contra as mulheres. Nessas estrofes a autora faz
referéncia ao racismo estrutural, que acontece de forma escancarada, mas que as pessoas ja
internalizaram como natural. No entanto, segue massacrando mulheres e homens negros nos
mais diversos ambientes. “Na verdade, esse siléncio ruidoso sobre as contradi¢gdes raciais se
fundamenta, modernamente, num dos mais eficazes mitos de dominacéo ideoldgica: o mito da
democracia racial.” (ALMEIDA, 2019, p. 42)

Na Educacdo, doutoras

E casa, violentadas

No trabalho, ganham menos
Mas com jornadas dobradas
Nos hospitais, esquecidas
Nas ruas, sdo estupradas.

Quando se relaciona as estrofes do cordel a situacdo contemporanea, nota-se que no
“Gltimo trimestre de 2016, 68,10% das trabalhadoras domésticas ndo possuiam carteira
assinada. O mesmo raciocinio se aplica ao trabalho terceirizado para atividades meio. Existe
um grande contingente de mulheres negras nessa relagdo de trabalho, sobretudo em fungdes de
limpeza. As medidas contidas nessa proposta vao dificultar ainda mais a vida dessas mulheres,

que ja viviam uma realidade precéaria”. (RIBEIRO, 2019, p. 65-66)

Mulher Negra no Brasil
Parece que existem duas
Aque a TV inventa

E a que anda nas ruas

As reais, de amor, vestidas
As imaginarias, nuas.
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A Mulher Negra inventada
Tem o corpo definido

Anda com tanta leveza

Como quem quer ver mantido
Os retratos da Historia

Num album ja esquecido.

Também relacionado ao mundo contemporaneo, observa-se nesta estrofe, 0 poema
denuncia a ditadura da beleza que segue padrdes inventados e impostos a mulher negra. Nos
interroga, mesmo indiretamente, se ela vai deixar dominar pelas pressoes dessa ditadura ou se
vai submeter-se aos olhos tortos das pessoas. Uma tentativa escrachada de transformar a mulher
negra em mero objeto sexual do desejo masculino e tenta manté-la alienada de si mesma e dos

outros, indiferente e sujeita & opresséo.

Empodera-se de vida

Como quem diz: “Acredito!”
S0 belos seus negros tracos
O teu cabelo é bonito

E o poder da Mulher

Plena em si é infinito.

Escreve correspondéncia

Aos ilustres ancestrais

Dizendo néo foi em véo

As dores, tormentos, ais

Pois quando uma Negra avanca
Ninguém retrocede mais.

Como uma estratégia de superacao, a escritora faz uso de palavras que se remetem ao
mesmo campo semantico. Demonstra um certo rigor linguistico ao escolher palavras como
“empodera-se”, “acredito” “ancestrais” “avanga”, sdao fortes os indicios de sororidade no
poema. Como diz bel hooks, o empoderamento diz respeito a mudangas sociais numa
perspectiva antirracista, antielitista e antissexista, por meio das mudancas das instituicdes

sociais e das consciéncias individuais.

Negra na Educacéo

Nas Artes e na Cultura

E ndo passardo aqueles
Que as querem na sepultura
Negra Mulher passarinho
Do mundo, quer releitura.

O poema apresenta, nesta estrofe, marca de intertextualidade ao parafrasear os versos
de Mério Quintana, em “Poeminha do Contra”, numa demonstracdo de esperanca e otimismo

evidencia-se a resisténcia e resiliéncia da mulher negra. Trata-se de empoderar a si e aos outros
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e colocar as mulheres como sujeitos ativos da mudancga. Esse trecho se relaciona com o que
afirma Adichie (2017, p. 36-37), quando diz: “O problema da questdo de género é que ela
prescreve como devemos ser em vez de reconhecer como somos. Seriamos bem mais felizes,
mais livres para sermos quem realmente somos, se ndo tivéssemos o peso das expectativas de

género”.

1.6- Objetivo

Numa perspectiva de se cumprir a determinacgéo da lei 10.639/03 pretende-se promover
letramento literario dos alunos da Escola D. Pedro I, da rede municipal de ensino de
Carmopolis-SE, a partir da leitura e reflexdes acerca do folheto — A Mulher Negra no Contexto
da Educacdo, Cultura e Arte — de Izabel Nascimento, tendo em vista contribuir para a formacéo
dos alunos enquanto leitores criticos e capazes de expressar suas opinides e posicionamentos

sobre seus contextos sociais.

1.6.1 - Objetivos especificos

Pretende-se, no &mago desse objetivo maior, alcancgar os seguintes objetivos especificos:
praticar a leitura de folhetos de cordel como estratégia para o letramento literario; reconhecer a
importante fung&o social da Literatura; despertar para as praticas de preconceito racial por meio
da leitura do folheto de cordel; reconhecer a importancia do protagonismo feminino na escrita
da literatura de cordel; identificar a literatura de cordel como forma de expressao e reflexdo
social; discutir e refletir acerca da discriminacdo da mulher negra em situacdes cotidianas;
refletir e se posicionar diante das questdes sociais apresentadas no folheto; escrever um cordel
autoral abordando tematicas sociais; expor e compartilhar os folhetos confeccionados em sala

de aula.

1.7 — Preconceito racial em uma nova roupagem

Quando se realiza a leitura do folheto de cordel de Izabel Nascimento, observa-se que
vivemos em tempos de guerra, ndo aquela em que soldados sdo recrutados para 0 campo de
batalha, mas numa guerra em que as pessoas ja nascem recrutadas, a depender do seu sexo e da

cor da sua pele. Uma guerra silenciosa, injusta e muito cruel, pois suas armas camufladas estdo
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sempre munidas de arrogancia e egoismo esperando oportunidade para atacar. A desigualdade

social, racial e de género precisa ser combatida por todos, independente da sua etnia, pois:

[...] tudo isso afeta a vida de negros e negras que vivem processos de desigualdade
social, racial e de género. A tarefa de superacdo do racismo para a efetivacdo da
emancipacao social se torna ainda mais &rdua para a populagdo negra brasileira. Aos
poucos, avangamos na compreensdo de que a superacdo do racismo é um dever ético
e politico de todos nés, independentemente do nosso pertencimento étnico-racial e de
classe social. Mas quanto mais a sociedade avanga nessa compreensdo, mais 0s grupos
conservadores e racistas se reorganizam para reforcar o imaginario social do discurso
de que ndo ha racismo e nem desigualdade racial, mas, sim, uma convivéncia pacifica
entre os brasileiros e as brasileiras alicercada na miscigenag&o racial. (GOMES, 2016,
p. 116)

Sao versOes atualizadas dos troncos, chicotes e senzalas, que impediram e impedem a
liberdade, tolhem o acesso a direitos, limita o crescimento profissional e determina a condicdo
social na qual o outro vivera. Como se ndo bastasse todo massacre social a que sdo submetidos,
mulheres e homens negros tém que enfrentar também a hipocrisia dos grupos de conservadores
preconceituosos disseminando a ideia de que todos vivem uma democracia racial e usufrui de

iguais direitos. Em entrevista a revista Linguagem em Foco, Gomes explana:

A democracia racial é uma narrativa presente na nossa cultura, na politica, nas
relacdes de poder, no imaginario e nas micropraticas sociais brasileiras que afirma a
ndo existéncia do racismo e da desigualdade racial entre negros e brancos. Afirma que
a situag@o de colonizagdo pelos portugueses foi “mais branda e amistosa” do que em
outros contextos de dominac&o colonial, devido a uma maneira “amigavel” de relagdo
entre senhores(as) e escravos(as), ha uma propensédo dos portugueses de se misturarem
com 0s povos que eles oprimiam. Trata-se de um discurso mitico (e, na minha opinido,
violento) que chega ao cdmulo de afirmar que tudo isso resultou numa maior
“tolerancia e aceita¢do” do Brasil e dos brasileiros em relacdo a negros e negras.
Sugere, portanto, uma harmonia entre as ragas. H4 uma perversidade nesse discurso,
pois ele encobre a violéncia colonial e o racismo na vida e na trajetoria das pessoas
negras no Brasil, desde a invasdo do continente africano e o chamado trafico negreiro.
Ao advogar uma suposta harmonia racial, o0 mito da democracia racial acaba
culpabilizando os préprios negros e negras pela sua situacéo de exploragéo e racismo.
(GOMES, 2016, p. 117)

Discurso perverso que mutila, oprime e segrega as pessoas negras. Mutila ao colocar
negros e mulheres em condicdo de inferioridade, ao desprezar sua capacidade intelectual e ao
submeté-los a condicao de submissdo; oprime as classes ao negar o direito de viver dignamente
independente de cor ou género; e segrega ao escamotear suas lutas e ao tentar apagar sua
historia. As motivacGes estdo agarradas ao binémio casa grande e senzala, onde oprimido reluta
contra as investidas do opressor. E este por sua vez, se por beneficia da condicdo de privilegiado

ao lhe ser garantidos beneficios que usurpam direitos basicos do outro. (ADICHIE, 2015, p. 65)
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nos alerta ao dizer que “O privilégio social resulta no privilégio epistémico que deve ser
confrontado para que a historia nfo seja contada apenas pelo ponto de vista do poder. E danoso

que, numa sociedade, as pessoas nao conhecam a historia dos povos que as construiram”.

Sao séculos de discriminacdo e patriarcado profundamente arraigados no eurocentrismo
gue criaram uma desigualdade de poder entre 0s géneros e as etnias em nosso sistema social, e
consequentemente, nos sistemas de politicas de desenvolvimento. Tudo isso porque a igualdade
de género e raca € fundamentalmente uma questao de poder, no entanto, ao contrario do que
pensam, a insisténcia em manter os negros e as mulheres numa eterna funcéo de bastidores tem

retardado o desenvolvimento social, cultural e econdmico do nosso pais.

Segundo Cuti (2010, p. 93), “A populacdo negra no Brasil é pouco representada fora
dos quadros da pobreza, pois seu processo de ascensdo social é invisibilizado pela ideologia
racista. [...] O passado histérico da escravidao tem sido a ténica para se retratar a personagem
negra.” Portanto, 0 combate ao preconceito é de responsabilidade de todos e deve acontecer em

todas as esferas da sociedade, sobretudo, nas escolas, como ja sugeriram os PCNSs.

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes discriminatorias sdo
finalidades que envolvem lidar com valores de reconhecimento e respeito mituo, o
que é tarefa para a sociedade como um todo. A escola tem um papel crucial a
desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar, porque é o espago em que pode se
dar a convivéncia entre criangas de origens e nivel socioecondmico diferentes, com
costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com visdes
de mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque é um
dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espago publico para o convivio
democratico com a diferenga. Em terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianca
conhecimentos sistematizados sobre o Pais e 0 mundo, e ai a realidade plural de um
pais como o Brasil fornece subsidios para debates e discussdes em torno de questbes
sociais. A crianga na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
(BRASIL, 2001, p. 21)

Por mais que, ao longo dos anos, campanhas e medidas legais tenham sido adotadas
para coibir a discriminacdo, o preconceito existe e persiste entre nés, mesmo quando nao o
percebemos nas formas mais veladas e sutis; ainda que ndo exista o preconceito
institucionalizado contra mulheres e negros, existe 0 pensamento preconceituoso incrustado na
mente do brasileiro. Nem sempre nos damos conta porque esta tao naturalizado, que a gente vé
sempre como uma piada ou s6 como uma tentativa de diferenciar o seu lugar em relacéo ao
outro. Preconceito que se revela nas “brincadeiras” cotidianas e nas expressoes estereotipadas

e pejorativas sempre que alguém precisa se referir a algo negativo, errado, feio ou incapaz.
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Expressdes como ““s6 pode ser coisa de preto”, “preto quando ndo caga na entrada, caga
na saida”, “preto de alma branca”, “lugar de mulher é na cozinha”, “mulher so presta pra pilotar
fogdo”, “errou o enderego da senzala?”, “vocé€ ¢ uma negra mais bonita do que muitas brancas”
e tantas outras situacOes poderiam ser citadas aqui. Esses sdo alguns exemplos de como
convivemos com a discriminagdo de género e com o preconceito racial. Um preconceito
silencioso, mas extremamente letal para uma sociedade dita democratica. Constatamos, entéo,
que ha uma ideia de superioridade quando, por meio de praticas racistas, se tenta diminuir o

outro.

[...] o racismo é uma ilusdo de superioridade. O racista se acha superior aquele a quem
se compara: ele nasceu pra mandar e o outro, visto como inferior a ele, para obedecer.
O racismo, entdo, é antes de tudo é uma expressdo de desprezo por uma pessoa. As
vezes nao por causa de suas caracteristicas, mas por aquela pessoa pertencer a outro
grupo. (LOPES, 2007, p. 19 - 20)

Djamila Ribeiro (2019, p.12), concorda com essa explanagdo ao dizer que “O racismo
é, portanto, um sistema de opressdo que nega direitos, e ndo um simples ato da vontade do
individuo”. Logo, aqueles que ndo se enquadram aos padroes estipulados pela classe dominante
estdo fadados a viver em estado de subserviéncia, opressdo e de invisibilidade. Ainda sobre o

preconceito,

O preconceito racial e de género sdo fatores preponderantes para avaliacdo prévia de
alguém. Quando ndo dispomos de dados reais, advindos de fontes fidedignas, acerca
de outra pessoa, ou quando esses dados sdo muito escassos, apelamos para nosso
arquivo de memoria, onde estdo guardados também nossos preconceitos. (CUTI,
2010, p. 24-25)

Para constatar essas injusticas ndo € necessario pesquisar muito, a todo momento, seja
pelo sistema de comunicacdo, seja pelas redes sociais ou até mesmo por relatos vindos de
conhecidos, tomamaos ciéncia de casos de violéncias contra mulheres e negros, exclusivamente
por fazerem parte desses grupos. Diversos estudos revelam que a populacdo negra é maioria no
pais e que pela falta de politica publica que vise equidade social para essas pessoas, é a camada

que mais sofre com as desigualdades.

E entre eles que estdo concentrados os maiores numeros de pessoas desempregados ou
em empregos informais; de pessoas assassinadas sem julgamento ou punigdo do criminoso, e,
é nessa camada também que esta o maior nimero de mulheres agredidas e violentadas. Sdo

varias as possibilidades de se observar violéncias raciais.
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E entre eles que estdo concentrados os maiores nimeros de pessoas desempregados ou
em empregos informais; de pessoas assassinadas sem julgamento ou punic¢do do criminoso, e,
é nessa camada também que estd o maior nimero de mulheres agredidas e violentadas.
Violéncias raciais sdo comuns e quase “justificadas” pela cor da pele. Contra jovens negros,
por exemplo, a brutalidade policial é fortemente pautada nos esteredtipos de que o negro é
criminoso em potencial; os que estdo em torno das mulheres negras, que oscilam entre o
confinamento nos servicos domesticos e a objetificacdo do seu corpo acerca da figura da
“mulata”. Dendncias feitas pelos Movimentos de Mulheres Negras no Brasil e nos paises
amefricanos sobre a visdo deturpada da sociedade em relagdo a mulher negra,

Denunciando sua situacdo de discriminadas entre os discriminados, elas afirmam:
“nos moldaram uma imagem perfeita em tudo que se refere a atividades domésticas,
artisticas, servis, nos consideraram “expertas no sexo”. E dessa forma que se
alimentou o preconceito de que a mulher negra sé serve para esses menestréis. [...]JUm
dito popular brasileiro sintetiza essa situagdo ao afirmar: “branca para casar, mulata
para fornicar, negra para trabalhar”. Que se atenda aos papeis atribuidos as
amefricanas (preta e mulata); abolida sua humanidade, elas sdo vistas como corpos
animalizados: por um lado sdo os “burros de carga” (do qual as mulatas brasileiras
sdo um modelo). Desse modo, se constata como a socioecondmica se faz aliada a
super-exploragdo sexual das mulheres amefricanas. (GONZALES, 2011, p.19, grifos
do autor)

O combate ao racismo e ao sexismo devem ser algumas das frentes na mudanca social e
comportamental que esperamos. Desde 2003 com a modificacdo da lei A Lei n° 10.639/2003
que acrescentou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) dois artigos: 26-A e
79-B, contamos com o subsidio que regulamenta o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana no Brasil, e concede ao professor liberdade para abordar e discutir sobre a importancia

de se conhecer e respeitar a historia e luta da populacédo negra no Brasil.

Art.26-A — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre histéria e Cultura Afro Brasileira.
Paragrafo Primeiro - O conteido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, acultura negra
brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.
Paragrafo segundo - Os conteutdos referentes a Historia e Cultura Afro Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar em especial, nas areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Histérias Brasileiras.

Art.79-B — O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra” (BRASIL, 2006, p. 59)
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Para os PCNs (1998, p. 23), o grande desafio ndo é a questdo legislativa, mas sim a
criacdo de uma escola que mude a mentalidade das pessoas, ja que nela convivem alunos de
origens, crencas, culturas e niveis econdmicos diferentes. O combate ao racismo e ao sexismo
deve ser frentes na mudanca social e comportamental que esperamos e cabe ao professor abracar

essas causas € quebrar o trauma causado por muitos séculos de preconceito.

Aqui se coloca a sensibilidade em relagdo ao outro. Compreender que aquele que é
alvo de discriminacdo sofre de fato, e de maneira profunda, é condicdo para que o
professor, em sala de aula, poca escutar até o que ndo foi dito. Como a histéria do
preconceito € muito antiga, muitos dos grupos vitimas de discriminacéo
desenvolveram um medo profundo e uma cautela permanente como reacdo. O
professor precisa saber que a dor do grito silenciado é mais forte que a dor
pronunciada. (BRASIL, 1998, p. 55)

Muitas pesquisas relevantes ja foram feitas sobre o racismo étnico-racial e sobre os
danos por ele desencadeados numa sociedade. Podemos perceber que este € um mal arraigado
e que carece de olhar minucioso e constante para atitudes e pensamentos em que a
discriminagdo é colocada em pratica. E preciso pensar estratégias para (re)construgdo da
identidade do negro e atuar da forma mais adequada no combate a discriminacéo racial. Esse
cuidado precisa estar presente em todas as esferas e segmentos da sociedade e, como afirma em
sua dissertacao intitulada Didlogos Literarios: Debatendo o preconceito étnico racial nas falas

das personagens, Ulisses Silva (2018):

A escola pode e precisa desempenhar um papel decisivo na construcdo deste caminho
dialogico para a formagédo da identidade afrodescendente. E para que isto ocorra na
pratica, mais que nunca, precisamos ensinar aos alunos, negros ou ndo, sobre a
importancia do dialogo, inclusive para desconstruir preconceitos e tomar posse de
uma heranga cultural comum a todos os brasileiros. (SILVA, 2018, p. 19)

Dentro do que propde a citacdo, o fato de a pessoa ser ou ndo negra, ndo implica em
definir se ela é ou ndo racista. Tendo em vista que o racismo ndo é determinado pela cor da
pele, muitas pessoas negras se mostram preconceituosas e reacionarias a luta dos proprios
negros, por julgarem a histéria de um povo inteiro, de forma generalizada a partir de suas
vivéncias. Situacdo que Ribeiro (2017, p. 67) explica ao dizer que, “O fato de uma pessoa ser
negra ndo significa que ela sabera refletir critica e filosoficamente sobre as consequéncias do
racismo...Inclusive, ela poderd dizer que nunca sentiu racismo, que sua vivéncia ou que ela

nunca passou por isso”.



54

Tudo que se diga do preconceito contra 0s negros aplica-se a mulher negra enquanto
raca e tudo que se diga da discriminacdo contra a mulher, também se aplica a mulher negra
enguanto género, s6 que em propor¢des muito maiores e com danos muito mais profundos,
tendo em vista que a mulher negra, em toda e em qualquer situacdo de descriminagéo, precisa
enfrentar duplo preconceito e, consequentemente, romper dupla barreira: a ser negra e a de ser

mulher.

[...] ser essa antitese de branquitude e masculinidade dificulta que ela seja vista como
sujeito. O olhar tanto de homens brancos e negros, quanto de mulheres brancas
confinaria a mulher negra a um local de subalternidade muito mais dificil de ser
ultrapassado. (KILOMBA apud RIBEIRO, 2017, p. 43)

Mesmo ap0s séculos da assinatura da Lei Aurea, no Brasil, a ruptura do paradigma

escravagista ainda se da de forma lenta, dolorosa e pautada em muitas humilhages.

Para o Movimento Negro, 0 momento é muito mais de reflexdo do que de celebracéo.
Reflexdo porque o texto da lei de 13 de maio de 1988 (conhecida como Lei Aurea),
simplesmente declarou como abolida a escravizacao, revogando todas as disposi¢cdes
contrérias e... nada mais. Para nds, mulheres negras e homens negros, nossa luta pela
liberdade comegou muito antes desse ato de formalidade juridica e se estende até hoje.
(GONZALEZ, 2011. p.12)

A mulher negra trava lutas diarias, muitas vezes, com a propria identidade numa
tentativa de sobrevivéncia. E notavel que ao longo desses séculos as mulheres conquistaram,
com muita luta, alguns direitos, mas que ainda ha um longo caminho a ser percorrido, para que
haja, de fato, a tdo sonhada e esperada igualdade de género. Se numa sociedade com opinides
euro centradas, mulheres brancas séo preteridas, para as mulheres negras a situacdo é ainda
muito pior. Sobre o lugar de marginalidade a que as mulheres negras séo imbuidas, observamos

que:

[...] as mulheres negras, a0 mesmo tempo que fazem parte de algumas instituicoes,
ndo sdo consideradas como iguais, dando o exemplo das trabalhadoras domésticas que
trabalham em casas de familia. Ha a tentativa das pessoas brancas em dizer o quanto
elas sdo importantes e “quase da familia”, ao mesmo tempo que elas ainda seguem
ocultando um lugar de marginalidade, (COLLINS apud DJAMILA, 2019, p.45)

A expressdo “quase da familia” usada por pessoas brancas ao se referir as suas
empregadas domésticas, geralmente mulheres negras, nio ¢ nenhum sindnimo de prestigio. E

uma artimanha sutil investida contra essas mulheres, a fim de camuflar o verdadeiro sentimento
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que circunda essa expressdo. O que se revela, de fato, é quanto do seu tempo diario essas
mulheres ficam a disposicao de seus patrdes e sdo obrigadas a “conviver” com eles, mas o seu
lugar ¢ bem definido nessa relacdo “familiar”, ou seja, sdo 0s resquicios de préaticas
escravagistas disfarcados de prestigios. E sobre o fato de experenciar papel x lugar, Ribeiro
(2017) explica em seu livro Lugar de Fala:

Numa sociedade como a brasileira, de heranca escravocrata, pessoas negras vao
experenciar racismo do lugar de quem é objeto dessa opressdo, do lugar que
restringem oportunidades por conta desse sistema de opressdo. Pessoas brancas vdo
experenciar do mesmo lugar de quem se beneficia dessa mesma opressdo. (RIBEIRO,
2017, p. 85)

Muitos escritos ja foram feitos sobre a opressdo sofrida pelo povo negro, mesmo depois
de lhe ser dada a liberdade institucional. Largados a propria sorte e sem nenhuma estrutura
socio econdmica apds o periodo da escraviddo, foi a mais desumana forma encontrada de
manté-los submissos e dependentes dos seus antigos senhores, agora seus patrdes. As poucas
opcodes de emprego, alguns ndo remunerados ou atrelados a acordos desonestos firmados no ato
da “contratac¢ao”, era o que lhes restava. Situacdo era pior quando se tratava das mulheres; dura
realidade existente ndo s6 no Brasil, mas também nos paises que conviveram com a escraviddo
do povo negro. A exemplo do que diz a escritora Angela Davis, em — Mulheres, Raca e Classe
— ao tratar sobre a situacdo das mulheres negras nos Estados Unidos, no final do século XIX e
inicio do século XX, poucas conseguiram se desvencilhar do trabalho doméstico e assédio dos

patrdes.

As mulheres brancas — incluindo as feministas — demonstraram uma relutancia
histérica em reconhecer a luta das trabalhadoras domésticas. Elas raramente se
envolveram no trabalho de Sisifo que consistia em melhorar as condigdes do servigo
doméstico. Nos programas das feministas “de classe média” do passado e do presente,
a conveniente omissdo dos problemas dessas trabalhadoras em geral se mostrava uma
justificativa velada — ao menos por parte das mulheres mais abastadas — para a
exploracdo de suas proprias empregadas. (DAVIS, 2016, p. 104)

Todos estavam cientes da liberdade do povo negro, mas ndo estavam (nem estdo)
dispostos a viver isso. As senzalas continuam latentes e deixam bem claro o que significa ser

“quase da familia”.

A mulher negra sobrevive num estado de vulnerabilidade constante, mantida refém de

um sistema que segrega seus direitos, que explora seu povo, e que humilha sua historia. E esse
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passado se repete para muitas mulheres negras, mesmo depois de tanto tempo e de tantas lutas,

nos deparamos com situacdes que nos pde em duvida sobre em que época estamos vivendo.

Combater esse quadro é um desafio arduo, pois ainda vivemos em uma cultura que se
recusa a falar sobre o racismo e a misoginia, muitas vezes rejeitando o exercicio do
debate e recorrendo a clichés e equivocos, como aqueles que tentam vender a ideia de
uma democracia racial inexistente no Brasil. No campo da educacdo, nas escolas e
universidades, essas mentiras também continuam a ser contadas como verdades e,
assim, nossa cultura vai se construindo cada vez mais sobre a desvalorizagdo e
inferiorizacdo da populacdo negra. (ARRAES, 2015, p. 20)

E, é justamente com o intuito de desmascarar essas falsas verdades e adotar medidas
emancipatorias para nossos alunos, que nos professores precisamos evidenciar a historia da
mulher negra no Brasil, bem como de toda raca, e mostrar o qudo foram e sdo massacradas
ainda hoje. E preciso trabalhar a identidade de cada aluno e a valorizagéo das suas raizes. Seria

essa uma forma de acabar com a hegemonia normatizada e dar voz a quem precisa.

Seria urgente o deslocamento do pensamento hegemdnico e a ressignificacdo das
identidades, sejam elas de raca, de género, ou de classe, para que se pudesse construir
novos lugares de fala com o objetivo de possibilitar voz e visibilidade a sujeitos que
foram considerados implicitos dentro dessa normatizacdo hegemdnica. (RIBEIRO,
2017, p. 25)

Na busca por essa visibilidade, a escola assume papel essencial pois a ela compete
viabilizar condigOes para que seus alunos ressignifiquem suas identidades e rompam com o
pensamento de hegemonia que afeta de forma sutil, mas extremamente drastica, a sociedade da
qual eles fazem parte. A maxima de que € preciso conhecer para combater, se torna muito mais
relevante na luta contra as desigualdades sociais, para ndo correr o risco de cairmos na vala

comum e acharmos que desigualdades sempre existiram e sempre vao existir.

Diante das argumentacfes e atendendo ao que propde a BNCC, ressaltamos a
importancia de se trabalhar os géneros literarios no ensino fundamental. Reconhecer que por
meio do cordel é possivel informar e conscientizar e tornar o aluno um leitor critico e proficiente

capaz de absorver do texto percepcoes que lhes ajudardo em circunstancias reais. Sendo assim:

Para que a experiéncia da literatura- e da arte em geral — possa alcancar seu potencial
transformador e humanizador, é preciso promover a formagdo de um leitor que ndo
apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los.
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Um sujeito que desenvolve critérios de escolhas e preferéncias e que compartilha
impressdes e criticas com outros leitores-fruidores. (BNCC, 2018)

Helder Pinheiro e Ana Cristina (2012, p. 88) afirmam que: “A poesia popular, portanto,
retrata e pOe em questdo diferentes aspectos da sociedade e pode funcionar, como qualquer
outra literatura, como instrumento de deleite e reflexdo”. Com isso, nos convencem de que a
literatura de cordel ao passo que nos permite uma leitura de fruicdo, nos permite também
enredar pelo viés denunciativo que exerce importante papel social entre leitores e ouvintes de
todas as idades. O cordel é, nessa perspectiva tedrica, um género discursivo escrito e, como tal,
além de constituir-se pelos aspectos citados, também interage com todos 0s outros géneros

discursivos. Caracteristicas que Jarid Arraes chama de cordel engajado.

Esse tipo de cordel com proposta social é chamado de Cordel Engajado e pode trazer
politica, defesa de causas e criticas sociais para a literatura de uma maneira
profundamente envolvente. Afinal, a literatura de cordel é excelente para entreter e
divertir, mas ¢ melhor ainda quando consegue contribuir para a transformacdo da
sociedade em uma realidade onde exista mais equidade e respeito pela diversidade.
(ARRAES, 2015, p. 20)

O cordel ¢, pois, um forte aliado do professor no tratar das questdes de abordagem social
como preconceito racial e de género, discriminacao socioecondmica ou religiosa. Dessa forma,
partir das dificuldades de ser uma mulher negra numa sociedade preconceituosa denunciadas
nos cordéis nos parece um excelente recurso para promover reflexdo e reconhecimento de
identidade em nossos alunos. Recursos, até entdo, ndo utilizados o suficiente para esse fim. A
discriminacdo da mulher negra e o preconceito contra sua luta sdo temas que necessitam e
exigem de nos, professores, medidas imediatas pois, os danos causados por essas praticas
precisam ser contornados e combatidos desde cedo, ainda na formagéo do aluno enquanto ser
pensante critico. Numa perspectiva da literatura de cordel, ao passo que trabalharemos a
percepcao e sensibilidade literaria dentro do texto, abordaremos também, questdes como a
discriminacdo, a luta da mulher negra ao longo da historia e chama-los a refletir sobre como
esses fatores estdo presentes no nosso cotidiano.

O trato preconceituoso dispensado as meninas negras € muito comum e bem
problematico entre os alunos da Escola D. Pedro I. Sdo comportamentos que acontecem em
sala, mas que transpdem 0s muros escolares e comprometem, a longo prazo, toda comunidade

ligada a esses alunos. Nilma Gomes j& havia observado que:
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A escola é uma das instituicdes onde essa situacdo pode ser observada com muita
forca e frequéncia. Tanto entre discentes quanto docentes, a linguagem na escola tende
a discriminar os negros e as negras. E isso acontece tanto numa dimensdo simbdlica
quanto pratica. (GOMES, 2016, p. 121)

Se 0 preconceito e a discriminagdo ultrapassam os limites escolares, a conscientizagao
e 0 respeito as diferengas também ultrapassardo. Entdo, € mais um motivo para promovermos

em nossos alunos as transformacdes que a literatura — sobretudo a de cordel — nos possibilita.

Com a literatura de cordel como aliada, o cliché de “mudar o mundo” nio soa tdo
inalcancavel. Os folhetos de cordel sdo baratos, acessiveis e extremamente faceis de
transportar e de compartilhar com outras pessoas. Melhor ainda: sdo ideais para
utilizagdo em sala de aula. Entre rimas, estrofes e melodias, muitos assuntos
pertinentes podem ser tratados e debatidos. (ARRAES, 2015, p. 20)

A importancia disso ndo é so para alunos e professores, mas para toda comunidade na
qual a escola esta inserida, pois ela sentird primeiro os reflexos dessa acdo. Sabemos que 0s
frutos que se colhem da educacdo demoraram um pouco para brotar, mas desde o plantio as
sementes sdo modificadas. Tdo importante quanto conhecer a histéria das lutas do negro e da
mulher negra em busca de uma sociedade mais justa e igualitaria, é reconhecer essas histérias
como suas proprias raizes e fazer parte efetiva dessa luta, independentemente da cor da sua
pele. Essa intervencdo é um chamado para o enfrentamento ao preconceito que adoecem a
comunidade escolar e consequentemente a sociedade. A obra literaria escolhida para essa
intervengdo foi “A Mulher Negra no Contexto da Educacdo, Cultura e Arte”, de Izabel
Nascimento. Neste cordel, pretendemos analisar como é ser mulher negra, na perspectiva da
autora, e em que suas proposi¢des convergem com as concepcdes dos alunos em relagdo ao

tema.

A relevéncia desse trabalho estad na contribuicdo que dard aos professores de Lingua
Portuguesa e ao Profletras. Embora, muitas pesquisas acerca da literatura de cordel, do
preconceito étnico racial, e do feminismo negro tenham sido desenvolvidas, e, por mais que
haja uma farta bibliografia que discorre sobre as tematicas apresentadas, a exemplo de Cuti,
Djamilla Ribeiro, Angela Davis, Shimamanda N. Adiche e tantos outros citados no corpus dessa
pesquisa, ainda assim, essa intervencao se faz necessaria, pois propGe a partir da leitura do
cordel — “ A mulher Negra no Contexto da Educacéo, Cultura e Arte”— apresentacdo das varias
nuances do preconceito contra a mulher negra no Brasil e de como essas nuances nos afetam
diretamente, além de tratar a abordagem poética e social da literatura de cordel no

desenvolvimento e exercicio do senso critico do aluno.



59

O preconceito contra a mulher negra e contra sua luta na busca por direitos séo questoes
que precisam ser trabalhadas com a turma escolhida, uma vez que o trato preconceituoso, tanto
pelo género quanto pela etnia, entre alunos da Escola D. Pedro | é muito comum e excludente.
Comportamentos que transpdem os muros escolares e comprometem, a longo prazo, toda
comunidade ligada a esses alunos. Do mesmo modo que o preconceito e a discriminacdo
ultrapassam os limites escolares, a conscientizacdo e o respeito as diferencas também
ultrapassardo, entdo, € mais um motivo para promovermos, na escola, a mudanca que queremos
fora dela também. A importancia disso ndo é so para alunos e professores, mas para toda
comunidade na qual a escola estéd inserida, pois ela sentira primeiro os reflexos dessa agéo.
Sabemaos que os frutos que se colhem da educacdo demoraram um pouco para brotar, mas desde

o0 plantio as sementes sdo modificadas.

Com base nas razfes teoricas apresentadas para realizacdo dessa pesquisa e intervencgao
na Escola D. Pedro I, no povoado Aguada — Carmapolis, é que pautamos 0s seguintes objetivos:
Promover letramento literario; destacar a importancia da literatura de cordel na constatacédo e
enfrentamento de problemas sociais; debater o preconceito racial e sexista por meio da literatura

de cordel.
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2. TRILHAS METODOLOGICAS

O desempenho na leitura tem sido um aspecto desafiador em sala de aula para nés
professores. De modo geral, observando o desempenho dos alunos do Ensino Fundamental em
avaliacOes de longa escala, principalmente, no que diz respeito a leitura, sentimos que ainda ha
muito por fazer. Comparando os resultados dos nossos alunos nos exames de avaligdo da leitura
as metas pré-determinadas pelo sistema de avaliacdo nacional, nos deparamos com as
incdmodas ocupacdes dos ultimos lugares nas classificagdes. Fato inquietante e que nos convida
a uma reflexdo sobre nossa pratica enquanto mediador da aprendizagem. Nos detendo a
realidade dos alunos do 7°ano da Escola Municipal D. Pedro I, além das questdes do baixo
desempenho na leitura foi agregada também a questdo do enfrentamento ao preconceito de raca

e género, como relatada anteriormente.

Em virtude desse cenario desafiador, e por entender que somos nds, professores, 0s
principais agentes de transformac&o individual e coletivo é que fui instigada a desenvolver esse
trabalho de pesquisa com uso da leitura literaria. No &mbito da pesquisa ativista, essa situacdo
se configura “como um problema metodoldgico das ciéncias sociais, a lembrar a necessidade
de envolver os sujeitos na propria pesquisa por forma a gerar uma melhor correlagdo entre
pesquisa e a realidade.” (SANTOS e MENESES, 2010, p. 162)

A fim de alcancar os objetivos aqui propostos, recorremos ao método da pesquisa
ativista que denota uma relacdo baseada em valores partilhados convergindo para os objetivos
comuns em diferentes ambientes institucionais. Na escola, na comunidade ou no nucleo
familiar, o individuo compartilha ideias e comportamentos que interverem no seu fazer
cotidiano e, por isso, essas ideias precisam estar concatenadas aos valores morais, sociais e
humanos pautados teoricamente a favor da pratica. A ideia principal da pesquisa-ativista,
segundo Santos e Meneses (2010, p. 157), “reside numa conceptualizacao dicotbmica da teoria

e da préatica que a pesquisa busca presumivelmente superar no mundo académico”.

Em acordo com este pensamento, 0 presente projeto buscou desenvolver-se alinhando
as atividades praticas em sala de aula aos suportes tedricos que embasaram tanto as questfes
étnico-raciais e género como os suportes literarios no uso do cordel para promocdo do

letramento literario discorridos nesse relatorio e posto em pratica no caderno pedagdgico.

Seja de uma forma implicita ou explicita, toda teoria implica uma pratica, seja ela de
que tipo for, inversamente, toda prética é enformada por alguma teoria, seja explicita
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ou implicita. O desafio que se coloca tanto aos ativistas como aos pesquisadores é
tornar explicito aquilo que ha de implicito em suas teorias e praticas. (SANTOS e
MENEZES, 2010, p. 157)

Com intuito de promover o letramento literario e provocar reflexdes acerca das
questdes raciais bem como das situacGes de discriminacdo da mulher negra em situacGes
cotidianas e no afd de diminuir as barreiras que dificultam a formacé&o de leitores proficientes,
desenvolvemos um Caderno Pedagdgico no qual propomos colocar em prética atividades
elaboradas visando alcancar os objetivos ja apresentados. A pretensdo € correlacionar a parte

pratica ao que € orientado pela teoria da pesquisa ativista, pois:

O primeiro passo para iniciar qualquer movimento de transformacdo é o
reconhecimento dos sentimentos em relagdo aquilo que estamos fazendo. Ninguém
conseguird processar a mudanga de um preconceito de sexo, cor, ou outro qualquer,
sem que antes reconheca, de coracdo aberto, que possui esse preconceito.
Reconhecimento implica ndo sé uma acao intelectual, mas um reconhecimento pleno,
em que o coragdo e a mente estdo fundidos numa totalidade de conhecimento. Caso
contrario, mantém-se como um veneno fechado numa cépsula. (LUCKESI, 2011, p.
180)

Ainda em consonancia com Santos e Meneses (2010, p. 166), “é a partir do
conhecimento prévio da teoria que o individuo se entrega a préaticas sociais, incluindo acoes
apontadas a mudanca da sociedade”. Por isso, propomos um trabalho voltado para questdes que
favorecem o letramento literario, bem como a promocéao de debates e reflexdes em torno do
preconceito étnico-racial, mas com maior foco na discriminagdo da mulher negra. Essas a¢Ges
se dardo por meio da leitura do folheto de cordel “A Mulher Negra no Contexto da Educacéo,

Cultura e Arte”, de Izabel Nascimento.

De acordo com isso, o presente trabalho sugere que se faga uma intervencao
pedagdgica com préaticas interativas a partir da literatura de cordel, que permitem aos alunos
uma Vvisao critica sobre problemas de natureza género raciais e sobre como as consequéncias
desses problemas interferem direta e indiretamente em suas vidas. que tem com a principal
caracteristica a realizagdo de uma intervencgdo social em meio a sua aplicacdo. Segundo Santos
e Meneses (2010, p. 159):“A tonica, aqui, deve ser posta ndo apenas naquilo que conhecemos,
mas no modo como conhecemos aquilo que conhecemos”. Ou seja, 0 que importa €
compreender de que maneira os problemas identificados na pesquisa afetam (e se afetam) as
relacdes sociais e interpessoais desses alunos e descobrir que olhar eles direcionam para as
questdes levantadas. O engajamento esperado esté diretamente ligado ao ponto de vista de cada
uma das partes.
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Os pesquisadores e os participantes envolvem-se no trabalho de forma cooperativa. E
considerada também uma forma de engajamento sociopolitico a servigo da causa das
classes populares, quando voltada para uma orientacdo de acdo emancipatoria e de
grupos sociais que pertencem as classes populares e dominadas (PRODANOV E
FREITAS, 2013, p. 66)

Trabalhamos com o folheto de cordel por entender que a literatura pode desencadear
com eficiéncia um novo pacto entre o aluno e o texto, bem como aluno e professor. Por atender
aos requisitos para essa intervencdo e por, naturalmente, possuir carater denunciativo,
caracteristicas essenciais num texto que se pretende usar como meio de promocéo de debates e
reflexdo. Mostraremos que o cordel vai além de um jogo de palavras rimadas, a despeito disso,

é um jogo de esclarecimento, discussao e aprendizado.

A producdo cordeliana cumpre os pressupostos. E literatura. E mais: pela sua
importancia superior na construcdo identitaria de um povo, ndo pode mais ficar de
fora dos estudos sobre formacdo da literatura brasileira, nem ser um mero artigo
parente do artesanato (LUCIANO, 2012, p.54)

“A leitura é necessariamente um a descoberta de mundo, procedida segundo a
imaginacdo e a experiéncia individual cumpre deixar que este processo se viabilize na sua
plenitude”. Essa assertiva de Zilberman (2009, p.36) reforca a pretensdo desta sequéncia
didatica que prever uso do cordel numa metodologia mais ativa, na qual o aluno adote um perfil
muito mais participativo, protagonista e responsavel pelo seu préprio aprendizado. Prevé ainda,
geracdo de conflitos a fim de agucar seu nivel de criticidade e desenvolver uma boa relacédo de

interdisciplinaridade e por conseguinte, amadurecimento socioemocional.

Se é a literatura de ficcdo, na sua globalidade, que deflagra a experiéncia mais ampla
da leitura, sua presenca no &mbito do ensino provoca transformacdes radicais que, por
isso mesmo, sdo imprescindiveis. Além disso, ela é a condigdo de o ensino tornar-se
mais satisfatorio para seus principais interessados, a saber, os sujeitos que transitam
pela sala de aula, sejam professores sejam alunos. (ZILBERMAN, 2009, p. 36)

Todas essas proposicdes defendem da ideia de que é possivel ensinar géneros textuais e
trabalhar questfes sociais de maneira ordenada e conjunta, por isso a sugestao do género cordel
para essa intervencdo. Coadunamos a sugestdo dessa experiéncia ao que aparece também na
BNCC ao dizer:

Uma estratégia eficaz para motivar o processo de aprendizagem € trabalhar com
géneros orais da mesma forma que sobrep®e o trabalho com leitura e producéo escrita,
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compartilhando desde o inicio os objetivos pretendidos com os estudantes, de acordo
com a prética social e de linguagem a ser explorada. (BRASIL, 2018, p. 23)

2.1. Sobre a escola e os alunos

A Escola Municipal D. Pedro |, localizada em zona rural, no povoado Aguada é pertence
a rede municipal de ensino de Carmopolis-SE. Em sua infraestrutura a escola conta com oito
salas de aula, sala de leitura, patio, sala de professores, biblioteca e laboratério de informaética,
embora, ndo disponha de internet suficiente para a demanda. Possui. diversos equipamentos, no
entanto, muitos deles estejam precisando de reparos ou substituicdo. A escola atende a 500
alunos dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e da Educacéo de Jovens e Adultos. E,
como a maioria das escolas publicas, encontra-se com média em estado de alerta. Apresentou
média 2,9, de acordo com avaliacdo do IDEB em 2017. O que revela a urgéncia de medidas
didatico pedagdgicas visem a melhoria e, gradativamente, o reparo dessa deficiéncia na

evolucdo dos alunos.

Quanto a turma para qual foi pensada esse projeto € a do 7° ano B, turno vespertino que
contabiliza 27 alunos matriculados, mas com frequéncia media de 22 alunos/dia. S&0 meninos
que apresentam relevante distorcdo idade/série, pois suas idades variam entre 14 e 18 anos,
quando a idade prevista para esta série é de 12 anos, entre 0s integrantes da turma, apenas 08
sdo mulheres. Sdo alunos que apresentam comportamentos e ideias preconceituosas, ainda que
“sem perceberem”, ou seja, ndo acham que estdo discriminando ou julgando ninguém. Percebi
num processo de observacao, a importancia de desenvolver com esta turma, o0 meu trabalho de

pesquisa. De modo que todas as ag¢oes elaboradas tiveram o perfil desta turma como foco.

2.2. Nas entrelinhas dos procedimentos

O presente trabalho de intervencdo apresenta uma sequéncia didatica que propde a
leitura e estudo do género Cordel como suporte para melhorar habilidade leitora dos alunos e
promover reflexdes sobre a discriminagéo da mulher negra na sociedade, numa perspectiva da
obra — “A Mulher Negra no Contexto da Educacdo, Cultura e Arte” — folheto de lzabel
Nascimento. Além de oportunizar a intimidade com o texto literario, sugere também a
viabilizagcdo de debates entre alunos, a fim de promover agdes de combate ao racismo,

preconceito e discriminagdo da imagem da mulher negra.
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Para execugdo dessa sequéncia didatica, foi proposto que suas etapas sejam
desenvolvidas em 11 aulas, que seriam previamente agendadas com os alunos. O foco principal
dessa sequéncia didatica esta no incentivo as acdes afirmativas de reconhecimento, reparacao e
valorizacdo da mulher negra. Para tanto, proporciona reflexdes que desenvolvem a visdo critica
dos alunos diante destas ac¢Oes e situages. A escolha do Caderno Pedagdgico como produto
final deste trabalho justifica-se pela necessidade de um material didatico pedagdgico que nos
permita potencializar o trabalho com o texto literario em sala de aula e que nos possibilite

também alcancar os objetivos propostos a partir da leitura de um folheto de cordel.

O trabalho propde, em sua estrutura, um teste diagndstico que pode ser feito por meio
de um questionario, de um texto autoral dos alunos ou, simplesmente, por meio do olhar atento
do professor para 0 comportamento e desempenho dos estudantes em sala de aula e/ou diante
de uma situacdo criada com esse objetivo. Embora essa tarefa seja uma atividade proposta nessa
sequéncia didatica, ndo foi possivel desenvolvé-la em sala de aula em virtude da pandemia do
Covid-19. O isolamento social e a suspenséo das aulas presenciais impossibilitaram a aplicacéo
do teste diagndstico de forma sistematizada, no entanto, numa atividade oral realizada um
pouco antes da suspensédo das aulas presenciais, foi possivel colher informacgdes que serviram
de elementos indicativos que foram de suma importancia para dar continuidade a este trabalho

de pesquisa.

A atividade realizada se assemelha a técnica que chamamos “tempestade de ideias”. O
objetivo seria investigar o pensamento dos alunos sobre determinados temas. O professor
sugere uma palavra e os alunos dizem outra que tenha a ver com a que apresentada pelo
professor. Na ocasido, disse para eles que se tratava de uma dinamica para integracdo da turma
e que fariamos um debate a partir das respostas apresentadas. Mas, o que realmente queria com
essa atividade, era tracar um perfil dos alunos em relagéo as questdes étnico-raciais e sua relagcdo
com a escola e a literatura de cordel. A atividade apresentou os seguintes passos: Primeiro foi
sugerido que os alunos fizessem um semicirculo para proporcionar uma melhor visualizagdo
entre todos da sala; Em seguida foi dito que a professora apresentaria algumas palavras e que
para cada uma apresentada eles deveriam responder com uma outra, a primeira que viesse as
suas mentes. As palavras apresentadas pela professora foram: Africa, mulher, dinheiro, negro,

escola, sonhos, cordel e preconceito.

A principio os alunos se mostraram resistentes e apenas um pequeno grupo respondia,

em seguida os demais foram se envolvendo e a atividade se mostrou bem dinamica. A turma
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do 7° ano B era composta por 27 alunos, sendo 08 meninas e 19 meninos entre 14 e 18 anos,

um dado relevante para o tracar de perfil da turma.

Quanto a atividade, foi possivel notar alguns pontos em comum entre eles, todos
apresentaram a mesma concepcao em relagdo as palavras Africa, dinheiro e preconceito. Apesar
de usarem verbetes diferentes, a ideia preconcebida para eles é a de que a Africa sindnimo do
“povo negro” e da “pobreza”; sobre o dinheiro todos remeteram a status social, poder e algo
distante deles; sobre o preconceito todos os alunos repudiaram com palavras como “doenca”,

“crime”, “desprezo”.

Em relacdo aos temas, as concepgOes variaram bastante. Uma informacao relevante e
que chamou atencdo foi o fato de a mulher estar (continuar) associada a objeto sexual pela
grande maioria dos alunos. Em resposta, eles citaram palavras como “gostosa”, “bonita”, “bicho
bom”, “s6 pra macho”, “delicia”, entre outras. Nota-se que o estigma da sexualizacdo e
objetificacdo da mulher ainda continua sendo passada entre geragdes sem muita preocupacao;
sobre 0 negro, as respostas alternavam entre “forgca” “pegador” e pessoa “normal’’; e por fim,
sobre o cordel, a maioria ja teve contato antes com a literatura popular. As opinides se dividiram
entre gostar e ndo gostar desse tipo de leitura, entre conhecer ou ndo quais 0s elementos que
fazem parte de um texto em cordel e até mesmo em identificar o papel social dessa literatura

denunciativa.

Ainda que esta atividade ndo tenha sido pensada como uma estratégia para o teste
diagnostico, as informacdes colhidas ao final dela direcionaram algumas decisdes na elaboracao
desta Sequéncia Didatica. A partir dela, ficou evidente a necessidade de se trabalhar em sala de
aula com a literatura de cordel a fim de se explorar 0os muitos elementos que comp&em esta arte,
tanto por sua parte estrutural como por sua parte subjetiva. Somado aos resultados das
avaliacdes nacionais como SAEB e PROVA BRASIL, por exemplo, a promocao do letramento

se tornou ainda mais necessaria.

Por apresentar caracteristicas hibridas, a literatura de cordel possibilita o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas focadas no letramento literario, na proficiéncia leitora
do aluno, trabalhar a oralidade, a expresséo corporal e ainda promover discussoes e desenvolver
0 senso critico do aluno a partir das dendncias sociais e da diversidade cultural do povo

brasileiro, comuns nessa literatura.
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2.3- Sequéncia Didatica

Para o desenvolvimento do produto deste trabalho, foi elaborada uma intervencéo
pedagogica no formato de uma sequéncia didatica basica, modelo que Cosson (2009) sugere
para esse nivel de ensino, embora ndo condene a aplicacdo da sequéncia expandida pelo

professor do Ensino Fundamental.

Naturalmente, ha entre as duas sequéncias muitas possibilidades de combinagdo que
se multiplicam de acordo com os interesses, textos e contexto da comunidade de
leitores. Além disso, nem a sequéncia basica nem a expandida devem ser tomadas
como limites do baixo e do alto, aos quais ndo se pode ultrapassar. (COSSON, 2009,
p. 48)

Alinhada a esse pensamento, esta sequéncia didatica basica foi desenvolvida seguindo

essas quatro etapas:

Motivacao
Introducéo
Leitura
Interpretacéo

NS S

Compreendendo as etapas

1. Motivacéo € o processo que favorece um mergulho na leitura. Segundo Cosson (2009,
p.54), ¢ “a antecipagdo a leitura, preparando o aluno para o texto, estabelecendo lacos com a
leitura que vira”. E o momento em que o aluno se sente atraido em conhecer mais a respeito da
futura leitura e cria, a partir dessa fase, expectativas para o proximo texto. Essa préatica requer
do professor habilidades para conduzir o processo da leitura como um todo, ou seja, cada uma
das partes € essencial e integra a leitura do texto principal. Ainda de acordo com Cosson (20009,
p. 55), “Ela deve ser pautada em “uma situacdo que proporcione aos alunos se posicionarem,

possibilitando a integracdo da leitura, da escrita e da oralidade”

Ao denominar motivacdo a esse primeiro passo da sequéncia bésica do letramento
literario, indicamos que o seu nicleo consiste exatamente em preparar 0 aluno para
entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivacdo [..] as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas que
estabelecem lacos estreitos com o texto que se vai ler a seguir. (COSSON, 2009, p.
54-54)

2. Introduc&o é a apresentacdo do autor e da obra. E nesse momento que o aluno entrara

em contato com a obra a ser explorada, embora se exija a apresentacdo da bibliografia do autor,
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exige-se também do professor cautela nessa apresentacdo, ndo precisa ser uma apresentacao
extensa, pois a intencdo dessa etapa nao reconstituir a intencao do autor ao escrever a obra, mas
fornecer informacdes basicas sobre o autor, se possivel, ligadas aquelas do texto. Cosson
(2009), em Letramento Literario, teoria e prética, ressalta que “independentemente das
estratégias usadas para introduzir a obra, o professor ndo pode deixar de apresenta-la

fisicamente aos alunos.” E diz ainda:

Por fim, é preciso que o professor tenha sempre em mente que a introducéo ndo pode
se estender muito, uma vez que sua funcdo é apenas permitir que o aluno receba a
obra de uma maneira positiva. Desse modo, a selecdo criteriosa dos elementos que
serdo explorados, a énfase em determinados aspectos dos paratextos e a necessidade
de deixar que o aluno faga por si proprio, até como uma possivel demanda da leitura,
outras incursdes na materialidade da obra, sdo as caracteristicas de uma boa
introducdo. (COSSON, 2009, p. 61)

3. Leitura é o processo de captacdo das informacgdes que o texto oferece, no entanto,
para que o processo de leitura efetivamente aconteca € necessario que haja um
acompanhamento dessa etapa, sobretudo, se os textos usados forem longos. E, nesse caso, é
indicado que a leitura seja feita fora da sala de aula, podendo ser realizada na casa do aluno, na

biblioteca ou em qualquer outro ambiente adequado, por um determinado tempo.

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir,
contudo, acompanhamento com policiamento. O professor ndo deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura.
(COSSON, 2009, p. 62)

Cabe ao professor, nesse periodo, auxiliar o aluno em suas dificuldades e promover
intervalos de leitura, ou seja, sugerir aos alunos que comentem e apresentem resultados do que
ja foi lido, por meio de uma simples conversa ou de atividades especificas. Contudo, a leitura
carece de acompanhamento e compartilhamento para que seus objetivos ndo se percam. Cosson

nos orienta ao dizer:

A leitura em voz alta é uma necessidade porque o leitor ndo esta impedido de fazé-
lo silenciosamente por i mesmo, mas também uma forma de sociabilidade. Ler para
0 outro nunca é apenas oralizar um texto. Ledor e ouvinte dividem mais que a
reproducdo sonora do escrito, eles compartilham um interesse pelo mesmo texto,
uma interpretacdo construida e conduzida pela voz, além de outras influéncias
reciprocas que, mesmo ndo percorrendo os caminhos sugeridos pela ficgdo, sdo
relacdes importantes de interacdo social. COSSON (2020, p. 104)
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Restringir o folheto a leitura silenciosa é limitar seu poder de comunicag&o e enfraquecer
sua recepcdo e aceitacdo. A pratica da leitura em voz alta € um instrumento importante para
uma aproximacao ao texto poético, uma das normas de leitura apontada por Adler e Doren:

Leia 0 poema novamente — mas leia-0 em voz alta (...) vocé verificara, quando ler o
poema em voz alta, que o préprio ato de pronunciar as palavras obriga-os a entendé-
las melhor. N& podera passar por cima de uma frase ou de um verso mal
compreendido com tanta facilidade se estiver lendo em voz alta. (...) (ADLER e
DOREN, 1974, p. 220 apud PINHEIRO, 2018, p. 32)

4. Interpretacdo é a inferéncia que se faz do texto lido. Sem ignorar a complexidade da
interpretacdo e sem transforma-la em obstaculo a ser ultrapassado. Cosson propde pensa-la em

dois momentos: um interior e outro exterior.

O primeiro € o momento intimo do leitor com o texto, é o que compde o nucleo da
experiéncia literaria e ele ndo deve ser substituido por nenhum mecanismo pedagdgico. E
aquele que “acompanha a decifragdo palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por
capitulo, e tem seu apice na apreensdo global da obra que realizamos logo apds terminar a
leitura.” (COSSON, 2009, p. 65)

Né&o significa dizer com isso, que esse momento ndo sofre influéncias ou que se trate
de um momento magico entre leitura e leitor, mas um processo que € afetado pelo que se faz
antes e durante a leitura, ou seja, a interpretacdo € resultado do que foi feito na motivacéo,
introducéo e leitura, logo, séo os elementos de interferéncia da escola no letramento literario.
A interpretacdo é feita com o que somos no momento da leitura, portanto, por mais intima que
ela seja, por mais individual e pessoal que seja esse momento, a interpretacdo continua sendo

um ato social.

O segundo € o momento externo que se da com a concretizacdo da interpretacao.
Quando ao final da leitura de um livro nos sentimos tocados pelas verdades do mundo que o
livro no revela, qguando sentimos a necessidade de compartilhar a experiéncia com algum amigo
e dizer como isso nos afetou. Contudo, na escola, a interpretacao deve ser compartilhada, dessa
forma, ampliando os sentidos construidos individualmente, o que possibilita a ampliacdo dos
horizontes da leitura. “E a concretizagdo, a materializacdo da interpretagio como ato de
construcdo de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o letramento literario feito
na escola se distingue com clareza da leitura literaria que fazemos independentemente dela”.
(COSSON, 2009, p. 65)
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O pesquisador enfatiza ainda que esse trabalho requer uma conducdo organizada, mas
sem imposi¢cOes. Nao se pode supor que exista apenas uma interpretacdo correta, assim como

ndo deve considerar que todas as possibilidades de interpretacdo valem a pena.

As atividades da interpretagéo, como a entendemos aqui, devem ter como principio a
externalizacdo da leitura, isto €, seu registro. Esse registro vai variar de acordo com o
tipo de texto, a idade do aluno e a série escolar, entre outros aspectos. [...] O
importante é que o aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida
e externalizar essa reflexdo de uma forma explicita, permitindo o estabelecimento do
didlogo entre os leitores da comunidade escolar. (COSSON, 2009, p. 67-68)

Todas elas sdo essenciais e devem ser aplicada com igual comprometimento, pois cada
etapa & pré-requisito para o sucesso da outra nesse processo de letramento literario e

proficiéncia leitora.

2.3.1- Objetivos

e Promover a leitura do folheto de cordel “A mulher negra no contexto da educacéo,
cultura e arte”, de Izabel Nascimento, a fim de possibilitar aos alunos a intimidade com

a literatura de cordel bem como conhecer os elementos estruturais e subjetivos do texto;

e Proporcionar reflexdes e discussdes acerca das situac@es de discriminacdo da mulher
negra apresentadas no folheto escolhido promovendo assim, agdes afirmativas de
reconhecimento, valorizacdo da mulher negra a fim de possibilitar acbes de combate ao
racismo, preconceito e discriminacao;

e Desenvolver as atividades propostas nesta sequéncia didatica buscando alinhar a pratica
a teoria que embasa este trabalho bem como promover a intertextualidade entre o cordel

e outros géneros textuais.

2.3.2- Conteudos contemplados

Leitura reflexiva e investigativa do folheto de cordel A mulher negra no contexto da

educacéo, cultura e arte, de Izabel Nascimento;
e Elementos e estrutura da literatura de cordel;
e Intertextualidade;

e Linguagem verbal e visual.
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Tempo estimado de execugao

» 11 aulas (50 minutos cada)

2.3.3 - Estratégias de acéo

Esta sequéncia didatica foi elaborada para ser desenvolvida junto aos alunos do 7° ano
da Escola Municipal D. Pedro I, localizada no povoado Aguada, no municipio de Carmopolis-
SE. Ela esta dividida em quatro etapas com a execucdo distribuida em 10 horas/aulas. De
acordo com o letramento literario, proposto por Cosson (2009), trabalharemos as etapas da
sequéncia basica a qual serd pautada na lei 10.639/03, norteada pelo cordel de lzabel
Nascimento que descreve e denuncia Varias situaces de discriminacdo e opressdo da mulher

negra ao longo da historia desde o periodo formal de escravidao.

A avaliacdo da aprendizagem nesta sequéncia didatica se d& de forma qualitativa e deve
acontecer gradativamente ao longo do desenvolvimento dessa Sequéncia Didatica, no entanto,
para culminancia desta atividade se propde a producao escrita de um cordel autoral com temas
relacionados ao preconceito e discriminacdo da mulher negra, bem como a confeccéo e
apresentacéo de um folheto com o texto produzido. Pois sabemos que “A avaliagdo ¢ um ato
de investigar a qualidade dos resultados intermediérios ou finais de uma acdo, subsidiando
sempre sua melhora” (LUCKESI, 2011, p. 184)

E importante que antes de iniciarmos qualquer uma das etapas, informemos aos alunos
sobre as atividades a serem realizadas, a quantidade de aulas destinadas para isso, 0
cronograma das tarefas e, caso atribuamos alguma nota para essa atividade, informemos
também o valor da pontuagdo. Vale ressaltar que o envolvimento de todos é imprescindivel

para o sucesso da atividade como um todo. Nas palavras de Luckesi:

Assim, planejamento e avaliacdo sdo atos que estdo a servigo da construcdo de
resultados satisfatérios. Enquanto o planejamento traca previamente os caminhos, a
avaliacdo subsidia os redirecionamentos que venham a se fazer necessarios no
percurso da agdo”. (LUCKESI, 2011, p.184).

2.3.4 - Etapa 1 - Motivacao (02 aulas)

> Neste momento inicial, em uma conversa com os alunos, a professora sugere que

os eles se organizem em 06 grupos e, em seguida, os informa sobre esse trabalho de intervencéo
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e passa as primeiras orientacdes sobre seu desenvolvimento. Apds a apresentacdo do projeto,
ela exibe um leque de envelopes coloridos para que cada grupo escolha um deles. Nestes
envelopes contém textos com a mesma abordagem tematica, mas com géneros textuais
diferentes, a saber, propagandas, poema, musica, estrofes de cordel e recortes de jornal (anexo).
O intuito é despertar a curiosidade dos alunos para a tematica abordada e instigar a leitura desses

e de outros textos que sejam relacionados ao tema.

Os alunos abrem seus envelopes e fazem a leitura dos seus respectivos textos. Nessa
ocasido, a professora deve orientd-los a compartilhar a leitura com os demais grupos e instigar
uma discussdo sobre a tematica dos textos, além de observar as rea¢des dos alunos ao discutirem
0 assunto com os colegas. Esse € um momento importante, pois permite uma avaliacdo da
receptividade dos alunos em relagéo a proposta apresentada. Apos esgotadas as discussdes em
torno dos textos, a professora, se ainda julgar necessario, complementa com mais alguns pontos
que ndo tenham sido abordados nessa fase. Depois da exploragdo do tema, 0 proximo passo
dessa etapa é a resolucdo de um exercicio de sondagem que serve também como teste de entrada
ao qual os alunos respondem com base nas discussdes anteriores. A professora entrega as
atividades impressas aos alunos e estes respondem de acordo com suas concepgdes. Para esse

exercicio foram elaboradas as seguintes questdes:

1) Com base na atividade anterior, 0 que vocé acha que motivou a escolha dos textos verbais e

ndo verbais dentro da tematica apresentada aqui? Levante hipotese.

2) As imagens seguintes sdo de propagandas gque circularam em épocas diferentes da Histdria.

O que elas tém em comum e o que mais Ihe chama a atencédo?

a)

Figura 2 - Imagem retirada da internet Figura 3- Imagem retirada da internet
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3) As imagens fazem referéncia a produtos de higiene e limpeza. Como vocé interpreta 0 uso
da figura de uma mulher negra e de uma mulher branca para representar a mensagem da

propaganda?

bofore aftor

Figura 4 - Imagem retirada da internet

4) Observe a estrofe do cordel “Coisa de Preto”, de Daniela Bento.

O que é coisa de preto?
E ficar limpando o chdo?
N&o ser lider de partido?
Nem chefe de redacdo?
Se voceé sO pensa assim
Reveja a opinido.

a) Em sua opinido, por que esses versos estdo em formato de perguntas?

b) Como vocé responderia a esses questionamentos?
5) Vocé conhece algum outro cordel? Como foi seu contato com esse tipo de texto?

6) Qual a ultima noticia sobre preconceito racial ou sobre discriminacdo de género que vocé

asisitiu na tv? Esses acontecimentos lhe causam estranheza? Justifique.

Espera-se nessa fase que os alunos estejam bem envolvidos com a atividade e com a
tematica, “para que isso acontega, torna-se necessaria a entrega ao desejo. E a agdo com paixao.
Sem entrega a atividade, todos os conhecimentos utilizados néo terdo vida, ndo serdo
fertilizados pela emogdo” (LUCKESI, 2011, p. 183). Para alimentar a paixao pelo projeto e para
expandir conhecimentos, a professora solicita aos alunos que pesquisem mais informacoes a
respeito das desigualdades étnico-raciais, confeccionem cartazes ou selecionem textos e

apresentem na aula seguinte.
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2.3.5- Etapa 2. Introducéo (02 aulas)

No primeiro momento, para manter desperto o interesse dos alunos pela tematica, a
professora retoma as atividades da aula anterior orientando sobre a apresentacdo das pesquisas.
Os alunos exibem seus cartazes a0 mesmo passo que tercem comentarios sobre o que
encontraram em suas pesquisas e fazem uma ponte com as atividades desenvolvidas na primeira
etapa dessa sequéncia didatica. Agora que os alunos ja estdo envolvidos, a professora apresenta

a obra e a autora que subsidiam as atividades deste trabalho.

A apresentacdo do folheto e da escritora se da por meio de imagens e textos impressos
em um cartaz que, posteriormente, é afixado no mural da sala, uma estratégia para manter os
alunos em contato com os elementos de estudo em outros momentos e ndo s6 durante as aulas
de Portugués. Em salas que possuem datashow, a apresentacdo pode ser exibida em slides e
discutidas mediante as apresentacOes. Feita a devida apresentagéo, a professora faz um breve
resumo sobre o folheto de cordel e sobre sua autora, como um convite para apreciacao da obra,
mas precisa ter cautela com as palavras e fazer isso com sutileza para ndo estragar o0 momento
do aluno antecipando a leitura. A professora justifica a escolha da obra e do género e permite
que os alunos vejam, peguem, sintam o folheto do cordel. Enquanto os alunos circulam o folheto
entre eles, a professora orienta seus olhares para uma primeira leitura - a verbo-visual -
chamando a atengéo para a capa, contracapa e para outros elementos paratextuais que envolvem

uma obra.

No segundo momento, apds a exposicao do livreto fisico e do cartaz, a professora faz
indagacdes sobre a obra e a autora, a fim de que os alunos percebam se ha ou ndo alguma relacéo
entre as duas partes, além de observarem também as caracteristicas e informag@es preliminares

do cordel escolhido. As informacdes contidas no cartaz sdo as que seguem abaixo.

Sobre ser mulher no cordel

“Ser mulher no cordel é resisténcia.

E ser resisténcia dentro da resisténcia
poética. E honrar essa ancestralidade.”

Figura 5 - Izabel Nascimento.
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“Algumas pessoas acham que quem escreve Cordel ndo precisa pesquisar, mas este é
um grande engano. Quem quer escrever de forma responsavel e tentar falar ao coragdo das
pessoas, além de ter o compromisso com a pesquisa, precisa ter no¢éo da responsabilidade de

ser poeta.”

Sobre a poetisa

Izabel Cristina Santana do Nascimento é sergipana de Aracaju, a pedagoga, poetisa,
cordelista e fundadora da Academia Sergipana de Cordel. Filha do casal de poetas populares
pernambucanos, Pedro Amaro do Nascimento e Ana Santana do Nascimento, radicados em
Aracaju. lzabel Nascimento nasceu no dia 22 de agosto de 1979 e provou que herdou a veia
poética dos pais, com apenas 7 anos COmMegou a escrever seus primeiros versos e com 13 anos

o primeiro folheto, “Um falso amor” (1993), que foi publicado em 2004.

Fala da autora sobre a literatura de cordel na escola:

“A escola tem um papel fundamental no que diz respeito a promocao da cultura. E
preciso destacar a importancia de ter a literatura de cordel na préatica pedagogica e na formacao
de pessoas no ambiente escolar. Com isso, 0s professores passam para 0s alunos a valorizagao
da nossa poesia, dos nossos poetas e da literatura de cordel como patrimonio da literatura
brasileira. O cordel é uma rede abrangente onde estdo contidas ndo somente as pessoas que
escrevem e publicam, mas também por quem escreve, quem Ié, edita, revisa, vende, pesquisa.
Ampliar este olhar é necessario para aprofundar as discussdes e erradicar a mentalidade rasa

com as quais ainda nos deparamos.”

Sobre a Academia Sergipana de Cordel

Academia Sergipana de Cordel fundada em 17 de julho de 2017 tem como patrono Joao
Firmino Cabral, uma das grandes referéncias do cordel em Sergipe e no Brasil. “Um dos
compromissos da Academia é eternizar a memdria de Jodo Firmino e dos cordelistas que

ajudam a escrever a nossa cultura.” (Nascimento,2019)

A ASC € uma entidade responsavel por preservar esse movimento literario em Sergipe,

organizar seus escritores e projetar nossa cultura para outros estados e regides do pais. Sua
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idealizadora e fundadora, Izabel Nascimento, esteve a frente da presidéncia da Academia
Sergipana de Cordel desde a sua fundacéo até 30 de janeiro de 2021. A Academia Sergipana de
Cordel conta com 37 cadeiras, das quais 11 sdo ocupadas por mulheres. Embora seja a
Academia ligada a Literatura de Cordel com o maior nimero de mulheres em sua composicéo,
este € um namero ainda pequeno para a quantidade de mulheres cordelista que temos em nosso
Estado, prova de que hd um caminho longo a ser trilhado na busca da igualdade de género

também no universo cordelistico.

Sobre o folheto

l Literatura de Cordel

: A Mulher Negra no Contexto da Educacéo,
A Mulher Negra Cultura e Arte - de Izabel Nascimento (2015)

no Contexto da Educacéo, Cultura e Arte
| Cordel escrito para homenagear as Mulheres
Negras num evento alusivo ao Dia da
Consciéncia Negra.

Na literatura de cordel existe uma relagdo muito
significativa entre a capa do folheto e o proprio
enredo. Todos os detalhes do livreto sdo
elementos linguisticos que fazem parte da
leitura e, portanto, fazem parte do todo e sdo
essenciais na compreensao da historia.

Izabel Nascimento

1. Observe as imagens e responda: o que as duas fotos ttm em comum? E o que as diferencas

entre elas representa?

2. Uma das imagens apresentadas é de uma foto do livro que vamos ler, vocé conhece a pessoa

que aparece na capa? Levante hipdteses sobre a identidade desta pessoa.

3. E sobre a escritora, 0 que mais vocé sabe a respeito dela?

4. Vocé percebeu alguma ligacdo com as atividades da aula anterior? Explique.

Com as indagacdes, a professora recobra as discussdes iniciais na intencdo de estabelecer

uma relacdo intertextual para os alunos, e de possibilitar que eles agucem sua habilidade de
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leitura, compreensdo e inferéncia do texto independente do género. Com o objetivo de manté-
los participativos na realizacdo dessa atividade, a professora entrega copias do texto aos alunos
solicita que eles fagam a leitura em casa, pensem em alguma situacdo do seu cotidiano que
tenha alguma relagcdo com determinada estrofe contida no folheto e fagam as anotacbes que

julgarem relevantes para serem discutidas na aula seguinte.

Etapa 3. Leitura (04 aulas)

> Na segunda aula, a professora solicita aos alunos que facam um semicirculo para
dar inicio as atividades combinadas. A essa altura, os alunos ja conhecem o contetdo do texto,
mas uma leitura efetiva é realizada junto a professora e aos alunos. Cada um Ié uma estrofe em
voz alta, inclusive a professora, dessa forma, com o proprio exemplo, ela orienta como deve ser
feita a leitura. A intencdo é ajustar algumas questdes proprias da literatura de cordel, tais como
a prondncia, ritmo e a entonagao das palavras. E preciso dar voz ao folheto de Cordel em sala
de aula pois, “Ele pede voz. A sala de aula nos parece bastante adequada para a vivéncia da
leitura de folhetos, uma vez que podera ser transformada num lugar de experimentacdo de
diferentes modos de realizagéo oral” (LIMA apud PINHEIRO, 2007, p. 39).

Apo6s a leitura integral do texto, a professora pede aos alunos que escolheram uma
estrofe e tecam comentarios sobre ela. Este comentario pode ser complementado por ideias de
outros colegas da turma. Sob conducdo da professora, eles vao associando a mensagem das
estrofes escolhidas a outros textos trabalhados em sala de aula, a pretensdo é que os alunos
percebam a relacdo intertextual, as diferencas e as semelhancas entre os diversos géneros

utilizados nesta sequéncia didatica

Para enriquecer as reflexdes, a professora entrega copias da letra da musica “Minha
Rapunzel tem Dread”, de Mc Soffia (anexo) e pede aos alunos que acompanhem a letra
enguanto escutam a musica, se eles quiserem, podem acompanhar cantando também. Apoés essa
parte, abre-se uma roda de discussdes sobre os padrdes de beleza e sobre os modelos que nos
espelhamos. Nessa seara de reflexdes, a sugestdo € que a professora direcione os alunos a
relacionarem a letra da musica ao texto do folheto trabalhado. Segue abaixo o link da musica e

algumas perguntas para instigar as discussfes: < https://youtu.be/b1Uf6_SV5 8>

1. As situacgdes apresentadas no texto sobre a mulher negra se aplicam as mulheres negras que

vocé conhece? Justifique.


https://youtu.be/b1Uf6_SV5_8
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2. E sobre o0 género do texto, vocé acha que é importante tratar de questdes como essas em um

cordel? Explique.
3. Por que estamos discutindo sobre esse assunto? E mesmo necessario? Comente.
4. Comente a seguinte estrofe do Cordel de Izabel Nascimento:

“Os dados sdo alarmantes
Mas ninguém parece Vvé-los
Os tragos do preconceito
Verdadeiros pesadelos
Desde 0s comportamentos
Até a cor dos cabelos.”

5. Vocé ja conhecia essa musica? E a cantora?

6. A musica de Mc Soffia apresenta intertextualidade desde o inicio, ainda no titulo. Com que
outro texto o Rap estabelece essa relagéo?

7. Que relacdo existe entre o Rap de Mc Soffia e o Cordel de Izabel Nascimento?
8. Por que o dread foi usado para caracterizar a Rapunzel na musica de Mc Soffia?

9. Qual a importancia do seguinte verso: “Crie uma princesa que pareca com vocé”. Como seria

a sua princesa?

10. Na mdsica, as marcas de empoderamento feminino sdo bem visiveis. Apresente alguns

exemplos.

Apos responderem oralmente a essas perguntas os alunos registram em seus cadernos um
paragrafo sobre as informacdes apreendidas nesta atividade E como atividade para casa, a
professora propde aos alunos que pensem numa situacéo de discriminagdo ou preconceito, pode
ser uma situacao vivida, presenciada, noticiada nas redes de comunicacdo ou criada por eles.
Pensem também em como encené-la dentro do tema: “Vista minha cor”. Essa dramatizacao sera
apresentada nas Ultimas aulas, o objetivo dessa atividade € trabalhar a expressividade, oralidade,

empatia e criticidade.
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> Na terceira aula, a sugestdo € trabalhar a oralidade dos alunos, para isso a

professora aplica uma dindmica chamada “Resgatando Valores!”

. A principio ela propde aos
alunos que pensem numa palavra do texto que seja significativa para eles e diretamente ligada
a temaética trabalhada. Cada um anuncia qual palavra escolheu para evitar repeticdo. A medida
que os alunos vao falando, a professora vai anotando as palavras sugeridas em cart6ezinhos de
papel duplex; apos anotar as sugestdes, todos os cartdes sdo colocados numa caixinha ou sacola.
De forma aleatoria cada aluno resgata um dos cartdes de dentro da caixinha e ao descobrir qual
foi a palavra resgatada ele deve discorrer oralmente sobre seu significado e apresentar sugestoes
de atitudes que promovam uma acao afirmativa para o resgate da autoestima, da autoafirmacéo
e da valorizacdo do negro e da mulher negra. Apds todos os alunos explanarem sobre a palavra
“resgatada”, a professora faz algumas consideracdes a partir da fala deles, além de reforcar

questBes de auto aceitacdo, usando como exemplo a masica trabalhada na aula anterior.

> Na quarta aula, ainda no processo da leitura, a professora agora chama atengéo
para as especificidades do cordel. Num processo de releitura do cordel ela vai explorando junto
com os alunos os elementos como a estrutura das estrofes, quantidades de versos, tipo de rimas,
a versificacdo e o importante processo na escolha das palavras na escrita do texto. Nesse
momento a professora pede para os alunos observarem que a leitura do cordel comeca desde a
capa, é nesta parte do folheto que o cordel comeca a ser escrito. Para exploragdo dessas
informac0es a professora faz os seguintes questionamentos como: Quais elementos aparecem
na capa? O que levou a escritora escolher essa imagem? Quem foi Luiza Mahin? Ja tinham
ouvido falar sobre ela? Existe alguma relagéo entre a figura escolhida e o cordel lido? Em que
circunstancia histdrica esse cordel foi escrito? Sobre a capa do folheto, que técnica foi usada,

xilogravura, desenho ou fotografia?

Espera-se que esses guestionamentos estimulem os alunos a pensar em literatura de
cordel como instrumento de leitura, de reflexdo, de origem popular e por isso, representacao
das maltiplas culturas do povo. A professora deve ainda chamar a aten¢do dos alunos para o
fato da autora se inspirar num problema social do nosso cotidiano para pautar esse cordel. Fazer
os alunos perceberem que, embora o cordel seja disposto em versos e estrofes, ele apresenta
uma sequéncia narrativa e traz, em suas estrofes, os elementos que orientam o leitor sobre o

objeto tematico do cordel. Para orientar os alunos quanto a identificacdo desses elementos, a

! Dindmica de grupo que consiste em exercitar a identificacdo de valores pessoais e a pratica de atitudes que elevam
a autoestima das meninas e meninos negros, bem como combater as ages contrdrias a isso.
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professora faz as seguintes perguntas para eles: quem? O qué? Onde? Quando? Por qué? A

medida que eles forem respondendo, os elementos narrativos vao aparecendo.

A professora deve conduzir os alunos a extrairem o maximo de informacdes dessa
leitura, como nos assegura Roiphe “[...] o papel do professor pode ser o de garantir em suas
aulas espaco para a andlise e a interpretacdo, como elementos fundamentais para o
enriguecimento da leitura e para 0 conhecimento e reconhecimento das obras literarias inseridas
em um determinado contexto social, historico, religioso, politico, filoséfico..., integrando teoria
e pratica”. (ROIPHE apud SILVA)

> Na quinta aula, ap6s esmiucar sobre as caracteristicas do cordel, explorando seus
elementos estruturais e subjetivos e, apos varias discussdes, debates e leituras acerca da
tematica abordada, a professora exibira dois videos. O primeiro video é um trecho de uma peca
teatral “Cabaré da raga”, do Bando de Teatro Olodum. A peca faz uma abordagem critica sobre
0 preconceito racial e o segundo video é uma matéria veiculada no Globo Rural. A reportagem

é sobre literatura de cordel e o intuito é ampliar o conceito a respeito dessa arte literaria.

Nesta aula, a professora orienta os alunos a assistirem os videos com atencao que tera
uma atividade apos a exibicdo deles. Os alunos tém liberdade para se acomodar onde julgar
confortavel durante a apresentacdo dos videos. A professora deve observar as reagdes deles
enquanto assistem e avaliar o quanto estdo ou ndo envolvidos. Afinal, toda atividade pode
assumir também carater avaliativo, tanto da aprendizagem dos alunos quanto da eficiéncia da
estratégia utilizada pelo professor. Os alunos de um grupo ficam posicionados de frente para o
outro grupo criando um corredor entre as equipes. Agora a professora orienta os alunos sobre o
desenvolvimento da atividade. Cada grupo apresenta para 0 outro as situacgdes, questdes e fatos
expostos nos videos e, de forma argumentativa, acrescenta as informacdes que julgarem
pertinentes ao enriquecimento das suas explanacdes. Cada equipe tem 10 minutos para
desenvolver sua apresentacdo. Espera-se que eles usem informagGes que foram recebidas ao
longo do desenvolvimento desse trabalho, além de trazerem exemplos externos para corroborar
a compreensao deles. Seguem os links dos videos utilizados nesta atividade e sugestdo de

questionamentos para ajudar na compreensao do tema abordado nos referidos videos.

https://www.youtube.com/watch?v=Bovwy 421IM - “Cabaré da Raca”

A peca Cabaré da Raca ja estd em cartaz ha mais de 20 anos levando de forma bem-

humorada, mas extremamente critica, situacbes do cotidiano negro. Exemplo de luta e


https://www.youtube.com/watch?v=Bovwy_421lM
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resisténcia do povo negro contra a discriminagao e o preconceito racial por meio da arte teatral.
Ao descrever situacdes do cotidiano social, os atores levam o publico (sobretudo os negros) a
se questionarem sobre a sua situacdo e a pacificacdo diante do preconceito. Antes de resolver a
questdo do preconceito é preciso que se resolva a questdo da identidade negra. Num mix de
autoafirmacéo, negacdo da raca, afro conveniéncia, racismo estrutural, sexualizacdo, entre
outros aspectos, sdo abordados na peca e nos chama para uma reflexdo que vai além da cor da

pele somente.

1. A pega tem sua abertura com uma pergunta simples, mas bastante profunda: “O que ¢é ser

negro?” Para vocé o que ¢ ser negro? VOCé se sente negro? Explique.

2. Qual a responsabilidade da midia quanto a propagacao do racismo e/ou da representatividade

negra, seus padrdes de beleza e cultura?

3. Observe 0s seguintes trechos extraidos da peca “Cabaré da Raca”.

“Eu tenho duas vizinhas, Thothd e Yaya. E as bichas sdo pretas, mas pretas e querem ser
chamadas de cabo verde. N&o! Ai eu digo: que cabo verde, minha senhora, vocés sdo é cabo
preto”.

“Mas eu estou o tempo todo questionando, por que morena?
— Ah, mas é uma questdo de costume.

Bem, ja que é uma questdo de costume entdo se acostume a me chamar de negra, porque essa é
minha raga.”

“Essa questdo de etnia, se é preto, branco ou amarelo para mim ndo tem a menor importancia.
Na minha casa todo mundo é branco, eu sou morena e tenho a certeza que eu tenho algum
antepassado negro, porque eu gosto dos negros, eu tenho swing dos negros e eu consultei uma
vidente que confirmou isso: que eu tenho negro na minha familia, longe, mas tem.”

a) Por que razdo o negro se auto intitula moreno e tem dificuldade de se declarar como negro
de fato?

b) Como vocé interpreta o comportamento das personagens de acordo com 0s excertos
apresentados?
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4. Por diversas vezes é possivel observar pessoas brancas que se autodeclaram negras por conta
dos seus antecedentes familiares e por respeitar e/ou simpatizar com a raca negra, em muitos

casos, apenas para usufruir de algum beneficio social, a exemplo das cotas.

a) Essa postura pode ser considerada uma forma de afro conveniéncia (declarar-se negro

somente quando isso pode lhe trazer alguma vantagem social)? Comente.

b) Essa postura pode ser considerada uma atitude racista? Explique.

https://www.youtube.com/watch?v=7DosjK6GSUQ_ - Literatura de Cordel

Sobre Literatura de Cordel:

1. Como vocé identifica um cordel?

2. Qual a importancia do cordel para o povo nordestino?
3. Que fato novo vocé descobriu nesse video?

4. Quais assuntos podem ser temas de um cordel?

5. Existe diferenga entre um cordel e um folheto?

6. De acordo com o que foi mostrado na reportagem, existe alguma diferenca entre o cordelista

e repentista?
7. O que é xilogravura? O que achou dessa técnica?

8. Vocé conhece algum cordelista?

Etapa 4. Interpretacdo (3 aulas)

> A sugestdo para as trés ultimas aulas € trabalhar a interpretacdo textual e
proporcionar ao aluno a capacidade de compreenséo e inferéncia do texto escolhido como
material de pesquisa nesta sequéncia didatica. Na sétima aula, a professora conversa com 0s
alunos e explica que esse € o momento de fazer um apanhado de tudo que foi visto no
desenvolvimento desse trabalho e em seguida apresenta-lhes os objetivos da atividade sobre o
texto “A mulher Negra no Contexto da Educagdo Cultura Arte”. O primeiro momento dessa

etapa é destinado a questdo mais intimista, reflexiva e pessoal do aluno com o texto trabalhado.


https://www.youtube.com/watch?v=7DosjK6GSUQ
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Para cumprimento dessa fase, a professora entrega uma atividade aos alunos e propde que eles
a respondam da maneira mais honesta possivel. As questdes postas para considera¢es dos

alunos séo as seguintes:

1. O cordel apresenta varias situacdes de discriminacdo sofrida pela mulher negra. Identifique

e comente sobre uma delas.
2. Vocé consegue se “enxergar” em alguma das situagdes apresentadas no cordel? Comente.
3. Segundo o folheto, existem dois tipos de Mulher Negra no Brasil. Explique.

4. O cordel fala sobre as modernas formas de opressdo. Que formas séo essa? VVocé se sente ou

ja se sentiu oprimido?
5. Como as mulheres negras que vocé conhece sao tratadas?
6. Observe a seguinte estrofe e discorra sobre ela.

Depois de mais de cem anos
De abolida a escravatura
A condicao da Mulher
No Brasil se configura
Quando a marca do racismo
Visivelmente perdura.
(1zabel Nascimento)

7. O que 0 machismo e o racismo tém em comum?

8. Retire do texto palavras que estejam relacionadas as apresentadas no quadro abaixo.

Mulher Negra Racismo Sociedade Raizes

9. Como esse cordel estd composto? Quantas estofes?

10. Transcreva a estrofe que vocé mais gostou e comente sua preferéncia.

Espera-se que ao final dessa atividade os alunos tenham absorvido as informagGes

acerca das circunstancias por quais as mulheres negras sofrem discriminagéo. Inferir sobre
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como cada um de nés é responsavel pelo que acontece na sociedade e como ndo contribuir para

que comportamentos preconceituosos sejam propagados.

> Na oitava aula, a tarefa serd a escrita de um folheto de cordel criado
coletivamente pelos alunos abordando quest6es de cunho social ligadas ao preconceito racial e
a discriminagdo da mulher negra. A professora orienta os alunos que retomem seus grupos, em
seguida ela passa as instrucdes para criacdo do folheto e faz um repasse sobre a estrutura fisica

e subjetiva do cordel.

Em grupo, os alunos discutem sobre como abordar a temética e como escrever em versos
e rimas as ideias coletadas. Decidem também sobre a estrutura do folheto, tipo e quantidade de
estrofes, capa e seus elementos. Sob o acompanhamento da professora para possiveis ajustes
das rimas, versificacdo ou ortografia, por exemplo, os alunos transformam suas ideias em textos
e seus textos em cordéis. A professora agenda com os alunos a confeccdo do folheto,
propriamente dito, para a aula seguinte. Como tarefa para casa e como uma estratégia para
agilizar confeccdo da capa do folheto, recomenda aos alunos que assistam um video instrutivo
sobre a isogravura (uma adaptacdo simplificada da xilogravura) no link

https://www.youtube.com/watch?v=MyedINjXvw4 e apresenta ainda a relacdo de materiais

necessarios para execuc¢do desta atividade, quais sejam:

e Papel A4 branco (parte que receberd a escrita do cordel);
e Papel A4 colorido (capa que recebera a impressdo);

e Tesoura sem ponta;

e Grampeador;

e |Isopor ou emborrachado;

e Pincel ou rolo para pintura(pequeno);

e Tinta guache preta ou tinta para carimbo.

> Para a nona aula, a tarefa é a confeccdo do folheto de cordel. Para isso a

professora acompanha o passo a passo.

Confeccao dos folhetos: A professora orienta os alunos a fazerem dobraduras no papel
sulfite branco até chegar ao formato padrdo dos folhetos de cordel. Cada um adequa a

quantidade de paginas a quantidade de estrofes produzidas por cada grupo. Apesar da escrita


https://www.youtube.com/watch?v=MyedINjXvw4
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do cordel ser coletiva, a confeccdo do folheto sera individual. Assim, cada aluno pode expor

seu proprio folheto.

Confeccédo da capa: Para confeccao da capa sera utilizado o sulfite colorido, cada aluno
escolhe a cor que preferir. A professora chama atencdo dos alunos para as informacdes
obrigatdrias na capa do cordel e orienta que a imagem escolhida deve estar relacionada ao texto

produzido. Feito isso, os alunos grampeiam a capa confecciona as folhas dobradas.

Proximo passo € a transcri¢cdo do texto do cordel para o folheto confeccionado. Esse

momento requer atengdo para ndo comprometer a estrutura visual do cordel.

Impressdo da capa: A impressao da capa serd uma xilogravura (isogravura). Para essa
técnica, cada aluno recorta um pedaco de papel e um pedaco de isopor no mesmo tamanho do
folheto. Em seguida, vai fazer na folha recortada um desenho que tenha a ver com o cordel
escrito. Esse desenho seré decalcado no isopor e com um lapis fara o contorno desse desenho,
de modo que fique bem marcado.

Feita marcacdo do desenho no isopor, o aluno pintara toda plaquinha, mas com cuidado
para a tinha ndo escorrer nos sulcos. Depois, com cuidado, carimba a capa do folheto e espera

secar.

> Essas duas ultimas aulas estdo destinadas as apresentacdes tanto dos cordéis
como das dramatizagdes. No primeiro momento se realiza as dramatizacgdes, para tanto, a
professora orienta os alunos sobre a ordem das apresentacdes, sobre a organizacao do cenario
e sobre colaboracao entre a turma. Devidamente preparados, iniciam-se as apresentacdes das
encenacles. A sugestdo dessa tarefa € que os alunos desenvolvam e/ou aperfeicoem a
capacidade de criagdo textual a partir de uma determinada situagdo, bem como sejam capazes
de adequar o texto ao género que se propde. Espera-se que facam uso da expressividade oral e
corporal ao desenvolver essa tarefa e ainda, percebam situacbes de discriminacédo racial e
preconceito contra a mulher negra e, sejam capazes de interferir, repudiar e combater essas

situacBes com suas proprias acoes.

> Nesse Ultimo momento, culminando a sequéncia de a¢fes sugeridas, os alunos
se apresentam em um sarau de cordéis autorais. Para esse momento, a sala estara arrumada para
criando um ambiente apropriado a recitacdo e exposi¢do dos cordéis. Professora e alunos
montam um painel com esteira ou tecido estampado, este painel servira como fundo de palco.

Em seguida prende alguns corddes na horizontal e ao longo do varal serdo pendurados os
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folhetos produzidos pelos alunos e o folheto utilizado como material norteador dessas
atividades. Nas paredes, além dos cartazes que fazem parte do desenvolvimento das atividades
dessa sequéncia didatica, outros com mensagens de repudio ao racismo e a discriminagéo etnico
racial bem como alguns com mensagens de esperanca, empatia e sororidade. As carteiras ficam
posicionadas em semicirculo e de frente para o painel, assim todos conseguem prestigiar a
todos. Os alunos fazem suas dramatizacdes e em seguida, a declamacdo dos seus cordeis
prezando pela entonacdo e ritmo dos seus versos. A proposta € que os alunos envolvidos num
ambiente literario e denunciativo, vivenciem a importdncia do texto literario no
aperfeicoamento da sua capacidade de leitura, compreensdo e posicionamento critico frente ao

preconceito racial.

Apesar de esta Sequéncia Didatica apresentar uma quantidade de aula para o
desenvolvimento de cada etapa, € importante ressaltar que o professor tem total liberdade para
executa-las no tempo que julgar necessario e/ou adequado a realidade da turma assistida.

3. ENTENDENDO OS FATOS

Em atendimento & Resolugdo n° 003/2020, do Conselho Gestor do Programa Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), de 02 de junho de2020 (anexo), que em virtude da
pandemia da COVID-19, garante a este trabalho de pesquisa o carater propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial, informo que a aplicacdo deste
trabalho foi adiada para um momento em as relagdes presenciais ndo coloquem nossas vidas
em risco. Embora este trabalho ndo tenha sido posto pratica, ndo se absteve da elaboracao de
seu produto final — Um Caderno Pedagogico. Este produto esta apresentado em formato de

uma sequéncia didatica, seguindo o modelo proposto por Cosson (2009).

As acOes pensadas e as atividades elaboradas para esta sequéncia didatica visam a
promocao do letramento literario relacionando praticas de leitura a reflexdes sociais a partir da
perspectiva do folheto de cordel “A Mulher Negra no Contexto da Educagdo, Cultura e Arte,
de lzabel Nascimento. Para estabelecer relacdo entre leitura e reflexdes sociais e para promover

discussdes acerca da discriminacdo da mulher negra e do preconceito racial, esta sequéncia
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apresenta um conjunto de atividades articuladas e interligadas entre si com o intuito de tornar

0 processo de letramento literario, dentro dessa perspectiva, 0 mais completo possivel.

Na busca dessa completude utilizamos além do folheto de cordel que norteiam as
discussbes deste trabalho, textos de géneros diversos e exercicios que demandam também
diversas habilidades do aluno. Nao apresentamos aqui analises da participacdo nem dos
resultados dos alunos, infelizmente fomos assaltados dessa vivéncia. No entanto, as
expectativas das supostas reacoes e resultados dos alunos estéo registradas na segunda parte
deste relatorio. Nos relatos metodologicos é possivel acompanhar o passo a passo de cada etapa
do desenvolvimento desta sequéncia didatica, preparacdo da turma, orientacGes sobre as
atividades e os resultados presumidos. Resultados absolutamente alcancéveis, pois, tanto as
atividades descritas na segunda parte como 0s aportes tedricos apresentados na primeira parte

convergem para 0 mesmo objetivo.

Durante a elaboracdo das atividades propostas para confec¢do do Caderno Pedagogico,
percebi que quando nossa préatica pedagdgica € desenvolvida sob norte tedrico, as chances de
se obter resultados positivos sdo bem maiores. Confiante nessa assertiva, acredito que a
utilizacdo desta sequéncia didatica é extremamente relevante na busca e promogdo do
letramento literario e da capacidade de raciocinio critico-social para alunos ndo sé do Ensino
Fundamental, mas de qualquer fase da Educacdo Basica, desde que adaptada as exigéncias de

cada nivel.

O cordel de Izabel Nascimento € uma peca curinga para o processo letramento literario
e social. N&o a atoa, ele esta em consonancia com todas as referéncias tedricas que embasam as
acOes didatico pedagogicas selecionadas para este produto, seja no d&mbito da leitura, da
literatura, das relagdes étnico raciais e/ou do feminismo negro. Portanto, o folheto escolhido é
uma fonte de questionamentos sociais, culturais e literarios, logo, sua utilizacéo € estratégica e

imprescindivel na formacéo da proficiéncia leitora e consciéncia critica dos alunos.

Fomos surpreendidos pela pandemia da COVID-19 que fez de 2020 um ano totalmente
atipico para todo mundo. Muitos projetos, sonhos e metas foram suspensos e deram lugar a
sentimentos de medo, insegurancga, impoténcia e, para milhares de pessoas, 0 sentimento da
perda dos seus queridos. Diante desse cenario s6 nos restou buscar mecanismo para diminuir o

impacto desse distanciamento para a area da Educacao Pablica, sobretudo.
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A rede municipal de ensino de Carmdpolis ndo conseguiu viabilizar o ensino remoto
junto aos seus alunos e professores. Os poucos encontros/aulas virtuais que aconteceram nao
contaram com 15% de participacdo de cada turma, o que caracteriza essa frequéncia como
insuficiente para aplicacdo deste produto. Mesmo com realizagdo da busca ativa por alunos ou
com a inclusdo dos pais aos grupos da série dos filhos, se tornou inviavel para a escola e injustos
para os alunos que contam com as mais variadas limitagdes. Sendo assim, a sequéncia didatica
apresentada de maneira sistematizada e detalhada na segunda parte deste relatorio se apresenta

numa perspectiva sugestéo.

Sabemos que, em condigdes reais e normais, a utilizacdo de um produto didatico pelo
professor, nem sempre conta com participacdo de todos os alunos em sala, e se tratando do 7°
ano B da Escola Municipal D. Pedro | e pelos registros diarios de frequéncia desta turma, a
possibilidade do projeto ndo contar com 100% da turma ja era aventada. No entanto, a sugestdo
¢ para apresentar de maneira sistematizada um recurso didatico que amenize o problema citado.
O que lamentavelmente, ndo foi possivel, mas sua aplica¢do ndo esta descartada. Num momento
oportuno este produto serd colocado em prética e a expectativa que transborda nesse produto

sera, com certeza superada.

Consideracoes finais

Todas as proposicdes apresentadas neste projeto e na sequéncia didatica no ambito do
ensino de literatura coadunam para 0 uso de folheto de cordel como importante agente na
formacao do leitor critico e proficiente, capaz de discernir, questionar e argumentar a respeito
de questdes sociais, como o0 racismo e sexismo, por exemplo, ainda tdo presentes em nossa
sociedade. Esta sugestdo de intervencdo pedagdgica mostra-se promissora e, embora a
pandemia do COVID-19 tenha impossibilitado sua aplicacdo pratica em sala de aula, os
resultados para os quais foram pensadas e planejadas toda metodologia e estratégia justificam
0 uso desta sequéncia didatica por outros colegas que comunguem da mesma expectativa em
sala de aula. Seu modelo é flexivel e permitir ser trabalhada em qualquer série e modalidade da

educacdo basica, desde que se faca as adaptacdes necessarias.

Ao levarmos a Literatura de Cordel para a sala de aula, abrimos um leque ainda maior
de possibilidades para nossos alunos. As praticas de leituras, nas quais a voz, mente e corpo de

cada aluno convergem para um mesmo movimento enquanto realizam essas atividades
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merecem atencdo especial. Percebe-se nessas reaces que o processo de formacdo do leitor
realmente esta em andamento, ou seja, a leitura efetiva da literatura de cordel nos proporciona
tanto a leitura de fruicdo como a leitura critica e, a partir dessas vivéncias reflexivas, chegamos
a conclusédo de que o local do cordel é em sala de aula oportunizando experiéncias pessoais e

subjetivas a partir do respeito a tradicdo da oralidade e a sua estética peculiar.

No que diz respeito ao conhecimento dos elementos subjetivos e estruturais do folheto
de cordel e ao enfrentamento de problemas oriundos das relacbes e das questdes sociais
denunciadas no cordel de Izabel Nascimento, como a discriminagéo da mulher negra, os alunos
sdo estrategicamente chamados a situacBes que exigem deles uma tomada de decisdo
consciente, ou seja, eles precisam se conhecer e conhecer a histéria do outro a fim de
compreender e respeitar as particularidades de cada um. Este é o principal objetivo desta
pesquisa que se espelha no modelo ativista. “Toda acdo se baseia nalguma forma de
compreensdo existente acerca do mundo, e a pesquisa debrucga-se sobre o conhecimento
preexistente [...] a verdade € que as pessoas agem para se verem livres de opressdo em que
vivem.” (SANTOS e MENESES, 2010, p.168). O conhecimento é libertador, mas demanda
responsabilidade para quem o recebe. Ao tornar-se conhecedor dos fatos, automaticamente o
sujeito se torna responsavel pelo conhecimento que adquiriu, ou seja, cabe a ele a decisdo do
que fazer com essa compreensdo. Adaptando essa premissa as agdes pedagogicas que visam
agucar o senso critico dos alunos e o desenvolvimento da capacidade de transformar do seu
meio com suas atitudes, € que todas as praticas aqui propostas estdo voltadas para construcao
do aluno cidaddo e leitor critico; pensadas para causar inquietacdo e promover reflexdo quanto
seu papel no grupo social do qual faz parte, além de leva-los a pensar e agir positivamente em
busca de uma sociedade mais igualitaria. No tocante as igualdades, o cordel de Izabel
Nascimento, utilizado nesta Sequéncia Didatica como fio condutor para as reflexdes acerca da
discriminagdo da mulher negra nos abre também uma janela para questdes que antecedem a
discriminacdo do género, a discriminacdo da raga. O cordel conversa com fatos que acontecem

hoje, agora e por isso pertinente leva-los para ser debatidos em sala de aula.

H& séculos se discute sobre preconceito e discriminacdo racial e da mulher negra,
especificamente, mas em nenhuma outra época essas discussdes estiveram em tanta evidéncia
como agora. Nao que os negros antes ndo sofressem retaliacdes, mas que recentemente as
discussbes ganharam projecOes bem maiores, quase mundiais. O poder da tecnologia e a

velocidade da comunicagdo mididtica contribuem bastante para isso. Vivemos sob a lente de
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varias cameras o tempo inteiro e, por isso 0s registros de atitudes preconceituosas sdo constantes
também. Tivemos muitos exemplos filmados, fotografados, gravados. Registros que causaram
indignacdo e embalaram muitos protestos e manifestacGes contra o racismo em VArios paises,

cada um com seus casos especificos.

Talvez, os negros ndo suportem mais sofrer tantas injusticas por causa da sua raca;
talvez, seja um indicativo de uma formacéo coletiva de consciéncia antirracista nas pessoas;
talvez, os seres humanos estejam se tornando realmente humanos. E s6 um talvez, mas
acreditemos que ¢ possivel e que ela estd acontecendo. E também o que propde essa sequéncia
didatica, que acreditemos em nossas praticas como elementos de transformacao e que levemos
também nossos alunos a acreditar no quanto eles podem melhorar o mundo com suas atitudes,

basta fazer.

Essa sequéncia ndo sugere uma avaliacdo tradicional, quantitativa. Como mensurar
comportamento e maturidade humana? O que sugere é que o processo avaliativo se dé ao longo
de toda execucdo das tarefas desde a formacdo de grupos até o recital de um cordel autoral.
Muitas habilidades para serem observadas e valorizadas. Dimensionar o aprendizado dos alunos
a partir de reflexGes sobre problemas sociais e sobre a necessidade de mudanca de postura
diante desses problemas ndo é algo tdo palpavel nem tdo simples, mas por meio de estratégias
alinhadas ao método de uma avaliagdo qualitativa é possivel criar novas expectativas para 0s
alunos e proporcionar pra eles um novo olhar e uma nova perspectiva enguanto leitor

proficiente e critico.
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APRESENTACAO

Caro professor,

Vocé esta sendo convidado a pensar a leitura de folhetos de cordel como instrumento
de (trans)formacéo do leitor e seu ambiente de interacdo social. Por defender esse pensamento
sobre o poder da leitura é que elaborei este caderno pedagdgico com o objetivo de contribuir
com a melhoria do ensino de leitura e da pratica docente em sala de aula por meio da
instrumentalizacdo das acOes pedagdgicas. Aqui vocé encontrara atividades de leitura
sistematizadas que priorizam o desenvolvimento da habilidade de ler, compreender e interpretar
textos numa perspectiva critica discursiva da literatura de cordel, além de aprimorar as

potencialidades discursivas dos alunos por meio das atividades que exigem habilidades orais.

Este caderno pedagdgico é resultado de um projeto de intervencdo desenvolvido no
ambito do PROFLETRAS — Programa de Mestrado Profissional em Letras, pela Universidade
Federal de Sergipe, no campus de S&o Cristovao, entre os anos de 2019 e 2021. Esse produto é
parte integrante do relatério final do trabalho de pesquisa intitulado “A Mulher Negra no
Contexto da Educacdo, Cultura e Arte: praticas de leitura e reflexdes sociais a partir de um
cordel de lzabel Nascimento”, a referida pesquisa teve como principal objetivo, desenvolver
praticas de leitura do texto de cordel como instrumento de promocdo de letramento literario e
reflexdes sociais em torno do preconceito e discriminagdo da mulher negra, objetivo
visivelmente alcangével pela riqueza literéria e pelo poder denunciativo presentes no folheto da

poeta sergipana, Izabel Nascimento.

Para seu desenvolvimento, este produto tomou como base metodoldgica uma sequéncia didatica
seguindo modelo proposto por Cosson (2009) e todas as suas etapas foram executadas buscando
concatenar o embasamento teorico a pratica em sala de aula em prol dos objetivos tracados. As
acoes desenvolvidas foram conduzidas a luz de alguns pressupostos teoricos que fundamentam
o trabalho com leitura a partir da literatura de cordel, Roiphe (2013), (2016); Zilberman (1987);

Abreu (1999); Pinheiro (2018) entre outros, e as reflexdes sociais a partir das questdes étnico




raciais com Ribeiro (2017),(2019); Cuti (2010); Carneiro (2020), Gonzalez, (2011) e outros

propostos aqui.

Quanto a sua estrutura, o caderno possui uma parte tedrica, na qual sdo apresentadas
fundamentacdes sobre o trabalho com leitura literaria, literatura de cordel na sala de aula e
questdes étnico raciais de discriminacdo contra a mulher negra, uma parte préatica, na qual sao
dispostas as atividades de leitura de cordel e oficina de escrita de folheto de cordel. Ao longo
das atividades no corpus do caderno estdo espalhados alguns lembretes e dicas destacados em
retangulos coloridos a fim de enriquecer a pratica pedagogica do professor. Em sintese, este
caderno pretende contribuir no processo de ensino e aprendizagem com praticas de leitura que
possibilitem o desenvolvimento de habilidades dos alunos em seu processo de compreensao,
interpretacdo e construcdo de sentidos, tornando-os leitores mais competentes, bem como o
aperfeicoamento do senso de criticidade tornando-os conscientes de seus valores e do respeito

as diferencas.

A0 passo que apresentamos este caderno como ferramenta didatica pela possibilidade
de ser replicado, destacamos que ele pode ser adaptado para diferentes modalidades e niveis de
ensino, desde que se respeite as particularidades de cada realidade. Em suma, este caderno
pretende contribuir no processo de ensino e aprendizagem com praticas de leitura que
possibilitem o desenvolvimento progressivo de habilidades dos alunos em seu processo de

compreensdo e construcao de sentidos, tornando-os leitores mais competentes.

Boa leitura!
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PRIMEIRAS CONVERSAS

A leitura é um dado cultural e por isso, um importante elemento na formacédo do
individuo enquanto cidadao critico e capaz de melhorar a si mesmo e o meio do qual faz parte.
A leitura, por si so, aperfeicoa a habilidade leitora do individuo, lapida seus conhecimentos e
modifica seu entendimento diante do mundo. Seus efeitos sdo facilmente percebidos por
aqueles que circundam esse universo, seja pela compreensao dos fatos que mudam de acordo
com as variadas circunstancias, seja por seu poder de posicionar-se criticamente perante 0s
conflitos que lhes sdo apresentados (de cunho histérico, social, religioso ou moral). Portanto,
“[...] ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da
compreensdo e da comunicacao. E a experiéncia da compreensdo sera tdo mais profunda quanto
sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, 0s conceitos emergentes na experiéncia

escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade” (FREIRE,1997, p.20)

Considerando essa concepgdo na vivéncia escolar, fica bem mais evidente a
necessidade de se criar e estimular o habito da leitura entre os alunos, bem como ensina-los a
extrair do texto o que ¢ essencial. Segundo Zilbermam (1987, p.30) “[...] formar um leitor
critico é uma atribuicdo do professor, e, nessa tarefa, a literatura realiza uma funcao formadora

gue ndo se confunde com missdo pedagogica”.

A intrinseca funcdo de mediador nesse processo delega ao professor uma
responsabilidade ainda maior, a escolha dos textos e obras a serem oferecidos como objeto de
pesquisa nessa atividade; para tanto, € indispensavel que o professor entenda o aluno como
alguém extremamente vulnerdvel, mas ndo vazio. Alguém que traz experiéncias e
conhecimentos que devem ser levados em conta no momento da escolha do material a ser
trabalhado, pois, naturalmente, um sera influéncia para o outro. “Trata-se, pois, mais uma vez
de dar relevo a funcdo formadora da leitura, pois seu desenvolvimento incrementa no leitor a

capacidade de compreender o mundo e investiga-lo [...]” Zilbermam (1987, p. 30)

Dai a importancia de se relacionar os aspectos apresentados no texto as necessidades do

aluno. N&o podemos perder de vista que leitura tem uma funcgéo social e precisa considerada




em nossa pratica pedagdgica enquanto formadores de leitores. Outro ponto relevante nesse
processo de formacao de leitores é a diversidade textual, quanto mais variados forem os géneros
textuais, melhor. Tese corroborada por Cosson ao falar que a diversidade textual e de géneros

colaboram para o desenvolvimento e amadurecimento do aluno enquanto leitor.

[...] a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor ndo nasce feito
ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em leitor maduro. Ao
contrario, crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir daquilo que
o0 aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliacéo de seus horizontes. (COSSON, 2006, p.
35)

Nessa perspectiva, a literatura se torna indissociavel no exercicio dessa habilidade, pois
ela permite que a leitura v& além da decodificacdo de palavras. Permite também ao leitor a
interpretacdo e a compreensdo do real por meio da ficcdo e da fantasia e, consequentemente,
Ihe permite desenvolver o senso de percepcao, de criticidade e autonomia. A literatura oferece
entdo a ocasido de exercitar-se nessa experiéncia e aumenta a capacidade de entender o mundo.
Ela “[...] ¢ antes de tudo e indissociavelmente, fonte de maravilhamento e de reflex&o pessoal,
fonte de espirito critico, pois toda descoberta de beleza nos torna exigentes e, pois, mais critico
diante do mundo.” (HELD apud MAIA, 2007, p.51)

O texto literario é imprescindivel e sua apreciacao requer estimulo e pratica; ela precisa
acontecer de forma efetiva e frequente, sobretudo no ensino fundamental, porque é nessa fase
que toda transformagao acontece para o aluno. “A leitura literaria conduz a indagagdes sobre o
gue somos e 0 que queremos viver, de tal forma que o dialogo com a literatura traz sempre a
possibilidade de avaliagcdo dos valores postos em uma sociedade.” (COSSON,2014, p.50) Por
meio da literatura € possivel conduzir o aluno a uma viagem interna, e dentro desse processo
quase de catarse, poder compreender-se em sua realidade, ou seja, 0 aluno € levado ao encontro
da sua identidade, do seu reconhecimento e do seu protagonismo diante do que acontece ao seu
redor.

A literatura é, portanto, uma poderosa aliada do professor na medida em que possibilita
ao aluno compreender sua realidade a partir da compreensao do literario. E assim, compreender-
se para e com os outros. “E porque quebra clichés e estereotipos, porque ¢ essa recriacdo que

desbloqueia e fertiliza o imaginario pessoal do leitor, é que € indispensavel para a construcao

de uma crianga que, amanha, saiba inventar o homem.” (HELD apud MAIA, 2007, p.51)




Cordel na sala de aula: uma peleja discursiva

A literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas. O cordel
é um género discursivo carregado de expressividade e historicidade popular, por isso tem poder
transformador. Tendo sua origem na oralidade, o cordel se torna uma arte que ndo s6 exige o
recurso da oralidade, como também proporciona o desenvolvimento dessa habilidade no
individuo. No entanto, € importante frisar que ndo se trata aqui de ensinar o aluno a falar. Na
verdade, essa habilidade ele adquire bem antes de chegar a escola ou, em alguns casos, com
auxilio de um especialista de outra area do conhecimento. Trata-se, portanto, de proporcionar
ao aluno diversas situacbes comunicativas que exigem dele o uso da lingua e,
consequentemente, o desenvolvimento da oralidade. Os Parametros Curriculares Nacionais ja

promoviam essa reflex&o ao dizer que:

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica no sentido mais
amplo do termo. (BRASIL, 1998, p. 67-68)

Com base nesta afirmacdo, o cordel ganha forca enquanto recurso linguistico-
pedagdgico na (trans)formacdo do leitor proficiente. Portanto, a presenca dessa tematica para a
leitura literaria em sala de aula permite ao professor criar condi¢des para que o aluno desenvolva

sua competéncia discursiva por meio do acesso a literatura de cordel.

O uso dessa literatura na sala de aula permite ao aluno enxergar o mundo além dele
mesmo, permite despertar seu senso critico, bem como sua capacidade de observar e de se

expressar diante da sua realidade social, histérica, politica e econdémica.

E proprio da literatura de cordel nos dizer quem somos e nos mostrar o0 mundo por uma

oOtica “que denuncia a condi¢do social e econdmica [...] por meio de expressdes que revelam

essa condi¢cao” (ROIPHE 2016, p. 32)

De acordo com Hélder Pinheiro (2012, p. 126) “trabalhar com literatura de cordel
pressupde envolvimento afetivo com a cultura popular. Implica favorecer o didlogo com a
cultura da qual ele emana e, a0 mesmo tempo, uma experiéncia entre professores, alunos e

demais participantes do processo”. Marcushi (2008, p. 154) corrobora, “Os géneros textuais

operam, em certos contextos, como formas de legitimacdo discursiva, ja que se situam numa




relacdo socio historica com fontes de producdo que lhes ddo sustentacdo além da justificativa

individual”.

[...] inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visGes de
mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria
e 0 contexto social e histérico de sua producdo. (BRASIL, 2017, p. 155)

Funcdes que o cordel exerce com maestria, desse modo, cada género tem suas
particularidades para cumprir as suas fungdes comunicativas. As do cordel, portanto, é
conversar com diversas realidades, mas levar em conta as particularidades e limitagdes de cada
um. Como bem aborda os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 71), “Formar
leitores é algo que requer condicdes favoraveis, ndo s6 em relagcdo aos recursos materiais
disponiveis, mas, principalmente, em relacdo ao uso que se faz deles nas préticas de leitura[...]
€ necessaria a juncdo de varios recursos e, principalmente como sera conduzido o trabalho com
0 género textual em sala de aula”. E é dentro desta mesma perspectiva, que o Referencial
Curricular do Estado de Sergipe (SERGIPE, 2011), também salienta a importancia de “ler
textos de diferentes géneros, incluindo os literarios, tais como o conto, a cronica, a fabula e o
poema, como habilidades a serem adquiridas pelos alunos ao curso dos anos finais do Ensino
Fundamental”. Dessa forma, considerando que a pratica de literatura consiste exatamente em
uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, é preciso refletir

como a leitura literaria se efetiva na escola.

A partir dessa tese, levar o cordel para sala de aula é proporcionar aos alunos reflexdes
acerca das peculiaridades deste género literario. Marcado, primordialmente, pela oralidade,

caracteristica que ndo pode ser preterida quando o cordel for o objeto de estudo.

Nossa perspectiva busca enfatizar o folheto como Literatura - e ndo meramente como
informacdo, jornalismo e outras abordagens de carater pragmatico. Qualquer que seja
a escolha, um aspecto precisa ser reforcado: o folheto é para ser lido. (LIMA apud
PINHEIRO, 2007, p. 39)

Portanto, ao conduzir a pratica das aulas de leitura literaria € imprescindivel que se
explore elementos essenciais como ritmo, sonoridade, musicalidade do texto. E uma escrita que

procede o canto, por isso mesmo néo se limitar a uma leitura silenciosa. Mesmo quando a acéo

da leitura néo for realizada com a emissé@o de som, o aluno leitor deve ser orientado a produzir
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para si mesmo uma leitura auditiva, ou seja, leitura na qual a escuta sonora seja indissociavel

ao ato de ler.

Ao explorarmos as marcas da oralidade, que sdo extremamente presentes na literatura
de cordel, abrimos espaco para diversos dialogos tanto com a cultura popular quanto com a
cultura erudita, formal. Nesse sentido, a leitura do cordel é ampla, reflexiva, cultural, social.
Literatura de uma e de muitas vozes; € um porta-voz dos sujeitos marginalizados e das questdes
sociais, pois permite enriquecer as discussdes e ampliar conhecimento a respeito das origens
historicas das contradigdes e das desigualadas sociais. A oralidade da literatura popular é berco
das cantigas poemizadas, das musicas e cang¢Ges. Santos, Galas e Tavares (2005, p. 131-132) j&
evidenciavam isso ao dizer que “A musica do poema negro se encantou com a possibilidade de
se reconhecer, contar e cantar para todos nos a histéria e a memaoria de um povo e seus diferentes

modos de ver e viver a vida.”

Discriminacéo contra a mulher negra e preconceito racial, uma discussdo necessaria

Sabemos que todos, independente de género ou etnia, sdo seres humanos iguais em
direitos e tém o potencial de contribuir construtivamente para o desenvolvimento e o bem-estar
de suas sociedades. Pensando por essa premissa, somos levados a refletir sobre questdes que
nos inquietam e nos convidam a pensar nossas praticas diante disso. Considerando a igualdade
de direitos do individuo enquanto raca humana, o que leva as pessoas, no momento de interacao
social, ignorarem a condicéo inicial do ser humano e sobreporem a isso valores e sentimentos

de superioridade que se pautam na cor da pele e no género sexual?

Sabemos que a escola € um espa¢co de transformagdo social em que os alunos,
supostamente, adquirem conhecimentos, habilidades e valores que os ajudardo a se tornar
pessoas melhores e capazes de conviverem justa e democraticamente em sociedade. Como
explicar, entdo, comportamentos excessivamente preconceituosos e excludentes, mesmo em
grupos que tiveram e tém acesso ao que chamamos ensino de qualidade ou educacéo
privilegiada? Sera que estamos cedendo aos efeitos da opressdo velada, que se abstrai da
culpabilidade e se camufla responsabilizando a condicdo da mulher e do negro a meritocracia?
Ou sera que esta € uma batalha incessante e coletiva da sociedade das quais os resultados se
arrastardo lentamente até que se mostrem de fato efetivos? Visto que o fim da escravidado se

deu, oficialmente, hd mais de trezentos anos e que as mulheres seguem em tempo igual ou

maior, em busca de reconhecimento e respeito enquanto cidada, apostemos na segunda opgéo.
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Vale ressaltar que o tempo para as mudancas no comportamento de uma sociedade esta
diretamente ligado a quantidade de medidas adotadas e a frequéncia com essas medidas séo

desenvolvidas junto aos membros dessa mesma sociedade.

Como a escola é um seguimento social que alcanca todas as faixas etérias, ela se torna
um dos meios mais efetivos para promover as mudangas que precisamos e queremos.
“Compreender a histdria e se ver dentro dela leva o individuo a estabelecer vinculos afetivos
capazes de gerar um comprometimento no plano das ideias” (CUTI, 2010, p.91). Em outras
palavras, ensinar os valores sociais, culturais e histéricos deve comecar desde cedo e partir de
todas as areas do conhecimento, e 0 quanto antes criancas e adolescentes tiverem acesso a esses

ensinamentos, mais rapido e efetivo serd o combate e, quica, o fim do racismo e do sexismo.

O efeito do racismo e do sexismo séo tdo brutais que acabam por impulsionar reacfes
capazes de cobrir todas as perdas j& postas na relacdo de dominagdo. O efervescente
protagonismo das mulheres negras, orientado num primeiro momento pelo desejo de
liberdade, pelo resgate da humanidade negada pela escraviddo e, num segundo
momento, pontuado pelas emergéncias das organizagbes de mulheres negras e
articulagBes nacionais de mulheres negras, vem desenhando novos cenarios e
perspectivas para as mulheres negras e recobrindo as perdas histéricas. (CARNEIRO,
2019, p. 216-217)

O racismo é uma doenca social cronica que afeta mais da metade da populacéo brasileira
e, embora muitas campanhas, Ongs, associacdes sejam organizadas e colaborem na busca de
uma sociedade mais justa e igualitéaria, ainda estamos longe da equidade social que queremos.
“O racismo tem estruturas fortes que vém se perpetuando ha séculos e geram consequéncias
gravissimas na nossa sociedade. A desvalorizacdo da memdria e das realizagdes afro-brasileiras
sdo apenas a raiz de um problema que se ramifica.” (ARRAES, 2015, p. 20) A todo instante
alguém vive uma situacdo de preconceito e discriminacao racial como se fosse algo natural. O
numero de campanhas contra o racismo tem crescido, consideravelmente, mas os resultados

dessas campanhas ainda estdo aquém do esperado em nossa sociedade.

Reconhecer que o problema existe € o primeiro passo para resolvé-lo. Disseminar a ideia de
gue o racismo € invencado e sustentar essa tese no processo de miscigenacdo € s6 uma saida
confortavel para quem esta no outro lado da historia. Para esses, 0 que existe sdo contradi¢des
de classes sociais determinadas pela questdo econémica e ndo pela etnia. No entanto, “[...] a

afirmacdo de que somos todos iguais perante a lei assume um carater nitidamente formalista

em nossas sociedades”, de acordo com Lélia Gonzalez.
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O racismo latino-americano é suficientemente sofisticado para manter negros e
indigenas na condicdo de segmentos subordinados no interior das classes mais
exploradas, gragas a sua forma ideoldgica mais eficaz: a ideologia do branqueamento,
tdo bem analisada por cientistas brasileiros. (GONZALES, 2011, p. 15)

O que se caracteriza como um apagamento de uma identidade racial que vai sendo
implantado de maneira sutilmente pensada com o objetivo de “clarear” uma raga. Segundo
Gonzales (GONZALES, 2011, p. 15) “...historiadores e socidlogos silenciam sua situa¢do desde
a abolicdo da escravizacao até os dias de hoje, estabelecendo uma pratica que faz invisivel a

este segmento social.”

A medida que a sociedade brasileira vai realizando ao longo das décadas o seu projeto
de branqueamento da populacéo, seja pela apologia da miscigenacg&o, seja pela politica
de incentivo a imigracéo europeia, vai-se consolidando os estigmas e o destino social
de negras e brancas dentro da l6gica racista e sexista. (CARNEIRO, 2020, p.158)

Apostar na educacdo como arma principal no combate as desigualdades sociais € a estratégia
mais arrazoada na luta contra injusticas de qualquer natureza. Pois entendemos que somente a
educacao possibilita ao homem a capacidade critica para analisar, questionar e intervir em sua

condicao enquanto membro de uma sociedade e ser protagonista no combate & discriminacéao e

a desigualdade social.
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Leitura do Folheto de Cordel de Izabel Nascimento: uma estratégia para promocéo do
letramento literario e fomentacao de reflexdes sobre questdes sociais.

A seguir apresenta-se um quadro resumo da Sequéncia Didatica aplicada na elaboracéo
deste Caderno Pedagdgico.

ETAPAS PROCEDIMENTOS TEMPO

e Apresentacdo do projeto de pesquisa e seu
cronograma; Contextualizagdo do tema escolhido
por meio de textos de variados géneros;

e Levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, a partir textos verbais e ndo verbais:
musicas, manchete de jornais e propagandas;

01 aula

e Promocéo de leituras e reflexdes sobre preconceito

Motivacéo racial e discriminacdo contra a mulher negra por
meio da intertextualidade;

e Observacdo de comportamentos e atitudes que
promovem a discriminagdo racial na escola
relacionando-os as situacBes apresentadas nos | 01 aula
textos escolhidos;

e Fomentagdo da curiosidade e do estimulo a
pesquisa sobre preconceito racial e discriminagédo
da mulher negra.

e Apresentagdo da autora e da obra escolhidos por
meio de cartaz, banner ou data show;

e Exposicdo do folheto de cordel selecionado para
apreciacéo dos alunos; 01 aula

e Exploracdo do significado da capa para o folheto
de cordel;

Introducéo e Identificacdo da técnica utilizada na ilustracéo da
capa do cordel,

e Levantamento de hipdteses e situagbes para
futuras discussdes e analises;

e Explanacdo das informagdes a respeito da escritora
e sua relacdo com o cordel.

01 aula




Leitura

Oportunizacao da leitura coletiva e individual do
folheto de cordel,

Orientacdo sobre a leitura em voz alta fazendo
referéncia a entonacgdo, ritmo, musicalidade e
expressividade;

Identificacdo das informacdes explicitas do cordel
(estrofes, versos, rimas, contexto social e cultural);

01 aula

Exibicdo de video para ampliacdo do
conhecimento sobre a Literatura de Cordel;
Exploragéo dos elementos estruturais semanticos e
sonoros do texto de cordel;

Escuta da musica “Minha Rapunzel tem dread” e
acompanhamento da letra escrita;

Inferéncia intertextual ente o cordel de lzabel
Nascimento e o Rap da Mc Soffia;

01 aula

Discussdo e socializagdo das primeiras
impressoes;

Exploragéo da oralidade dos alunos por meio da
dindmica Resgatando Valores, para levar o aluno
a formulacdo e apresentacdo de opinido;
Ampliacdo do conhecimento sobre discriminacédo
racial por meio da intertextualidade;

01 aula

Producdo de debate, em grupo, a partir das
situacOes de discriminagdo da mulher negra
levantadas no folheto de cordel escolhido;
Exibi¢do do video “Cabaré da Raga®’ a fim de
ampliar a compreenséo sobre o racismo bem como
seu repertdrio argumentativo sobre discriminagédo
da mulher negra.

01 aula

Interpretacdo

Resolucdo de exercicios e questionarios sobre
questdes raciais e sobre a discriminacgdo sofrida
pela mulher negra;

01 aula

Producdo individual na escrita de um folheto de
cordel,

Confeccéo da capa do folheto usando a técnica da
isogravura;

01 aula

Dramatizacdo  de  situacOes/vivéncias  de
discriminacao contra a mulher negra e preconceito
racial para promocao de reflexdes e mudancas de
atitude;

Apresentacdo de um sarau literdrio de cordeis
autorais.

01 aula

14

2A peca Cabaré da Raga, do Bando de Teatro do Olodum ja estd em cartaz ha mais de 20 anos levando de forma
bem-humorada, mas extremamente critica ao descrever situagdes de discriminagdo e preconceito do cotidiano
social do negro.
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DESTRINCHANDO AS ACOES DIDATICAS

Esta sessdo apresenta de forma detalhada as acGes didaticas selecionadas e planejadas
para a elaboracao deste Caderno Pedagdgico. As acBes didaticas desenvolvidas nesta Sequéncia
Didatica tém como objetivo principal agucar a habilidade linguistica e discursivas de seus
alunos, sua capacidade de compreenséo e de fazer inferéncia critico e cognitivo do texto, além
disso, visam colaborar com o fazer pedagdgico do professor em sala de aula, pois sdo atividades

que estimulam a pratica da leitura, refinam o senso de criticidade dos alunos.

Primeira etapa: Motivacdo - Uma conversa motivadora para convencer o leitor.
Duracéo: 02 horas/aulas
Objetivos:

o Sensibilizar os alunos para a necessidade da realiza¢do de discussdes sociais por meio
da leitura do folheto de Cordel de 1zabel Nascimento;
o Levar os alunos a expandir seus conhecimentos sobre o preconceito racial analisando

outros textos de géneros variados.

Recursos necessarios: Envelopes coloridos, materiais impressos, aparelho de som.

Professor, este momento inicial € muito importante para

0 desenvolvimento das atividades futuras. Ele precisa
acontecer de jeito leve e agradavel. Converse com seu
/ aluno e convide-o a trilhar por cada estrofe do cordel, a
destrinchar seus elementos e se encantar com essa arte.
Convide-o também para conhecer e refletir sobre os muitos

problemas sociais que o Cordel denuncia e sobre como é
possivel combaté-lo.




16

Orientagfes metodologicas:

= O PROGRESSO -

Conversar com os alunos sobre o trabalho de intervencéo a ser desenvolvido em sala de
aula a partir da leitura do folheto de cordel “A Mulher Negra no Contexto da Educacao,
Cultura e Arte”, de Izabel Nascimento e passar as primeiras orientagdes sobre seu
desenvolvimento;

Orientar os alunos a se organizarem em seis grupos e apresentar-lhes um leque de
envelopes coloridos, cada grupo escolhe um deles. Nestes envelopes contém textos
pertencentes a géneros discursivos diferentes (propagandas, poema, musica, anedotas,
recortes de jornal e o texto da Lei 10.639/03), mas com a mesma abordagem temaética.
O intuito é despertar a curiosidade dos alunos para a tematica abordada e instigar a

leitura desses e de outros textos que sejam relacionados ao tema;

Orientar para que os alunos compartilnem a leitura e suas impressdes iniciais com 0s
demais grupos e instigar uma discussao sobre a temética dos textos, além de observar

as reacOes dos alunos ao discutirem o assunto com os colegas;

Exemplos de textos utilizados na construcéo dos sentidos na atividade inicial:

BR@EBRASIL |

Nao entrevisto negros™: a vitima por tras da denuncia
viral que expés preconceito em busca de emprego - BBC
Brasil

.
Coisa de Preto BRASIL o
A insercao da populacao negra 1,9% 2
e o mercado de trabalho _ venes - .
O que é coisa de preto? S T

E ficar limpando o chio? : "* - ety P
N&o ser lider de partido? e a4 4‘»%%*3 gy
Nem chefe de redacg&o? ey e —
Se voceé s6 pensa assim 55% | me o P
Reveja sua opini&o. °‘ 9
. — ’ s e 13% @ . 2 =
Daniela Bento Erm— =R R R

DIEESE
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Apos a exploracdo oral da tematica, € hora da resolucdo de um exercicio de

sondagem que serve também como teste de entrada, ao qual os alunos devem responder com

base nas discussoes anteriores.

Atividade elaborada para a preparagdo da interpretacéo inicial e coletiva do texto:

Questdes Motivadoras

1) Com base na atividade anterior, o que vocé acha que motivou a escolha dos textos verbais e

ndo verbais dentro da tematica apresentada aqui? Levante hipotese.

2) Na sua concepcdo, como a implementacdo da Lei 10.639/03 pode melhorar a vida do cidadéo

negro e a comunidade indigena?

3) As imagens seguintes sdo de propagandas que circularam em épocas diferentes da Historia.

O que elas tém em comum e o que mais lhe chama a atengdo?

a)

4) As imagens fazem referéncia a produtos de higiene e limpeza. Como vocé interpreta o uso
da figura de uma mulher negra e de uma mulher branca para representar a mensagem da
propaganda?
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5) Observe a estrofe do cordel “Coisa de Preto”, de Daniela Bento.

O que é coisa de preto?
E ficar limpando o chdo?
N&o ser lider de partido?
Nem chefe de redagdo?
Se vocé sO pensa assim
Reveja a opini&o.

a) Em sua opinido, por que esses versos estdo em formato de perguntas?
b) Como vocé responderia a esses questionamentos?
6) Vocé conhece algum outro cordel? Como foi seu contato com esse tipo de texto?

7) Qual a ultima noticia sobre preconceito racial ou sobre discriminacao de género que vocé

asisitiu na tv? Esses acontecimentos lhe causa estranheza? Justifique.

Segunda etapa: Introducéo — Para bom comeco de conversa.

Duracéo: 02 horas/aulas
Objetivos:

o Apresentar a obra e a autora e mostrar para os alunos a importancia, tanto de uma como
da outra, para a nossa proposta de trabalho;

o Apresentar a obra fisica para apreciacdo dos alunos e um breve resumo sobre a poetisa
e seu folheto de cordel,

o ldentificar a funcdo social do género Cordel e apresentar sua importancia enquanto

elemento da cultura nordestina sua forma de materializagédo

Recursos necessarios: Cartaz, banner ou multimidia para projecdo das imagens e material

selecionados.

Orientacgdes metodoldgicas:

Para manter desperto o interesse dos alunos pela temética - Discriminacdo de mulher
negra e preconceito racial — o professor deve apresentar a altura e a obra fisica que subsidiardo

as atividades dessa sequéncia didatica.

= Exibir para os alunos a imagem da poetisa e do seu folheto de cordel por meio de cartaz,

banner ou projetor;
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= Apresentar um resumo sobre a obra e a autora aos alunos, isso ajudara nessa fase de
apresentacdo, mas precisa ter cautela para ndo estragar o momento do aluno antecipando
a leitura;

= Justificar a escolha desta obra e deste género e mostrar sua relevancia para a proposta
do deste trabalho;

= Promover a apreciacao da obra fisica e, nesse momento, chamar a atencdo do aluno para
a leitura da capa, orelha e outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. O
que se pretende, com isso, é fazer com que os alunos percebam se ha ou ndo alguma
relacdo entre as duas partes, além observarem as caracteristicas e informagoes

preliminares do cordel escolhido.

Um dedinho de prosa sobre a poetisa

Izabel Cristina Santana do Nascimento é
sergipana de Aracaju, a pedagoga, poetisa,
cordelista e fundadora da Academia
Sergipana de Cordel. Filha do casal de
poetas populares pernambucanos, Pedro
Amaro do Nascimento e Ana Santana do
Nascimento, radicados em Aracaju. lzabel
Nascimento nasceu no dia 22 de agosto de
1979 e provou que herdou a veia poética dos
pais, com apenas 7 anos COmegou a escrever
Seus primeiros versos e com 13 anos o

“Ser mulher no cordel é resisténcia. E ser
resisténcia dentro da resisténcia poética. E
honrar essa ancestralidade.”

Autora fala sobre a Literatura de Cordel na escola:

“A escola tem um papel fundamental no que diz respeito a promogio da cultura. E
preciso destacar a importancia de ter a literatura de cordel na pratica pedagdgica e na formacéo

de pessoas no ambiente escolar. Com isso, 0s professores passam para os alunos a valorizagdo

da nossa poesia, dos nossos poetas e da literatura de cordel como patriménio da literatura
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brasileira. O cordel é uma rede abrangente onde estdo contidas ndo somente as pessoas que
escrevem e publicam, mas também por quem escreve, quem Ié, edita, revisa, vende, pesquisa.
Ampliar este olhar é necessario para aprofundar as discussdes e erradicar a mentalidade rasa

com as quais ainda nos deparamos.”
Sobre a Academia Sergipana de Cordel

Academia Sergipana de Cordel fundada em 17 de julho de 2017 tem como patrono Jodo
Firmino Cabral, uma das grandes referéncias do cordel em Sergipe e no Brasil. “Um dos
compromissos da Academia Sergipana de Cordel é eternizar a memdria de Jodo Firmino e dos

cordelistas que ajudam a escrever a nossa cultura” (Nascimento, 2019)

A Academia Sergipana de Cordel é uma entidade responsavel por preservar esse
movimento literario em Sergipe, organizar seus escritores e projetar nossa cultura para outros
estados e regides do pais. Sua idealizadora e fundadora, 1zabel Nascimento, esteve a frente da
presidéncia da Academia Sergipana de Cordel desde a sua fundacdo até 30 de janeiro de 2021.
A Academia Sergipana de Cordel conta com 37 cadeiras, das quais 11 sdo ocupadas por
mulheres. Embora seja a Academia ligada a Literatura de Cordel com o maior nimero de
mulheres em sua composicao, este € um numero ainda pequeno para a quantidade de mulheres
cordelista que temos em nosso Estado, prova de que h4 um caminho longo a ser trilhado na

busca da igualdade de género também no universo cordelistico.

Sobre o folheto de cordel

! Literatura de Cordel A Mulher Negra no Contexto da Educacao,
A Mulher Negra Cultura e Arte - 1zabel Nascimento (2015)
no Contexto da Educagéo, Cultura e Arte n
T Cordel escrito para homenagear as
i Mulheres Negras num evento alusivo ao
Dia da Consciéncia Negra.

Na literatura de cordel existe uma relagdo
muito significativa entre a capa do folheto
e 0 proprio enredo. Todos os detalhes do
livreto sdo elementos linguisticos que
fazem parte da leitura e, portanto, fazem
parte do todo e essenciais na compreensao
da histéria.

Izabel Nascimento
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@ @ CONECTANDO AS IDEIAS
¥ R

O cartaz ou banner utilizado para a apresentacgéo do folheto de cordel e da
escritora deve ser fixado ao mural da sala logo apds sua exibicdo. Uma
estratégia para manter os alunos em contato com elementos do trabalho em outros

momentos e ndo so durante as aulas de Portugués.

Ap0s a apreciacdo do cartaz e da exposicdo do livreto fisico, algumas perguntas sobre a

obra e a autora para ampliar os conhecimentos.

Ampliando Saberes

1. Observe as imagens e responda: o que as duas fotos ttm em comum? E o que as diferencas

entre elas representa?

2. Uma das imagens apresentadas é de uma foto do livro que vamos ler, vocé conhece a pessoa

que aparece na capa? Levante hipoteses sobre a identidade desta pessoa.
3. Vocé conhece outras mulheres relacionadas a luta das Mulheres Negras?
4. E sobre a escritora, 0 que mais vocé sabe a respeito dela?

5. Vocé percebeu alguma ligacdo com as atividades da aula anterior? Explique.

Pretende-se com essas indagacOes recobrar as discussdes iniciais com a intuito de
promover aos alunos reconhecimento do género discursivo cordel como elemento de aquisi¢ao
de conhecimento cultural e social, levantamento de algumas hipdteses e curiosidades sobre o
tema e género, assim como estabelecer uma relacdo de intertextualidade e favorecer condicoes
que agucem sua habilidade de compreenséo e inferéncia textual independente do género a partir

da leitura.

Professor, para manter os alunos participativos e envolvidos

na execucao das praticas de leitura, € interessante entregar para eles

copias do folheto de cordel para que facam a leitura em casa e se

’,/ familiarizem com os elementos do texto, afinal, para que a leitura

cumpra seu papel social é necessério que ela seja posta em pratica.
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% NAO ESQUECER

Para estimular a leitura, escrita e a expressividade dos alunos também fora da escola,
recomende a eles que observem alguma situacéo do seu cotidiano que esteja relacionada
a narrativa do cordel e, a partir dela, elaborem pecas teatrais com tema “Vista minha cor” para

apresentacdo na culminancia do projeto.

Terceira etapa: Leitura, estratégia para prender o leitor
Tempo previsto: 04 horas/aulas
Objetivo:
o Fazer a leitura na integra do folheto de cordel de Izabel Nascimento;

o Explorar as dimensdes fisicas e subjetivas do texto de forma que os alunos se apropriem
de novos conhecimentos e estabelecam uma postura mais critica e dialégica com cada

texto que tiver a oportunidade de ler;
o Estabelecer relacdo entre o género alvo da leitura com textos de outras modalidades;

o Aprofundar a compreensdo do aluno e alinhar reflexdes quanto as questbes de

discriminagéo racial e contra a mulher negra.

Recursos necessarios: Texto impresso, caixa de som, datashow, cartolina, envelopes e pincéis.

Orientacgdes metodoldgicas:

A essa altura, os alunos ja conhecem o contelido do texto, mas é necessario a realizacédo
de uma leitura efetiva e conjunta entre os alunos e o professor. A intencdo € ajustar algumas
questdes proprias da literatura de cordel, tais como a pronuncia, ritmo e a entonacdo das
palavras. E preciso dar voz ao folheto de Cordel em sala de aula pois, “Ele pede voz. A sala de

aula nos parece bastante adequada para a vivéncia da leitura de folhetos, uma vez que podera

ser transformada num lugar de experimentagao de diferentes modos de realizagao oral” (LIMA
apud PINHEIRO, 2007, p. 39).
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e Fazer a leitura coletiva do folheto de cordel “A Mulher negra no contexto da Educacao,
Cultura e Arte” e estabelecer a relagao da literatura de cordel e a oralidade;

e Acompanhar a leitura do cordel em voz alta a fim de proporcionar o aprendizado da
forma composicional do cordel, seja no estrutural ou fonico;

e Possibilitar ao aluno relacionar a vivéncia poética a realidade social e estimular
discussoes reflexdes sobre as questdes raciais denunciadas por meio do texto trabalhado;

e Fazer a leitura da letra da musica “Minha Rapunzel tem dread” — Mc Soffia buscando
interligagdo entre os dois textos;

e Enriquecer as reflexdes e questionamentos sociais relacionando a mensagem contida no

Cordel de Izabel Nascimento e no Rap da Mc Soffia;

Apos a leitura integral do texto, os alunos escolhnem uma estrofe e tece comentarios
sobre ela e associem essas informacdes as observadas em outros textos utilizados ao longo do
desenvolvimento desta Sequéncia Didatica. E interessante que os comentarios apresentados
sejam complementados por ideias de outro colega da turma. A pretensdo é que os alunos
percebam a relacdo intertextual, diferengas e semelhancas entre os géneros discursivos

selecionados para este trabalho pedagogico.

% NAO ESQUECER

E interessante que os alunos ougam a musica enquanto fazem a leitura do texto, isso

torna a atividade mais agradavel e possibilita a compara¢do em relacdo as rimas e

musicalidade entre os textos. Abra uma roda de discussbes os padrdes de beleza
impostos pela sociedade e 0 mito que se cria em torno disso. Discutir como esses padrdes afetam
mulheres e homens negros em todas as instancias sociais. Vocé pode acompanhar a masica no
seguinte link < https://youtu.be/b1Uf6_SV5 8>

Atividade elaborada para estimular escrita e a constru¢do da compreenséo e do sentido

do texto. Apds responderem oralmente a essas perguntas os alunos registram em seus cadernos

um paragrafo sobre as informagdes apreendidas nesta atividade.



https://youtu.be/b1Uf6_SV5_8
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Construindo os Sentidos

1. As situagdes apresentadas no texto sobre a mulher negra se aplicam as mulheres negras que

vocé conhece? Justifique.

2. E sobre 0 género do texto, vocé acha que € interessante tratar de questdes como essas em um

cordel? Explique.
3. Por que estamos discutindo sobre esse assunto? E mesmo necessario? Comente.
4. Comente a seguinte estrofe do Cordel de Izabel Nascimento:

“Os dados sdo alarmantes
Mas ninguém parece Vvé-los
Os tragos do preconceito
Verdadeiros pesadelos
Desde os comportamentos

Até a cor dos cabelos.”

5. Vocé ja conhecia essa musica? E a cantora?

6. A musica de Mc Soffia apresenta intertextualidade desde o inicio, ainda no titulo. Com que

outro texto o Rap estabelece essa relagdo?
7. Que relacéo existe entre 0 Rap de Mc Soffia e o Cordel de 1zabel Nascimento?
8. Por que o dread foi usado para caracterizar a Rapunzel na madsica de Mc Soffia?

9. Qual a importancia do seguinte verso: “Crie uma princesa que parega com voc€”. Como seria

a sua princesa?

10. Na mdsica, as marcas de empoderamento feminino sdo bem visiveis. Apresente alguns

exemplos.

E pertinente ao professor conduzir os alunos a extrairem o maximo de informacdes da
leitura, como nos assegura Roiphe “[...] o papel do professor pode ser o de garantir em suas
aulas espaco para a analise e a interpretagdo, como elementos fundamentais para o
enriquecimento da leitura e para o conhecimento e reconhecimento das obras literérias inseridas
em um determinado contexto social, historico, religioso, politico, filoséfico..., integrando teoria

e pratica”. (ROIPHE apud SILVA) Alinhada a essa referéncia, damos continuidade as praticas

de leitura explorando a oralidade dos alunos por meio de uma atividade ludica — Resgatando
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Valores — que visa tanto a préatica da reflexdo critica social como a expressividade oral e

corporal dos alunos.

RESGATANDO VALORES

J};{ O QUE E?

Uma dindmica de grupo que tem como objetivo trabalhar aos valores humanos e sociais

dos alunos estimulando o sentimento de solidariedade, empatia e respeito para com o outro.

&ﬂ COMO FUNCIONA? K]

O professor entregara um envelope com um cartdozinho a cada aluno e pedira para cada
um deles pensar numa palavra relacionada a tematica do texto e grafar no cartéo recebido sem
que o colega perceba qual palavra foi escrita. Os cartfes escritos voltam para os envelopes e
sdo devolvidos ao professor que os colocara em uma caixa ou sacola. De forma aleatoria, 0
professor redistribuird os envelopes se certificando de que todos receberam um envelope

diferente daquele que preencheu.

LT\; QUAIS AS REGRAS? Wl

Todos envolvidos, sob comando do professor, deverdo abrir seus envelopes, ler em voz
alta palavra recebida e associa-la a alguma acdo, atitude ou comportamento social e discorrer
sobre os efeitos da sua aplicacdo nas relagfes sociais, além de apresentar sugestoes de agdes
gue promovam uma acdo afirmativa para o resgate da autoestima, da autoafirmacdo e da
valorizacdo do negro e da mulher negra. E possivel que haja palavras repetidas, mas estas
também devem ser consideradas e durante as explanagdes. A ideia é que todos apresentem sua
opinido e compreensao a respeito do que foi visto durante as leituras. Apds explanacao de todos
os alunos, a turma fara uma avaliag&o coletiva da atividade desenvolvida e elegerdo, dos valores
apresentados na dindmica, 0s mais importantes para uma convivéncia social saudavel e

confeccionardo cartazes que serdo afixados nos corredores da escola.

Ainda no processo da leitura, a atencdo se volta para as especificidades do cordel no

desenvolver das seguintes ac¢oes:
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= Explorar junto com os alunos os elementos estruturais do cordel, tais como as
estrofes, quantidades de versos, tipo de rimas, a versificacdo e o importante

processo na escolha das palavras na escrita do texto;

= Observar que a leitura do cordel comeca desde a capa, e que € nesta parte do
folheto que o cordel comeca a ser escrito;

= Chamar a atencdo dos alunos para o fato da autora se inspirar num problema

social do nosso cotidiano para pautar esse cordel;

=  Fazer os alunos perceberem que, embora o cordel seja disposto em versos e
estrofes, ele apresenta uma sequéncia narrativa e traz, em suas estrofes, os

elementos que orientam o leitor sobre o objeto tematico do cordel;

= Levar os alunos a reconhecer o cordel como instrumento de posicionamento

social e expressao de subjetividades;

Realizar questionamentos orais e escritos para a exploragdo das informacgdes

contidas no folheto de cordel;

Questdes para orientar na compreensdo da leitura texto verbal e ndo verbal, além de
estimular o entendimento de literatura de cordel como instrumento de leitura, de reflexdo e

mudancas sociais.

Exploragéo do Folheto de Cordel
1. Quais elementos aparecem na capa?
2. O que levou a escritora escolher essa imagem?
3. Quem foi Luiza Mahin?
4. Ja tinham ouvido falar sobre ela?
5. Existe alguma relacéo entre a figura escolhida e o cordel lido?
6. Em que circunstancia historica esse cordel foi escrito?

7. Sobre a capa do folheto, que técnica foi usada, xilogravura, desenho ou fotografia? Sabe a

diferenca entre elas?




27

Luiza Mahin - vale a pena conhecer sua historia

Africana guerreira, teve importante papel na Revolta dos Malés, na Bahia. Além de sua
heranca de luta, deixou-nos seu filho, Luiz Gama, poeta e abolicionista. Pertencia a etnia
jeje, sendo transportada para o Brasil, como escrava. Outros se referem a ela como sendo
natural da Bahia e tendo nascido livre por volta de 1812. [...] Luiza Mahin foi uma mulher
inteligente e rebelde. Sua casa tornou-se quartel general das principais revoltas negras que
ocorreram em Salvador em meados do século XIX. Participou da Grande Insurreicdo, a
Revolta dos Malés, dltima grande revolta de escravos ocorrida na Capital baiana em 1835.
Luiza conseguiu escapar da violenta repressdo desencadeada pelo Governo da Provincia e
partiu para o Rio de Janeiro, onde também parece ter participado de outras rebeliGes negras,
sendo por isso presa e, possivelmente, deportada para a Africa. (GELEDES, 2009)

Ap0Gs esmiucar sobre as caracteristicas do cordel, explorando seus elementos estruturais
e subjetivos e, apds varias discussdes, debates e leituras acerca da tematica abordada, é hora da
exibicdo de videos para arremate da exploracdo das informacdes sobre a arte literéria e sobre

as constantes situacdes de discriminagdo contra a mulher negra e o preconceito racial.

O primeiro video ¢ um trecho de uma pega teatral “Cabaré da raca”, do Bando de Teatro

Olodum <https://www.youtube.com/watch?v=Bovwy 421IM>. A peca faz uma abordagem

critica sobre o preconceito racial e 0 segundo video é uma matéria sobre a historia da Literatura

de Cordel veiculada no Globo Rural <https://www.youtube.com/watch?v=7DosjK6GSUQ>

A peca Cabaré da Raca ja esta em cartaz ha mais de 20 anos levando de forma bem-
humorada, mas extremamente critica, situacdes do cotidiano negro. Exemplo de luta e

resisténcia do povo negro contra a discriminacgdo e o preconceito racial por meio da arte teatral.

Ao descrever situacdes do cotidiano social, os atores levam o publico (sobretudo os negros) a

se questionarem sobre a sua situacdo e a pacificacdo diante do preconceito, pois antes de
resolver a questdo do preconceito € preciso gque se resolva a questdo da identidade negra. Num
mix de autoafirmacao, negacdo da raca, afro-conveniéncia, racismo estrutural, sexualizacao,
entre outros aspectos, sdo abordados na peca e nos chama para uma reflexdo que vai além da

cor da pele somente



https://www.youtube.com/watch?v=Bovwy_421lM
https://www.youtube.com/watch?v=7DosjK6GSUQ
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Reflexao sobre a mensagem do “Cabaré da Raga”

1. A peca tem sua abertura com uma pergunta simples, mas bastante profunda: “O que ¢ ser

negro?” Para vocé o que ¢ ser negro? Vocé se sente negro? Explique.

2. Qual a responsabilidade da midia quanto a propagacao do racismo e/ou da representatividade

negra, seus padrdes de beleza e cultura?

3. Observe 0s seguintes trechos extraidos da peca “Cabaré da Raca”.

“Eu tenho duas vizinhas, Thoth6 e Yaya. E as bichas sdo pretas, mas pretas e querem ser
chamadas de cabo verde. Nao! Ai eu digo: que cabo verde, minha senhora, vocés sdo é cabo
preto”.

“Mas eu estou o tempo todo questionando, por que morena?
— Ah, mas é uma questdo de costume.

Bem, ja que é uma questdo de costume entdo se acostume a me chamar de negra, porque essa
é minha raga.”

“Essa questdo de etnia, se é preto, branco ou amarelo para mim ndo tem a menor importancia.
Na minha casa todo mundo é branco, eu sou morena e tenho a certeza que eu tenho algum
antepassado negro, porque eu gosto dos negros, eu tenho swing dos negros e eu consultei uma

vidente que confirmou isso: que eu tenho negro na minha familia, longe, mas tem.”

a) Por que razdo o negro se auto intitula moreno e tem dificuldade de se declarar como negro
de fato?

b) Como vocé interpreta o comportamento das personagens de acordo com 0s excertos
apresentados?

4. Por diversas vezes € possivel observar pessoas brancas que se autodeclaram negras por conta
dos seus antecedentes familiares e por respeitar e/ou simpatizar com a raga negra, em muitos

casos, apenas para usufruir de algum beneficio social, a exemplo das cotas.

a) Essa postura pode ser considerada uma forma de afro-conveniéncia (declarar-se negro

somente quando isso pode lhe trazer alguma vantagem social)? Comente.

b) Essa postura pode ser considerada uma atitude racista? Explique.
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Aprofundando saberes sobre a Literatura de Cordel

1. Como vocé identifica um cordel?

2. Qual a importancia do cordel para o povo nordestino?
3. Que fato novo vocé descobriu nesse video?

4. Quais assuntos podem ser temas de um cordel?

5. Existe diferenga entre um cordel e um folheto?

6. De acordo com o que foi mostrado na reportagem, existe alguma diferenca entre o cordelista

e repentista?
7. O que é xilogravura? O que achou dessa técnica?

8. Vocé conhece algum cordelista?

Etapa 4 — Interpretacdo: é dar passagem para o cordel no palco e no papel

Tempo previsto: 03 horas/aulas

o

Objetivo:

Proporcionar ao aluno capacidade de compreensao e inferéncia do texto escolhido como

material de pesquisa nesta sequéncia didatica;

Refletir sobre as escolhas, os significados e o uso das palavras expressas no folheto de

cordel;

Refletir sobre o contexto histérico e contemporaneo da trajetoria da mulher negra que

motivou a construcdo da obra literéria;

Promover o processo de escrita do texto literario a partir das experiéncias vividas e

observadas no cotidiano do aluno negro e ndo negro;

Explorar a expressividade do aluno tanto fisico como oralmente, por meio de

dramatizagdes e recitais de textos literarios.

Recursos necessarios: Material impresso, cartolina, papel A4, pincéis.




30

Orientac6es metodoldgicas:

Esse € 0 momento de se fazer um apanhado de tudo que foi visto no desenvolvimento
desse trabalho. O primeiro instante dessa etapa é destinado a questdo mais intimista, reflexiva
e pessoal do aluno com o cordel trabalhado e para isso, o professor realizard uma atividade para

que os alunos possam registrar suas considerac¢des sobre o cordel de 1zabel Nascimento.

Questdes para as consideracGes sobre a discriminacao da mulher negra

1. O cordel apresenta varias situacdes de discriminacdo sofrida pela mulher negra. Identifique

e comente sobre uma delas.
2. Vocé consegue se “enxergar” em alguma das situagdes apresentadas no cordel? Comente.
3. Segundo o folheto, existem dois tipos de Mulher Negra no Brasil. Explique.

4. O cordel fala sobre as modernas formas de opressdo. Que formas séo essa? VVocé se sente ou

ja se sentiu oprimido?
5. Como as mulheres negras que vocé conhece sao tratadas?
6. Observe a seguinte estrofe e discorra sobre ela.

Depois de mais de cem anos
De abolida a escravatura
A condicao da Mulher
No Brasil se configura
Quando a marca do racismo
Visivelmente perdura.
(I1zabel Nascimento)

7. O que 0 machismo e o racismo tém em comum?

8. Retire do texto palavras que estejam relacionadas as apresentadas no quadro abaixo.
a) Mulher c) Raizes

b) Racismo d) Sociedade
9. Como esse cordel estd composto? Quantas estofes?
10. Transcreva a estrofe que vocé mais gostou e comente sua preferéncia.

Espera-se que ao final dessa atividade os alunos tenham absorvido as informagoes
acerca das circunstancias por quais as mulheres negras sofrem discriminacdo. Inferir sobre

como cada um de noés é responsavel pelo que acontece na sociedade e como ndo contribuir para

gque comportamentos preconceituosos sejam propagados.
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A atividade seguinte faz parte do processo de escrita de um folheto de cordel criado
coletivamente pelos alunos abordando questfes de cunho social ligadas ao preconceito racial e

a discriminacdo da mulher negra.

O professor deve orientar os alunos a retomarem seus grupos, em seguida passa as instrucoes
para criagdo do folheto e, mais uma vez, faz uma reviséo sobre a estrutura fisica e subjetiva do

cordel.
Orientacgdes metodoldgicas para o processo de escrita do cordel

o Discutir em grupos sobre a temética e sobre como escrever em versos e rimas as ideias

coletadas;

o Conversar sobre o processo de escrita do cordel, os assuntos abordados, a variedade
linguistica e a estrutura;
o Planejar a escolha da estratégia de escrita, a estrutura do folheto, tipo e quantidade de

estrofes, capa e seus elementos;

o Acompanhar o processo de escrita para possiveis ajustes das rimas, versificacdo ou

ortografia;
o Levar os alunos a transformar suas ideias em textos e seus textos em cordéis;

o Revisar e orientar a reescrita dos textos os cordéis produzidos pelos alunos;

¥ NAO ESQUECER

Uma estratégia para agilizar confec¢édo da capa do folheto e como tarefa para casa, 0
professor recomenda aos alunos que assistam um video instrutivo sobre a isogravura
— uma adaptacdo simplificada da xilogravura — e que seré usada para a impressao da capa dos

folhetos elaborados em sala de aula. <https://www.youtube.com/watch?v=MyedINjXvw4>

Material necessario para confec¢ao do folheto:

e Papel A4 branco (parte que receberd a escrita do cordel);

e Papel A4 colorido (capa que receberad a impresséo);

e Tesoura sem ponta;



https://www.youtube.com/watch?v=MyedINjXvw4
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e Grampeador;
e |sopor ou emborrachado;
e Pincel ou rolo para pintura(pequeno);

e Tinta guache preta ou tinta para carimbo.

Confeccéo dos folhetos: O professor orientara os alunos a fazerem dobraduras no papel
sulfite branco até chegar ao formato padrdo dos folhetos de cordel. Cada um adequa a
quantidade de paginas a quantidade de estrofes produzidas por cada grupo. Apesar da escrita
do cordel ser coletiva, a confeccdo do folheto seré individual. Assim, cada aluno podera expor
seu proprio folheto. Proximo passo é a transcricdo do texto do cordel para o folheto
confeccionado. Esse momento requer atencdo para ndo comprometer a estrutura visual do

cordel.

Confecgdo da capa: Para confeccdo da capa serd utilizado o sulfite colorido, cada aluno
escolhe a cor que preferir. O professor deve chamar a atencdo dos alunos para as informacoes
obrigatdrias na capa do cordel e orientar que a imagem escolhida deve estar relacionada ao texto

produzido. Feito isso, os alunos grampeiam a capa confeccionam as folhas dobradas.

Impressdo da capa: A impressdo da capa o professor ensinard uma Xxilogravura
(isogravura). Para essa técnica, cada aluno recorta um pedago de papel e um pedaco de isopor
no mesmo tamanho do folheto. Em seguida, vai fazer na folha recortada um desenho que tenha
a ver com o cordel escrito. Esse desenho serd decalcado no isopor e com um lapis fara o

contorno desse desenho, de modo que fique bem marcado.

Feita marcacdo do desenho no isopor, o aluno pintaré toda plaquinha, mas com cuidado
para a tinha ndo escorrer nos sulcos. Depois, com cuidado, carimba a capa do folheto e espera
secar. Ap0s esse processo de impressdo e secagem, € s6 grampear a capa ao livreto que ja devera

estar com a escrita concluida.

As atividades desenvolvidas apostam na capacidade de criagéo textual dos alunos a partir
de determinada situagdo social e na adequacao da escrita do texto ao género proposto; outro
enfoque esta na exploracdo da expressividade oral e corporal dos alunos durante a execucéo das
citadas atividades bem como em outras circunstancias que exijam deles essas habilidades.

Aposta ainda e, principalmente, na capacidade de identificar situa¢6es de discriminacdo racial

e/ou de preconceito contra a mulher negra e de combaté-las com seus comportamentos,
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pensamentos e atitudes. Aposta na transformacao do individuo em cidad&o capaz de conviver,
aceitar e respeitar as diferencas culturais, sociais e raciais. sejam capazes de interferir, repudiar

e combater essas situacGes com suas proprias agoes.

Para compor esse momento, professor e alunos decoram a sala de
aula com ornamentos apropriados para criarem um ambiente

/ propicio a recitacdo e exposi¢cdo dos cordéis. Montagem de palco,
painel com esteira ou tecido estampado, varais de corddes na
horizontal com folhetos de cordel pendurados, vasilhas de barro,

radios antigos sdo sugestdes de elementos decorativos para esse tipo

Para manter acessas as reflexdes em torno das questdes raciais, além de expor os cartazes
que fazem parte do desenvolvimento dessa sequéncia didatica, outros com imagens de
mulheres negras de luta para que sirvam de inspiracdo e exemplo de resisténcia,
autoafirmacdo e beleza. Mensagens de repldio ao racismo, de esperanga, empatia e

sororidade também podem ser espalhadas pelos ambientes escolares.

Para a culminéncia da execucdo dessa sequéncia didatica estdo reservadas as apresentacdes das
dramatizacdes e do sarau de cordéis autorais. Os alunos apresentam suas dramatizacdes e, em
seguida d&o inicio ao sarau com as declamac6es dos seus cordeis prezando pela entonagéo e
ritmo dos seus versos. A proposta é que os alunos envolvidos num ambiente literario e

denunciativo, vivenciem a importancia do texto literario no aperfeicoamento da sua capacidade

de leitura, compreensdo e posicionamento critico frente ao preconceito racial.

L,
_ -',:
- L
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Conversas finais

Todas as proposicdes apresentadas neste projeto e na sequéncia didatica no ambito do
ensino de literatura coadunam para o uso de folheto de cordel como importante agente na
formacao do leitor critico e proficiente, capaz de discernir, questionar e argumentar a respeito
de questdes sociais, como 0 racismo e sexismo, por exemplo, ainda t&o presentes em nossa
sociedade. Esta sugestdo de intervencdo pedagdgica mostra-se promissora e, embora a
pandemia do COVID-19 tenha impossibilitado sua aplicacdo pratica em sala de aula, 0s
resultados para os quais foram pensadas e planejadas toda metodologia e estratégia justificam
0 uso desta sequéncia didatica por outros professores de Lingua Portuguesa. Seu modelo
flexivel permite ser trabalhada em qualquer série e modalidade da educacdo basica, desde que
se faca as adaptacOes necessarias. Ao levarmos a Literatura de Cordel para a sala de aula,
abrimos um leque ainda maior de possibilidades para nossos alunos. As préaticas de leituras, nas
quais a voz, mente e corpo de cada aluno convergem para um mesmo movimento enquanto
realizam essas atividades merecem atencao especial. Percebe-se nessas reacdes que 0 processo

de formacdo do leitor realmente estd em andamento.

A leitura efetiva da literatura de cordel nos proporciona tanto a leitura de fruicdo como
a leitura critica e, a partir dessas vivéncias reflexivas, chegamos a concluséo de que o local do
cordel é em sala de aula oportunizando experiéncias pessoais e subjetivas a partir do respeito a
tradicdo da oralidade e a sua estética peculiar. Quanto aos elementos subjetivos e estruturais do
folheto de cordel e ao enfrentamento de problemas oriundos das questdes sociais denunciadas
no folheto de cordel, como a discriminacdo da mulher negra, os alunos séo estrategicamente
chamados a situacGes que exigem deles uma tomada de decisdo consciente pois, conhecer a

sua historia e a do outro os fazem compreender e respeitar as particularidades de cada um.

Essa sequéncia ndo sugere uma avaliacdo tradicional, quantitativa. Como mensurar
comportamento e maturidade humana? O que sugere é que 0 processo avaliativo se dé ao longo
de toda execucdo das tarefas desde a formacdo de grupos até o recital de um cordel autoral.
Muitas habilidades para serem observadas e valorizadas. Dimensionar o aprendizado dos alunos
a partir de reflexGes sobre problemas sociais e sobre a necessidade de mudanca de postura
diante desses problemas néo ¢ algo tdo palpavel nem téo simples, mas por meio de estratégias
alinhadas ao método de uma avaliacdo qualitativa é possivel criar novas expectativas para 0s

alunos e proporcionar-lhes um novo olhar e uma nova perspectiva enquanto leitor proficiente

e critico.
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ANEXOS

ANEXO 1 — A Mulher Negra No Contexto Da Educagédo, Cultura E Arte - Cordel De

Autoria De lzabel Nascimento

A Historia é um retrato

Que o tempo providencia
Quando a luz do flash acende
Uma marca evidencia:

Um registro inapagavel

Que a humanidade cria.

Mas nas Rela¢des Humanas
Ha males constituidos
Conceitos consolidados
Direitos subtraidos
Contracenando opressores
No palco dos oprimidos.

Neste cenario inventado
Onde o preconceito existe
Procura-se uma Mulher
Negra, submissa e triste
Pra provar a humanidade
Que a escravidao persiste.

A Negra Mulher, porém

Que nunca cruzou os bragos
Desafia a sociedade
Desatando os tristes lagos
Conhecendo a sua historia
Respeitando os proprios tracos

E a Mulher Negra escreve
Uma importante parte

Na Histdria de quem luta
Ela, hd muito, é baluarte.
Sobretudo no contexto
Educacéo, Cultura e Arte.

Trazida para o Brasil
Tirada pela raiz

E depois da escraviddo
Minha consciéncia diz
Nada é revolucionario
Mais que uma Negra Feliz.




Depois de mais de cem anos
De abolida a escravatura

A condigéo da Mulher

No Brasil se configura
Quando a marca do racismo
Visivelmente perdura

A midia por sua vez
Objetifica, macula

A Mulher negra trazendo
Dano que ndo se calcula
Numa acao vil sorrateira
Segrega, agride, rotula.

O corpo da Mulher Negra

E posto nos ideais

De Mulata a Globeleza
Para fins sexuais

Sao Negras que a midia cria
Mulheres quase irreais.

Os dados sdo alarmantes
Mas ninguém parece vé-los
Os tragos do preconceito
Verdadeiros pesadelos
Desde os comportamentos
Até a cor dos cabelos.

Na Educacdo, doutoras

E casa, violentadas

No trabalho, ganham menos
Mas com jornadas dobradas
Nos hospitais, esquecidas
Nas ruas, sdo estupradas.

Na Cultura tem destaque
Grandes mentes do intelecto
Na arte se realizam
Transpondo nela o aspecto
Nos seus grandes desafios
Num sistema vil e infecto.

Mulher Negra no Brasil
Parece que existem duas
A que a TV inventa

E a que anda nas ruas

As reais, de amor, vestidas
As imaginarias, nuas.

40
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A Mulher Negra inventada
Tem o corpo definido

Anda com tanta leveza

Como quem quer ver mantido
Os retratos da Historia

Num album ja esquecido.

A Mulher Negra real
Tem Historia e tem raizes
E feita de destemor
Quando riem, séo felizes
Seu corpo tem todo peso
De quem leva cicatrizes.

Mulher inventada serve

Aos senhores vis da moda
A Negra real batalha

A passarela € a roda

Por que é que a sua forca
Tanto ao sistema incomoda?

Tem marca de resisténcia
De escravizada a juiza

Em toda Negra Mulher
Na agéo que realiza

Sua forca é chaga aberta
Que o tempo nao cicatriza.

Escreve Negra Mulher
Deixa 0 nome registrado
Vai tragando teu futuro
Em cada passo que € dado
Pela luta do presente

Com as armas do passado.

Empodera-se de vida

Como quem diz: “Acredito!”
Sao belos seus negros tragos
O teu cabelo é bonito

E o poder da Mulher

Plena em si € infinito.

Escreve correspondéncia

Aos ilustres ancestrais

Dizendo néo foi em vao

As dores, tormentos, ais

Pois quando uma Negra avanca
Ninguém retrocede mais.




Anula todas as formas
Das modernas opressdes
Atenta pois refizeram
Conceitos de escraviddes
Pra crermos em sorrisos
No mundo das ilusdes.

Es forca que irradia
Grandeza, porto seguro

Séo teus, 0s teus pensamentos
Teu corpo, e eu te asseguro
Na luta pelo presente

Vem o troféu do futuro.

Gritemos numa so voz:

Ja basta de violéncia!

Que o lugar de Mulher Negra
E no altar da decéncia

Onde estara garantido
Respeito a propria existéncia.

Negra na Educacéo

Nas Artes e na Cultura

E ndo passardo aqueles
Que as querem na sepultura
Negra Mulher passarinho
Do mundo, quer releitura.

Mulher Negra é atitude

E verso, rima e contexto
Com canetas de batalha
Ela escreve o proprio texto
Quer respeito e consciéncia
Chega de tanto pretexto!
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ANEXO 2 - Cordelistas Integrantes Da Academia Sergipana De Cordel
Relac&o dos cordelistas membros da ASC, suas respectivas cadeiras e patronos

CADEIRA 01
PATRONO - JAIRTON PINHEIRO DE ANDRADE
ACADEMICO — José Marciano dos Santos (Zezé de Boquim)

CADEIRA 02
PATRONO — JOSE DE CARVALHO DEDA
ACADEMICO - Gilmar Ferreira

CADEIRA 03
PATRONO — LUIZ ANTONIO BARRETO
ACADEMICO — Pedro Amaro do Nascimento

CADEIRA 04
PATRONO — CLODOMIR DE SOUZA E SILVA
ACADEMICO - Alda Santos Cruz

CADEIRA 05
PATRONO — JOAO RODRIGUES
ACADEMICO - Ronaldo Déria Dantas

CADEIRA 06
PATRONO - ROQUE SALVADOR
ACADEMICO — José Aparecido Santos Souza

CADEIRA 07
PATRONO — ALUISIO DANTAS DE OLIVA
ACADEMICO — Maria Salete da Costa Nascimento

CADEIRA 08
PATRONO — ABDIAS BATISTA E SILVA
ACADEMICO — Everardo de Sena e Silva
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CADEIRA 09
PATRONESSE — JOSEFA MARIA DOS ANJOS
ACADEMICA — Ana Santana do Nascimento

CADEIRA 10
PATRONO - LUIZ DA CAMARA CASCUDO
ACADEMICA — Izabel Cristina Santana do Nascimento

CADEIRA 11
PATRONESSE — BENTA CORDEIRO DE ALMEIDA
ACADEMICO — Manoel Elielson Cordeiro De Jesus

CADEIRA 12
PATRONO — ZE ARACAJU
ACADEMICA — Alaide Souza Costa

CADEIRA 13
PATRONESSE — SA MARTINHA DO SABAO
ACADEMICA — Daniela Bento Alexandre

CADEIRA 14
PATRONO - MANOEL BELMIRO
ACADEMICO — Anderson Dussantos

CADEIRA 15
PATRONO — SATYRO XAVIER BRANDAO
ACADEMICO — Jorge Henrique Vieira Santos

CADEIRA 16
PATRONO — MANOEL D’ALMEIDA FILHO
ACADEMICO — Antdnio Eduardo Fiscina Oliveira Junior
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CADEIRA 17
PATRONESSE —- MARIA DAS NEVES BATISTA PIMENTEL
ACADEMICA — Mariana Celestina Felix Bezerra

CADEIRA 18
PATRONO — RODOLFO COELHO CAVALCANTE
ACADEMICO — Massilon Ferreira da Silva

CADEIRA 19
PATRONESSE — GIZELDA SANTANA MORAIS
ACADEMICO — Wagner Gonzaga Lemos

CADEIRA 20
PATRONO — SiLVIO VASCONCELOS DA SILVEIRA RAMOS ROMERO
ACADEMICO — Anténio Batista JGnior

CADEIRA 21
PATRONO — ARIANO VILAR SUASSUNA
ACADEMICO - José Matheus de Souza Santos

CADEIRA 22
PATRONO — LEOPOLDO MOREIRA DE ANDRADE
ACADEMICO — Aumir Ribeiro dos Santos

CADEIRA 23
PATRONO - LUIZ CAETANO SILVA
ACADEMICO — Manoel Belarmino dos Santos

CADEIRA 24
PATRONO — ALCINO ALVES COSTA
ACADEMICA — Quitéria Gomes Pereira
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CADEIRA 25
PATRONESSE — CLEMILDA FERREIRA DA SILVA
ACADEMICO - Flavio Américo Tonnetti

CADEIRA 26
PATRONO — MARIO CABRAL
ACADEMICO — Evergisto Socorro de Souza (Tito Souza)

CADEIRA 27
PATRONO - LEANDRO GOMES DE BARROS
ACADEMICO - Thiago Barbosa Santos

CADEIRA 28
PATRONO — JOSE DA SILVA RIBEIRO FILHO
ACADEMICO - Edvaldo Ventura da Silva

CADEIRA 29
PATRONO — ZACARIAS (SEVERINO) JOSE
ACADEMICA — Daiene Sacramento de Jesus

CADEIRA 30
PATRONO — LUIZ GONZAGA DO NASCIMENTO
ACADEMICO — Anderson Oliveira dos Santos

CADEIRA 31
PATRONO — ANTONIO GONCALVES DA SILVA (PATATIVA DO ASSARE)
ACADEMICO — José Sérvulo Sampaio Nunes

CADEIRA 32
PATRONO — JOAQUIM JOSE BESERRA
ACADEMICA — Ana Maria Santos




CADEIRA 33
PATRONO — PEDRO ARMANDO DOS SANTOS
ACADEMICO - Luiz Eduardo Bittencourt da Silva

CADEIRA 34
PATRONO — VALERIANO FELIX DOS SANTOS
ACADEMICO - Givaldo Costa Silva

CADEIRA 35
PATRONO — AUGUSTO LAURINDO (O TROVADOR COTINGUIBA)
ACADEMICA - Nilza Francisca do Nascimento

CADEIRA 36
PATRONO — ENEIAS TAVARES SANTOS
ACADEMICO - Genison Pinto Santos

CADEIRA 37
PATRONO — JOSE PACHECO DA ROCHA
ACADEMICO - Agnaldo dos Santos Silva
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ANEXO 3 — Texto De Implementacéo Da Lei 10.639/03

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histdéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fagco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 19 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8 22 Os contelidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgédo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO 4 - RESOLUCAO DO CONSELHO GESTOR

PROFLETRAS

Rede Nacional
1/2

RESOLUGAO N2 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020.

Define as normas sobre a elaboragao do Trabalho de Conclusdo
do Curso para a sexta turma do MESTRADO PROFISSIONAL EM
LETRAS — PROFLETRAS

A COORDENACAO NACIONAL DO PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
(PROFLETRAS) faz saber que, usando das atribuigdes que |he confere,

CONSIDERANDO o enfrentamento da pandemia do Covid 19, no ambito da esfera académica e,
particularmente, na pds-graduacgao;

CONSIDERANDO o contexto de crise sanitaria que impacta a realizagdo das atividades presenciais de
intervengdo que visam a elaboragdo do trabalho de conclusdo da sexta turma do ProfLetras;

RESOLVE aprovar as seguintes normas:

o,

Coordenadora Geral

Universidade Federal do Ric Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS (Rede Nacional) | 1° andar, Campus Universitario, s/n Lagoa Nova, CEP 59078-970, Natal/RN
Telefone: (84) 3342.2282 / 99224 0006 | E-mail: contato@profletras.ufrn.br | http:/fwwww profletras.ufrn.br/
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PROFLETRAS

Rede Nacional
2/2

Art. 1lo. Os trabalhos de conclusdo da sexta turma poderdo ter cardter propositivo sem,
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial.

Art. 20. O trabalho de conclusdo devera, necessariamente, apresentar um produto (proposta de
sequéncia didatica, criagdo de material didatico, desenvolvimento de software etc.) a ser
sistematizado a partir, por exemplo, da analise de livros e materiais didaticos, da reflexdao advinda
de trabalhos de conclusdo no ambito do ProflLetras e da intervengdo na modalidade remota.

Art.30. Os produtos a serem sistematizados devem seguir os diferentes formatos previstos tanto no
ambito do programa quanto aqueles apresentados nos documentos de area.

Art. 42: Esta Resolugdo entra em vigor a partir da data de sua publicagdo.

02 de junho de 2020.

Profa. Dra. Maria da Penha Casado Alves
PRESIDENTE DO CONSELHO GESTOR

M* da Penha
Coordenadora Geral

Universidade Federal do Ric Grande do Norte - UFRN | Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
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Telefone: (84) 3342.2282 / 99224.0006 | E-mail: contato@profletras.ufrn.br | http:/Avww profletras.ufrn.br/




51

ANEXO 7 - LETRA DO RAP DA MC SOFFIA

Minha Rapunzel tem dread

Num conto de fadas a Rapunzel joga suas trangas
Na minha historia, ela tem dread e é africana
Agora vou contar 0 meu conto para VOcés

Como todas as historias comeca com “era uma vez"

Era uma vez uma princesa rastafari que nasceu no reino de Saba
Na minha histéria quem disse que a bruxa € ma?

Meninas unidas pode tudo mudar.

Aqui inimiga néo vai rolar
Ah, ¢, ndo vai rolar

Aqui inimiga ndo vai rolar

Na minha histéria a Rapunzel tem dread
Ela é negra e é rastafari
N&o precisa de um principe pra se salvar

Ela é empoderada e pode tudo conquistar

O seu cabelo dread tinha forca e poder
Sua beleza africana néo tinha o que dizer
Essa historia eu inventei porque nao vi princesa assim

S6 me mostraram uma, ai isso ndo da pra mim
Princesa Etiopia, esse nome eu batizeli
Pais que desfruta tudo que eu pesquiseli

Estou muito feliz de ver a histdria acontecer

Crie uma princesa que pareca com vocé

Crie uma princesa que pare¢a com VOCé
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Crie uma princesa que pare¢a com vocé

Aqui inimiga n&o vai rolar

Ah, é, ndo vai rolar

Aqui inimiga néo vai rolar.




