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RESUMO

A pandemia de covid-19 acelerou a adogao de tecnologias digitais na educagao, ao mesmo
tempo em que os docentes se viram envoltos em cenarios diversos, evidenciados pelo
abismo entre estudantes que possuiam condigdes estruturais bésicas para enfrentar esse
periodo de crise e outros que tinham na escola a oportunidade de realizar a primeira refeigcao
do dia. No campus Piranhas do Instituto Federal de Alagoas ndo ¢ diferente, pois acolhe
desde estudantes das escolas publicas e privadas da cidade e municipios circunvizinhos até
estudantes que realizaram todo o ensino fundamental na zona rural, seja nos cursos
integrados ao ensino médio, seja na Educagdo de Jovens e Adultos, além dos discentes
ingressantes no ensino superior. O presente estudo estd inserido na linha de pesquisa
Tecnologias, Linguagens e Educacdo, tendo por objetivo de analisar as politicas
institucionais no contexto do Ensino Remoto Emergencial no Instituto Federal de Alagoas
implementadas pelos professores do campus Piranhas durante o periodo da pandemia da
covid-19. Assim, a principio, este trabalho recorre a estudos que discutem: o ensino remoto
emergencial, Arruda (2020; 2021) Hodges et al. (2020), Silva (2020); estudos que tratam
sobre o digital e o pos-digital (BOA SORTE, 2020; CRAMER, 2014; CLAES THORE’N et
al., 2019; SANTAELLA, 2016; STRIANO, 2019); discussdes com documentos oficiais que
regem o ensino remoto emergencial (BRASIL, 2020a, 2020b, 2020c¢, 2020d, 2020e, 2020f;
IFAL, 2020); verticalizacdo nos Institutos Federais (SILVA; MELO, 2018; BONFANTE;
SCHENKEL, 2020; OLIVEIRA; CRUZ 2017). Metodologicamente, esta pesquisa apresenta
cunho qualitativo, caracterizado como Estudo de Caso (YIN, 2010), com procedimento de
coleta de dados empiricos, tendo como fontes de informacao, a bibliografica e a documental.
A coleta de dados foi feita por meio de questionarios, analisados sob a perspectiva da
pesquisa docente de Freeman (1998). Os participantes sdo os docentes responsaveis por
ofertar disciplinas nos cursos integrados ao ensino médio, educagdo de jovens e adultos e
ensino superior durante o Ensino Remoto Emergencial. Constatei que os docentes
enfrentaram muitas dificuldades durante a adaptagcdo ao Ensino Remoto Emergencial, o que
envolveu a aprendizagem durante o ensino, os problemas de saude com a alteragdo da rotina
e as estratégias de comunicagdo com os estudantes por meio dos recursos digitais e a
distribuicao de material impresso.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; IFAL; Tecnologias Digitais; Trabalho
Docente; Verticalizagao.



ABSTRACT

The covid-19 pandemic accelerated the adoption of digital technologies in education, at the
same time that teachers found themselves involved in different scenarios, evidenced by the
gap between students who had basic structural conditions to face this period of crisis and
others who had in school the opportunity to have the first meal of the day. The Piranhas
campus of the Federal Institute of Alagoas is no different, as it welcomes students from
public and private schools in the city and surrounding municipalities to students who
completed their entire elementary education in the rural area, whether in courses integrated
into high school, or in Youth and Adults, in addition to students entering higher education.
The present study is part of the Technologies, Languages and Education research line, with
the objective of analyzing institutional policies in the context of Emergency Remote
Teaching at the Federal Institute of Alagoas implemented by teachers on the Piranhas
campus during the period of the covid-19 pandemic. Thus, at first, this work uses studies
that discuss: emergency remote teaching, Arruda (2020; 2021) Hodges et al. (2020), Silva
(2020); studies dealing with digital and post-digital (BOA SORTE, 2020; CRAMER, 2014;
CLAES THORE'N et al., 2019; SANTAELLA, 2016; STRIANO, 2019); discussions with
official documents governing emergency remote teaching (BRASIL, 2020a, 2020b, 2020c,
2020d, 2020e, 2020f; IFAL, 2020); verticalization in Federal Institutes (SILVA; MELO,
2018; BONFANTE; SCHENKEL, 2020; OLIVEIRA; CRUZ 2017). Methodologically, this
research presents a qualitative nature, characterized as a Case Study (YIN, 2010), with a
procedure for collecting empirical data, having bibliographical and documental sources as
information. Data collection was performed using questionnaires, analyzed from the
perspective of Freeman's teaching research (1998). Participants are the teachers responsible
for offering disciplines in courses integrated into high school, youth and adult education and
higher education during Emergency Remote Teaching. I found that the professors faced
many difficulties while adapting to Emergency Remote Teaching, which involved learning
during teaching, health problems with changing routines and communication strategies with
students through digital resources and the distribution of printed material.

Keywords: Emergency Remote Teaching; IFAL; Digital Technologies; Teaching Work;
Verticalization.
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1 INTRODUCAO

A educagdo brasileira e mundial romperam, definitivamente, a barreira do tempo e do
espaco. Nao por iniciativa propria, mas por imposicdo sanitiria da pandemia do novo
coronavirus. Precisou-se de celeridade. Isso ndo quer dizer que foi um processo facil,
tampouco simples, mas de busca acelerada de conhecimentos sobre as tecnologias digitais
vinculadas a pratica pedagdgica.

O termo pandemia nao diz respeito a gravidade da doenga, mas, sim, a sua distribui¢ao
geografica. Essa ndo ¢ a primeira vez que a humanidade ¢ obrigada a enfrentar os seus
males. Ainda no século XXI, aglomeracdes foram evitadas, algumas escolas chegaram a ser
fechadas, institui¢des de ensino superior tiveram suas férias ampliadas. Foi, no inicio deste
século, que a gripe HIN1', declarada pela Organizacio Mundial de Satide (OMS) como
pandemia de Influenza A, afetou parte da populacio mundial. Mas ndo ha termos de
compara¢do ao que viveu o Brasil e 0 mundo no ano de 2009, em relagdo aos interminaveis
contagios de Covid-19%. Naquele ano, o0 meu curso de Historia, na Universidade Federal de
Sergipe, assim como em diversas universidades do norte e nordeste, ndo chegou a ser
afetado, como em outras instituigdes das regides sul e sudeste, nas quais foram registrados
quase 90% dos casos da gripe Influenza no pais.

J& com a pandemia da Covid-19, creches, escolas, universidades, entre outras
instituigdes de ensino, foram fechadas, enquanto leis, normas e instrugdes eram expedidas
pelo Ministério da Saude, Ministério da Educagao (MEC), Conselho Nacional de Educagao
(CNE) e demais o6rgdos competentes. Ao mesmo tempo, professores viram-se obrigados a
redesenhar o seu fazer pedagogico, por meio de um modelo de ensino ndo-presencial, como
unica alternativa para manter o funcionamento da educagdo brasileira. Assim, como o0s
docentes que se adaptam as mais diversas conjunturas educacionais, os camaledes habitam
diferentes ambientes, como montanhas, florestas pluviais, savanas e, as vezes, desertos e

estepes. Estdo distribuidos entre os continentes africano, asiatico e o sul da Europa. A

'O HIN1 é um tipo de virus que também pode ser chamado de influenza HIN1, gripe HINI, influenza A e de
virus HINI. FEssa ¢é a variagio de virus da gripe responsavel por causar a gripe suina
https://www.rededorsaoluiz.com.br/doencas/h1nl.

2 A doenga do coronavirus (Covid-19) é uma doenga infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2. A maioria das
pessoas infectadas com o virus apresenta doenga respiratoria leve a moderada e se recupera sem precisar de
tratamento especial. No entanto, alguns ficardo gravemente doentes e exigirdo atengdo médica. Os idosos e
aqueles com condi¢des médicas subjacentes, como doengas cardiovasculares, diabetes, doengas respiratorias
cronicas ou céncer, sdo mais propensos a desenvolver doengas graves. Qualquer pessoa pode ficar doente com
COVID-19 e ficar gravemente doente ou morrer em qualquer idade.
https://www.who.int/health-topics/coronavirus#tab=tab 1 (tradugdo minha).
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presenca de altos indices de queratina em sua pele € responsavel pela sua resisténcia a esses
diversos cenarios. Por essas e outras similitudes que apresentarei no decorrer desta pesquisa,
escolhi o camaledo como metéafora que figura o titulo desta dissertagdo.

O ano de 2020 ficou marcado como o ano da pandemia, pelo menos no Brasil. Ou
melhor, o primeiro ano dela. No dia 03 de fevereiro, por meio da Portaria N°188, o Ministério
da Satde declarava Emergéncia em Saiude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em
decorréncia da infeccdo humana pelo novo coronavirus, baseada na Declaracdo de
Emergéncia em Satde Publica de Importancia Internacional pela OMS, em 30 de janeiro de
2020, com o objetivo de empregar medidas de prevengdo, controle e contencdo de riscos,
danos e agravos a saude publica. Era o primeiro passo do Ministério da Saude antes dos
fechamentos das institui¢des educacionais pelo MEC.

Trés dias depois, no dia 06 de fevereiro de 2020, foi sancionada a Lei N° 13.979, que
dispde sobre as medidas para o enfrentamento da emergéncia de satde publica de importancia
internacional, decorrente do coronavirus. Entre as medidas que poderiam ser adotadas, nesse
primeiro momento, estavam o isolamento, a quarentena e a determinag¢do de realizagdo
compulsoria de exames médicos, testes laboratoriais, coleta de amostras clinicas, vacinacao e
outras medidas profilaticas. O uso obrigatorio de mascara de protecao individual s6 foi
incluido em 02 de julho, por meio da Lei N°14.019 de 2020, entre outros, em
estabelecimentos comerciais e industrias, templos religiosos, estabelecimentos de ensino e
demais locais fechados em que houvesse reunido de pessoas.

Assim, em consonancia com a Lei N° 13.979, sancionada quatro dias antes, o MEC
enviou o Oficio-Circular N° 2/2020/CGLNES/GAB/SESU/SESU-MEC com recomendagdes
aos dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior. Essas recomendacdes foram
expedidas pela Secretaria de Vigilancia em Saude do Ministério da Saude ao Ministério da

Educagao. Nelas, o MEC adverte que as Universidade Federais busquem:

-Promover atividades educativas sobre higiene de mdos e etiqueta
respiratoria (conjunto de medidas comportamentais que devem ser tomadas
ao tossir ou espirrar);

-Estimular a higienizacdo das maos com agua e sabonete liquido e/ou
preparagdes alcodlicas, provendo, conforme as possibilidades, lavatorio/pia
com dispensador de sabonete liquido, suporte com papel toalha, lixeira com
tampa com acionamento por pedal e dispensadores com preparagdes
alcodlicas para as maos (alcool em gel), em pontos de maior circulacio, tais
como: recepgao, corredores de acessos a sala de aulas e refeitorio;
-Estimular o uso de lencos de papel, bem como seu descarte adequado;
-Realizar a limpeza e desinfec¢do das superficies das salas de aula e demais
espagos (cadeiras, mesas, aparelhos, bebedouros e equipamentos) apds o
uso;
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-Preconiza-se a limpeza das superficies, com detergente neutro, seguida de
desinfeccdo (4lcool 70% ou hipoclorito de sodio);

-Evitar compartilhamento de copos/vasilhas;

-Estimular o uso de recipientes individuais para o consumo de agua,
evitando o contato direto da boca com as torneiras dos bebedouros;

-Manter os ambientes arejados por ventilagdo natural (portas e janelas
abertas);

-Evitar atividades que envolvam grandes aglomeragdes em ambientes
fechados, durante o periodo de circulagdo dos agentes causadores de
sindromes gripais, como o novo coronavirus (COVID-19);

-Manter a atengdo para individuos (docentes, discentes e demais
profissionais) que apresentem febre e sintomas respiratorios (tosse, coriza,
etc.). Orientar procura por atendimento em servigo de saude e, conforme
recomendacao médica, manter afastamento das atividades;

-Comunicar as autoridades sanitarias a ocorréncia de suspeita de caso(s) de
infec¢do humana pelo novo coronavirus (COVID-19). (BRASIL, 2020).

Assim, percebe-se que essas medidas de segurancga, apesar dos sucessivos cortes de
recursos’, pelos quais vém passando as Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), ndo
seriam dificeis de serem cumpridas. Mas, japara as escolas publicas, estaduais ou municipais,
urbanas ou rurais, seriam exigéncias enormes para institui¢des que faltam de papel higiénico
a agua potavel. Ou apenas nas Instituigdes de Ensino Superior (IES) que se deveriam evitar as
infec¢des pelo Covid-19? Pois nenhuma orientacao havia para as escolas de Educagao Basica
por parte do MEC. Até aqui, tratei apenas de documentos publicados anteriormente a 11 de
mar¢o de 2020, quando da posi¢ao da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em decretar
pandemia de Covid-19.

O fechamento das instituigdes de ensino se deu por meio da Portaria N° 343, de 17 de
mar¢o de 2020, do Ministério da Educacdo, que dispde sobre a substitui¢do das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situa¢ao de pandemia do Covid-19.
A principio, esperava-se que as escolas ficassem fechadas por 30 dias, no maximo,
prorrogado por igual periodo, caso houvesse orientagao do Ministério da Satde ou dos 6rgaos
municipais, estaduais e distritais de saude. E importante ressaltar que, boa parte dos paises,
que decretaram o fechamento das suas escolas, fizeram em datas muito proximas ao dia 17 de
marg¢o, como foram os casos da Africa do Sul, Alemanha, Chile, Franca, Portugal, Israel e

Argentina, que interromperam as aulas presenciais entre os dias 14 e 16 de margo de 2020 —

> Enquanto escrevia, o governo Bolsonaro (2019-2022) anunciava mais um corte de R$ 3,23 bilhdes do
orgamento do MEC de 2022. O bloqueio atinge também todos os orgdos ligados & pasta, como institutos e
universidades federais (SALDANA; MARCHESINI, 2022). No caso do IFAL, R$ 6.354.783,00 foram
bloqueados dos recursos previstos para o orcamento anual.

* Levantamento Internacional da Retornada de Aulas Presenciais da consultoria Vozes da Educagdo (ALMEIDA
et al, 2021).


http://vozesdaeducacao.com.br/
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o que demonstra, pelo menos neste caso, que o Brasil esteve em harmonia com outros paises
ao tomar tal decisdo.

A esse periodo de ruptura denominou-se Ensino Remoto Emergencial (ERE), definido
por Hodges et al. (2020) como uma mudanga tempordria, para um modo de ensino
alternativo, devido a circunstancias de crise. Ou seja, uma resposta institucional rapida,
ofertando acesso temporario ao ensino, com prazo de validade definido, enquanto durar o
periodo pandémico (SILVA, 2020). Nesse contexto, ¢ expedida a Portaria de N° 343, de 17 de
marco de 2020, do Ministério da Educagdo, dispondo sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo

Coronavirus - COVID-19. Para Paiva,

a reagdo das universidades publicas foi mais lenta, enfrentando resisténcias
de alunos e professores a aderir ao ensino on-line, apesar de a internet nao
ser um mundo estranho a elas. Os servigos administrativos e as bibliotecas ja
estavam, havia um bom tempo, informatizados; todas as institui¢des exibiam
paginas institucionais na internet e usavam servicos eletronicos de
comunicacdo ¢ informagdo para a interagdo com a comunidade universitaria
e estavam presentes nas redes sociais. Muitas ja tinham repositério de
materiais e de peridodicos e ministravam alguns cursos e, também,
disciplinas on-line em cursos regulares. No entanto, o acesso de muitos
alunos a internet s6 acontecia nos laboratorios das institui¢des, e isso, além
do preconceito contra a EaD, impediu a migragdo imediata para as
atividades on-line. (PAIVA, 2020, p. 66).

No entanto, o artigo 1° da Portaria N° 343, autorizou as Institui¢des Federais de Ensino
Superior (IFES), em carater excepcional, a ministrar os componentes curriculares com o uso
de tecnologias de informacdo e comunicacao (BRASIL, 2020). Mas, dessa forma, exclui
parte dos estudantes que, segundo a Sinopse Estatistica do Censo da Educagdo Superior do
INEP (BRASIL, 2020), entre 51 e 72 mil discentes que estudam em institui¢cdes publicas de
ensino superior, por exemplo, ndo tém acesso a internet em seus lares, o que impossibilita a
equidade entre os estudantes mais ricos € pobres neste momento de ensino ndo presencial.
Segundo Paiva,

aos poucos, as administragdes buscaram recursos financeiros para fornecer
computadores e acesso a internet aos alunos socialmente vulnerdveis. Os
orgdos colegiados foram discutindo o que fazer e vencendo as resisténcias
contra o ensino on-line. Curriculos foram adaptados e resolugdes foram
aprovadas para que as atividades educacionais migrassem para o mundo
digital. (PAIVA, 2020, p. 66).

Ou seja, como nao havia acesso universal a internet ou a tecnologias digitais no pais, as
IFES se viram obrigadas a paralisarem suas atividades, como foi o caso do Instituto Federal

de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas (IFAL), que so teve a Resolucao n°® 50/2020
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publicada em 28 de agosto de 2020, com a volta as aulas, no Campus Piranhas, em setembro
de 2020.

A Resolugdo n°® 50/2020, que orientou o funcionamento do IFAL durante o periodo
pandémico, demorou muito tempo até ser publicada. Para entender melhor esse processo, €
preciso entender a linha do tempo em que ela estd fundamentada. Ainda em margo de 2020,
foi publicada a Nota de Esclarecimento - Covid-19, de 18 de marco de 2020, do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), que informou a competéncia das autoridades dos sistemas de
ensino, no exercicio da sua autonomia, e autorizou a realizagdo de atividades a distancia para
a educagao profissional técnica de nivel médio e o Decreto N° 6, de 20 de margo de 2020, que
reconheceu, para os fins do art. 65 da Lei Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, a
ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da solicitacdo do Presidente da
Republica, encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de marco de 2020, com efeitos
até 31 de dezembro de 2020. Nos meses subsequentes, foram publicadas a Medida Provisoria
N° 934, de 1° de abril de 2020, que estabeleceram normas excepcionais sobre o ano letivo da
educacdo basica e do ensino superior, decorrentes das medidas para enfrentamento da
situagdo de emergéncia de saude publica, de que trata a Lei N° 13.979, de 6 de fevereiro de
2020; o Parecer CNE/CP N° 5/2020, de 28 de abril de 2020, homologado parcialmente em 29
de maio de 2020, que dispunha sobre a reorganizagao do calendario escolar e da possibilidade
de computo de atividade ndo presenciais para fins de cumprimento de carga horaria minima
anual, em razdo da pandemia da Covid-19.

Apo6s quase trés meses, foram revogadas as Portarias do MEC n° 343, de 17 de margo
de 2020 e n® 345, de 19 de marco de 2020, além da de n°® 473, de 12 de maio de 2020. Elas
foram sucedidas pela Portaria n°® 544, de 16 de junho de 2020, que dispunha sobre a
substitui¢dao das aulas presenciais por aulas em meios digitais. Ja as orientagdes educacionais
para a realizagcdo de aulas e atividades pedagdgicas presenciais € nao presenciais no contexto
da pandemia apenas foram apresentadas mediante o Parecer CNE/CP N° 11/2020, de 07 de
julho de 2020. Isto €, quase quatro meses ap6ds o fechamento das institui¢des de ensino. No
caso do IFAL, corroborada ainda pela Portaria n® 617/MEC, que dispunha sobre as aulas nos
cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio nas institui¢des do sistema federal de
ensino, enquanto durar a situacdo da pandemia do novo coronavirus - Covid-19, ainda mais
tarde, em 03 de agosto de 2020.

A Resolucdo n°® 50/2020 do IFAL estabeleceu as Diretrizes Institucionais para o Ensino
Remoto Emergencial. Essa Resolugdao retrata o ERE como “o conjunto de atividades

pedagogicas realizadas pelo IFAL, com ou sem mediacdo das tecnologias digitais, a fim de
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garantir atendimento académico durante o periodo de restri¢des, enquanto nao for possivel a
presenga fisica de estudantes e servidores no ambiente institucional” (IFAL, 2020). Assim,
tem-se um arcabougo normativo-institucional que favoreceu a efetivagdo do Ensino Remoto
Emergencial, no Campus Piranhas do IFAL, objeto de meu estudo, como pode ser visto no

infografico a seguir.

Figura 1 - Arcabougo Normativo-Institucional ERE-IFAL

ARCABOUGCO NORMATIVO-INSTITUCIONAL

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Portaria N° 343/2020

Dispbe sobre a substituicédo das
aulas presenciais por aulas em
meios digitais enquanto durar a
situacac de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19.

Nota de Esclarecimento do CNE

Elucidar aos sistemnas e as redes de ensino, de
todos o©s niveis, etapas e modalidades, que
porventura tenham necessidade de recrganizar as
atividades académicas ou de aprendizagem em
face da suspensdo das atividades escolares

Decreto Legislativo N° 06 de 2020

QOcorréncia do estado de calamidade publica

Parecer CNE/CP N°11/2020

Or raaR

AGOSTO
2020

Fonte: Elaboragao do autor.
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Passei a fazer parte do quadro de servidores do IFAL em meio a pandemia, ocupando
um dos cargos de Técnico em Assuntos Educacionais (TAE), na coordenagdo pedagogica do
campus, em dezembro de 2020. Comecei a desempenhar as minhas fun¢des, ainda de forma
remota até outubro de 2021, quando da publicagao da Portaria n® 3343/IFAL sobre o retorno
as atividades administrativas e académicas presenciais de forma gradual e escalonada. Os
servidores técnicos-administrativos retornaram todos, exceto os que possuiam alguma
comorbidade elencada nessa portaria, no dia trés de novembro, enquanto os docentes
retornaram as atividades presenciais, nas disciplinas praticas, a partir do dia seis de
dezembro. O principal pré-requisito para os membros da comunidade escolar voltarem a
adentrar o campus foi a obrigatoriedade da imunizagdo completa, ou seja, a partir da 2° dose
da vacina.

O requisito de qualificacao para ingresso no cargo de TAE ¢ possuir formagao superior
em pedagogia ou licenciatura em quaisquer areas. Em meu caso, possuo formacdo em
Histoéria pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), em 2012. Fui professor durante alguns
anos na Educagao Basica e tutor na educagao a distancia, no curso de historia da UFS, tendo
no ultimo periodo, ofertado a disciplina de estagio supervisionado, ja no decorrer da crise
pandémica, no inicio de 2020.

Ainda existem muitas duvidas, na comunidade académica, no que tange as
competéncias do cargo, mas nas descricdo sumadria presente no Oficio Circular n
015/2005/CGGP/SAA/SE/ME, os TAE sao responsaveis por “coordenar as atividades de
ensino, planejamento, orientacdo, supervisionando e avaliando estas atividades, para
assegurar a regularidade do desenvolvimento do processo educativo. Assessorar nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 2020, p. 48). Complementadas pela

descri¢ao de atividades tipicas do cargo:

Planejar, supervisionar, analisar e¢ reformular o processo de ensino
aprendizagem, tracando metas, estabelecendo normas, orientando e
supervisionando o cumprimento do mesmo e criando ou modificando
processos educativos de estreita articulagio com os demais
componentes do sistema educacional para proporcionar educagio integral
dos alunos.

Elaborar projetos de extensao.

Realizar trabalhos estatisticos especificos.

Elaborar apostilas.

Orientar pesquisas académicas.

Utilizar recursos de Informatica.
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Executar  outras tarefas de mesma natureza e nivel de
complexidade associadas ao ambiente organizacional. (BRASIL, 2020, p.
48).

E importante pontuar essas atribui¢des por dois motivos: primeiro, porque ha muitos
casos de TAE (e também pedagogas) que exercem fungdes incomuns as suas competéncias,
seja nas reunides multicampi das equipes técnico-pedagogicas do IFAL, seja em outras
institui¢des federais, nas quais foi preciso redigir documentos detalhados, orientando os
servidores quanto as atividades tipicas desse cargo; em segundo lugar, ainda durante o
processo de preparagdo para concursos, busquei algumas informagdes sobre o que fazia um
Técnico em Assuntos Educacionais, como funcionava a relacio com o trabalho
administrativo, pedagogico, pesquisa e extensao, na pratica, para além do que descrevia a lei.

Entre os artigos que li naquela época, um em especial me chamou a atengdo:
Sanseverino e Gomes Junior (2014) tratam da atuagao dos técnicos em assuntos educacionais
da Universidade Federal Fluminense, versando sobre a natureza das atribuicoes dos TAE e,
por meio da perspectiva metodologica da pesquisa-acdo, chegou a conclusdo de que a sua
execucdo se dava quase que exclusivamente voltada a atividade administrativa por esse grupo
de servidores. A partir disso, ja que ndo seguiria mais como docente, senti a necessidade de ir
além, de tornar-me um técnico-pesquisador, em alusdo ao termo professor-pesquisador,
conceito originalmente cunhado por Stenhouse, em sua obra “An introduction to curriculum
research and development” (Uma introdu¢do a pesquisa e desenvolvimento curricular;
traducdo minha) de 1975 (LEITE et al., 2019).

Sendo assim, esta pesquisa surgiu de uma inquieta¢gdo minha, como técnico lotado na
coordenagao pedagdgica, do Campus Piranhas do IFAL, na qual, devido as escutas ativas que
fiz com professores, estudantes e pais sobre as dificuldades pelas quais passavam durante o
periodo de adaptagdo ao ERE. Pesquisar em educagdo, para mim, como historiador, era, e
ainda ¢, um espaco de investigagdo pouco explorado. Desse modo, busquei leituras sobre o
tema no intuito de contribuir com a instituicdo e, por fim, o transformei em projeto de
mestrado que resultou nesta pesquisa.

Esta dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pos-graduacio em Educacdo
(PPGED), da Universidade Federal de Sergipe. Faz parte da 4rea de concentragdao em
Educagao, inserida na linha Tecnologias, Linguagens e Educagdo, cujos estudos tém como
foco problematizar e investigar as relagdes entre educagdo e 0s processos comunicacionais,
considerando as linguagens oral, escrita, analdgica e digital nas praticas educativas, nas

modalidades presencial e a distancia. Encontra-se, ainda, vinculada ao Grupo de Estudos e
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Pesquisas TECLA: Tecnologias, Educacdo e Linguistica Aplicada (UFS/CNPq), cujo projeto
de pesquisa abarca investigacdes relacionadas a tecnologias em salas de aula, no escopo
teorico-metodologico da era pos-digital. Esse grupo ¢ liderado pelo Prof. Dr. Paulo Roberto
Boa Sorte Silva, orientador desta pesquisa.

Assim como a destinagdo de recursos para a pesquisa cientifica e tecnologica no Brasil
tem sofrido com os sucessivos cortes, apds o golpe parlamentar que levou ao impedimento
da presidenta Dilma Rousseff, em agosto de 2016, seguido da implementacdo das politicas
neoliberais de Michel Temer, como a institui¢do do teto de gastos’, institui¢des educacionais
como a UFS e o IFAL também passaram por sucessivas redugdes em seus investimentos. Os
problemas se intensificaram apds a eleicdo de Jair Bolsonaro a presidéncia da republica, em
outubro de 2018, cujo negacionismo e alinhamento a agenda de extrema-direita levaram a
decisdes equivocadas em relagdo as politicas publicas, voltadas a pandemia como um todo e,
mais especificamente, as condutas adotadas no ambito do Ministério da Educagao.

E importante ressaltar que as politicas publicas educacionais estdo inseridas em seus
momentos historicos, fruto de disputas de poder, nas quais “sdo um conjunto de acdes
sociais que dependem, ndo s6 do governo, mas de toda a sociedade e das instituigdes
educacionais, com intengdes a garantia dos direitos a cidadania de todos” (OLIVEIRA,
2019). Essa participagdo social se da por meio de conselhos de politicas publicas, um
processo pedagogico nacional, que envolve educadores, estudantes, comunidade escolar e os
governos municipais, estaduais e federal.

O IFAL ¢ uma instituicdo que, por meio da Lei 11.892 de 2008, possui natureza
juridica de autarquia, detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar. Nela, a comunidade académica pertencente aos campi,
mediante seus conselhos, é responsavel pela tomada de decisdes que os envolvem
diretamente, inclusive na adog¢do das politicas educacionais. Dessa forma, os professores,
como parte dessa comunidade, foram responsaveis pela aprovagdo de normativas referentes
a adogdo do Ensino Remoto Emergencial e os fundamentos tedricos subjacentes a elas, bem
como na implementacdo de estratégias utilizadas a partir do enfrentamento de dificuldades
na oferta do ERE, no Instituto Federal de Alagoas.

No IFAL, assim como em outras instituigdes federais, no inicio da pandemia, nao foi

diferente: as aulas foram suspensas, pesquisas paralisadas, enquanto esperava-se o fim da

> O teto de gastos é uma regra fiscal que limita o gasto publico. A regra determina que o gasto maximo que o
governo pode ter ¢ equivalente ao Orgamento do ano anterior, corrigido apenas pela inflacdo, independente de
seu crescimento populacional ou necessidade transitoria.
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pandemia. Diferentemente do que se pensava inicialmente, a covid-19 nao foi uma gripe que
duraria um ou dois meses, mas teria um cenario semelhante ao da gripe espanhola®, do inicio
do século XX, que contaminou o planeta entre 1918 e 1919, entretanto, com uma diferenca:
a possibilidade de utilizagcdo das tecnologias digitais na educagdo, apesar dos problemas de
conexao, ainda mais evidentes nas periferias e pequenas cidades, como € o caso de Piranhas,
em Alagoas, e os municipios circunvizinhos atendidos pela institui¢ao.

Outra dificuldade ¢ que, parte dos estudantes atendidos pelos IFAL sdo pertencentes a
zona rural; outros sao de baixa renda, o que dificultou a sua inser¢ao nos encontros sincronos,
visto que algumas familias ndo dispunham de aparelhos celulares, computadores ou internet
em suas residéncias. Atrelado a isso, os cortes em investimentos que vém atingindo a
educacdo publica, seja no nivel basico, seja no nivel superior, dificultam ainda mais o acesso
e a permaneéncia, tornando-os cada vez mais precarios para os estudantes que frequentam a
escola publica, ainda mais em tempos de pandemia (SILVA; SANTOS; LIMA, 2020). Ainda
assim, as Institui¢cdes Federais de Ensino Superior (IFES), como ¢ o caso do IFAL, gozam de
maior privilégio e maiores recursos, se comparadas as estaduais e as municipais. Nesse
sentido, por entender esse cendrio em que estdo envolvidos os estudantes, a Assisténcia
Estudantil do IFAL langou, no decorrer do ano de 2020, o Auxilio Conectividade por meio da
Resolucdo n.°46/CS, de 18/08/2020 e vinculou-se ao Projeto Alunos Conectados do MEC,
que tem por finalidade concessdo de servico movel, com fornecimento de chips telefonicos,
para utilizagdo em todo o territorio nacional.

Ainda assim, muitos estudantes foram excluidos por residirem em localidades que, por
vezes, tém um precario ou nenhum acesso a internet de dados do celular. Para Martins (2020),
ainda parece estranho nos depararmos com a auséncia da conexdo de internet. Essa falta de
acesso e de recursos evidenciou mais um tipo de exclusdo, a digital, na qual tem demonstrado
seus efeitos mais perversos neste momento pandémico, que atinge e traz a tona as
precariedades e impoténcias geradas ao longo de décadas de descaso com os pilares do
bem-estar social, como: ciéncia, educacdo, saude, cultura e seguranca.

Este ¢ o contexto no qual os educadores do Campus Piranhas estdo inseridos € com o
qual tiveram que lidar, para ndo deixar nenhum discente sem orienta¢ao durante o periodo do

ERE. Esses docentes atendem a mais de 1000 discentes de diferentes classes sociais, género,

 No ano de 1918, proximo ao fim da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), a enfermidade até entdo conhecida
por “febre das trincheiras” saiu dos fronts e se espalhou pelo mundo. Esta nova gripe foi rebatizada de
“espanhola”, mas ndo era originaria da Peninsula Ibérica, ¢ sim dos campos militares norte-americanos. Tal
nomenclatura ¢ explicada pela transparéncia da Espanha na divulgagdo dos fatos sobre o contdgio em seu
territorio, o que se contrapds a nagdes como Gra-Bretanha, em que a Royal Academy of Medicine procurou
ocultar a gravidade e amplitude da doenga (SA, 2020)
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etnia e idade, que vao de adolescentes do ensino médio e superior a idosos da EJA — um
cendrio bastante complexo. Mas, serd que o Instituto Federal de Alagoas, por meio das
normas que o envolveram e que foram editadas nesse periodo, podde promover orientagdes
necessarias para a atuacdo dos professores? As formagdes ofertadas possibilitaram os
docentes a lidarem com a diversidade de condigdes dos estudantes atendidos pelo Campus
Piranhas do IFAL? Quais as tecnologias utilizadas pelos docentes para orientar os estudantes
que tinham ou ndo acesso a internet? Para tal, precisamos entender quais os cenarios
oferecidos pelo IFAL aos professores, isto €, “ouvi-los sobre o necessario processo de
capacitacdo para utilizarem essas ferramentas tecnoldgicas e bem como buscar saber sobre
suas experiéncias mediante a aplicabilidade do novo modelo de aula” (FONSECA et al,
2020, p.04). Apesar de estarem dispostas algumas tentativas institucionais de inclusdo, o
processo de desenvolvimento do ERE e seus potenciais efeitos no IFAL precisam ser
investigados.

Desse modo, esta pesquisa tem por objetivo geral analisar as politicas institucionais no
contexto do Ensino Remoto Emergencial no Instituto Federal de Alagoas implementadas no
campus Piranhas durante o periodo da pandemia da COVID-19. Os objetivos especificos sao:
investigar as perspectivas teoricas subjacentes as normativas de aprovacdo do ERE, no
campus Piranhas; identificar as dificuldades enfrentadas pelos docentes na oferta do ERE; e,
explorar as estratégias utilizadas pelos docentes durante as suas aulas no periodo de
pandemia.

As pesquisas sobre o uso de tecnologias digitais na sala de aula t€ém crescido bastante,
principalmente, durante o periodo pandémico. Assim, a principio, este trabalho recorre a
estudos que discutem: o ensino remoto emergencial, Arruda (2020; 2021), Hodges et al.
(2020), Martins (2020), Moreira e Schlemmer (2020), Paiva (2020), Silva (2020); estudos
que tratam sobre o digital e o pos-digital (BOA SORTE, 2020; CRAMER, 2014; CLAES
THORE’N et al., 2019; SANTAELLA, 2016; STRIANO, 2019); discussdes com documentos
oficiais que regem o ensino remoto emergencial (BRASIL, 2020a, 2020b, 2020c, 2020d,
2020e, 2020f; IFAL, 2020); verticalizacdo nos Institutos Federais (SILVA; MELO, 2018;
BONFANTE; SCHENKEL, 2020; OLIVEIRA; CRUZ 2017). Juntos, esses estudos compdem
o0 arcabougo tedrico sobre o qual este trabalho se desenvolve.

Metodologicamente, esta pesquisa apresenta natureza aplicada, de abordagem
qualitativa, com o método Estudo de Caso (YIN, 2015), com procedimento de coleta de
dados empiricos, tendo como fontes de informacao, a bibliografica e a documental. A coleta

de dados foi feita por meio de questionarios, analisados sob a perspectiva da pesquisa docente
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de Freeman (1998). Os participantes sao os docentes responsaveis por ofertar disciplinas nos
cursos integrados ao ensino médio, educacdo de jovens e adultos e ensino superior durante o
Ensino Remoto Emergencial, no Campus Piranhas do IFAL. Aliado a isso, a escolha pelo o
locus se deu pelo desafio docente em atender os estudantes, seja os que residem no campo,
seja em cidades ou estados diferentes, e, que, por vezes, tem que atuar em niveis,
modalidades e propostas de ensino diferentes nessa nova conjuntura.

A necessidade de adesdo ao Ensino Remoto Emergencial, pelas Instituicdes Federais é
um marco na educacao brasileira, pois o0 ERE deixarad consequéncias e aprendizados que nos
serdo uteis, mesmo apos as condi¢des que o impuseram quanto para a efetivagao, em futuras
situacdes de crises, quando o espago fisico estiver impedido de ser ocupado pela comunidade
escolar. Assim, avalia-lo ¢ “oferecer informacdes relevantes que possibilitem a melhoria da
qualidade do programa educacional em termos de efetividade e de eficiéncia” (SILVA, 2020,
p.75).

Este estudo contribuird para as pesquisas educacionais produzidas sobre o ERE no pais,
na Regido Nordeste, para o Instituto Federal de Alagoas e para o meu trabalho como Técnico
em Assuntos Educacionais ¢ da minha equipe nesta entidade. Espero discutir o processo de
elaboragdo do ERE e as dificuldades de adaptagdo dos professores, de interagdo entre esses e
os estudantes e de formagdo docente que formam a equipe da Instituicido (HODGES et al.,
2020). Assim, poderemos ilustrar o cendrio ao qual o Campus Piranhas esteve envolvido
durante o periodo de crise da pandemia da Covid-19, por meio dos principais agentes
envolvidos e das normativas e instrugdes elaboradas pelo Ministério da Educagao (MEC),
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e IFAL.

Descrevo agora a estrutura das segdes em que estd dividida esta dissertagdo. Iniciei a
introducao com a contextualizacdo do tema, desde as questdes de satde que envolvem uma
pandemia, as solu¢des para continuagdo do ensino durante o periodo de crise por meio do
uso das tecnologias digitais, apresentadas pelo governo federal e a adogdo do IFAL e os
seus desdobramentos. Apresentei o objeto de estudo, a problematica, os objetivos, a
justificativa e a inser¢ao desta pesquisa.

A segunda se¢do expoe a fundamentagdo teorica desta pesquisa, envolvendo
tecnologias, educagdo, trabalho docente, ensino remoto emergencial nas Instituigdes
Federais de Ensino Superior. No campo do trabalho docente nos Institutos Federais, abordo
também a questao da verticalizacao e do ERE no IFAL.

Na terceira se¢do desta pesquisa, apresento os percursos metodologicos que

conduzem minha investigacdo. A principio, indico o tipo de estudo e o contexto no qual a
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pesquisa foi desenvolvida. O perfil dos participantes que aceitaram colaborar com esta
pesquisa de campo por meio dos questiondrios. As técnicas para a coleta dos dados, os
procedimentos de andlise e o processo de codificagdo serdo realizados segundo a
perspectiva da pesquisa-docente de Freeman (1998).

A quarta secdo estd voltada para andlise de documentos expedidos por orgaos
oficiais do governo federal e do IFAL sobre o Ensino Remoto Emergencial, aliado a dos
questionarios aplicados aos docentes do campus Piranhas. Essa se¢do alcanca os objetivos
tragados para esta pesquisa, amparado em uma narrativa teorica, sobre as dificuldades e
estratégias utilizadas pelo corpo docente.

Na quinta secdo, apresento as consideragdes finais, relacionando os resultados aos

objetivos tragados e as contribui¢des resultantes desta pesquisa.
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2 O BRILHO DO ESQUELETO DO CAMALEAO

Os ossos dos camaledes da espécie Calumma apresentam brilho azul, visivel através da
pele, quando exposto a luz UV por meio de microtomografia computadorizada. Assim como
o esqueleto do camaledo, esta secdo da sustentacdo a minha pesquisa ao dialogar com as
bases teoricas, por meio de estudos que relacionam tecnologia, educacdo, ensino remoto
emergencial e verticalizagdo nos Institutos Federais, associado a pratica docente e suas
implicacdes durante a pandemia.

Inicialmente, discutirei a relagdo entre educagao e tecnologia em um mundo pos-digital,
a influéncia das politicas educacionais e da verticalizagdo no trabalho docente nos Institutos
Federais. Posteriormente, tratei dos reflexos da pandemia de Covid-19 na Educagdo, em meio
a desorganizacao dos 6rgaos ligados ao governo federal.

No que se refere ao Ensino Remoto Emergencial, busquei defini-lo e diferencia-lo da
Educagdo a Distancia e Educagdo On-Line, e o porqué de adotar essa nomenclatura. Além
das implicagdes do trabalho docente durante o periodo de crise pandémica, no qual o ensino
foi acessado de maneira rapida e temporaria (HODGES et al., 2020), no decorrer do ERE
pelo Instituto Federal de Alagoas.

2.1 Tecnologias, Educacio e Cibercultura

Falar sobre tecnologia ¢ falar sobre uma busca incessante por progresso e
desenvolvimento econdmico. Ndo se pode esquecer que hd dois anos, em 2021, os EUA
pressionavam seus parceiros comerciais a banirem os equipamentos da Huawei, empresa
chinesa que estava na dianteira da tecnologia 5G, tentando impedir a expansao tecnoldgica
proveniente da China em solo estadunidense. Segundo Silveira e Bazzo (2009, p.682), no
sistema capitalista, a tecnologia “¢ assumida como um bem social e, juntamente com a
ciéncia, ¢ o meio para a agregacdo de valores aos mais diversos produtos, tornando-se a
chave para a competitividade estratégica e para o desenvolvimento social ¢ econdmico de
uma regido”. No caso das vacinas contra a Covid-19, produzidas em tempo recorde, foi a
jun¢do do aparato tecnoldgico de ponta aos estudos cientificos mais avangados sobre a
fabricacdo de imunizantes.

Apesar de se ter uma ideia geral de tecnologias sobre as grandes inovagdes do século
XXI, elas estao presentes na vida dos seres humanos desde a pré-historia. A partir do dominio

do fogo, a inven¢do da roda ou mesmo a utilizacdo das pedras lascadas para a caga e o
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manuseio de alimentos. Assim, ¢ importante avaliar criticamente a constituicdo historica e a
funcdo social da tecnologia, compreender o seu sentido, além de repensar e redimensionar o
seu papel na propria sociedade (SILVEIRA; BAZZO, 2009).

Com as tecnologias digitais ndo poderia ser diferente. Seu uso e sua difusdo se deu por
meio dos computadores e da internet, o que propiciou o desenvolvimento de uma cultura de
uso das midias, mediante “uma configurac¢do social pautada num modelo digital de pensar,
criar, produzir, comunicar, aprender—viver. E as tecnologias modveis e a web 2.0,
principalmente, sdo responsaveis por grande parte dessa nova configuracao social do mundo
que se entrelaca com o espaco digital” (ALMEIDA; SILVA, 2011, p.4). Tendo a sua
comunicagdo aberta por meio da interconexdo mundial e das memorias dos computadores, o
espaco digital ¢ o conjunto dos sistemas de comunicacdes eletronicas transmissoras de
informacao definido também como ciberespaco. Esse abrange uma realidade multidirecional,
artificial ou virtual pertencente a uma rede global de geragdo de acesso (LEVY, 2009).

Apesar de ndo haver unanimidade entre os autores, as terminologias cultura do
ciberespaco, cultura telemadtica, cultura digital, cultura virtual, tecnocultura, cultura das
telecomunicagdes, podem ser relacionadas a cibercultura. Segundo Lévy, “o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que
se desenvolve juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p. 17). Isto &,
uma relacdo de trocas entre a sociedade e a cultura no mundo virtual.

Mas o que ¢ cultura? Segundo Malinowski (1948, p. 20), a cultura ¢ “um conjunto de
dispositivos adaptativos, criados pelo homem para lidar com as condigdes da vida”. A cultura
¢ um reflexo da acdo humana na sociedade, assim como a cibercultura € no ciberespaco. J& na

perspectiva educacional, para Almeida et al. (2007, p.3),

o uso da internet na formagdo escolar e universitaria € exigéncia da
cibercultura, isto é, do novo ambiente comunicacional-cultural que surge
com a interconexdo mundial de computadores em forte expansdo no inicio
do século XXI, do novo espago de sociabilidade, de organizacdo, de
informagao, de conhecimento e de educacdo. Esses letramentos precisam ser
trabalhados no campo educacional, para que educadores e alunos possam se
familiarizar com o0s novos recursos digitais e, assim, informar-se,
comunicar-se ¢ expressar-se usando as novas modalidades de comunicagao,
como: processador de texto, internet, web, e-mail, bate-papo, lista de
discussao, hipertexto, blog, video blog.

No entanto, para a escola, no geral, as tecnologias digitais apareciam, principalmente,

como supostos anexos e supostas possibilidades, o que foi abalado devido a urgéncia da
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implementagdo do Ensino Remoto Emergencial. Porém, como apontado por Boa Sorte
(2017), ndo basta equipar escolas, professores e alunos com dispositivos digitais, mas
oferecer formacdo para o acesso critico aos multiplos textos. Para o autor, os letramentos
digitais devem ser promovidos junto a reflexdo e atencdo as novas relagdes sociais, que sao
promovidas a partir do uso critico dos recursos, da realidade da escola em que se trabalha e
das concepg¢des de ensino-aprendizagem, pois o uso das tecnologias digitais exige uma nova
cultura de aprendizagem.

Mas, preciso, antes de tudo, definir o que ¢ digital. De acordo com Striano (2019),
digital, do latim digita, significa dedo, ¢ distinto de tecnologicamente avangado, instantaneo,
imediato, imaterial, software. Ja as Tecnologias Digitais Contemporaneas sao definidas pelo
autor como discretas, eletronicas, matematicas, bindarias e algoritmicas, diferentemente das
tecnologias analdgicas de fluxo continuo. No entanto, essa oposicao analdgica/digital nao
esta tdo clara como parece, pois a simples composi¢ao de dois copos e agua para calcular
adi¢des e subtracdes ja se tem um exemplo de computador analégico (CRAMER, 2014).

Florian Cramer vai além:

'Digital' significa simplesmente que algo ¢ dividido em unidades discretas e
contaveis - contaveis usando qualquer sistema que se escolha, sejam zeros e
uns, nimeros decimais, marcas de contagem em um pedaco de papel ou os
dedos (digitos) da mao - que ¢ de onde vem a palavra 'digital' em primeiro
lugar; em francés, por exemplo, a palavra é 'numérique'.

Consequentemente, o alfabeto romano ¢ um sistema digital; os tipos méveis
da prensa tipografica de Gutenberg constituem um sistema digital; as teclas
de um piano s3o um sistema digital; A notacdo musical ocidental ¢
majoritariamente digital, com exce¢do de instru¢des com valores ndo
discretos como adagio, piano, forte, legato, portamento, tremolo e glissando.
Mosaicos de piso feitos de azulejos monocromaticos sdo imagens compostas
digitalmente (CRAMER, p. 6, 2014, tradu¢@o minha).

Varios sdo os exemplos, o que torna a defini¢ao de digital, por vezes, ambigua, pois,
seja pelo viés artistico, seja pela ciéncia da informacdo ou filosofia analitica, a depender do
prisma, da interpretacdo, se chegara a concepgdes diferentes do que ¢ ou ndo digital. Assim,
“um curador de arte, por outro lado, pode considerar a maquina de escrever um meio
'pos-digital”. (CRAMER, p.5, 2014). Mas o que ¢é o pos-digital? E o fim da era digital? O
prefixo “pds” ndo necessariamente significa uma ruptura, mas uma continuidade do digital e
além dele, sdo mudangas culturais mais sutis € mutagdes mais continuas. O pds-digital ¢ uma
desilusdo com as tecnologias digitais e com os dispositivos de midias contemporaneos, num
momento em que o deslumbramento com esses sistemas e dispositivos t€ém dado lugar a

alternativa tecnoldgica mais adequada para o trabalho, descartando a padronizacdo da
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utilizacao do dispositivo midiatico langado mais recentemente (CRAMER, 2014). Se, antes, a
utilizagdo ou nao das tecnologias digitais estava relacionada a deficiéncia em um conjunto de
falta de habilidades, capacidades ou potencial socioecondmico, se tem agora, em 0posi¢ao,
uma alternativa de desconexao consciente, por meio de uma pratica tecnologica particular, de
escolha ativa (CLAES THORE’N et al, 2019).

Pode-se discutir ainda o quanto a interagdo com o virtual se coloca como oposi¢ao ao
real para as atividades educativas em um mundo que Santaella (2016) também descreve como
pos-digital, considerando as mudangas significativas nas nogdes de habitat, corporeidade e
agenciamentos nos novos espacos a de hipermobilidade, possibilitados pelo uso de
dispositivos moveis interconectados, borrando a oposi¢do entre real e virtual, que passam
entdo a coexistir.

Em meio a essa conjuntura, estdo os professores que exercem suas atividades laborais
nos Institutos Federais e as mudangas pelas quais esses passaram nos ultimos anos, que serao

abordados na proxima sec¢do secundaria.

2.2 Politicas Educacionais e Trabalho Docente nos Institutos Federais

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica foi instituida
mediante a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Ela ¢ formada pela Universidade
Tecnoldgica do Parand (UTFPR), os Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso
Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais (CEFET-MQG), as Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais, o Colégio Pedro II e os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais (IF). O sistema federal de ensino, do
qual fazem parte os IF, estd vinculado ao Ministério da Educacao.

A educacdo profissional tem, em sua origem, o assistencialismo e, num segundo
momento, a formacdo de forca de trabalho para o setor industrial, o que lhe conferia menor
prestigio por ser considerada uma educagdo para os pobres. Segundo Oliveira e Cruz (2018,

p.649),

Todo o percurso historico, que separa a origem das primeiras escolas
técnicas federais, ainda nos primeiros anos do século XX, e a criacdo dos
Institutos Federais, no inicio do século XXI, ndo foi homogéneo no que se
refere a educagdo profissional como politica de Estado ou de governo. De
politica assistencialista aos desvalidos da sorte a estreita relacdo do Estado
como garantidor da formagéo da classe trabalhadora em iniciativas publicas
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e privadas voltadas para as necessidades do mercado, a educacdo
profissional passou por periodos de valorizagdo, protagonismo e estagnagao.

No inicio do século XXI, por meio do Decreto n°® 5.225/2004, os CEFET tornaram-se
Instituigdes de Ensino Superior (IES) especializados na oferta de educacdo tecnoldgica nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, caracterizando-se pela atuagdo prioritaria na area
tecnologica. Posteriormente, os Centros Federais de Educagdo Tecnologica passaram a
usufruir também de autonomia universitaria.

Ja com a criacao dos IF, os curriculos passaram a ter por objetivo de, segundo Melo
(2010, p.02), “desenvolver competéncias profissionais vinculadas a resolugdo de problemas
complexos e tarefas contextualizadas nas situagdes reais de trabalho, da prosseguimento a
no¢do de subordinacdo mais visivel da educacdo aos interesses imediatos dos setores
produtivos”. No caso do Instituto Federal de Alagoas, sdo ofertados cursos de educacao
basica, técnico integrado ao ensino médio, superiores em nivel de graduacdo e
pos-graduacao.

A partir da primeira década do século XXI, os Institutos Federais passam a ocupar
posicao de maior prestigio. Segundo Silva (2021, p. 62), “a educacao profissional nao
objetiva formar para o mercado de trabalho, mas para o mundo do trabalho, de modo que a
atuacdo profissional do cidaddo seja fruto da integralidade de sua formagdo e ndo
necessariamente da formacao técnica”. Para efeito da incidéncia das disposi¢des que regem a
regulacdo, avaliacdo e supervisao das instituicdes e dos cursos de educagdo superior, 0s
Institutos Federais sdo equiparados as universidades federais (BRASIL, 2008). Ou seja, os IF,
assim como as universidades, sdo guiados pelo principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Assim, os IF s3o instituigdes de educagdo superior, bdsica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnologica, nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagdgicas. (BRASIL, 2008).
Silva e Melo (2018) enxergam, nos Institutos Federais, possibilidades e vantagens em suas

caracteristicas:

Em primeiro lugar, a verticalizacdo do ensino, que orienta a filosofia e as
finalidades dos IF, prima pela otimizacdo de infraestrutura, recursos
humanos e materiais. Por assim serem, sdo mais economicos e flexiveis que
as universidades, como bem requerem os organismos internacionais. Em
segundo lugar, a oferta de educagdo superior pode contribuir com a
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expansdo desse nivel de ensino e com o alcance das metas do PNE, que, até
entdo, o pais tem tido dificuldades em atingir. Em terceiro, destaca-se o
desenvolvimento de pesquisa aplicada e da extensdo, ligadas a servigos
técnicos que favorecem o desenvolvimento regional e os colocam a servigo
das questdes sociais. Em quarto, o vinculo dessas institui¢des com os APL
pode favorecer o desenvolvimento regional ¢ as relagdes do governo com os
setores produtivos. Em quinto, situa-se a natureza peculiar e multipla dos IF,
que permite abrigar uma gama de projetos e programas de distintas
dimensdes da triade (ensino, pesquisa e extensdo) e, assim, atender a
publicos diferentes. Em sexto, essas institui¢des podem resolver problemas
mais imediatos da sociedade, com a forma¢do de mao de obra rapida de
nivel fundamental, médio e superior, por meio dos cursos de formagdo
inicial e continuada (FIC), técnicos e superiores de tecnologia. Por tltimo,
como asseguram vagas para as licenciaturas, podem auxiliar na formagao de
professores para a educacdo basica e EPT. (SILVA; MELO, 2018, p.6)

Hé, ao mesmo tempo, nos Institutos Federais, uma duplicidade de orientagdes como
escola: a continuidade dos estudos e o ingresso imediato no mercado de trabalho. Isso, para
Melo (2010, p.02), “aprofunda o fosso entre educagdo e trabalho e expde os docentes a
tensdes relativas aos fins da educagdo e da escola, bem como cria incertezas sobre seu proprio
papel nesse processo”. A atuacdo do educador nos Institutos Federais se da em cursos de
diferentes niveis de ensino. Por isso, a conduta com os diferentes publicos, as diferentes
linguagens, com diferentes niveis de amadurecimento intelectual, necessitam ajustes no fazer
docente (BONFANTE; SCHENKEL, 2020).

Assim, o professor precisa desenvolver uma relagdo profissional intima com a educagdo

basica e superior, marcada pela complexidade desse elo. Segundo Melo,

0 aspecto a ser destacado se refere a propria natureza da educagio técnica ou
tecnoldgica, que compreende atividades teoricas e praticas mais contiguas,
e, por conseguinte, requer espacos fisicos diferenciados além de salas de
aula, como laboratérios, oficinas e, muitas vezes, ambientes externos do
campo profissional. Exige ainda tempos e relagdes distintas entre
professores e alunos, sobretudo nas aulas praticas, organizadas em grupos
menores de alunos; visitas técnicas a contextos reais de atuagao profissional;
estagios supervisionados; orientagdes em projetos, pesquisas aplicadas, entre
outras. Essa variabilidade traz implicagdes para o trabalho docente,
conferindo-lhe maior flexibilidade e proximidade na relagdo com os
estudantes e com outros contextos ¢ ambientes de trabalho. (MELO, 2010,

p.2).

Os Institutos Federais sdo caracterizados por sua verticalizagdo. Uma instituicdo como
o IFAL, e seu corpo docente, ¢ responsavel pela oferta de dois niveis de ensino. Nos IF, a
atuagdo docente se da por meio de niveis e modalidades distintas, paralelamente. Oliveira e

Cruz (2017, p.652) denomina o trabalho docente nos Institutos Federais como polivaléncia
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por nivel de ensino, ou seja, “os professores sdo os mesmos para todas as tarefas a que os IFs
se propdem, realizando de forma concomitante ensino, pesquisa e extensdo nos dois niveis e
com publico distinto, solicitando do professor uma agao polivalente e flexivel”. Os IF tém por
objetivo otimizar a sua infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao, de
acordo com a Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, assim como integrar a Educacao
Basica a Superior. (OLIVEIRA; CRUZ, 2017).

Essas s3o caracteristicas da verticalizacdo, que, por um lado, oferece aos estudantes a
possibilidade de tragar um itinerario formativo da educacdo basica ao nivel superior e, por
outro, traz modifica¢des no trabalho dos professores, uma vez que leva o corpo docente a
realizar um trabalho simultaneo no ensino, na pesquisa e na extensdo, em diferentes niveis e
modalidades de ensino. A constru¢do do conceito de verticalizagdo na Educagao Profissional
e Tecnologica (EPT) foi um processo historico de reorganizacao da educagdo profissional no

Pais, refletindo politicas e concepgdes sobre a educagdo e o trabalho docente.

2.3 A Pandemia da Covid-19 e seus reflexos na Educacio

Buscando garantir o atendimento escolar durante a pandemia da Covid-19, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), propde, excepcionalmente, “a adogdo de atividades
pedagbgicas ndo presenciais a serem desenvolvidas com os estudantes [...] Estas atividades
podem ser mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao,
principalmente quando o uso destas tecnologias nao for possivel”. Tanto o CNE, quanto o
MEC, em nenhum momento, adotaram a nomenclatura Ensino Remoto Emergencial.
Diferentemente das IFES, como é o caso do IFAL, onde sou servidor, ¢ da UFS, onde
desenvolvo esta pesquisa.

Em um primeiro momento, ao responder ao Presidente da Associagdo Brasileira de
Mantenedoras de Ensino Superior - ABMES, o CNE, por meio de seu presidente, Luiz
Roberto Liza Curi, enviou o Oficio N°212/2020/SE/CNE/CNE-MEC sobre a aplicabilidade
do Parecer CNE/CEB N°19/2009, no qual orientou as instituicdes educacionais sobre a
reorganizacao do calendario académico. No oficio, o CNE manteve o entendimento de que o
calendario académico, de no minimo 200 dias letivos, precisava ser cumprido. Mas foi além,
baseado na Portaria do MEC N°2.117, de 06 de dezembro de 2019, que possibilita as IES a
“utilizarem a modalidade de EaD na organizagdo pedagbgica e curricular de seus cursos de

graduagdo presenciais, perfazendo o limite de 40% da carga horaria total exigida pelas
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Diretrizes Curriculares Nacionais do respectivo curso” (Oficio
N°212/2020/SE/CNE/CNE-MEC, 2020. p. 02).

Cinco dias depois, no dia 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educagao
expediu uma nota de esclarecimento sobre a suspensdo das atividades escolares devido ao
aumento de casos de contaminacdo do novo coronavirus. Nela, o CNE insiste em citar,
erroneamente, a Portaria do MEC N°2117, para defender a utilizagdo da modalidade EaD
como alternativa ao fechamento das IES em seus cursos presenciais. Entre marco e abril de
2020 foi o periodo em que houve mais publicacdes de documentos em ambito federal
referente a pandemia do novo coronavirus. Foram respostas, algumas vezes insatisfatorias,
por parte do governo federal, mas, ainda assim, obrigatorias e inevitdveis a esse
enfrentamento. Uma resposta necessaria e vital foi o Decreto Legislativo N° 06 de 2020, que
reconheceu a ocorréncia do estado de calamidade publica em 20 de margo, com efeitos até o
dia 31 de dezembro de 2020. Mas por que esse decreto € relevante para a educacao? Porque,
com o decreto de estado de calamidade publica, o Congresso Nacional desobrigou o governo
federal de cumprir o teto de gastos, podendo fazer investimentos maiores, por exemplo, em
saude e educacao neste periodo pandémico.

A partir do Decreto Legislativo N° 06 e da Lei N°13.979, que trata das medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de saide publica, o governo federal expediu a
Medida Provisoria N° 934, de 1° de abril de 2020 que estabelece normas excepcionais sobre
0 ano letivo da educagio basica e do ensino superior. E nessa Medida Proviséria que aparece,
pela primeira vez, em carater excepcional, a dispensa da obrigatoriedade de observacao ao
minimo de dias de efetivo trabalho escolar, nos anos letivos afetados’ pela pandemia do novo
coronavirus. Mas ndo vai além disso. Sem informacdo ou indicacdo dos caminhos que as
escolas e IES podem fazer para manter a oferta das aulas.

A Medida Provisoria N° 934 ¢ complementada pela Portaria N° 376, de 03 de abril de
2020, do Ministério da Educagdo, que dispde sobre as aulas nos cursos de educagdo
profissional técnica de nivel médio, enquanto durar a situagdo de pandemia do novo
coronavirus - Covid-19. Nela, as institui¢des, que preferirem continuar com a suspensao das
aulas presenciais, terdo a obrigacdo de repor integralmente toda a carga horaria, mediante a
alteracdo de seu calendario, ou seja, a obrigacdo de cumprimento do calendario continuava

vigente, apesar de ndo citar mais a obrigatoriedade do cumprimento dos 200 dias letivos.

7 Coloquei no plural, pois na Medida Provisoria aparece ingenuamente no singular como “ano letivo afetado”.
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Ja em 2009, o CNE, por meio do parecer CNE/CEB N°19/2009, orientou as instituicdes
educacionais sobre a reorganizacdo do calendario académico e manutengdo dos 200 dias
letivos, durante a primeira pandemia do século XXI, a fechar escolas por causa de uma
situagdo de crise sanitaria mundial, causada pelo HINI, que durou 14 meses, estando
presente, principalmente, nas regides Sul e Sudeste, nas quais ocorreram mais de 90% dos
casos, ou seja, ndo se espalhou por todo o pais como a Covid-19, a partir do ano de 2020. E
importante pontuar ainda que devido ao adiamento do inicio do semestre letivo, a
Confederagao Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE) solicitou o apoio da Camara
de Educagao Bésica do CNE a proposta de assegurar as 800 horas de aula presente no artigo
24 da LDB, embora abrindo mao do minimo de 200 dias letivos. Mas o Parecer CNE/CEB
N° 19/2009 traz um historico de manifestagcdes do Conselho Nacional de Educagdo sobre a

matéria, na qual, reafirma que o calendario escolar deve observar as seguintes orientacoes:

sejam adotadas as providéncias necessarias e suficientes para assegurar o
cumprimento dos dispositivos da LDB, em termos de pardmetros
organizativos das atividades escolares e execucdo de seus curriculos e
programas, em especial os artigos 24 e 47, isto ¢, do cumprimento do
minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho escolar, bem como da
carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas na Educagdo Basica.
(Parecer CNE/CEB N°19/2009, p. 08).

Isto ¢, para o Conselho Nacional de Educagdo, até aquele momento, por meio da
Camara de Educagdo Basica®, nido havia alternativa coerente que ndo envolvesse o
cumprimento do minimo de 200 dias letivos nas escolas. Diferentemente da pandemia de
Covid-19 em que outra orientacdo importante sobre a organizacao das atividades escolares e
execug¢do de seus calendarios e programas, modificava relativamente o entendimento do
CNE, “ficando, a critério dos proprios sistemas de ensino e redes e instituicdes de educagdo
basica e educagdo superior, a gestdo do calendario e a forma de organizacdo, realizacdo ou
reposicao de atividades académicas e escolares”. Pela primeira vez, o CNE abria uma brecha
para que o cumprimento minimo dos 200 dias letivos de aula presencial, presente no artigo 24
da LDB, pudesse ser facultado, se assim decidissem os sistemas, as redes ou as institui¢cdes de
ensino.

Com as institui¢des de ensino fechadas, coube ao Colegiado Pleno do Conselho
Nacional de Educagdo nortear a reorganizacdo do calendéario escolar e como seriam

computadas as atividades ndo presenciais na composi¢do da carga horaria minima, por meio

8 A Camara de Educagio Basica aprova por maioria o voto dos Relatores, com absten¢io de voto do conselheiro
Wilson Roberto de Mattos e declaragdo de voto da conselheira Maria Izabel Azevedo Noronha.
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do Parecer CNE/CP N°5/2020. Ao CNE também competiu as orientagcdes educacionais para a
realizacdo de aulas e atividades pedagodgicas presenciais e ndo presenciais durante a
pandemia, por meio do Parecer CNE/CP N°11/2020. O Conselho Nacional de Educagao
ocupou um espago importante para colocar o ERE em funcionamento.

A principio, no Parecer CNE/CP N°5/2020, o Conselho Nacional de Educacao refletiu
sobre as consequéncias que poderiam acarretar o fechamento das instituicdes de ensino,
principalmente, para as diferengas existentes em relagdo as condi¢des de acesso ao mundo
digital por parte dos estudantes e de suas familias (Parecer CNE/CP N°5/2020). Com o
intuito de diminuir esses danos, o Conselho Nacional de Educacao propos algumas medidas.
Entre elas, a reposi¢do de forma presencial da carga horaria ao fim do periodo emergencial.
Vale lembrar que essa propositura se deu no dia em que o Brasil passava a China em niimero
de morte por Covid-19, batendo o recorde de mortos até aquele momento, 480. Ou seja,
enquanto os estudantes chineses se aproximavam de 4 meses de férias for¢adas, com o
nimero de mortes e infec¢des diminuindo, o pais vivia seu pior momento, em nimeros de
contagios e mortes, o que ja daria um indicativo de que a reposicdo das aulas de forma
presencial seria, no minimo, improvavel.

A segunda alternativa a reorganizagdo do calendario escolar foi a realizagdo de
atividades pedagdgicas nao presenciais. Mas com um adendo desproporcional, que garantisse
a execucdo do minimo de dias letivos anuais, diferentemente do que ja indicava o proprio
CNE em documentos anteriores, sobre desobrigar as instituicdes educacionais do
cumprimento do minimo dos 200 dias letivos. E por ultimo, versa com um possivel retorno
acompanhado de uma ampliagdo de carga hordria diaria ndo presencial concomitante ao
periodo das aulas presenciais. Esta ultima, uma proposta interessante, apesar de fora de hora,
visto que, naquela época, ndo havia ainda uma data para retorno, pois as curvas de contagios
e mortes estavam em ascensao. Nao era sabido ainda quanto tempo as escolas ficariam
fechadas ou quais as perdas que tiveram para, assim, propor quaisquer que fossem as formas
de retorno.

Desde o inicio da pandemia, a atuagdo do Conselho Nacional de Educagao, Ministério
da Educacao ¢ do Governo Federal foi deficitaria. A edicdo de documentos, inicialmente,
deixou as decisdes de como funcionariam as instituigdes, a partir do momento do seu
fechamento, para as redes de ensino, mas sem um manual de como seria implementado esse
processo. O Brasil destacou-se pela inexisténcia de uma orientacdo nacional do sistema

educacional para a crise da Covid-19, revelando, entre outros aspectos, a falta de liderancga; a
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inexisténcia de politicas nacionais do Ministério da Educacdo (MEC), sob o governo Jair

Bolsonaro (ARRUDA, 2021).

2.4 Diferencas entre Ensino Remoto Emergencial, Educacdao a Distincia e Educacio

On-Line

O uso das Tecnologias Digitais na educagdo ndo ¢ novidade. A EaD, hoje, talvez seja o
seu maior exemplo, pois, “a educagdo a distdncia surgiu da necessidade de expansdo das
possibilidades de ensino e aprendizagem, viabilizada pelo avango tecnologico” (BRASIL et
al., 2012, p. 01). Inicialmente, a EaD se deu a partir da tecnologia impressa, do papel e do
servico dos correios. Para Moreira e Schlemmer (2020, p. 10) “o Ensino a Distancia se
vincula a um meio de comunicacdo”. Com a tecnologia de audio por meio do radio e,
posteriormente, de video, discos e fitas foram inseridos, assim como aconteceu com a
media¢do do computador, que permitiram o uso de softwares na Educagio a Distancia. E a
contar do final da década de 1990, que os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) se
popularizaram no Brasil (PAIVA, 2020). A partir de 2005, com a Universidade Aberta do
Brasil’, e a crescente expansdo da rede de internet nas cidades brasileiras nos ultimos anos
que se tem um crescimento exponencial dos cursos EaD.

O Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017, regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de

20 de dezembro de 1996 - LDB, define o ensino a distincia, em seu artigo I, como

a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo ¢ comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017).

Para Moreira ¢ Schlemmer (2020, p. 13), “a Educacdo a Distancia ¢ a interacao
constante entre os sujeitos, as tecnologias e a informacao e ndo havia razao para que a EAD

imitasse o que poderia ser realizado em sala de aula presencial”. Seu uso e dominio estdo

% O programa busca ampliar ¢ interiorizar a oferta de cursos e programas de educagdo superior, por meio da
educagdo a distancia. A prioridade é oferecer formagdo inicial a professores em efetivo exercicio na educagéo
basica publica, porém, ainda sem graduagdo, além de formacdo continuada aqueles ja graduados. Também
pretende ofertar cursos a dirigentes, gestores ¢ outros profissionais da educacgdo basica da rede publica. Outro
objetivo do programa ¢ reduzir as desigualdades na oferta de ensino superior ¢ desenvolver um amplo sistema
nacional de educacdo superior a distancia. Ha polos de apoio para o desenvolvimento de atividades pedagogicas
presenciais, em que os alunos entram em contato com tutores e professores e tém acesso a biblioteca e
laboratérios de informatica, biologia, quimica e fisica. http://portal.mec.gov.br/uab acessado em 02/03/2023.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%209.057-2017?OpenDocument
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colocados em diversas normativas para a Educacdo Basica como ¢ possivel observar,
inclusive, na BNCC'’, em suas competéncias gerais, busca a partir da compreensio,
utilizagdo e criagdo das “Tecnologias Digitais Informacdo e Comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar ¢ disseminar informacgodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p. 9). Ainda

segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 13),

Com a Educagdo via Web, passou a ser possivel a atualizagao,
armazenamento/recuperacdo, distribuicdo e compartilhamento instantineo
da informacdo; superagdo dos limites de tempo e espago; trabalhar no
sentido da constru¢do do conhecimento - atividade do sujeito; a
aprendizagem colaborativa e cooperativa; maior autonomia dos sujeitos no
processo de aprendizagem; desenvolvimento de processo de avaliagdo
continuada e formativa, por meio do uso de “portfolio”; alto grau de
interatividade - utilizagdo de comunicacdo sincrona e assincrona; a tomada
de decisdo, aumento da tomada de consciéncia, ampliagdo da consciéncia
social e ainda o desenvolvimento de uma Inteligéncia Coletiva. A Educagao
a Distancia consiste entdo, num processo que enfatiza a construgdo ¢ a
socializagdo do conhecimento; a operacionalizacdo dos principios e fins da
educacdo, de forma que qualquer pessoa, independentemente do tempo e do
espaco, possa tornar-se agente de sua aprendizagem, devido ao uso de
materiais diferenciados ¢ meios de comunicagdo, que permitam a
interatividade (sincrona ou assincrona) e 0 trabalho
colaborativo/cooperativo.

Alguns documentos sdo muito importantes para analisar a relagdo entre a EaD e o
ensino presencial, nos ultimos anos, antes mesmo da ado¢do do Ensino Remoto Emergencial,
um deles ¢ o que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
Resolucdo N° 3, de 21 de novembro de 2018. Nela, regula a adogao de atividades realizadas a
distancia, podendo contemplar até 20% de carga horaria total, podendo aumentar para 30%
no ensino noturno e chegando a 80% na Educacdo de Jovens e Adultos, seja na formagao
geral bésica, seja nos itinerarios formativos dos curriculos. Na oferta de cursos em EaD, para
Schlesener (2017, p. 156), “a educacgdo deixa de ser entendida como um direito social para se
apresentar como um servigo prestado ou uma mercadoria ofertada a valores variados, de
acordo com o poder aquisitivo das classes trabalhadoras, porque ¢ para elas que a EaD se
destina”. Mesmo que a educac¢do a distancia seja ofertada por instituigdes publicas, dependera

da capacidade que o estudante tem de adquirir aparelhos eletronicos (midias digitais), com

10 A Base Nacional Comum Curricular “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)” (BNCC, 2018).
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acesso a internet ou dirigir-se a uma biblioteca conectada ou recorrer a residéncia de
terceiros.

J& nos cursos presenciais do Ensino Superior, a Portaria N° 2117, de 06 de dezembro de
2019, que dispoe sobre a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino a Distancia em
cursos de graduagdo presenciais ofertados por IES pertencentes ao Sistema Federal de
Ensino, até 40% da carga horéria total do curso e das atividades extracurriculares. Apesar de
sua introducdo da carga horaria na modalidade de EaD ser opcional, a oferta desta inclui
métodos e praticas de ensino-aprendizagem aliados as Tecnologias Digitais “para a realizacao
dos objetivos pedagogicos, material didatico especifico bem como para a mediacdo de
docentes, tutores e profissionais da educacdo com formacdo e qualificacio em nivel
compativel com o previsto no PPC e no plano de ensino da disciplina” (Portaria N°

2117/2019). Segundo Schlesener (2017. p.165),

[esta] oferta de vagas, ndo tanto para responder a uma demanda dos jovens
por ensino universitario, mas principalmente para criar as condi¢des basicas
de inser¢do de uma parcela da populagdo trabalhadora no mercado de
trabalho. Essas medidas estdo contidas no Reuni, exarado por Decreto
Presidencial n° 6.096/2007, que, por sua vez, responde a alguns objetivos
colocados pelo Banco Mundial (1995), a propésito da Educacdo Superior
nos paises que recebem seu financiamento.

A Portaria N° 2117 ¢ uma clara tentativa de precarizacdo da educacdo ao incluir no
Ensino Superior presencial um modelo de Ensino a Distancia. Segundo Santos (2020, p.7), “o
mercado ¢ perverso e que, em nome do lucro, cria curriculos massivos, baratos e que
reforcam a precarizacdo do trabalho docente [...] ndo concordamos com as condi¢des de
trabalho e politicas de formagdo da tutoria praticada pelos consdrcios e pelas agéncias
publicas”. Isto é, modelo este no qual um unico docente poderia ofertar uma mesma
disciplina a diversos campi ou polos de ensino. Enquanto os estudantes teriam seu contato
apenas com os tutores, docentes precarizados, que recebem bolsas de menos de um décimo da
remuneragdo dos professores universitarios, sem nenhum direito trabalhista, para interagir
com triplo ou quadruplo de turmas e discentes que os mesmos.

O problema ndo esta na EaD em si, mas no modelo de Ensino a Distincia adotado. E
por meio de algumas sutilezas da legislagdo, como observaram Arruda (2020) e Paiva (2020),
na desnecessaria utilizacdo do termo “pessoal qualificado” ao invés de “docente qualificado”,

ou mesmo a palavra professor, que ndo aparece em nenhuma linha do decreto 9.057/2017.
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Por outro lado, a oferta de uma educagdo on-line eficaz requer um investimento em um
ecossistema de suporte ao aluno, que leva tempo para ser identificado e construido
(HODGES et al., 2020). Segundo Santos (2020, p. 9), “hd uma ignorancia enorme — no
sentido de ignorar o fenomeno — em torno dos potenciais pedagdgicos, comunicacionais €
democraticos da Educac¢ao Online como fendmeno da cibercultura”. A EaD ¢ a versao
brasileira do que foi difundida no mundo como educagdo on-line. Segundo Arruda, “apesar
dos dois termos serem amplamente difundidos como sindénimos, Educag¢do a Distancia
torna-se mais abrangente, porque implica ndo somente no uso de sistemas online, mas
também analogicos, como materiais impressos” (ARRUDA, 2020, p. 264). Ainda assim, nao
se pode confundir a Educa¢do a Distancia e o Ensino Remoto Emergencial, como fez o
Conselho Nacional de Educagdo ao orientar as Instituicdes de Ensino Superior (IES) a adotar
a Portaria do MEC N° 2.117, por meio do Oficio N°212/2020/SE/CNE/CNE-MEC.

A EaD ¢ regida por um robusto arcabougo tedrico, com mais de duas décadas de

experimentacdo. J4 no Ensino Remoto Emergencial,

o processo € centrado no conteudo, que € ministrado pelo mesmo
professor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento
geografico, privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja,
a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial.
A comunicagdo ¢ predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos,
no qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula
expositiva por meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a
presenca fisica do professor e do aluno no espaco da sala de aula geografica
sd0 substituidas por uma presenca digital numa sala de aula digital
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 09).

Mas por que entdo adotei o termo Ensino Remoto Emergencial, para me referir ao
periodo de oferta de atividades mediadas ou ndo por tecnologias digitais durante o periodo
pandémico? Como estd no “E”, na terceira letra inicial de sua sigla, Emergencial, surgiu
diante de um momento de adversidade, com um pequeno ou nenhum periodo para formagao
dos profissionais envolvidos. Sabendo que, nessas circunstincias, segundo Hodges et al, “o
objetivo principal ndo é recriar um ecossistema educacional robusto, mas, sim, fornecer
acesso temporario a instru¢do e aos suportes instrucionais de uma maneira rapida de
configurar e estar disponivel de maneira confidvel durante uma emergéncia ou crise”
(HODGES et al., 2020, tradugdo minha). Ou seja, apesar do uso de tecnologias digitais em
seu processo de ensino-aprendizagem, o ERE ¢ uma forma adaptada de dar continuidade ao
ensino, de diminuir os danos causados pelo afastamento dos estudantes do espaco fisico das

institui¢des educacionais. Para Martins (2020, p. 251),
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todo fazer na area educacional, seja para superar barreiras geograficas,
mentais ou comportamentais, requer aplicacdo de conhecimento especialista,
formagdo adequada dos profissionais, planejamento, preparagdo
institucional, materiais e recursos didaticos apropriados, enfim, tudo que ¢
precario e que fica disfarcado nas improvisagdes do dia a dia em muitas
escolas “normais”.

Assim, no Ensino Remoto Emergencial, o principal espago de interagdo ¢ o digital, o
que demanda uma readequagdo dos professores a utilizagdo desses recursos tecnologicos
como a mais importante arma de enfrentamento educacional a pandemia. Aliado a isso, esta a
implementagdo emergencial do Ensino Remoto, que segundo Hodges et al. (2020, p.04,

traducdo minha),

O tempo tipico de planejamento, preparagdo e desenvolvimento de um curso
universitario totalmente on-line ¢ de seis a nove meses antes do curso ser
ministrado. Os professores geralmente se sentem mais confortaveis
ensinando on-line na segunda ou terceira iteracdo de seus cursos on-line.
Sera impossivel para cada membro do corpo docente de repente se tornar
um especialista em ensino e aprendizagem on-line nesta situagdo atual, na
qual os prazos variam de um unico dia a algumas semanas.

Ou seja, no entendimento do autor, assim como no meu, tratar o periodo de oferta de
aulas no IFAL de Emergencial ndo incorre em erro, mesmo ele se estendendo entre os anos de
2020 e 2022, depois de 5 meses sem aulas, entre os meses de margo e agosto do primeiro ano,
com ofertas de formagdes pela Instituicdo. Ainda assim, sem a preparacao necessaria para a
oferta anual das disciplinas por meio do Ensino Remoto.

J& 0 uso do termo Ensino poderia ser substituido por “Aprendizado”, “Instru¢do” ou
“Educa¢do”, como ¢ o caso de Arruda (2020), que usa o ultimo termo para se referir ao ERE
como sindnimo de Educagdo Remota Emergencial. Optei por ensino por causa de sua
defini¢do, que segundo Hodges et al (2020, p.2), “¢ ‘o ato, pratica ou profissao de um
professor’ e ‘o compartilhamento coordenado de conhecimento e experiéncia’ junto com o
fato de que as primeiras tarefas realizadas durante as mudangas emergenciais no modo de
ensino sdo as de um professor/instrutor/professor”. No Ensino Remoto Emergencial, cursos,
curriculos, metodologias e praticas pedagdgicas do ensino presencial ndo sdo alterados,
apenas transferidos aos meios digitais (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020).

Para Paiva (2020), houve a troca do termo “distancia” por um significado semelhante
ao seu, “remoto”, com o acréscimo do termo emergencial. Ou seja, que voltard ao que era

antes da pandemia. A autora completa: “no meu entendimento, a guerra de nomenclatura e o
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uso de ERE sdo uma atitude defensiva, um pedido de desculpas antecipado sobre algo que
pode ndo dar certo, uma forma de se evitar o preconceito contra a EaD, ou, como querem
outros, Educagdo On-line” (PAIVA, 2020, p. 64). Um ponto de discordancia importante que
tenho com a autora ¢ quando ela defende que, “se ¢ EaD ou ERE, importa pouco. O que
importa ¢ que a pandemia fez com que a legislacao sobre percentuais de ensino a distancia
nos cursos presenciais fosse abrandada, e a migragdo para o mundo virtual foi inevitavel”
(PAIVA, 2020, p. 64). Nao vejo como benéfica a inclusdo do ensino a distancia nos cursos
presenciais, nao por meio do modelo de tutores contratados, ocupando lugares de professores
efetivos como ja acontecem nos cursos EaD espalhados pelas IFES. Outro ponto de
discordancia, ¢ que com o fim do periodo pandémico e a volta as aulas presenciais, a
migracgdo inevitavel para o mundo virtual, em sua grande parte, ndo permaneceu. Pois, muitas
escolas seguem sem acesso a internet, como também ¢ o caso da UFS e do Campus Piranhas
do IFAL, esse ultimo, apesar de ter internet aberta nos prédios administrativos do campus, os
estudantes tém problemas de conexdo onde mais precisam: na sala de aula.

No caso desta pesquisa, adotei a sigla ERE. Para o primeiro “E”, a nomenclatura
Ensino e ndo Educacdo. Pois “com a pandemia provocada pelo novo coronavirus, as escolas
se viram obrigadas a migrar para outras formas de ensino, com forte énfase no ensino
mediado pela internet" (PAIVA, 2020, p. 62). Ja que a entrega de contetidos curriculares
recorreu a ofertas alternativas por meio do ensino, podendo alternar com periodos mistos de
aulas on-line e presenciais com grupos menores ou toda uma turma a depender do andamento
da crise pandémica (HODGES et al, 2020).

O Ensino ¢ Emergencial e também, Remoto. E Remoto porque estudantes e professores
ndo dividem o mesmo espago geografico. Para Moreira e Schlemmer (2020, p. 10) “o Ensino
Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma modalidade de ensino ou aula que
pressupoe o distanciamento geografico de professores e estudantes e vem sendo adotada nos
diferentes niveis de ensino, por institui¢des educacionais no mundo todo”. E importante
perceber, que para os autores, o ERE ¢ tratado como uma modalidade de ensino, assim como,
a EaD.

Nas aulas remotas, mediadas por tecnologias digitais, “a 16gica que predomina ¢ a do
controle, tudo o que ¢ concebido e disponibilizado ¢ registrado, gravado e pode ser acessado
e revisto posteriormente” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p.9). Assim, as atividades
sincronas podem se tornar assincronas para os que ndo puderam estar on-line naquele

momento especifico do encontro. Ou seja, enquanto as atividades sincronas tém sua interacao
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feita em tempo real; as assincronas compartilham de diversificados tempos de comunicagao
entre os participantes (SANTOS, 2020).

E importante pontuar mais uma vez as disparidades que estdo envoltos estudantes de
uma mesma instituicdo, como ¢ o caso do IFAL, em que longe das estradas de asfalto, sem
alcance a internet ou tendo acesso precario, ndo terao contato nenhum ou quase nenhum com
seus professores, além das letras frias de suas apostilas. A falta de universalizagdo do acesso
as tecnologias digitais, revelado pela pandemia, ¢ um problema que foi “negligenciado e mal
compreendido por gestores publicos e pelos setores produtivos da sociedade brasileira
durante décadas. Considerou-se que seria algo ndo essencial para a sobrevivéncia das pessoas
e que existiam outras prioridades para investimento” (Paiva, 2020, p. 62). Durante o ERE,
como tratado anteriormente, ndo houve uma politica educacional de combate a pandemia em
ambito nacional, acarretando a descentralizacao do enfrentamento a crise por parte das redes
de ensino, diminuindo sensivelmente o éxito dessas.

Para os estudantes que ndo tinham acesso a internet, nos casos em que ndo foram
disponibilizadas aulas gravadas, a adocdo de material impresso, segundo Paiva, “apesar de
louvavel, isso ndo poderia ser chamado de ensino, pois ndo houve nenhum tipo de interacao
entre alunos e professores e nem processos de avaliagao” (PAIVA, 2020, p. 64). Assim, ainda
para a autora, ndo se trata de Ensino Remoto Emergencial, “se se transfere para a familia a
responsabilidade de trabalhar o contetido com seus filhos e, ainda, se os responsaveis por
esses alunos aceitam esse desafio, o que temos na verdade ¢ educagdo domiciliar ou
homeschooling” (PAIVA, 2020, p. 64). Ou seja, por mais que as apostilas sejam produzidas
pelos professores para se comunicar com os estudantes, ndo havia meios de didlogo entre o
estudante e o professor, que ndo fosse respondé-las e entregd-las para a avaliagdo, muitas

vezes, sem nenhum feedback dessas.

2.5 Ensino Remoto Emergencial no Instituto Federal de Alagoas

Com o fechamento das instituigdes educacionais por meio da Portaria N° 343, de 17 de
marco de 2020, o Instituto Federal de Alagoas teve suas atribui¢cdes interrompidas por cinco
meses. O retorno as suas atividades ocorreu no dia 31 de agosto, mediante a Deliberagao n°
58/2020, que autorizou o retorno das atividades académicas. Essa decisdo estava
fundamentada na Resolugdo n° 50/2020, que trata das diretrizes institucionais para o ensino

remoto emergencial.
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A Resolucdo n° 50/2020 dispds sobre o seu planejamento e a sua execucao, para o ano
letivo 2020, na perspectiva do retorno gradual. Essa resolucdo previa o acompanhamento e a
avaliagdo do ERE, a principio, por um periodo de 30 a 50 dias, podendo ser prorrogado até
que se tenha condigdes sanitdrias para um retorno seguro ao ensino presencial. Em
contrapartida, o Ensino Remoto Emergencial, poderia ser realizado até que se concluisse a
reposicao dos calendarios académicos prejudicados pela pandemia.

Para o Instituto Federal de Alagoas, o Ensino Remoto Emergencial ¢ definido como “o
conjunto de atividades pedagogicas realizadas pelo IFAL, com ou sem mediacdo das
tecnologias digitais, a fim de garantir atendimento académico durante o periodo de restri¢des,
enquanto nao for possivel a presenga fisica de estudantes e servidores no ambiente
institucional” (IFAL, 2020, p. 2). Ou seja, aliando aos objetivos de aprendizagem presentes
nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e aos normativos do IFAL que dao base as agdes de
ensino, pesquisa e extensao.

O acompanhamento das atividades ficou a cargo das dire¢des de ensino, chefias de
departamento de ensino, coordenadores de cursos e equipes pedagogicas dos campi. Coube
aos colegiados de cursos junto aos departamentos/dire¢do de ensino indicar os componentes
curriculares que fardo ou nao parte dos componentes curriculares do ERE. Durante esse
periodo, os componentes curriculares puderam ser ofertados na forma modular ou tiveram a
possibilidade de ampliacdo da carga hordria semanal de disciplina, se constatada alguma
inviabilidade.

As disciplinas com carga horaria pratica presentes em seu componente curricular
puderam “ser executadas de forma remota, com o auxilio de simuladores e plataformas
virtuais, entre outros, desde que existam os recursos acessiveis as/aos estudantes, a partir de
uma avaliagdo prévia da ementa, prevista no PPC, pela/o docente, em conjunto com o
colegiado de curso” (IFAL, 2020, p.4). Ja os componentes curriculares, que apenas foram
possiveis de serem ofertados de forma presencial, continuaram suspensos, caso julgados
procedentes por 6rgao colegiado.

Com relacdo a duracdo das aulas, durante os momentos sincronos, tiveram o limite
maximo de 40% da carga horaria do turno. J& os componentes curriculares tiveram o minimo
de 20% da sua carga horéria de forma sincrona, admitido até quatro componentes curriculares
por dia. Enquanto os momentos assincronos, teriam o percentual minimo de 60%. Estando a
cargo dos colegiados de curso determinar o percentual didrio que devera ser adotado para os

momentos sincronos e assincronos.
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A resolucdo 50/2020 considera “os estudantes sem acesso as mediacdes digitais os que
declararem, em consulta prévia realizada pelos campi e aqueles identificados no decorrer das
aulas, ndo possuir condi¢cdes de acesso as atividades sincronas e assincronas por mediagdes
digitais”. Ou seja, os estudantes que nao possuem acesso as tecnologias digitais pertencentes
aos diversos niveis ¢ modalidade da EJA. Durante esse periodo, o acompanhamento da
frequéncia se deu pelo Google Forms, nas atividades assincronas, e pela realizagdo das
atividades propostas, nas assincronas. Logo, os estudantes que ndo tinham acesso as
mediacdes digitais, s6 podiam computar sua presenca por meio das atividades que entregam
aos IFAL. No Campus Piranhas, a entrega do material foi feita de duas formas: para os
familiares, responsaveis e estudantes que podiam recolhé-lo na instituicdo e era entregue nas
residéncias dos estudantes que tinham mais dificuldades de chegar até o Instituto.

Entre as atividades realizadas durante aquele periodo estdo a revisdo de conteudos
trabalhados anteriormente a suspensao das aulas. As avaliagdes durante o ERE, segundo a
Resolugdo n°® 50/2020, consideraram os aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos,
psicossociais, atitudinais, diagndsticos e formativos do estudante. Essas, primam por aspectos
qualitativos sobre quantitativos em seus instrumentos de avaliacdo diversificados e
vinculados aos conteudos estudados, devendo os estudantes serem informados previamente.
O tempo para realizacdo das avaliagdes era de no minimo, 24 horas, para contemplar as
possiveis dificuldades ou impossibilidades de acesso, garantindo que ndo fossem realizadas
mais do que duas avaliagdes num mesmo dia.

Os docentes, juntamente com o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidade
Especiais (NAPNE) e a equipe pedagogica do campus, ficaram responsaveis por adaptar e
flexibilizar o material didatico, o processo avaliativo e a metodologia de ensino, para que
atenda as necessidades especificas do estudante. A recuperacdo semestral e final foram
construidas pelo colegiado do curso, em parceria com o NAPNE, quando envolverem
estudantes com necessidades especificas. Os Conselhos de Classe Avaliativos e Deliberativos
ocorreram de forma remota durante a suspensdo das atividades presenciais.

Em relagdo a EJA, modalidade da Educagdo Basica, “a contextualiza¢do e a
interdisciplinaridade devem assegurar a articulacao entre diferentes areas do conhecimento,
propiciando a interlocugao dos saberes para a solu¢ao de problemas complexos" (IFAL, 2020,
p.8). Essas acdes, principalmente durante os encontros sincronos, eram de responsabilidade
das coordenagdes de curso, coordenacdo pedagogica e Diregdo de Ensino do Campus

Piranhas.
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O acompanhamento e a avaliacdo do Ensino Remoto Emergencial no IFAL foi dividido
em quatro aspectos: conectividade dos estudantes, acessibilidade dos estudantes com
necessidades especiais, efetividade do processo de ensino-aprendizagem e percepgdo dos
estudantes acerca do éxito nas atividades deste periodo. Quanto a conectividade dos
estudantes, priorizou identificar a quantidade de estudantes por turma que tiveram acesso as
atividades; avaliar o alcance do auxilio conectividade; informar se o acesso foi mediado ou
ndo por tecnologias digitais; identificar as condi¢des e possiveis dificuldades de acesso, com
vistas a adogao de medidas compativeis para garantir a equidade.

Em relacdo a acessibilidade dos estudantes com necessidades especificas buscou
analisar se foi contemplada a disponibilidade de material adaptado as/aos estudantes
atendidas/os pelo NAPNE e reestruturar rede de apoio caso necessario. Quanto a efetividade
do processo de ensino-aprendizagem, o objetivo era identificar os resultados da aprendizagem
dos estudantes neste periodo, em relagdo ao atendimento dos objetivos e das expectativas
previstos nos planos de atividades dos componentes curriculares, de forma que sejam
identificados os saberes e as possiveis lacunas no processo. Por tltimo, sobre a percepc¢ao dos
estudantes acerca do éxito nas atividades deste periodo era levantar informagdes relativas a
questdes representadas em formuldrio especifico, para avaliar o ponto de vista do corpo

docente sobre a realizag¢do das atividades ndo presenciais, como visto na figura abaixo.

Figura 2 - Planilha de acompanhamento de avaliagdo do ERE

1. IDENTIFICAGAO

Componente curricular: Ano/Periodo: Curso:

Semana Professor:

N° Estudante Qualid ‘M Ni it C guiul Causgs do Di npe| ho Percepca O que fazer
da conexédo de acessar? néo académico do para

auxilio? estudante lhorar

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Legenda:

Qualidade da conexdo: Satisfatoria, Insuficiente; Inexistente

Precisa de auxilio: Sim; N3o

Conseguiu acessar: Plenamente; Parcialmente; Minimamente; Nada

Causas do nde acesso: Falta de conexdo; Problema com equipamento; Razées psicologicas; Razbes emocionais; Ambiente impréprio ao estudo
Desempenho académico: Foi muito proveitoso; Fol regularmente proveitoso; Fol pouco proveitoso; Ndo foi proveitoso; Nao fiz a atividade.
Percepgdo do estudante: Foi muito proveitoso; Foi regularmente proveitoso, Foi pouco proveitoso; Nao foi proveitoso, Nao fiz a atividade

Fonte: IFAL (2020)
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A avaliagdo do Ensino Remoto Emergencial tem por objetivos, segundo a Resolugdo n°
50/2020: contribuir com a melhoria, readequa¢do e continuidade das atividades do ERE. A
realizacdo dessa avaliagdo, inicialmente, foi realizada quinzenalmente nos 50 primeiros dias
de ERE, alterado para 30 dias depois desse prazo. O relatério sobre conectividade ficou a
cargo da Dire¢ao/Chefia de Ensino e sua equipe elaborar; o item desempenho académico,
pelo corpo docente; percep¢do do estudante, pela Coordenagdo Pedagogica, Coordenacao de
Curso e/ou Assisténcia Estudantil, a depender da estrutura do curso e do campus. Os
colegiados de cursos do Campus Piranhas tinham por competéncia analisar a avaliagdo ¢ a

construcao do relatério do curso.
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3 O CAMINHO TRACADO PELO PREDADOR

O camaledo ¢ um animal lento, o que o deixa muito exposto ao ataque de outros
predadores. Por isso, a camuflagem, processo pelo qual ele imita a cor do ambiente em que se
encontra, ¢ utilizada para escapar desses ataques. Por outro lado, na hora da caga, seu método
para capturar a presa consiste na utilizagdo de sua lingua que pode atingir quase um metro e
possui velocidade comparada a de um piscar de olhos.

Cada predador apresenta estratégias diferentes para alcangar seus objetivos. No caso
desta pesquisa, iniciei esta se¢ao explicando os procedimentos metodoldgicos escolhidos para
embasé-la. Utilizei o estudo de caso de Yin (2015), tendo o procedimento de coleta de dados
de forma empirica, por meio de questiondrios. Além da utilizagdo de fontes de informagao

documental e da observagao participante.

3.1 Método da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada por meio da optica do estudo de caso, pois busca “focalizar
um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes”
(ANDRE, 2013, p. 97), analisando o panorama de atuagdo dos professores do IFAL durante o
Ensino Remoto Emergencial, que envolve o Ensino Bdasico, EJA e Ensino Superior, com
estudantes que residem no campo, em cidades ou estados diferentes. Ou seja, um desafio ndao
apenas institucional como também dos docentes que, por vezes, tiveram que atuar em niveis €
propostas de ensino diferentes nesse novo cenario.

Procurei, entdo, responder ao meu proposito de pesquisa por meio de multiplos
procedimentos, ao investigar, mediante diferentes fontes de dados, de métodos de coleta, de
analise das multiplas dimensdes do fendmeno pesquisado, para certificar a qualidade dos
resultados alcancados (ANDRE, 2013; GIL, 2002; YIN, 2001). Para Souza e Kerbauy (2017,
p. 34):

O debate sobre as abordagens quantitativas e qualitativas tem suscitado
discussdes sobre os seus respectivos empregos, objetivando delimitar
expressamente suas diferencas. A primeira, como a abordagem que recorre a
estatistica para explicacdio dos dados e a segunda que lida com
interpretagdes das realidades sociais.
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Tratarei, entdo, de um estudo de caso de natureza qualitativa, possibilitando uma
melhor compreensdo do fendmeno estudado, formado por amostras ndo probabilisticas em

que a participagdo sera concedida em carater facultativo.

3.2 Contexto da pesquisa

O Instituto Federal de Alagoas esta inserido na Rede Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia. Vinculado a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologia do Ministério da
Educacao, os Institutos Federais, como ¢ o caso do IFAL, sdo instituicdes de educacao
profissional e superior que detém autonomia administrativa, patrimonial, financeira,
didatico-pedagogica e disciplinar equiparada as universidades federais. Na figura 3, abaixo, é

possivel ver a distribui¢do dessa rede.

Figura 3 - Rede Federal de Educacgdo, Ciéncias e Tecnologias

INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAQ,
CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

O O

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLGGICA
CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R]
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

COLEGIO PEDRO Il

O O O

Fonte: Site do MEC (2022)
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O IFAL atende a mais de 20 mil estudantes, ofertando cursos de formacao inicial,
técnicos, superiores de tecnologia, bacharelado, licenciatura e pos-graduagdo lato sensu e
stricto sensu. O Instituto possui mais de 1800 servidores, distribuidos em 16 campi,
localizados em Macei6 (dois campi), Palmeira do indios, Satuba, Marechal Deodoro,
Arapiraca, Piranhas, Penedo, Maragogi, Murici, S3o Miguel dos Campos, Santana do

Ipanema, Rio Largo, Coruripe, Batalha e Vigosa, ver figura 4 a seguir.

Figura 4 — Campi do Instituto Federal de Alago