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Raizes Ribeirinhas

Nascida na beira dos rios de Afua,

Sempre quis para longe remar

Distante de minhas raizes naveguei

para entdo com minha identidade defrontar,
Ribeirinha me descobri

Marajoara me encontrei,

E como resisténcia que sou,

minha Veneza Marajoara divulgarei!
Leliane Ferreira (2022).
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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar se e como as realidades, os conhecimentos e as
identidades ribeirinhas estdo inseridos na proposta da Educacdo em Ciéncias desenvolvida, no
de 2022, em uma escola publica paraense que atende estudantes ribeirinhos(as) no municipio
de Afud. Trata-se de um estudo de caso realizado em uma escola do municipio de Afua, na
Amazodnia Marajoara, estado do Para, que atende estudantes ribeirinhos(as). Foi realizada por
meio da Andlise Documental (Cellard, 2012) e coleta de informacdes com a direcdo, a
coordenacdo e o professor(a) das areas de Ciéncia da escola. Foram analisados o Projeto
Politico Pedagogico da instituicdo, a proposta de ensino das Ciéncias presente no curriculo
estadual, através do Documento Curricular do Estado do Par4 e do Caderno Orientador da
Area de Ciéncias da Natureza. O estudo traz como enfoque as discussdes sobre as realidades,
conhecimentos, curriculo, cultura e identidade e as perspectivas interculturais com foco no
dialogo com saberes ribeirinhos na Educacdo em Ciéncias, inspirado, sobretudo, em Almeida,
M. (2010) e Freire (1987). Os resultados indicam que os desafios relacionados ao contexto de
elaboracdo do PPP inviabilizaram sua construcdo coletiva e trouxeram, como consequéncia, o
silenciamento das especificidades dos(as) estudantes ribeirinhos(as). Constatou-se no
documento curricular do estado uma maior énfase na diversidade cultural do estado do Paré e
novas perspectivas para um curriculo menos homogeneizador. Das possibilidades de inser¢do
das realidades, conhecimentos e identidades ribeirinhas, anunciamos os dialogos
interculturais, nos inspiramos nas acgdes culturais e de resisténcia promovidas pela professora
e artista Rose Show, que tem valorizado e reconhecido as mestras ribeirinhas a contribuicdes
de seus conhecimentos para o municipio de Afud, e nas pesquisas de Malheiros (2018) e
Malheiros e Lopes (2023), Corréa e Brito (2020), Melo (2016) e Santana (2021), que
anunciam a perspectiva do didlogo de saberes na Educacdo em Ciéncias, permitindo que
consideremos afualizar a educacdo em Ciéncias partindo do dialogo entre saberes cientificos e
ribeirinhos. E remando nesses rios que encontramos novas possibilidades e esperamos que as
discussGes aqui apresentadas contribuam para pensar uma educacdo para as escolas
ribeirinhas, ndo somente no contexto afuaense, que considere as formas de conhecimento
resultante das experiéncias com os rios e florestas de varzea, nos ideais e propositos
educacionais.

Palavras-chave: povos ribeirinhos; identidade cultural; Marajo.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate if and how the riverside realities, knowledge and
identities are inserted in the proposal of Science Education developed, in 2022, in a public
school in Paré that serves riverside students in the municipality of Afud. This is a case study
conducted in a school in the municipality of Afua, in the Marajoara Amazon, Para State,
which serves riverside students. It was carried out through Documentary Analysis (Cellard,
2012) and collection of information with the direction, the coordination and the teacher of the
Science areas of the school. The Political Pedagogical Project of the institution, the proposal
of Science teaching present in the state curriculum were analyzed, through the Curricular
Document of the State of Para and the Guidance Notebook of the Area of Nature Science. The
study brings as focus the discussions about the realities, knowledge, curriculum, culture and
identity and the intercultural perspectives with a focus on the dialogue with riverine
knowledge in Science Education, inspired, above all, by Almeida, M. (2010) and Freire
(1987). The results indicate that the challenges related to the context of elaboration of the PPP
made its collective construction unfeasible and brought, as a consequence, the silencing of the
specificities of the riverine students. It was observed in the state curriculum document a
greater emphasis on the cultural diversity of the state of Para and new perspectives for a less
homogenizing curriculum. From the possibilities of insertion of riverside realities, knowledge,
and identities, we announce intercultural dialogues, we are inspired by the cultural and
resistance actions promoted by the teacher and artist Rose Show, who has valued and
recognized the riverside teachers and the contributions of their knowledge to the Municipality
of Afud, and in the researches of Malheiros (2018) and Malheiros and Lopes (2023), Corréa
and Brito (2020), Melo (2016), and Santana (2021), which announce the perspective of the
dialogue of knowledges in Science Education, allowing us to consider afualizing Science
education starting from the dialogue between scientific and riverine knowledges. It is rowing
in these rivers that we find new possibilities and we hope that the discussions presented here
contribute to think an education for riverside schools, not only in the Afuaense context, which
considers the forms of knowledge resulting from the experiences with rivers and floodplain
forests, in the ideals and educacional purposes.

Keywords: riverside peoples; cultural identity; Marajo.
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OS RIOS E IGARAPES QUE ME TROUXERAM ATE AQUI

Desenvolver esta pesquisa no municipio de Afua é antes de tudo revisitar as minhas
vivéncias e consequentemente minhas inquietagdes com a realidade que vivi, fatos que me
trouxeram até aqui. Usarei inicialmente a primeira pessoa do singular, uma vez que, neste
primeiro momento refere-se a minha histéria de vida. E, posteriormente, farei/faremos uso da
primeira pessoa do plural, haja vista que esse trabalho é um resultado coletivo de orientacéo,
exploracdo, descobertas e reformulagdes, pensado com minha orientadora.

Por isso, esta introducdo esta estruturada em trés momentos. Primeiro, apresento o0s
acontecimentos que me trouxeram a esta pesquisa, ao navegar sobre a minha histéria de vida e
a realidade de uma vida ribeirinha. Em segundo momento, apresentamos a problematica do
estudo, com 0s questionamentos e seus objetivos. Por fim, como esta pesquisa estd
organizada.

Meu nome é Leliane, tenho pele clara, estatura mediana, sou magra, de cabelos curtos
de cor castanho escuro e uso 6culos. Sou ribeirinha, moradora da Amazodnia Marajoara, nasci
no dia 13 de outubro de 1997, e cresci as margens de um rio chamado Rio Darrad, no interior,
a uns 11 km do municipio de Afua. Afua é uma cidade ribeirinha, localizada no Arquipélago
do Marajo, estado do Pard, regido norte do nosso Brasil, e um pedaco da nossa grande
Amazonia. Aqui temos uma relagédo vital com o rio e tudo que vocé aprende esta intimamente
com essa relacdo. E necessario o rio para ir ao vizinho, a cidade, ou para estudar.

Eu cresci me considerando um pouco “privilegiada” diante do contexto em que
viviamos, pois tinha como professora a minha genitora, e a escola localizava-se em nossa
casa, mais precisamente em nossa sala de estar. Ainda crianca de colo vivenciei a sala de aula
de nossa realidade. Quando iniciei os estudos, em 2003, a escola havia sido transferida para
uma casinha, no mesmo terreno da minha casa. Somente quando iniciei a quarta série do
Ensino Fundamental | (atual 5° ano), foi construido um prédio para escola tambem no terreno
de minha casa, pela Prefeitura Municipal de Afua. Sobre as turmas, as aulas ocorriam na
modalidade Multisseriado®. Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental, eu s6 mudei a posicéo da

cadeira na sala de aula, me voltando para o quadro de uma das séries.

“As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espaco fisico diferentes séries que s&o
gerenciadas por um mesmo professor. Sdo na maioria das vezes, Unica opgdo de acesso de moradores de
comunidades rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar [...] e funcionam em escolas construidas pelo
poder publico ou pelas proprias comunidades, ou ainda em igrejas, barracdes comunitarios, sedes de clubes,
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Minha mée dava aula para quatro turmas, diariamente reunidas em uma mesma sala.

Até a época em que estudei, as(os) alunas(os) iam para a escola em um casco a remo. Alguns
anos depois, colocaram as embarcacdes (catraias), para o transporte escolar. Por ser distante
da escola sede, as escolinhas do interior dispunham apenas de um/uma professor/a e
merendeiro/a. A direcdo da escola fazia visitas mensalmente, para levar merenda escolar ou
fazer algum tipo de acompanhamento. Por vezes, vi minha mée assumir na escola o papel de
professora, de coordenadora, de zeladora, e as vezes de merendeira.

Ela comecou a lecionar no ano de 1998, apds ser aprovada em um processo seletivo
no municipio como Professora leiga. No ano de 2003 concluiu o Ensino Médio na
Modalidade Extensiva da Educacdo para Jovens e Adultos. Em 2008, foi efetivada no
concurso publico para professora da Educagdo Infantil. Somente em 2012 concluiu sua
Graduacao em Geografia em um curso Modular da Universidade do Vale do Acarau, aqui no
municipio.

Atualmente, ela se desloca diariamente de rabeta (Figura no topico 1.3.1) em um
tempo de 30 a 40 minutos até a escola, a depender da maré. As dificuldades para o exercicio
da funcéo, desde a sua escolarizacdo foram sempre superadas, pois a docéncia é o que ela ama
fazer, como sempre diz. E as suas funcdes iam muito além disso. Dona de casa e mée de 5
criancas, sua rotina diaria era marcada por cuidar da casa, fazer comida, despescar o matapi®
pra pegar o camardo, colocar a malhadeira® no rio pra pescar peixes, plantar verduras e frutos,
cuidar da roca, que sdo conhecimentos fundamentais para a manutencdo da vida ribeirinha.

As dificuldades fugiam da minha compreensdo e, acredito que da compreensao dela
também. Porque em um contexto tdo marginalizado, as dificuldades sdo vistas com
normalidade. Para ser professora em uma escola ribeirinha, as fun¢bes vdo muito além do
fazer docente. Ela precisa de um transporte, precisa saber manusear esse transporte, e
conhecer suas funcionalidades. Precisa conhecer o regime das marés e a dinamica dos rios
para navegar. E precisa se reinventar todos os dias, diante das dificuldades que lhes séo

impostas.

casas dos professores entre outros espagcos menos adequados para um efetivo processo de ensino-aprendizagem”
(Ximenes-Rocha; Colares, 2013, p. 93). Atualmente, o municipio extinguiu o modelo de ensino, adotando o
Ensino Regular. No entanto, fechou um grande nimero de escolas ribeirinhas que atendiam as primeiras séries
do Ensino Fundamental I, fazendo com que as criangas precisem se deslocar por mais tempo (viagens de mais de
4 horas) até as escolas mais préximas.

2 Armadilha artesanal em formato cilindrico utilizada para pesca do camaréo, e produzida com tala de &rvores de
miriti (buriti) e murumuru, espécies de palmeiras nativas da Amaz6nia.

® Rede de pesca utilizada na regio.
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Hoje, é muito perceptivel as mazelas da educacdo no nosso pais que até hoje nédo

consegue ofertar educacdo de qualidade, principalmente para as regifes periféricas do nosso
pais. O que eu considerava “privilégio”, como dito anteriormente, era na verdade os menores
desafios que eu enfrentava diante de outras realidades (as Unicas que eu conhecia), como a de
jovens que precisavam acordar pela madrugada e pegar um barco para chegar até a escola, o
que precisei fazer nos anos seguintes. No Ensino Fundamental 11, entre 2007 a 2010, eu ja
precisava me locomover diariamente até a escola, que ficava a horas da minha casa, ja
préximo a cidade, e por isso precisava ir através de uma embarcacdo motorizada. Nesse
periodo, estudei pelo Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME), que é uma
modalidade em que as disciplinas s&o ministradas em modulos, geralmente com 3 disciplinas
em cada bimestre (md6dulo). Essa modalidade ainda € muito presente nas escolas rurais,
principalmente em regiGes de dificil acesso. As professoras e professores do sistema modular
de ensino finalizam o modulo de sua disciplina e geralmente vdo atender outra escola,
permitindo que um menor nimero de professores consiga atender um maior nimero de
escolas.

Sobre o trajeto, como eram varios portos de casas de alunos e alunas para embarcar
diariamente, eu acordava por volta de quatro horas da madrugada, para chegar a escola antes
das sete horas da manhd, horario que inicia a aula. Saiamos da escola em torno de meio-dia
refazendo o percurso de volta até minha residéncia. O(a) catraieiro(a) e a embarcacdo sdo
contratados anualmente pelo municipio. As embarcacGes utilizadas nesse trajeto sdo de
moradores das regides, a exemplo de meu pai, que é catraieiro, e transporta alunos e alunas
dos rios préximos onde moramos. Para o trajeto que faz, ele acorda em média quatro horas da
manhd. Quando estd no periodo de enchente, o barco se movimenta contra a maré até o
municipio, precisando levantar mais cedo para compensar o0 atraso ocasionado pelo regime
das aguas.

O combustivel, assim como as manutengdes anuais ou de emergéncia da embarcacao e
do motor, é custeado pelos(as) catraieiros(as). Ndo ha nenhuma contribuicdo adicional além
de um valor estipulado mensalmente firmado em um contrato, considerando o pre¢o do
combustivel e o trajeto feito por cada um/uma, que geralmente é em trés ou mais rios. Ndo ha
orientagcdes, nem sdo fornecidos equipamentos de seguranca. Quando o motor quebrava,

ficavamos horas aguardando que outra embarcacdo que passasse pelo local pudesse rebocar
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até a cidade ou de volta pra casa, o que fosse mais préximo. Periodos chuvosos, geralmente

chegavamos atrasados ou com material molhado na escola, devido & dificuldade na viagem.

Essa profissdo exige de meu pai diversos conhecimentos que Sdo necessarios para que
consiga levar e trazer esses estudantes diariamente. Se o motor da pane, ele usa suas
ferramentas para consertar, identificando se o problema é “6leo no carto”, “ar na bomba”,
“falta de refrigeracdo”. Essas frases sdo conhecidas por mim, de tanto que ouvi ao longo
desses anos. Eu, no entanto, ndo posso explicar como ele resolve esses problemas na pratica,
pois quem compreende o que significa € ele. E ele sabe como resolver! Assim como sabe
tantas outras técnicas e conhecimentos que sdo necessarios para sua vida cotidiana.

O tempo em que cursei 0 Ensino Médio, entre 2011 e 2013, também foi marcado por
essas vivéncias. O que mudou é que passei a estudar com o ensino no modo regular, na Unica
escola da zona urbana®, a EEMLG, que atende alunos e alunas residentes na cidade e no
entorno, que sao as regides ribeirinhas mais préximas da zona urbana. Era 0 meu caso. Foi a
primeira experiéncia com o0 ensino regular, e ali evidenciaram-se para mim muitas
dificuldades, com as disciplinas e até com a auséncia de alguma delas devido a falta de
professores. Algo marcante é como tive que me despir de quem eu era para me encaixar
naquele espago. Tinha uma frase que eu ouvia vez ou outra: “Vocé nem parece que ¢ do
interior”. Incrivel pensar como aquilo soava positivo pra mim, pois distanciava-me daquele
esteredtipo de cabocla® ribeirinha, que estava associada a ser ignorante, ter vestimentas,
sotaques e costumes diferentes.

Além disso, cresci ouvindo que eu precisava me esforcar nos estudos para garantir um
futuro melhor, o que é valido, claro. Mas, foi nessa perspectiva que eu me distanciei de tudo
que eu era, da minha identidade. Ndo € como se eu ndo entendesse que era possivel ter uma
formacdo académica e continuar sendo ribeirinha, o fato € que, a valorizacdo da vida
ribeirinha nunca foi considerada necessaria, talvez porque as pessoas nem soubessem que era

preciso. E ainda ndo sabem.

* Esse ponto é um tanto controverso e por vezes gera confusdo, uma vez que o municipio de Afua é uma cidade
ribeirinha. A escola atende alunos(as) ribeirinhos(as), mas nunca houve discussao para que se tornasse Escola do
Campo.

% O termo caboclo é utilizado como categoria de classificagdo social na Amazonia. Geralmente associado a um
esteredtipo negativo comparado a civilizagdo, pois incluem dimensdes geograficas (meio rural), raciais
(descendéncia indigena “ndo-civilizada”, afro-brasileira e nordestina) e de classe (pobres analfabetos e rusticos)
para classificacdo dessa populagdo, que geralmente se encontra numa posi¢éo social de inferioridade em relacéo
a quem o classifica (urbanos, brancos e “civilizados”) (Lima, 1999).
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Anibal Quijano cunhou o termo colonialidade que segundo Walsh (2012, p. 66) “é o

padrao de poder que emerge no contexto da colonizagdo nas américas” (p. 66), e atravessa
todos os aspectos da vida, uma vez que estd ligado as formas de controle, dominagdo e
subalternizacdo das classes inferiores, impostas pelo capitalismo mundial, e apresenta quatro
eixos principais da colonialidade: a colonialidade do poder, que é classificacdo social a partir
da categoria de raca, utilizada como critério de dominacdo e exploracdo mundial da
populagéo; do ser, com a inferiorizacdo e subalternizacdo do ser humano categorizado pela
cor, raiz ancestral, género ou sexualidade; do saber, com a hegemonia do conhecimento
eurocentrado posto como saber universal e consequente desqualificacdo de outras formas de
conhecimento; e do viver e da mée natureza, que impBe uma divisdo binéria
natureza/sociedade, descartando o magico-espiritual-social negando e destruindo a relacdo
milenar entre os mundos dos antepassados, deuses e orixas (Walsh, 2012; Cassiani; Pereira,
2021).

Assim, compreendo que a colonialidade do ser me fez crescer almejando morar em
prédios modernos, numa cidade grande, com uma perspectiva de vida totalmente diferente da
minha realidade ribeirinha, admirando os carros ao invés do barco ou da canoa a remo.
Mesmo com tudo isso, a formacdo que me foi fornecida ndo oferecia possibilidades de
continuidade dos estudos. Terminei o ensino médio sem saber que poderia tentar ingressar
numa universidade publica. Até porque, ndo havia universidades na cidade, somente alguns
polos de universidades particulares que ofertavam graduacéo e a custos altos. Fiz a prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no dltimo ano do ensino médio, sem ter qualquer
preparo e sem saber como proceder ap0s a prova.

Somente em 2014 consegui mudar de municipio, no estado do Amapa, cidade de
Macapa por uma oferta de emprego e moradia, e na busca por continuar os estudos. Trabalhei
de baba, no mesmo local onde também residi nos anos de 2014 a 2016. Em 2015, busquei
conciliar o trabalho com os estudos, e iniciei um curso tecnélogo, no turno da noite. Antes
disso, fui instruida a inscrever-me no processo seletivo das universidades estaduais e federais
através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU). Mesmo sem muita informacdo, consegui
participar da selecdo e em marco do ano de 2015 entrei na segunda chamada do processo
seletivo para o curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade do Estado do Amapa
(UEAP).
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Foi um processo de muitas descobertas e dificuldades, pois pra mim tudo era novo. O

curso, no turno vespertino, coincidia também com meu horério de trabalho. Consegui
conciliar os dois pelo periodo de um ano, uma vez que o horario que estudava coincidia com o
horério que as criancas que eu cuidava também estudavam. Logo, eu acordava, fazia as tarefas
pela manh§, ia para a faculdade, e o que faltava tentava adiantar no horario da noite ou no fim
de semana.

Essa jornada de trabalho, aliada ao fato de que comecei 0 ano letivo atrasada (a
chamada e matricula dos novos ingressantes ocorreu em marco e o0 ano letivo iniciou em
fevereiro de 2015), ocasionaram atrasos e dificuldades em acompanhar as disciplinas. E nédo
se tratava somente de estudar, mas de aprender tudo sobre tudo. Tive que aprender, cursando
um ensino superior, como pegar um Onibus, mexer em um computador, produzir trabalhos
cientificos e, novamente, tentar me encaixar em tantos espacos diferentes do que eu ja estava
acostumada.

Nos periodos letivos seguintes, ficou dificil conciliar o trabalho. Por ter reprovado em
uma disciplina, precisava ir em dois turnos para a universidade alguns dias da semana. Foi 0
ingresso no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que me
auxiliou financeiramente, ja no ano de 2016, permitindo, com a ajuda dos meus pais e do
Programa de Assisténcia Complementar ao Estudante (PROACE) da instituicdo UEAP, que
ofertava ajuda de custo com auxilio alimentacédo e transporte, que conseguisse um lugar para
morar de aluguel junto aos meus irmaos (um deles também cursava graduacdo na mesma
instituicdo e foi contemplado com os programas PIBID e PROACE). Assim, sai do meu
emprego e pude cursar a disciplina no contraturno.

As vezes tinha aula nos dois turnos, ndo dava tempo de voltar pra casa e como a
instituicio ndo tem restaurante universitario, algumas vezes conseguia almocar no
restaurante/lanchonete da instituicdo ou em restaurantes proximos, mas nem sempre era
possivel devidos aos custos altos, entdo acordava mais cedo, cozinhava o almogo e ja levava a
minha marmita. E assim consegui dar continuidade aos estudos e aos projetos de pesquisa.

Com relagdo a minha formacg&o académica, grande parte seguiu de forma tradicional,
somente reforcando as convicges trazidas desde a formagéo inicial com a quimica das exatas,
laboratdrios, formulas, conteudos engessados e sem significados reais. O PIBID foi uma das
experiéncias que mudou 0 meu modo de pensar, 0 que provocou uma mudanc¢a em minha vida

em todas as suas formas.
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Ao me inserir na iniciacdo a profissdo de docente, pude vivenciar a sala de aula e 0

desenvolvimento de projetos de ensino. A perspectiva da coordenacdo era de oportunizar
aos/as estudantes contemplados/as com formas de ensino diferente do modo tradicional.
Desse modo, a iniciacdo oportuniza uma formacdo para além da sala de aula, e nas aulas de
quimica os alunos poderiam aprender sobre sua cultura, sobre a experimentacdo, sobre a
quimica envolvida em sua vida. Nesse contexto, fui desenvolvendo autonomia na elaboracéo
de propostas de ensino que aproximasse a quimica da realidade dos/as estudantes amapaenses.

Das experiéncias marcantes que tive, as disciplinas de Pratica Docente I, 11, Il e 1V,
cursada nos semestres 6°, 7°, 8° e 9° do curso de Licenciatura em Quimica, nos anos de 2017 e
2018 foram as mais transformadoras. Ministrada pelo professor Dr. Ramon de Oliveira
Santana, a ementa contou com diversos estudos acerca das possibilidades de ensinar Quimica
para além do modo tradicional. Desses trabalhos, recordo-me com clareza os que abordavam a
utilizacdo/insercdo/valorizacdo dos saberes populares no Ensino de Quimica e no Ensino de
Ciéncias como Gondim e Mdl (2008) e Chassot (2006, 2008).

Foram as primeiras aproximacdes que tive com a possibilidade de um Ensino de
Ciéncias/Quimica que favorecesse o didlogo no ambiente escolar entre o conhecimento
cientifico e os saberes populares dos sujeitos envolvidos naquele aprendizado ou do seu
espaco cultural. A partir das atividades, fomos orientados(as) em uma das atribuicbes da
disciplina, a pesquisar sobre algum conhecimento popular de uma pessoa da melhor idade.
Posso dizer que esse foi 0 momento! O professor Ramon, como carinhosamente chamo-o, me
oportunizou o reencontro com minha identidade.

Liguei pra minha avo, e ela ficou surpresa de receber a ligacdo e curiosa do que se
tratava. Quando lhe indaguei sobre o que havia aprendido ao longo da vida e com o que
trabalhou, ela contou seus conhecimentos sobre plantio e colheita de arroz, como também as
tantas plantas medicinais e chas que ela aprendeu com a sua avo, e a fabricacdo da farinha de
mandioca. Minha avd, nascida na decada de 1940, sempre residiu no interior. A sua vida gira
em torno de uma vila chamada Santo Antonio, no Rio Aningal, que fica a 9 km do municipio
de Afud. Professora formadora de seus filhos e filhas, netos e netas, conseguiu cursar 0 ensino
primario e participou de um curso preparatério (intensivo no periodo de férias), concluido em
1962, que a permitiu comegar a lecionar no ano de 1963, em uma escola no Rio Cajari, e seis
meses depois passou a lecionar em sua residéncia, onde trabalhou por trinta e cinco anos.

Somente em 1999 foi construida e inaugurada a Escola Marciano Ferreira, ao lado da casa de
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minha avd, ano seguinte em que ela ja havia se aposentado pelo estado, e continuou a

trabalhar por mais nove anos na modalidade do contrato, agora pelo municipio, exercendo a
funcdo até o ano de 2008.

Em uma época em que a alfabetizacdo era alcancavel para poucos, minha avd
Benedita foi responsavel por alfabetizar incontaveis familias na regiéo ao longo de 45 anos de
sua vida. Suas filhas, dentre elas, minha mé&e, tornaram-se professoras, e tem levado
conhecimento para tantas outras pessoas ao longo desses anos. A verdade é que ela nunca
deixou de ensinar e ensinou para além da sala de aula. Em seus 78 anos de vida, oportunizou
para todos e todas o seu alcance, conhecimentos sobre as plantas, frutos, peixes e animais.
Além disso, nos ensinou a sermos humanos, solidarios e bondosos.

Recentemente, em nossas conversas de fim de semana ela nos lembrou que ha alguns
anos, o sol ndo era tdo quente como agora. Que ela, meu av0, meus tios e tias iam para a roga
no horario de meio-dia e ndo sentiam o calor que sentem agora, nem ficavam com a pele téo
qgueimada. E que nos rios, conseguiam pescar tantos peixes quanto queriam e necessitavam.
Que apesar de todas as dificuldades que passavam, como familia pobre do interior, aquela
época tinha mais possibilidades de tirar alimento, pois a natureza estava mais preservada.

Os conhecimentos que ela compartilhou comigo e as leituras tedricas que fiz acerca
das possibilidades de valorizagdo desses conhecimentos me permitiram dar uma aula sobre
Separacao de Misturas e Reacdes Quimicas, utilizando as técnicas envolvidas no preparo da
farinha de mandioca. Em certo ponto, observei que a aula ndo era somente sobre quimica, e
gue conjuntamente os alunos aprenderam sobre a histéria e a cultura do povo amapaense e
paraense.

Ficou evidente que tudo se tornou mais significativo para eles, e na pratica observei e
obtive resultados das possibilidades de ensinar quimica ou outra ciéncia inter-relacionando
conhecimentos populares e conhecimentos cientificos.

Desde entdo, passei a olhar de maneira diferente para a minha relagdo com a natureza,
com as minhas raizes, dando mais atencdo a todos os aprendizados que a vida ribeirinha pode
me proporcionar. Agora, sempre que sento para conversar, seja com a minha vo, com a minha
méde ou com alguma mestra ou mestre da natureza, me sinto viajando pela histéria. Revisito
essas viagens que me colocam em uma reflexdo continua sobre o quanto as mulheres da
minha vida influenciaram para a construcdo da minha percepgdo enquanto mulher ribeirinha,

professora e pesquisadora.
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Tive ainda outras vivéncias que refletiram ndo sé na minha formacdo, mas em todos

0s aspectos da minha vida, e foram imprescindiveis para que me motivasse e me debrucasse
em desenvolver este estudo.

Participei de um grupo de estudos, ja no ano de 2019, organizado pelo mesmo
professor da graduacdo que me apresentou e me motivou nos estudos acerca dos saberes
populares, o professor Ramon. Nesse grupo, discutimos textos acerca dos saberes da tradicéo,
como também vivenciamos experiéncias na sala de aula em uma Escola Familia
Agroextrativista, no estado do Amapéa, em que foi possivel abordar aspectos culturais e de
saberes dos povos daquelas comunidades para produzir conhecimento escolar com o0s
estudantes. Através do grupo, conheci o livro da Maria Conceicdo de Almeida
“Complexidade, saberes cientificos, saberes da tradi¢do” que tem sido meu alicerce no que
venho estudando, refletindo, escrevendo. Nas rodas de conversas, também discutimos textos
gue me apresentaram a outros termos como a interculturalidade e decolonialidade, e outras
abordagens buscando possibilidade de didlogo com o Ensino de Ciéncias, considerando as
nossas realidades. Isso fez despertar em mim maior descontentamento com as formas
tradicionais que o Ensino de Ciéncias tem sido abordado, que ndo enfatiza a importancia de
uma formacdo cultural e identitaria, principalmente pela experiéncia que tive em minha
formacéo.

Foi também através do grupo de estudos, com o professor Ramon e a professora
Joaquina Malheiros, que conheci o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica (PPGECIMA) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), programa do qual ja
fizeram parte, cursando mestrado. Me apresentaram as pesquisas desenvolvidas juntamente a
minha atual orientadora, a professora Edinéia Tavares, e o que vinham realizando de pesquisa
e acdo no campo da Educacdo em Ciéncias e a Educacdo do Campo e Educacéo Indigena, nos
estados do Amapa e Para. No final de 2020, com o apoio do Professor Ramon, elaborei um
projeto de pesquisa, que submeti ao programa e fui selecionada.

Ingressei no ano de 2021, em periodo de pandemia, e cursei as disciplinas em formato
virtual, o que, apesar das dificuldades em assistir aulas somente pela internet, possibilitou a
minha permanéncia na pos-graduacgdo, pois, nesse periodo (2016-2022) de retrocesso da
educacdo em nosso pais, 0 programa, assim como o de tantas outras instituicdes no pais, ndo

conseguiu ofertas bolsas de pos-graduacao, depois dos cortes feitos na CAPES.
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As discussdes nas disciplinas e principalmente nos grupos de pesquisa, nos eventos e

acOes do Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI) da UFS, me permitiram
ampliar a percepcéo de identidade que estava comecando a ser percebida por mim.

Recentemente, no Grupo de Estudos Decoloniais, promovido pelo NEABI, estava
lendo “Armadilhas da Identidade: Raga e Classe nos dias de Hoje” do cientista social e filho
de pais paquistaneses imigrantes, Asad Haider (2019), e senti uma inquietude ao ouvi-lo falar
na introducédo de seu livro, que sua identidade, até certo ponto de sua vida, foi determinada a
partir de fora, ou mesmo, que ele tinha uma identidade ndo determinada. Depois entendi que
minha inquietude surgia quando eu pensava a partir das minhas vivéncias e a colonialidade do
ser marcante em todos os aspectos da minha vida. Eu cresci no lugar onde nasci, e nesse
mesmo lugar passei a me distanciar da minha identidade. A medida que eu estudava, mais me
desprendia das minhas raizes, pois era ensinada a admirar a beleza de tudo que vinha de fora,
e ndo o meu lugar ou a minha historia.

Como aponta Cassiani (2018) em suas pesquisas sobre a transnacionalizacdo de
curriculos, no Brasil, 0 que vem sendo pensado e produzido nas regiGes Sul e Sudeste, as
formas de ensinar e padrfes curriculares, sdo impostos aos estados do Norte e Nordeste do
pais, como uma espécie de transregionalizacdo, fortalecendo nesses locais uma historia que
ndo pertence a esses lugares, silenciando suas culturais e os/as levando a subalternidade,
dependéncia e a inferioridade e desvalorizacdo. Nesse processo de inferioridade e
desvalorizacéo, a minha ideia de aprendizado, de intelectualidade, e de “ser alguém na vida”
estava muito distante do que eu aprendi nas minhas vivéncias como ribeirinha.

Maria Concei¢do de Almeida discute em seu livro “Complexidade, saberes cientificos,
saberes da tradi¢do” a concepc¢do de intelectual e como esta € atribuida somente aos
detentores da cultura cientifica. A partir das reflexbes acerca de como o0s intelectuais
académicos sdo consagrados 0s Unicos leitores das linguagens do mundo, sendo que, pessoas
comuns também fazem leituras do mundo, observando fenémenos e criando métodos
especificos para conhecer esses fendmenos, a autora cunha o termo intelectual da tradigéo,
gue sdo justamente essas pessoas. Com ela, eu descobri que minha avé Benedita, de quem ja
falei, € uma intelectual da tradigdo, e meu avé Julinho, falecido em 2014, também era um
intelectual da tradi¢do. Ele sabia construir barcos como ninguém, desde os que velejavam,
ainda na década de 80, quando ainda ndo tinham barcos movidos a motores, até 0s que

chegaram depois, que exigiam novos formatos, como as lanchas e catraios. Fazia a chamada
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montaria como ninguém. A montaria € um casco de madeira, feita com precisas medidas e

contornos perfeitos da madeira, para se mover mais rapido pelos rios usando remos, ela
“desliza na agua”, como dizem.

Em Afua, pessoas que constroem casas, barcos, cascos, que tém habilidades com
construgdes, sdo chamadas de mestres. A maioria dos mestres da época de meu avd, nunca
havia pisado no ch&o de uma escola, mesmo assim portava tanto conhecimento, ensinamentos
fundamentais para existéncia de todos ali. Duvido muito que a escola fosse capaz de ensinar
tudo o que sabia. Pelo contrario, a escola ndo tem dado importancia a isso.

Considero importante trazer esse relato pelo fato de que, essas sdo realidades ainda
vivenciadas por quem carrega no peito a marca de ser ribeirinho/a. Eu demorei muito tempo
para me dar conta e ter orgulho de quem sou. Durante as correntezas que enfrentei em minha
vida, sempre me deparava com um sentimento de incbmodo e descontentamento, que nem
entendia do que se tratava, uma vez que aquela era a unica realidade que conhecia.

Hoje é visivel as varias formas que a colonialidade se expressou em minha vida, e de
todos os sujeitos marginalizados historicamente na imensiddo da Amazonia Marajoara.
Retratos de inferioridades e silenciamentos evidenciados em uma educacdo que néo
contempla as especificidades, a cultura e os saberes de uma populacéo tao diversa.

Por que eu estou dizendo isso? Porque todas as minhas vivéncias, que passam por
dificuldades e conquistas arduas, ainda sdo as mesmas vivéncias das pessoas que residem
aqui. A minha experiéncia me libertou, e infelizmente nem todos/as tém a mesma
oportunidade. O que eu espero, desse trabalho, é sua colaboracdo para que os saberes dos
povos tradicionais sejam levados cada vez mais em consideracdo no seu processo formativo,
pois fazem parte da sua vida. Para que, menos criancgas e jovens se distanciam de sua esséncia
ribeirinha, como eu cheguei a me distanciar.

Nos tempos atuais, ainda me deparo com alunos e alunas ribeirinhos/as vivendo as
mesmas dificuldades que vivenciei para alcancar um nivel de aprendizado. Poucos tém acesso
a internet, todos/as ainda precisam pegar o barco diariamente para chegar até a escola. Tudo
isso, em uma realidade pos-pandemia, resultante de dois anos de aulas remotas, em que 0
unico ensino que tiveram foi através do envio do material didatico até suas residéncias, sem
qualquer contato com professores. E € nesse contexto que surgem reflexbes e
questionamentos acerca de quais contribuicdes a Educacdo em Ciéncias podem ter na

formagéo desses e dessas estudantes, haja vista que, historicamente, as disciplinas que
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compdem essa grade ja sdo vistas como disciplinas de dificil compreensdo (resultado do modo

tradicional como os contetdos ainda sdo transmitidos, distantes da realidade dos/as
alunos/as), mesmo com o professor em sala de aula.

Essas sdo apenas algumas das especificidades das comunidades ribeirinhas da
Amazonia, em que cada lugar exige uma nova adaptacdo, demonstrando que a realidade da
educacao ribeirinha ainda € muito marginalizada, e as dificuldades que os alunos e alunas tém
de enfrentar diariamente para ter acesso a uma formacgdo. Uma formacéo, que ainda é marcada
por invisibilizar os saberes e culturas dessa populacao.

O municipio de Afua tem uma identidade cultural Unica (ou identidades culturais
Unicas) e cada aspecto desse lugar é fundamental para a afirmacdo da identidade cultural das
populagdes existentes nesta regido. Devemos pensar, portanto, que 0 ensino nessas
localidades deve conter essas caracteristicas, uma agenda educacional que contemple a
realidade das comunidades ribeirinhas, em que os saberes mobilizados em suas vidas sejam
também instrumento de conhecimento.

Por isso, consideramos a necessidade de discutir e refletir acerca das relacOes
existentes entre a escola e a comunidade ribeirinha, e entre as pessoas pertencentes a essas
comunidades, e qual importancia é dada para essas relacdes quando se trata do
desenvolvimento educacional e cultural nas comunidades e das pessoas. Assim, sera possivel
compreender que papel a educacdo tem assumido nos espacos de vivéncias dos ribeirinhos, e
quais processos de interatividade vem ocorrendo com o0s saberes dos povos tradicionais,
considerando aspectos que sdo marcados pela natureza e pela territorialidade de cada lugar.

Nos ancoramos na perspectiva de educacdo transformadora e dialdgica de Paulo Freire
compreendendo que é possivel construir um conhecimento que agregue os diferentes saberes
para a assuncao do sujeito “como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador [...]” (Freire, 2014, p. 42).

Em vista disso, elaboramos o seguinte questionamento:

Se e como as realidades, os conhecimentos e as identidades ribeirinhas estdo
inseridos na proposta de Educacdo em Ciéncias desenvolvida, em 2022, em uma escola
publica paraense no municipio de Afua?

E alguns questionamentos secundarios:
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e O Projeto Politico Pedagbgico (PPP) da escola considera as realidades, 0s

conhecimentos e identidades ribeirinhas?

e O curriculo de Ciéncias da Natureza desenvolvido em 2022 pelo Estado do Para
considera as realidades, os conhecimentos e as identidades ribeirinhas?

e Quais as possibilidades para se implementar as realidades, os conhecimentos e as
identidades ribeirinhas na Educacdo em Ciéncias da Natureza desenvolvida na

Escola Leopoldina Guerreiro?

Discorrer sobre essas experiéncias € desenvolver uma visdo mais abrangente da
realidade educacional, e na busca por responder os questionamentos desta pesquisa, temos o
seguinte objetivo geral: investigar se e como as realidades, os conhecimentos e as
identidades ribeirinhas estdo inseridos na proposta da Educacdo em Ciéncias
desenvolvida, no ano de 2022, em uma escola publica paraense que atende estudantes

ribeirinhos(as) no municipio de Afua. Tendo como objetivos especificos:

e |dentificar se e como estdo presentes as realidades, os conhecimentos e as
identidades ribeirinhas no PPP da escola;

e Verificar se e como as especificidades ribeirinhas (realidades, conhecimentos e
identidades) estdo presentes no curriculo de Ciéncias da Natureza proposto pelo
Estado do Para.

e Refletir sobre as possibilidades de implementacao das realidades, conhecimentos e
identidades ribeirinhas na Educacdo em Ciéncias da Natureza desenvolvido na
Escola Estadual de Ensino Médio Leopoldina Guerreiro (EEMLG).

Este estudo apresenta relevancia social ao inferir sobre o contexto ribeirinho, pois
considero que, promover uma investigacdo aprofundada dessa realidade, o que considero uma
maneira de contribuir para 0 modo como a educagdo vem sendo vista nesse cenario, como
também no cendrio nacional, que pouco conhece as especificidades presentes nessa regido. E
refletir teoricamente sobre a construgéo do curriculo educacional, com base no que vem sendo
proposto na educacdo formal, que permite entender como a auséncia de uma educacédo
transformadora reflete no processo formativo, evidenciando a necessidade da construcdo de

uma educacao critica, comprometida com o0s processos culturais e historicos.
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Além disso, constata-se uma caréncia de pesquisas no que diz respeito da Educagéo

em Ciéncias, com énfase nos conhecimentos e identidades dos ribeirinhos na regido do
Marajo, e uma auséncia maior quando se trata do municipio de Afua, e por isso, esta pesquisa
apresenta relevancia académica, ao buscar preencher essa lacuna que é a auséncia de uma
educacéo transformadora para essa populacéo.

Outro fato que considero de grande importancia, e fator principal para a escolha do
estudo voltado a uma escola que atende o publico ribeirinho, € a relevancia pessoal da
pesquisa uma vez que ela esta ligada as experiéncias pessoais e inquietacdes com o ensino que
vem sendo transmitido nestes espacos, desde o periodo de minha formacao inicial.

Reconhecer-me enquanto professora e pesquisadora ribeirinha/marajoara, filha e neta
de professoras ribeirinhas, que, mesmo nos moldes tradicionais resultantes de suas formacdes
engessadas, contribuiram e contribuem de maneira efetiva ao longo de tantos anos para a
formacdo de criancas, jovens e adultos dos rios de Afua, coloca-me em lugar de luta contra
todo o sistema que as desvaloriza e ndo considera a importancia social, ambiental e politica
dos conhecimentos produzidos pelas populagdes tradicionais. Do sistema que ndo as disse que
seus saberes ancestrais sdo tdo importantes quanto os saberes académicos para a manutencao
da vida ribeirinha.

Como pesquisadora, e pertencente a este lugar chamado Afua, entendo que empenhar-
me em compreender acerca das territorialidades que compdem essa grande Amaz6nia, € de
maxima importancia. Ademais, produzir conhecimentos que motivem 0S povos e
comunidades tradicionais, neste caso, os/as ribeirinhos/as viventes em Afua, é dar-lhes a
possibilidade de reivindicar seus direitos, onde quer que estejam. Acredito firmemente que
este é o papel principal que a ciéncia deve assumir nesses espacos.

Portanto, discutir sobre essa realidade e presumindo o contexto cultural presente
nesses espacos, envolver as tematicas interculturais, considerando esse silenciamento
comumente encontrado no curriculo das escolas, € uma maneira de contribuir para um olhar
diferente as futuras mudancas nesse cendario que considere da importancia de uma formacao
que enfatize a relagdo entre sujeitos que se reconhecam étnico e culturalmente na sociedade. E
0 que buscamos nesse trabalho.

Nesse momento, apresentaremos como esta estruturado o documento. No capitulo 1,
“CENARIOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS NA AMAZONIA MARAJOARA”,

trazemos um panorama histérico e educacional na regido do Arquipélago do marajé, a
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Amazodnia Marajoara, proveniente da localidade onde se debruga esta pesquisa, que é a cidade

ribeirinha de Afug, trazendo sua historia e a realidade educacional, e aportes historicos,
culturais e saberes dos povos ribeirinhos.

O capitulo 2, denominado “MARGEANDO AS ESPECIFICIDADES
RIBEIRINHAS, O CURRICULO EDUCACIONAL E 0OS DIALOGOS
INTERCULTURAIS”, traz arcaboucgos teoricos referentes as discussdes que permeiam as
realidades, os conhecimentos, identidade cultural e curriculo, apresentando a educagédo
intercultural como possibilidade de dialogo entre saberes com a Educacdo em Ciéncias, tendo
como foco a educacao para 0s povos ribeirinhos.

No capitulo 3, “MANOBRANDO O REMO E SEGUINDO A MARE: A
Trajetoria Metodoldgica da Pesquisa” apresentamos 0s aspectos tedrico-metodoldgicos da
pesquisa, que abrange os aspectos éticos e legais do estudo, o local do processo de construcéo
do conhecimento, os colaboradores e colaboradoras do processo de aprendizagem da
pesquisa, as técnicas de coleta de dados que se referem a Analise Documental e as
informagdes coletadas na escola.

O quarto capitulo, “NAVEGANDO PELOS DOCUMENTOS”, traz os resultados da
analise do PPP da EEMLG e do Curriculo de Ciéncias proposto pelo Departamento Curricular
Estado do Par4 (DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA), considerando se e como estdo
presentes as realidades, os conhecimentos e as identidades ribeirinhas, € como esses
documentos se expressam considerando a perspectiva da Educacdo em Ciéncias.

No quinto e Gltimo capitulo “AFUALIZANDO A EDUCACAO EM CIENCIAS: O
Dialogo de Saberes como Possibilidade de Educacio Intercultural Ribeirinha”
discutimos as acdes possiveis de promover o didlogo de saberes na Educacdo em Ciéncias
para os/as estudantes ribeirinhos, considerando as pesquisas que apontam para essa
perspectiva, as discussdes feitas ao longo da construcdo do conhecimento, com vista a
demonstrar os caminhos possiveis de uma educacéo dialogica, transformadora e voltada para

a realidade das/os estudantes ribeirinhas/os da nossa Amazonia Marajoara.
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1 CENARIOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS NA AMAZONIA MARAJOARA

O termo “Amazdnia Marajoara” ¢ utilizado aqui para denominar o Arquipélago ou
Ilha do Marajo, local onde se encontra 0 Municipio de Afua. Essa definicdo é apresentada no
titulo e contetdo do livro “Muito Além dos Campos: arqueologia e historia na Amazonia
Marajoara”, de organizagdo de Schaan e Martins (2010), e problematizada por Gongalves e
Costa (2020) como uma reivindicagéo feita pelas autoras no sentido de ressaltar a diversidade
cultural da regido, que ao longa da histdria, tem sido vista de maneira homogénea, designada
apenas por “ilha”, além de demonstrar a complexidade dos povos existentes nesta regido.

Segundo as autoras, empregar o termo Amazonia Marajoara € dar visibilidade a esse
espaco plural e complexo, tal como ele é¢, um lugar de grande pluralidade étnicas, de
diversidade cultural, e de multiplos saberes. Consonante a isso, essa denominagdo sera
também utilizada ao longo deste trabalho.

Antes de iniciar, gostariamos de esclarecer a necessidade insurgente de escrever esse
capitulo e suas relagdes com os objetivos tracados nesta pesquisa, de pensar uma Educacéao
em Ciéncias na perspectiva da interculturalidade, dizendo que este trabalho ndo se faz apenas
de dendncias, mas de anuncios, pensando na dialogicidade freireana (Cassiani; Pereira, 2021).

As abordagens histéricas, se consideradas no curriculo escolar, colaboram com o
rompimento da dominacdo epistémica nos espacos escolares. Assumir uma abordagem critica
no ensino das Ciéncias da Natureza, em que a ciéncia impulsione andncios e denuncias que
possibilitem aprendizados que permitam romper com as contradi¢des e l6gicas de exclusdo e
hierarquizacdo do nosso territdrio (Cassiani; Pereira, 2021)

Relacionar, portanto, a historia e saberes dos povos tradicionais aos conhecimentos
cientificos constitui-se uma rota possivel para garantir que a ciéncia cumpra seu papel social
numa sociedade tdo desassistida por ela, fazendo valer a interculturalidade critica.

No sentido de adentrar nesta complexidade que € a Amaz6nia Marajoara, anunciamos
que este capitulo é destinado a apresentagdo da AmazOnia Marajoara contemporanea, Seu
espaco geogréafico e os povos e comunidades tradicionais que compartilham o espago com a
natureza marajoara. Tracamos também, um breve historico dos povos que viveram na regido
do Marajé e que deram origem a Cultura Marajoara. Em seguida, colocamos em cena o
municipio de Afud, seus aspectos gerais, e em seguida apresentando o espaco ribeirinho, o

modo de vida dos povos ribeirinhos, suas tradicionalidades, saberes e culturas. Adiante,
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discorremos sobre a educacdo comecando pelo cenério educacional Amazonia Marajoara, e

finalizamos com o contexto educacional do municipio de Afua, com foco na modalidade do

Ensino Médio.

1.1 llha do Maraj6: A Amazonia Marajoara

Atualmente, o Arquipélago do Marajdé possui 17 municipios, todos integrantes do
Estado do Pard, a saber: Afud, Anajas, Breves, Cachoeira do Arari, Chaves, Curralinho,
Muang, Ponta de Pedras, Salvaterra, Santa Cruz do Arari, Sdo Sebastido da Boa Vista, Soure,
Melgaco, Portel, Bagre, Gurupa, e o tltimo, Oeiras do Par&®. Estes séo formados por inimeras
ilhas, com areas de campos e florestas, de varzeas’ e igap6s®. E o maior arquipélago flavio-
maritimo do mundo com &rea de 104.606,90 km? e é Area de Protecdo Ambiental desde 1989,
considerada a maior unidade de conservacdo do Brasil.

Essa regido é denominada Mesorregido do Marajd, (Figura 1), uma das subdivisGes
criadas pelo IBGE, no estado do Para, assim como em outros estados brasileiros, e néo
constitui uma entidade administrativa ou politica. Essa divisdo congrega municipios com
caracteristicas geogréaficas e socioeconémicas semelhantes e € utilizada para fins estatisticos
(Estado do Para, [s.d.]).

® passou a fazer parte da regi&o de integragdo do Maraj6 no ano de 2022.

” Areas imidas que sdo periodicamente inundadas pelo transbordamento lateral dos rios e lagos, promovendo
interacdes entre 0s ecossistemas aquaticos e terrestres.

8 Areas da vegetacdo inundéveis durante grande parte do ano, tipicas da Amazonia.



32
Figura 1 - Mapa da Mesorregido do Marajo.

MESORREGIAO DO MARAJO
ESTADO DO PARA

Movimento

Legenda
Microrregido do Arari
A Microrregido do Furo de Breves
m\u\/ Microrregigo de Portel
Fonte: Movimento Marajo Forte (2020). Disponivel em:

http://movimentomarajoforte.blogspot.com/p/mesorregiao-do-marajo.html.
Acesso em: 13 set. 2023.

O municipio de Oeiras do Pard ainda ndo estd presente no mapa pela recente
atualizagdo, e localiza-se na divisa com o municipio de Bagre e em frente ao municipio de
Curralinho, separados pelo Furo Santa Maria. A justificativa foi a proximidade geografica e o
sentimento de pertencimento dos moradores com a regido do Maraj6. No entanto, essas
mudangas ocorreram ap0s o aumento de incentivos fiscais e a¢Bes por parte do governo
estadual para a regido, e a implementacdo do Programa Abrace o Marajo, no governo do ex-
presidente Jair Bolsonaro.

Com relacdo ao Programa Abrace o Marajo, lancado no ano de 2019 pelo Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, com execucao prevista para 2020-2023, este
foi muito criticado por organizacfes locais da Amazonia Marajoara, que denunciaram 0
programa por ndo considerar as especificidades e territorialidades da populacdo, ndo trazer
orcamentos e cronogramas de trabalho definidos, e ter sido reduzido a agOes de cunho
assistencialista como distribuicdo de cestas basicas em periodos estratégicos como eleicdes
municipais, considerada pelas entidades marajoaras como uma politica colonialista, elitista e
racista que visava favorecer e facilitar a entrada de grandes inddstrias a fim de explorar cada
vez a Amazdnia Marajoara (Nascimento, 2021).

A violenta e machista acdo do programa pode ser brutalmente e escandalosamente

explicitada, por exemplo, dentre outras, das acOGes previstas para o combate a exploracao
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sexual e a violéncia contra criangas e adolescentes. O governo federal ao invés de pensar em

politicas publicas de combate & exploragdo e a violéncia contra as criancas e adolescentes
marajoaras, exple sua visdo, por meio da ministra na época, Damares Alves, que em um
discurso, afirmou que o alto indice de estupro na regido do Marajo era ocasionado pela falta
de calcinhas pelas meninas pobres. Com essa Vvisdo, propds como solucéo, levar fabricas de
calcinhas para a regido, reforcando a cultura do estupro que responsabiliza a vitima pela
violéncia sofrida (Carneiro, 2022).

E importante destacarmos esse contexto de descaso com 0s povos da Amazonia, uma
vez que isso evidencia a falta de compreensdo do contexto geogréafico, politico e social que
vivem as populacdes ribeirinhas, quilombolas, indigenas, dentre outros povos que
compartilham essa imensidao que € a Amazodnia Marajoara.

A vasta extensdo territorial faz com que a mesorregido do arquipélago seja dividida
em microrregides: Microrregido do Arari, Microrregido de Portel e Microrregido do Furo de
Breves (a que pertence o municipio de Afud), que sdo um agrupamento de municipios
limitrofes, em vista de integrar o planejamento e a execuc¢do de funcgdes publicas de interesse
comum, que sdo definidas por lei complementar estadual (Estado do Par4, [s.d.]).

Como se pode observar no mapa na figura 1, o arquipélago do Marajé tem influéncia
tanto fluvial quanto maritima e seus biomas sdo caracterizados por florestas equatoriais, areas
de transicdo e campos naturais (Meirelles Filho, 2012), abrigando planicies cobertas de
savana, praias fluviais, lagos, igarapés e dunas. Essa diversidade fornece historicamente
espacos para terreno, extensas fazendas de pecuaria e para o sustento das comunidades
tradicionais. Dentre as principais atividades econdmicas estdo a Agricultura Familiar,
Agronegdécio, Comércio, Meio Ambiente, Pesca, Pecuéria Bubalina e Turismo.

Na regido, hd 4 (quatro) Reservas extrativistas (Resex) que em lei possibilita a
populacdo local o manejo adequado dos recursos naturais: A Resex Mapud, localizada no
municipio de Breves, a Resex Terra Grande Pracutba, nos municipios de Curralinho e S&o
Sebastido da Boa Vista, a Resex Gurupa-Melgaco, que abrange os municipios de Gurupa,
Melgaco e Breves e a Reserva Marinha de Soure. No municipio de Salvaterra situa-se a
Reserva Ecoldgica da Mata do Bacurizal e do Lago Carapart, e no municipio de Afua, o
Parque Estadual Charapucu. Esses constituem a identidade territorial do Marajo (Barbosa,
2012).
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A criagdo das Reservas e Parques surge como uma possibilidade de diminuir o

desmatamento e gerar novas fontes de renda para a populacdo local, haja vista que, nos
ultimos anos, novas formas de producao sustentavel da floresta ganharam espaco, valorizando
a biodiversidade. Um exemplo disso € o extrativismo vegetal, com a coleta das sementes
amazénicas (ex: pracaxi, andiroba, murumuru) para extragao de 6leo e producdo de cremes e
medicamentos, fomentado pelas industrias de cosméticos e farmacéuticos na regido, que além
de ser uma fonte de economia para as mulheres, que participam ativamente das préaticas, sdo
novas alternativas potenciais e que valorizam a populacédo local e seus conhecimentos sobre a
floresta. Outro exemplo € o manejo adequado da producdo de acai, que além do consumo
local, a polpa estd sendo exportada nacional e internacionalmente, pela popularizacdo do
fruto.

Ao leste do arquipélago, a vegetacdo predominante Sd0 0S campos Mistos,
denominados por Pacheco (2010a) de Marajé dos Campos. J& a oeste, porcdo maior do
territdrio, € banhada pelo Rio Amazonas, o maior rio em volume de &4gua do mundo e o
segundo maior em extensao territorial, cuja dgua é barrenta, o que ocasiona a formacgéo de um
solo com mata de igap0, em que existem inUmeros igarapés e furos (Schaan; Martins; Portal,
2010) chamado Marajo das Florestas (Pacheco, 2010a).

Segundo Pacheco (2010b) a populagdo dos Marajos tem “campos de presenca negra e
florestas de presenga indigena”. Mas nao se pode deixar de observar a movimentagdo interna
entre esses campos, nem a movimentacdo externa, de regibes como Macapa, Belém,
Maranhdo e Guiana Francesa, de idas e vindas.

Segundo Pacheco (2010b) toda essa regido constitui muitos contatos culturais.
Segundo o autor, 0os municipios de Melgaco, Portel, Breves, Bagre, Anajas e Afud sdo
marcados pela presenca de uma diversidade de povos e contatos culturais, com uma
predominancia de pretos e pardos. Em Gurupa, ha forte presenca de comunidades que se
reconhecem como quilombolas (11 delas, certificadas). E esses indicativos de habitantes dos
espacos rurais e urbanos no Marajo das Florestas, nos demonstra a clara necessidade de mais
estudos e investigacGes acerca da historia dessa porgdo do Marajo.

Na Amazonia Marajoara, hd 36 comunidades quilombolas, certificadas, de acordo
com a Fundacéo Palmares, presentes nos municipios Cachoeira do Arari (1), Curralinho (1),
Ponta de Pedras (2), Salvaterra (16), Portel (2), Bagre (3), Gurupa (11) (BRASIL). Nesses e

demais municipios do arquipélago, inimeros Projetos de Assentamento Agroextrativista
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(PAEs), que visam garantir os meios de vida e a cultura de comunidades tradicionais

extrativistas que se dedicam a assegurar 0 uso sustentavel dos recursos naturais (Gongalves et
al., 2016).

Esses povos sdo reconhecidos por lei como Povos ou Comunidades Tradicionais, que
segundo o artigo 3°, inciso I, do Decreto 6.040/2007, que estabelece a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel de Povos e Comunidades Tradicionais (PNPCT) séo:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem
formas proprias de organizacdo social, que ocupam e usam territérios e recursos
naturais como condic¢do para sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e
econdmica, utilizando conhecimentos, inovagfes e praticas gerados e transmitidos
pela tradicdo (Brasil, 2007, Art. 3).

Os saberes e préaticas herdados dos povos que viveram no Marajo, vem sendo praticados
pelos povos e comunidades tradicionais que ocupam essa regido, como o0s quilombolas,
ribeirinhos, extrativistas, agricultores, pescadores. E nessa territorialidade esses grupos vao
desenvolvendo modos de habitar, viver, trabalhar e coexistir em seus territorios. O territorio
nesse sentido, vai além do espago geografico do qual sobrevivem, “é o lugar em que vivem,
criam suas historias, suas memorias, desenvolvem praticas, costumes, habitos etc.”
(Goncalves; Costa, 2020, p. 510).

Toda essa diversidade trouxe novos conhecimentos e originou culturas diferentes. As
trocas culturais entre esses povos compdem uma riqueza fundamental, que deve ser
reconhecida para além de uma “ilha”, como costuma ser mencionada em cenarios nacionais e
internacionais, a maneira como o europeu a reduziu desde a sua chegada, apropriando-se das
pessoas (indigenas e negros escravizados) e invisibilizando suas linguas e culturas.

Foram nacOes escravizadas e dizimadas pelo homem branco colonizador. E 0s que
resistiram perpetuaram saberes e conhecimentos, sistemas organizados para uso de recursos
das florestas, dos rios e dos animais, que ao longo da histéria vem sendo praticados por
ribeirinhos, quilombolas, e outros grupos de povos tradicionais dessa regido (Gongalves;
Costa, 2020).

E na perspectiva de desconstruir essa visdo homogénea desta “ilha”, a Amazonia
Marajoara que apresentamos, a seguir, um trazer historico deste gigante e deslumbrante
arquipélago, desde as suas raizes indigenas, passando pela invasdo européia e as marcas Cruéis

que deixou.
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1.2 Os Povos Marajoaras: Aspectos historicos da Cultura Marajoara

Mbara'yo,

E vento que sopra forte,

Vem causando confuséo

Ou seria “Barreira do mar”

Que vem em nossa diregdo?

Em todo caso, meu Marajo, és resisténcia,
Os Aruas, meus ancestrais, preservaram tua esséncia.
E hoje, em teus rios de correnteza

nos campos e nas florestas,

Se encontra tua maior riqueza

Teu povo marajoaral!

Teu povo ancestral!

Leliane Ferreira (2022)

Temos mencionado o termo “marajoara” ao longo deste trabalho, inclusive no titulo.
Em Afud, ouve-se corriqueiramente o termo marajoara, afinal, o povo afuaense se denomina
também marajoara. Por isto, o tdpico apresenta as raizes deste termo, e a poténcia que este
termo carrega, trazendo um histérico da Cultura Marajoara e situando a identidade cultural
marajoara em seu merecido lugar de engrandecimento.

Os estudos a respeito da historia dos povos marajoaras sao recentes, e apesar de ndo
existirem dados escritos e nem qualquer indicio que esses povos tenham desenvolvido a
escrita, a linguagem e os artefatos ceramicos encontrados em sitios arqueoldgicos tém tido um
papel fundamental ao nos fornecer dados que permitem inferir acerca desses povos, seus
costumes e saberes. A Cultura Marajoara permite-nos fazer uma visita a um Brasil ancestral.

Os dados dos artefatos ceramicos encontrados em sitios pré-histéricos ao leste da
Amazdnia Marajoara demonstra uma cultura complexa da América pré-colombiana® nessa
regido, e as pesquisas arqueoldgicas apontam que houve habitacdo neste local ha pelo menos
3500 anos, que foram se adaptando a dindmica de cada regido e criando e manipulando
ecologicamente sistemas hidraulicos, aproveitando o regime das aguas (Schaan; Martins;
Portal, 2010).

Barbosa (2012), no Relatério Analitico do Maraj0, apresenta a identificacdo dada pelo
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) acerca dos tipos de sitios

encontrados no Marajo:

° Denominacdo utilizada para designar os povos que existiam na América antes da chegada de Cristovao
Colombo, no séc. XV, a exemplo dos maias, incas e astecas (Hermida, 1956). Considerada uma expressdo de
grande peso etnocéntrico, uma vez que a denominagao surge do ponto de vista europeu em relagdo aos povos da
América.
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a) Sambaquis: Foi registrado o sambaqui encontrado no municipio de Curralinho,
chamado Aragacar e recentemente foram localizados outros dois sambaquis, muito
proximos a cidade de Cachoeira do Arari. Nenhum destes sambaquis foi estudado,
mas se for considerada a antiguidade de sitios semelhantes encontrados na costa
norte do Pard, pode-se supor que tenham entre 3 e 5 mil anos de idade. Seriam,
portanto, representantes da mais antiga ocupacédo da ilha (PDTSAM, 2007, p.16).

b) Sitios de horticultores: sitios pequenos dispersos pela ilha parecem atestar um
modo de vida caracterizado pela horticultura ou manejo de plantas, coleta, caca e
pesca (..). As datacdes obtidas para estas ocupagdes mostram uma ocupacédo de 1500
a.C. a900 a.C. e, depois de um hiato, uma nova ocupacéo de 1 a 800 d.C.

c) Construtores de tesos: sociedades complexas: sdo sociedades que se
caracterizaram pelo manejo de terra e de recursos hidricos, construindo barragens,
lagos e tesos, além de caminhos que os ligavam. Espalharam-se por toda a ilha,
especialmente na &rea de campos, junto a cabeceiras de rios e igarapés, mas
ocupando também a &rea de floresta [...].

d) Sitios Arud: Seriam os sitios dos Arua proto-histéricos chegados a ilha por volta
do século X1V e que teriam entrado em conflito com as popula¢des marajoaras. Sdo
sitios pouco profundos, com fragmentos de cerdmica de decoracdo rude. Nas ilhas
ao norte e no Amapa, sitios da fase Arud tém urnas funerarias antropomorfas,
pintadas em vermelho e branco.

e) Sitios coloniais ou de contato: sdo sitios da época do contato com 0s europeus.
Sdo vilas, igrejas, engenhos, fazendas, chalés, com estruturas arquitetnicas e outras
evidéncias materiais datadas do periodo colonial. Estes remanescentes testemunham
um longo processo historico ocorrido na ilha, e podem oferecer subsidios a
compreensdo de aspectos de sua dindmica cultural [...].

f) Sitios potenciais: dentre sitios a serem ainda descobertos e registrados, espera-se
encontrar novos tipos de ocupacbes em &reas ainda nao conhecidas, como é o caso
das areas de florestas do noroeste da ilha [...] (Barbosa, 2012, p. 12-13).

H& uma colecdo de ceramicas marajoara dos grupos indigenas que habitaram a regido
amazonica em meados de 500 A.D, que estdo sob a responsabilidade do Museu Paraense
Emilio Goeldi. Sdo mais de 2.000 pecas, inteiras ou fragmentadas, apresentando formas e
técnicas decorativas feitas com incisdo, excisdo, pintura e modelagem, dentre eles: vasos,
estatuetas, pratos, tangas, inaladores, urnas, bancos e tigelas (Amorim, 2010). Alguns
exemplos que apresento na Figura 2, sdo dos artefatos presentes no museu, que podem ser

encontrados no catalogo da jornalista Lilian Bayma de Amorim.
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Figura 2 - Artefatos marajoaras (A)Tanga Feminina (B)Urna Funeréria (C)Alguidar
(D)Estatueta.

Fonte: Amorim (2010).

Em um estudo recente, Pereira e Almeida (2019), ao pesquisarem sobre as origens da
lingua tupinambd, apresentam que 0s povos marajoaras provavelmente se formaram com a
disseminacédo de populacdes vindas do continente asiatico, e dos povos taino, karib e arawak,
vindos do Caribe. Os autores analisaram dados de pesquisadores, e estimam que a
miscigenacéo desses povos constituiu um cacicado™ indigena, isso por volta de 400-500 d.C,
constituindo a Cultura Marajoara, que é “um produto da chamada revolu¢do do neolitico”, em
que deram origem as majestosas ceramicas marajoaras.

Ainda nesse periodo, para os autores, € possivel que esses povos tenham migrado para
outras regies do pais, depois de terem sofrido consequéncias de algum evento catastréfico
(talvez a erupcdo de um vulcdo da Indonésia, o que atingiu a Cultura Maia na América
Central), que pode ter matado peixes causando secas nessa regido. Os autores apresentam que
0 proprio termo tupinamba pode ter surgido nesse evento, que 0s marajoaras interpretaram
como “coisa de Deus (Tupd) ou Tupd 'mbae”.

Apds isso, ndo se pode ponderar se o territorio foi totalmente despovoada ou se houve
algum repovoamento, mas pela datacdo das ceramicas encontradas em sitios arqueoldgicos da
Amazonia Marajoara, esses povos indigenas continuaram se desenvolvendo, dando origem a
essa cultura milenar que hoje representa o que chamamos de povos marajoaras.

Dando um salto histérico acerca dos povos que estiveram nesta localidade, sabe-se

que assim como a trajetoria de ocupacdo da Amazonia brasileira, sofreu com o processo da

9 populagdes com sociedades elaboradas, que possuiam sistema de hierarquia, uma organizacdo com nivel de
complexidade social atingido. A autoridade dos cacicados era o cacique.
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colonizacdo europeia. Nesse extenso territorio, estima-se que viveram inimeros grupos

indigenas (Gongalves et al., 2016).

Antes mesmos dos portugueses, em 1500, o espanhol Vicente Yafiez Pinzon fez uma
expedicdo na América e chegou a boca do atual Rio Amazonas, ao qual chamou de Mar
Dulce, ¢ ao navegar por essas bandas, batizou a regido como “Ilha Grande de Joanes”,
chamada assim até a primeira metade do século XVII (Miranda Neto, 2005). No periodo
colonial, havia também a denominacéo de llha dos Nheengaibas, algo que segundo o autor
provavelmente foi imposto pelos colonizadores, uma vez que, 0os Nheengaibas eram chamados
de povos de lingua complicada e dificil (Pacheco, 2010a).

Do que se sabe sobre as denominagfes dos povos que viveram nesse periodo é que,
além dos Nheengaibas, denominacdo dada pelos colonizadores, haviam os Aruds, Sacacas,
Marauanas, Caias, Araris, Anajas, Muanas, Mapués e Pacajas (Pacheco, 2010a), distribuidos
em varias partes da Amazonia Marajoara. Hoje, 0s municipios de Anajads e Muana ainda
preservam o nome dos povos que viveram ali.

Esses povos que residiam em diferentes localidades da regido, possuiam muitas
habilidades, na pesca, caca e agricultura (Miranda Neto, 2005), e também em guerras tribais e
foram resistentes ao dominio portugués, em defesa de seus territorios, resistindo por mais de
20 anos (Pacheco, 2010a), o que resultou na dizimagdo de grande parte da populacéo
indigena. Nesse periodo, 0s jesuitas também ocuparam grande parte deste territorio,
catequizando os indigenas e tendo grandes posses e introduzindo a pecudria na regido,
resultado de méo de obra escravizada.

S6 em 1754, recebeu 0 nome de llha do Maraj6. Segundo Pereira e Almeida (2019), é
termo tupinamba que significa mbae r’yoabi, nome do forte vento que vinha do Sudeste e
causava raios e vendavais, causando confusdo. Ainda ha outros relatos de que tem origem do
nome Mbara'yo, que em Tupi significa “barreira do mar”, haja vista que seu territorio ¢ como
uma muralha que barra o oceano.

Destaca-se também uma importante referéncia etnologica dos povos marajoaras
existentes na regido, no século XVII, que é o Mapa Etno-histérico do Brasil, de Curt
Nimuendaju (1944). Na Figura 3, com recorte feito da Amaz6nia Marajoara, destacam-se
além dos povos, os Aruds, um aspecto fundamental acerca dos indigenas marajoaras que Sao

as familias linguisticas da época (em azul), a lingua Arauak.
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Figura 3 - Recorte do mapa Etno-histérico de Nimuendaju (1944) com destaque a regido da

Amazonia Marajoara.
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Fonte: Museu Nacional (2017). Disponivel em: http://www.etnolinguistica.org/biblio:nimuendaju-2017-
mapa. Acesso em: 13 set. 2023.

Os escassos dados foram obtidos com muito esfor¢o por historiadores, gedgrafos,
geologos, e outros de que se dedicaram a preservar essa ancestralidade, como o caso do padre
jesuita Giovanni Gallo (1970 — 2003) que idealizou 0 Museu do Marajd, simbolo da memoria
marajoara, no municipio de Cachoeira do Arari, que coletou com os moradores artefatos
antigos dos povos marajoaras, tendo pecas arqueoldgicas que datam 400 a 1300 A.D e
também artefatos que remetem a presenca dos negros escravizados.

Segundo Barbosa (2012), por volta de 1823, a populacdo de negros, indigenas e
mesticos no arquipélago do Marajo6 correspondia a mais de 80% da populacdo dessa regido. E
h& uma presenca muito forte do violento processo colonizador na regido marajoara. Pacheco
(2010b) apresenta dados populacionais, em que haviam muitos negros escravizados,
principalmente na regido dos Campos do Maraj0, trazidos pelos colonos para ser méo de obra
escrava na construcdo de fazendas, lavouras e para lidar com o gado.

E essa realidade, infelizmente, ndo ficou apenas na historia da Amazonia Marajoara.
Por milhares de anos, se perpetuou a forma de organizacdo de trabalho, em que a relagdo
patrdo e empregado se configura com mao de obra escrava ou analoga a escraviddo. Sao

muitos os relatos de pessoas que tém que se submeter a trabalhos precarios nos campos, nas


http://www.etnolinguistica.org/biblio:nimuendaju-2017-mapa
http://www.etnolinguistica.org/biblio:nimuendaju-2017-mapa
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rogas, nas matas tirando madeira ou em serrarias, ao longo de todo um dia, para receber o

minimo para sua sobrevivéncia.

Por isso, discorrer sobre os processos culturais presentes no imaginario dos povos
marajoaras requer também favorecer uma reflexdo acerca dos processos de subalternizacéo
que os povos ribeirinhos vém sofrendo ao longo dos anos, que é resultado da colonizacéo do
povo negro e indigena, nessa regiao.

Entendemos que os aspectos culturais dos povos marajoaras estdo intrinsecamente
ligados a identidade cultural dos sujeitos ribeirinhos, que fazem parte das comunidades
tradicionais, uma vez que, a Amazonia Marajoara se faz na sua diversidade, nas suas riquezas
naturais, e com seus povos e costumes, a partir do desenvolvimento de matrizes histdrico-
culturais em uma relacdo intima com o ambiente (Almeida, E., 2010), que sdo um resultado
de tudo que Marajé ja foi, um simbolo de resisténcia.

Como diz Pacheco (2010b) acerca da pesquisa sobre a histdria marajoara: “Sigamos
desvelando indicios que nos permitirdo melhor enxergar rostos africanos, indigenas, mesti¢os
e afroindigenas entre campos e florestas, desfazendo equivocos e siléncios historiograficos”
(Pacheco, 2010b, p. 41),

Colocada nossa Amazodnia Marajoara em cena, a seguir apresentamos o municipio de

Afud, a Veneza Marajoara.

1.3 O Municipio de Afua: A Veneza Marajoara

Afua, palco de sonhos

Aplausos das marés

Sou do Marajé

Sou marajoara original

[]

Vem dancar aqui

Sentira o sabor do camardo, do agai

Sou ilha, sou lenda, toda tropical

(Trecho da musica do afuaense Raul Lano, de 2012).

Afud, localizada na Amazonia Marajoara, possui caracteristicas que a fazem ser uma
cidade peculiar em meio a imensidao nessa grande Amazonia (Figura 4). Por estar em area de
varzea, dependente do regime das aguas, foi construida toda sobre palafitas, com estruturas

das ruas construidas em concreto suspensos em pilares ou em madeira sobre estacas, que é a
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maior predominéncia. Em seus 131 anos, preserva ainda aspectos culturais que tem resistido

aos tempos de modernizagéo (Bibas, 2018).

Figura 4 - Cidade de Afua.

Fonte: Prefeitura Municipal de Afud ([s.d.].

Chamada de Veneza Marajoara e Cidade das Bicicletas. E “marajoara”, por fazer
parte da llha do Marajo, nossa Amazo6nia Marajoara, habitada ha tantos anos pelos nossos
ancestrais, indigenas marajoaras. E ¢ “Veneza”, por ser alagada constantemente e as casas
serem construidas sobre as palafitas, tanto na cidade, quanto nas regides ribeirinhas. No
Bairro Capim Marinho regido mais periférica do municipio, um rio passa entre as casas e ruas
(Figura 5).
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Figura 5 - Bairro Capim Marinho em Afua.

Fonte: otrafia de Vinicius Rodrigues (201).

Para a afuaense Rose Show (2021), Afua € uma das cidades da Amazonia Marajoara
quem mais expressa a tradicionalidade da “ribeira”, possuindo uma rustica identidade em suas
construcdes de palafitas, e em seu relacionamento do rio com a varzea.

Segundo Bibas (2018), a palafita é a moradia tradicional dos ribeirinhos amazo6nicos.
Assim, as moradias ribeirinhas, os espacos publicos da cidade, suas ruas e acesso as casas, sao

todos suspensos, como podemos ver na Figura 6.

Figura 6 - Tipica moradia em Afua.

CEI=rLpa
Fonte: Fotografia de Eder Furtado (2018)
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Um aspecto interessante € a arquitetura que o afuaense adotou na construcéo das casas,

com cores marcantes, e designs diferentes, o confere a cidade caracteristicas fascinantes, que

atraem visitantes de todo o mundo.

Dentre as cidades de maior expressdo do conjunto de ilhas que formam o
arquipélago do Maraj6, Afua é a que mais conserva caracteristicas tradicionais
ribeirinhas em seu espaco construido, em suas fachadas, no uso de tecnologias,
materiais tradicionais, e no relacionamento com o rio e com a varzea (Bibas, 2018,
p. 28).

Ja “Cidade das Bicicletas” se d4 devido as caracteristicas ndo permitirem o uso de
automoveis e 0 meio de transporte ser somente bicicletas. Em Afua é proibido veiculos
automotores por lei municipal (Prefeitura de Afua, 2017), uma vez que a cidade é construida
em palafitas e ndo tem estrutura fisica para suportar tais veiculos.

Assim, os moradores da cidade, desde as criancas aos mais idosos, se locomovem por
meio das bicicletas. Para ir a escola, ao trabalho, ao mercado, tudo gira em torno das
bicicletas. Uma forma saudavel e sustentavel de vida.

Da bicicleta, surgiram novos meios de transporte que se adaptaram perfeitamente as
necessidades do municipio. O bicitaxi, que pode ser visto na Figura 7, foi criado por um
conterraneo afuaense chamado Sarito Souza, € um veiculo ndo motorizado de quatro rodas
montado a partir da juncdo de duas bicicletas, permitindo o transporte de mais pessoas e

cargas.

Figura 7 - O bicitaxi de Afua.
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Atualmente, o bicitaxi, além de sua funcdo de transportar passageiros e de carro de

passeio turistico, tornou-se um veiculo de trabalho. As empresas de energia, &gua, internet,
vigilancia sanitaria e brigada de combate a incéndio usam bicitaxis como transporte de
servico, no atendimento a populacéo. A invencdo mais marcante, no entanto, foi a criacdo da
bicilancia (Figura 8), um bicitaxi de primeiros socorros. Nele, inclusive, ha adaptagdo para
uso da maca, oxigénio, e demais materiais de atendimento basico de primeiros socorros, e
quando h& uma emergéncia na cidade, a bicilancia é acionada e vai em busca do paciente.
Atualmente, é a brigada de combate a incéndio que fica também responsavel pelas
ocorréncias de primeiros socorros, na busca de pacientes, e por esse motivo, também dispdem

de um bicitéxi adaptado.

Figura 8 - Bicilancia da Unidade Mista de Satde de Afué (A) e da Brigada de Combate a
Incéndio (B).
5 N F

s

Fonte: Acervo pessoal de Leliane da Costa Ferreira (2022).

Grande parte da populagéo reside na por¢éo rural do territério. No Gltimo censo 35.042
pessoas, e 72,9% faziam parte da populacdo ribeirinha (IBGE, 2010). E provavel que esse
indice tenha mudado significativamente, uma vez que nos ultimos anos houve um aumento
populacional para 39.910 pessoas, na estimativa feita pelo IBGE em 2021, e uma evidente
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migracdo urbano-rural. Em pesquisa de 2017 de Bibas (2018), a autora identificou que a

populagéo ribeirinha correspondia a 58% da populagéo.

Sobre a posicdo geografica do municipio, esta localizado ao norte do Arquipélago do
Marajo, na Microrregido dos Furos de Breves. Ao norte, limita-se com a llha Caviana, ao
nordeste com o municipio de Chaves, ao sul com os municipios de Anajas e Breves, ao
sudeste com 0 municipio de Anajas, ao sudoeste com 0s municipios de Breves e Gurupa, ao
leste com o municipio de Chaves e a oeste e noroeste com o Estado do Amap4, e com a sua
capital Macapa, possui forte ligacdo (IBGE, 2021).

Distante a 84 km de Macap4, as viagens fluviais sdo feitas diariamente com viagens
que duram entre 2 e 4 horas, em diferentes tipos de embarcagfes como lanchas, voadeiras,
navios e barcos. Em Macapa, a populag@o procura servigos mais especializados, haja vista que
0 municipio tem uma limitacdo em atendimentos de salde, oferta de formacédo educacional,
dentre outros. De Macapa também, vem a maior parte de suprimentos alimenticios.

Quando as origens da cidade de Afua, o povoamento dessa regido que se tornou a
cidade remete ao tempo colonial da Amazbnia, com a politica povoamento da coroa
portuguesa, que objetivava explorar as riquezas e dominar 0s povos nativos da regido, dando
surgimento a vilas e cidades na regido amazénica (Almeida, E., 2010).

Com relacdo a ocupacdo inicial das terras, que hoje comp&em o territdrio municipio
de Afua, antes da chegada dos portugueses, as margens dos rios eram ocupadas por povoados
indigenas (Gongalves et al., 2016).

No lugar onde localiza-se a cidade, sabe-se que por volta de 1845, houve a formacéo
de um pequeno vilarejo denominado Santo Anténio (Barbosa, 2012). Por ser um ponto
apropriado para portos e paragem de transito do estuario amazonico, em 1869, neste sitio se
instalaram diversas barras formando certo ndcleo populacional (IBGE, 2021). Pertencente ao
distrito de Chaves, as terras eram de posse da donataria portuguesa Micaela Archanja Ferreira,
que em 1870 doou uma grande area para a construcdo de uma capela, denominada Nossa
Senhora da Conceicdo (Bibas, 2018). A Igreja de Nossa Senhora da Conceicao foi construida
por iniciativa de Mariano Candido de Almeida, em colaboragdo com outros moradores da
localidade, concluindo-a em 1871 (IBGE, 2021). Assim, aumentou 0 povoamento em torno da
construgéo da igreja, que hoje € um local simbdlico e referencial por localizar-se em frente a
cidade. Na Figura 9, podemos ver um registro da cidade de Afua antigamente. Ndo ha

informagdes no site da Prefeitura de Afua sobre o ano em que a foto foi retirada.
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Figura 9 - Antiga cidade de Afua.
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Fonte: Prefeitura municipal de Af([s.d.]). Disponivel em: https://afua.pa.gov.br.
Acesso em: 13 set. 2023.

Com o aumento populacional em 1874 tornou-se freguesia'!, extinta por duas vezes, e
em 1889 tornando-se freguesia novamente. Com o advento da Republica, em 1980, tornou-se
vila e municipio (Barbosa, 2012). Somente no ano de 1986, a vila recebeu a categoria de
cidade.

S&o poucos os dados acerca da histéria do municipio, e o histérico de povoamento
antes da invasdo dos colonizadores é baseado nos dados sobre o povoamento da Amaz6nia
Marajoara. Em sua porcéo oeste, principalmente nas regifes mais alagadas, que compreende o
municipio de Afua, ha poucos relatos sobre povoamento.

No entanto, mais recentemente, foram encontradas urnas funerarias as margens do Rio
Araramd, regido do municipio de Afué pertencente ao Parque Estadual do Charapucu, Dentro
de uma das urnas encontraram também uma ponta de flecha/lanca de pedra. Além disso, ha
estacas e um lago que nédo foi escavado por nenhum dos moradores. Esses dados apresentam
indicios de que o poderia ser um local onde eram realizados cerimoniais e rituais de povos do
tempo pré-colonial na regido (Meirelles Filho, 2012).

No site do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), consta o
registro do sitio arqueoldgico denominado Ararama, do periodo de pré-contato (anterior a
chegada do homem branco), em bom estado de conservacdo e preservacdo alterada. Ha

também um registro de outro sitio no municipio, denominado Cachoeira do Pequia.

1 No perfodo do Brasil Império, havia organizacdes do espaco em unidades elementares influenciadas por
Portugal e a Igreja Catolica, dentre eles a freguesia, que consistia em um povoado ao redor de uma capela,
delimitada pela tributacdo exigida aos seus fiéis em forma de dizimo. As freguesias ndo tinham autonomia
politico-administrativa, como as vilas da época.


https://afua.pa.gov.br/
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Outro dado importante e que merece ser destacado é o estudo topominico*? das ilhas de

Afud, realizado por Cardoso, Félix e Neves (2018). Ao analisar a pesquisa, damos destaque a
etimologia dos nomes das ilhas em que, 53,8% tem origem do tupi, podendo nos revelar que
na regido do municipio de Afua, a predominancia de palavras de origem indigena, pode ser
indicio dos povos indigenas que povoaram o vasto territorio ribeirinho do municipio, do qual
temos téo pouca informagéo.

Essas informagfes tornam-se um importante indicio dos povos que residiam nessas
regides. Além disso, seus conhecimentos e culturas ainda sobrevivem e se expressam nas

formas de vida do povo ribeirinho.

1.4 Em meio aos rios e florestas: O espaco ribeirinho em Afua®

Se na cidade a vida gira em torno das bicicletas, no interior do municipio, regides
ribeirinhas, a vida gira em torno dos rios. As embarcac6es séo o meio de locomocgao, das mais

variadas formas, adaptaces e criacoes.

Subir em um barco € tdo comum para aquela populagdo, como pegar um dnibus ou
mesmo um avido. O que aparentemente seria “diferente” aos olhos de um habitante
da capital é de normalidade, ndo s6 ao afuaense, mas a todas as ilhas e comunidades
ribeirinhas ao redor da Amazbnia, que crescem e se criam no rio, no barco, na
floresta (Bibas, 2018, p. 28).

Ha diferentes embarcacdes e com diferentes acabamentos. Os de melhor qualidade,
feitos com madeiras mais duradouras e para fluirem melhor pelos rios, sdo construidos pelos
mestres de embarcacdes, que sdo dominadores de diversos conhecimentos e técnicas
elaboradas para a construcéo.

Esses ensinamentos sdo transmitidos oralmente de geracdo em geracdo entre pais e
filhos, que vao aprendendo essas técnicas e realizando as adaptacdes de acordo com as
mudangas ocorridas no espago.

Um exemplo disso, € que, o veiculo de locomogdo mais utilizado pelos ribeirinhos era

0 casco, movido a remo e um simbolo da identidade ribeirinha, e a montaria“, também

12 pesquisa sobre nomes de lugares, suas origens e evolucdes considerando a Histdria, Antropologia e Geografia.
3 Este t6pico traz informacBes baseadas em minha experiéncia como moradora ribeirinha do municipio de Afua.
Por isso, muitas informac6es sdo apresentadas no meu ponto de vista.
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movida a remo, uma versao mais sofisticada do casco, feita com madeiras mais duradouras e

com um acabamento que a permite fluir bem pelos rios (Figura 10).

Figura 10 - Casco (vermelho) e montaria (azul) a remo.

Fonte: Acervo pessoal de Leliane da Costa Ferreira (2022).

Para viagens mais longas, a Macapa ou Belém, havia barcos movidos a vela. Os
barcos com motores a diesel s6 tinham pessoas com alto poder aquisitivo. Segundo relatos de
moradores, somente da década de 1980 em diante mais pessoas conseguiam adquirir, e
surgiam barcos de todos os tamanhos e para os diferentes tipos de mobilidade.

Ha as voadeiras, embarcacdo de tamanho mediano, que é movida a motor a base de
gasolina, potente, realiza as viagens com rapidez (Figura 11); e a criagdo mais recente, a
rabeta, apresentada na Figura 12, embarcacdo de madeira, que também é movida a motor a
gasolina, ligado ao um eixo com hélice na ponta. A rabeta, por aqui, € comparada a moto da
zona urbana, pois € um veiculo menor e pratico, que permite uma mobilidade maior entre os

rios.

4 Nota da autora: Seu Julinho, meu avé, era mestre das embarcacdes, um dos poucos especialistas em construir
montarias. A do registro (Figura 9), foi construida por ele. Hoje é de seu filho, uma das Unicas existentes na
regido.
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Figura 11 - Voadeira em Afua.

™

Fonte: Fotografia de Vinicius Rodrigues (2020).

_Figura 12 - Rabetas em Afua

Fonte: Acervo pessoal de Leliane da Costa Ferreira (2021).

H& também as lanchas e catraias, que sdo embarcacGes maiores e movidas a motor de
6leo diesel. Utilizados pelos ribeirinhos para viagens até a cidade, ou para outras localiza¢des,
permitindo o transporte de pessoas e cargas. H& embarcacdes de todos os tipos e tamanhos,
criadas para atender as necessidades diarias da populacdo. Tudo chega a Afué pelos rios. A
catraia ou catraio é a embarcacdo utilizada para transporte de estudantes até as escolas. Na

Figura 13, ha um registro desse tipo de embarcacao.
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Figura 13 - Catraia, embarcacéo ribeirinha.

Fonte: Acervo pessoal de Leliane da Costa Ferreira (2021).

Essas embarcacfes exigem de seus construtores, os ribeirinhos, uma gama de
conhecimentos acerca do tipo de madeira a ser utilizada, a forma da embarcacao para navegar
melhor nos rios, 0 seu tamanho que é influenciado pela necessidade de quem vai usa-la e
quantidade de pessoas que possa transportar, ou seja, as habilidades técnicas envolvidas no
processo de producdo das embarcacdes revela as performances e cddigos que traduzem a
relacdo entre o sujeito ribeirinho e o0 seu ambiente.

Afué vive sobre o regime das aguas. O rio é o elemento principal da cultura ribeirinha
(Almeida, E., 2010), ¢ a “via de mobilidade” e toda a populagdo tem uma forte conexao com o
rio (Bibas, 2018), centralizando-o0 em seu cotidiano, influenciando em diversos aspectos.

Quanto a moradia, as casas ribeirinhas, assim como na cidade de Afua, sédo
construidas em modelo de palafita, o simbolo cultural do ribeirinho marajoara. Os antigos
povos tradicionais a construiram principalmente do acaizeiro (Figura 14), palmeira onde se
tira o fruto agai.
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Figura 14 - (A) Casa Ribeirinha no museu Sacaca, Macapa/AP e (B) detalhes da construgéo
de acaizeiro.
: i

Com o passar dos anos, ocorreram mudancas significativas no modo de vida
ribeirinho. Com 0 acesso a tecnologias, materiais de construcdo, dentre outros, as casas
ribeirinhas foram adquirindo modificacdes. A construcdo passou a ser feita em madeira, com
pinturas de cores marcantes. As casas ja possuem energia elétrica movida a gerador ou a luz
solar. Nos rios de Afud, encontramos diversos modelos de moradias, muitas ainda preservam
a tradicionalidade da casa ribeirinha (Figura 15), e outras ja tém véarios formatos e cores,
atribuindo a paisagem ribeirinha uma diversidade arquitetonica (Figura 16).

Figura 15 - Casa Ribeirinha em Afua, tempos atuais.
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Fonte: Fotografia de Jota Barbsa (221).
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Figura 16 - Casa ribeirinha, Rio Aningal, Afué.

Fonte: Acervo pessoal de Leliane da Costa Ferreira (2022).

Sobre a organizacao social das populag@es ribeirinhas, uma caracteristica interessante
é a formacdo de comunidades ribeirinhas que geralmente relne os grupos familiares num
mesmo terreno formando pequenas ou grandes vilas. Como as religides de predominancia dos
afuaenses é o Catolicismo e o Protestantismo, nesses vilarejos geralmente ha uma igreja, que
reline os residentes da vila e os moradores das proximidades. Na Figura 17, h&d um registro da
Comunidade Ribeirinha Vila do Jupaty, onde residem muitas familias em torno de uma
comunidade.

Figura 17 - Comunidade Ribeirinha em Afué, Vila do Jupaty.

Fonte: Fotografia cedida pelo professor Tarcisio Quaresma, professor do SOME-
AFUA (2022).
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Assim, em cada comunidade (vila ribeirinha) ha uma certa organizacdo social.

Geralmente nessas vilas, mais distantes da sede do municipio, sdo implantadas as escolas da
zona rural, e também pequenos pontos comerciais com vendas de produtos alimenticios e
combustivel (gasolina e 6leo).

A principal fonte de economia do municipio é a micro agricultura, a pesca e o
extrativismo vegetal, realizados pelos moradores ribeirinhos. Dentre os principais, a pesca do
crustaceo camardo, e o cultivo do acai, fruto que nasce em cachos, em uma palmeira. Vale
ressaltar que o acai e o camardo sdo os principais alimentos dos afuaenses (Almeida, E.,
2010). Podemos ver na Figura 18 uma plantacdo de acai e os cachos retirados por moradores.
As criancas, desde muito cedo, acompanham os familiares nessa atividade. O acai € também
um dos principais elementos da cultura ribeirinha de Afua.

Figura 18 - (A) Arvores de acai e (B) coleta dos cachos de agai.
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Fonte: Acervo pessoal de Leliane da Costa Ferreira (2021).
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No caso da imagem, a crianca estd ajudando a carregar o cacho de acai. Mas em outras
realidades, criangas de até 8 (0ito) anos ja sobem nas arvores para coletar acai, muitas vezes
pela necessidade dos familiares em conseguir uma renda para comprar alimentos,
mantimentos etc., evidenciando uma problematica existente na regido, que é o trabalho
infantil e a falta de politicas publicas na regido que contemplem os moradores e as moradoras
ribeirinhos(as) que vivem em situacao de pobreza.

Adiante, Afua também se destaca em manifestacdo cultural pelo artesanato produzido
principalmente de argila e cip0, dos quais é preparado vasos, abajures (Barbosa, 2012),

paneiros, peneiras, e outras diversas pegas decorativas e de uso domeéstico. Do camarao,
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inclusive, surgiu a maior manifestagdo cultural do municipio, o Festival do Camardo,

realizado anualmente no més julho, que j& esta em sua 372 edig&o.

Na Figura 19, ha o registro da producdo de artesdos afuaenses em uma exposi¢do
cultural no municipio, em que estdo expostos materiais de argila os artesdos e as artesds
produzem objetos de decoracdo (A) e materiais como porta tempero, tigela e macerador (B).
H& também os materiais de pesca feitos, geralmente, de tala de arvores de murumuru, 0
matapi (armadilha de pescar camardo) e o paneiro (recipiente em que se coleta o camarédo
apos retirar do matapi, que tem outras utilidades, dentre elas carregar frutos como o acai) (C).

E, por ultimo o remo, utensilio utilizado para remar pelos rios, feito de madeira (D).

Figura 19 - Artesanato afuaense/marajoara em exposicao.

Fonte: Fotografias de Jota Barbosa (2022).

Nesse cenério, ha a presenca de elementos simbolicos da cultura ribeirinha ao utilizar
0s recursos dados pela natureza para construir instrumentos de uso didrio, como o paneiro e 0
matapi, dos cipds e talas de buriti e murumuru, para pescar o camardo e o peixe; o fogdo
movido a lenha feito de barro; e 0s cascos, barcos e rabetas, feitos em madeira, para a
locomogdo (Almeida, E., 2010). “O caboclo amazodnico, herdeiro dos saberes e costumes
indigenas, ocupou as beiras dos rios, furos e igarapés ao longo de décadas e tem constituido a
principal mido de obra no municipio” (Gongalves et al., 2016, p. 160), e esses saberes séo
fundamentais para o reconhecimento da identidade ribeirinha.
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A partir da observagéo da dindmica da natureza, da chuva, das enchentes, das fases da

lua, fazem interpretacGes sobre quando vai chover, o melhor tempo de plantar e de colher, o
melhor dia para pescar e cacar, dentre outros.

No municipio de Afua, uma nova reorganizacdo social ja vem sendo percebida no
trabalho de Edielson Almeida (2010, p. 92):

A proximidade com a cidade facilita o transito entre a area urbana e a &rea rural-
ribeirinha; com isso, fica nitida a presenca dos artefatos e de comportamentos da
cultura urbana. O celular, a antena parabdlica, a televisao, o fogdo a gas e a geladeira
estdo ao lado do radinho de pilha, do fogao a lenha e do pote (utensilio de barro que
serve para colocar 4gua para beber). Assim, novas tecnologias produzidas pela
indUstria na sociedade moderna dividem espago com as tecnologias criadas por
homens e mulheres do arquipélago marajoara.

Os conhecimentos desenvolvidos por esses povos acerca do mundo ao seu redor tem
sido preservada na oralidade, e nas representacGes fisicas de suas producdes. Esses saberes
compdem um conjunto de riquezas fundamentais para a sobrevivéncia do ribeirinho
marajoara. E que esta passando por modificaces com a chegada de novas ferramentas de
trabalho e comunicacao.

As modificagdes no contexto social e econdmico nas regides ribeirinhas tém

influéncia direta na formacéo da identidade, gerando entrelacamentos socioculturais:

[...] as representacBes sociais construidas pelos ribeirinhos sdo um tipo de saber
compartilhado que contribui ndo s6 para a comunicagdo entre si, mas demarca 0s
elementos de construcéo identitaria que o constituem. S&o esses elementos, ou seja,
tal construcéo identitaria que os conduzird na relagdo com o0 mundo e com os demais
saberes necessarios para viver nele (Lima; Andrade, 2010, p. 69).

A educacdo, nesse sentido, assume papel fundamental para a compreensdo dessa
dindmica da vida ribeirinha, e na reafirmacdo da identidade cultural ribeirinha, precisando
firmar um compromisso com a elaboracdo de metodologias e praticas educacionais que
reconhecam os saberes e culturas dos povos marajoaras.

E preciso que os saberes e identidades estejam envolvidos nos processos formativos
dos educandos e educandas, e que sejam assegurados seus direitos, para que possam
desenvolver praticas produtivas que respeitem a biodiversidade local. Por isso, devemos nos

questionar sobre o ensino que tem sido ofertado a essa populagéo.
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1.5 A educacdo na Amazobnia Marajoara

Em algumas pesquisas, encontramos os termos “Educacao Ribeirinha” (Almeida, E.
2010), “Educagao marajoara” (Oliveira, 2021) e “Educacao do campo” (Corréa, 2005), ao se
referir & educacdo no contexto dos moradores de regides ribeirinhas da Amazonia. 1sso, e as
inquietacOes pessoais relatadas na introducéo deste estudo, nos levaram a refletir acerca de
que educacdo tem sido ofertada para os povos ribeirinhos nos diferentes contextos dessa
regido do Brasil.

As proposicdes apontadas na Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 3 de abril de 2002
estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Brasil,
2002), e a complementar resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de Politicas Publicas de
Atendimento da Educagdo Basica do Campo, incluem as populac@es ribeirinhas na Educacéo
do Campo:

Art.1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Béasica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagdes rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida —
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros (Brasil,
2008, p. 1).

De acordo com a Lei 9.394/96, das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a oferta

de educacdo para a populacdo rural deve contemplar as seguintes proposicoes:

Art.28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I- Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

I1- Organizacao escolar propria, incluindo adequagédo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condiges climaticas;

I11- Adequardo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1999, p. 16).

Em termos legais, as diretrizes intencionam uma educagdo comprometida com o0s
alunos e alunas residentes na zona rural, atendendo as necessidades e se adequando as suas

realidades. No entanto, é notdrio que a educacdo, nessa regido, ainda apresenta muitas

dificuldades, que ndo se apresentam somente na qualidade de ensino, ou na auséncia de
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conhecimentos essenciais no curriculo, como também na oferta de um espaco escolar

adequado, com infraestrutura e equipamentos adequados, destacados em pesquisas como a de
Noronha, Araujo e Costa (2017), ao investigarem como vem sendo o0 acesso ao Ensino Médio
na regido do Marajé e de Belém, corroborando para o fato que a educacdo publica apresenta
sérios desafios, precarizando as condi¢des de acesso e permanéncia nas escolas.

J& mencionamos a vasta extensdo territorial da Amazonia Marajoara e o trénsito é
predominantemente por vias fluviais, fatos que corroboram como esses reflexos na educagéo,
dada a dificuldade de acesso e implementacdo de politicas publicas, assim como a forma de
organizacdo da oferta de educacao na regiao.

Atualmente, a modalidade da educacdo predominante na Amazonia Marajoara para o
Ensino Fundamental é o Ensino Regular, ap6s a extingdo das classes multisseriadas em todo
0 estado. No que se refere ao Ensino Médio, além do Ensino Regular, que € presente nas
regibes urbanas, em que o curriculo geralmente segue os mesmos padrdes das escolas
urbanas, para a populacéo da zona rural, ha duas modalidades de ensino adotadas: 0 SOME e
0 mais recente Sistema Educacional Interativo (SEI).

O SOME, foi criado no estado do Para em 1980 e regulamentado como politica
publica educacional em 2014 pela Lei Estadual 7.806, sendo a politica de maior oferta de
Ensino Médio na zona rural. Seu funcionamento acontece através de um sistema de rodizio
de professores e professoras que se deslocam por quatro escolas durante um ano letivo, em
periodos que sdo denominados de mddulos. Nesse periodo, o curriculo escolar é realizado em
quatro modulos por ano, em no minimo 50 dias. As disciplinas sdo as mesmas da grade
curricular do Ensino Regular, e sdo aplicadas de acordo com a necessidade da oferta de
professores(as) na localidade, considerando a série e 0 modulo (Para, 2014).

O projeto SEI tem seu surgimento a partir da Resolucdo do Conselho Estadual de
Educacao do Para, n°® 202 de 25 de abril de 2017 (CEE/PA, 2017), com o objetivo de ofertar
0 Ensino Médio Regular Presencial através da mediacdo tecnoldgica para as comunidades
campesinas, ribeirinhas e das florestas onde ndo ha oferta de ensino médio. Atraves do
projeto, sdo implantadas em localidades distantes da zona urbana dos municipios, turmas que
sdo vinculadas a uma escola sede da rede estadual. O SEI utiliza uma plataforma de
telecomunicagdo via satélite por meio TV digital interativa, e funciona por meio de aulas ao

vivo, dada por professores(as) ministrantes de cada componente curricular, e € mediada
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presencialmente por um(uma) professor(a) mediador(a) que orienta e interage com 0s(as)

alunos(as).

O SEI é implantado nos municipios através da disponibilizacdo pela Secretaria de
Educacdo do Estado (SEDUC/PA) para as Secretarias Municipais de Educacdo (Semeds),
uma estrutura de equipamentos tecnoldgicos a serem instalados no que se chama de Sala

Polo:

1) Conectividade via satélite. A comunidade ndo precisa ter servico de internet. A
Seduc providencia a conexdo necessaria para as aulas;

2) Em comunidades com falta ou oscilagGes de energia elétrica, a Seduc oferece um
gerador;

3) TV para acompanhamento das aulas transmitidas via estidio em Belém;

4) Computador utilizado pelo Professor Mediador para trocas com Professores
Ministrantes e acesso as aulas pré-planejadas, e outras atividades pedagdgicas;

5) Cémera para que o Professor Ministrante visualize Alunos e Mediador, e vice
versa;

6) Microfone para comunicacdo entre Mediador, Alunos e Ministrante,
impulsionando interatividade;

7) Impressora para reproduzir os trabalhos destinados aos alunos;

8) Armario cofre para armazenamento seguro dos equipamentos citados.

9) Antena para transmissao dos conteidos via satélite;

10) Manutencdo permanente dos equipamentos na comunidade (SEDUC/PA, 2019).

As salas polo sdo instaladas, em maioria, nas dependéncias das escolas municipais de
ensino, ou em anexos criados para tal destinacdo. Nas comunidades, ndo ha uma escola para
os(as) estudantes do Ensino Médio, que sdao matriculados na Escola Sede, que é uma escola
estadual do municipio a que pertence a localidade em que o SEI é implantado. Logo, o que se
observa que o projeto ndo inclui a constru¢do de escolas novas, e nem a garantia de um
funcionamento adequado, uma vez que o Estado fica responsavel pelo suporte tecnolégico e
oferta dos/as docentes ministrantes e mediadores/as, e firma convénio com o municipio, para
a oferta de infraestrutura, merenda e transporte escolar.

A andlise feita por Matos, Reis e Couto (2021) constatou que o SEI aprofunda as
desigualdades sociais e regionais, por ndo enfatizar uma formacdo humana, e ofertar um
ensino fragmentado e que pouco contribui para uma formacao critica e comprometida com a
compreensdo das bases da sociedade capitalista, ndo contribuindo para a compreensao de suas
realidades, e tampouco, podendo agir sobre elas.

Evidencia-se que os dois projetos tém exercido papéis fundamentais na manutengédo
de um ensino formal, mas se ausentam na garantia de uma educacdo comprometida com as

reais necessidades dos povos ribeirinhos. E sabido que a vasta extensdo territorial do estado
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do Paré dificulta o acesso as localidades mais distantes das zonas urbanas. No entanto, o que

se observa € a falta de investimos na educagdo publica, que garanta uma formacdo
educacional efetiva (Matos; Reis; Couto, 2021).

Um diagnostico feito pelo Tribunal de Contas dos Municipios do Estado do Para
(TCMPA) revelou que os 15 municipios marajoaras ndo possuem planejamento para a
educacdo, agravando os indices de abandono escolar. Isso é resultante da auséncia de
infraestrutura adequada dos espagos escolares, da falta de politicas publicas de alimentagéo
escolar e de atendimento no transporte escolar, dentre outras problematicas existentes na
regido.

A imagem abaixo (Figura 20) é uma matéria do G1 Par4, do ano de 2021, ja no
periodo da pandemia Covid-19, que retrata as dificuldades enfrentadas nesse cenéario. As
dificuldades que a pandemia acentuou sempre existiram no Marajo. Professores(as) se
deslocam até a escola em pequenas embarcagdes. Quando moram nas cidades, ou em regides
mais distantes da escola, 0 que é muito comum, precisam se alojar em espagos com pouca
infraestrutura, muitos(as) s6 vdo a cidade de més a més, e enfrentam viagens demoradas e

perigosas devido a maresia, em embarcac6es pequenas.
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Figura 20 - Registro de noticiario do G1 sobre naufragio no Marajo.

Apos entrega de material didatico,
professor e ribeirinho sao
resgatados de naufragio no Marajo;

veja video
Pequena embarcac3o afundou na localidade Canal do Vieira, em Breves
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Fonte: Gl Para (2021). Disponivel em:

https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2021/06/16/apos-entrega-de-
material-didatico-professor-e-ribeirinho-sao-resgatados-de-naufragio-
proximo-a-breves-veja-video.ghtml. Acesso em: 13 set. 2023.

Para os(as) alunos(as), a realidade ndo é diferente. Além das dificuldades com o
trajeto até a escola, da falta de garantia de oferta de merenda escolar, as origens humildes de
quem reside nessas regides acentuam as dificuldades para ter acesso a educacao.

Com relacdo ao curriculo educacional, em uma pesquisa do Programa Viva Marajo
feita em 2011, os pesquisadores diagnosticaram que ha uma auséncia de um sistema de
ensino, no arquipélago do Marajo, que esteja comprometido uma formacdo cidada para os
educandos, haja vista que as escolas publicas ndo tém condi¢es de preparar o aluno para o
exercicio da cidadania. 1sso tem ocasionado uma taxa alta de analfabetismo funcional que tem
gerado consequéncias sociais para essa populacdo, quando se trata principalmente de
necessidade de tomada de decisdes conscientes, em beneficio social desses povos. Isso se da
principalmente devido ao ensino nesse contexto ndo esta incluir os aspectos de vida e a
cultura dos povos marajoaras (Meirelles Filho, 2012).

Essa auséncia provoca um distanciamento dos contelidos estudados das tematicas
sociais que pertencem ao cotidiano do ribeirinho, e o educando ndo consegue dar significado e
nem aplicar os aprendizados a sua vida. Além disso, um ensino ndo comprometido com 0s
aspectos culturais e historicos de determinada populacéo, dificulta uma formacdo identitaria e

ocasiona a auséncia de uma formac&o critica e emancipadora.
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Consonante a isso, Corréa (2005) apresenta que a educacgéo ribeirinha apresenta uma

organizacao do curriculo que segue os modelos do ensino urbano, que exclui 0 modo de vida,
0s saberes, a cultura dos povos ribeirinhos.

Isso é indicativo de que a educacdo predominante nos espacos marajoaras vem
reproduzindo um curriculo hegemonico, descomprometido com as vivéncias dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizado e com o seu contexto cultural e social, que é uma
realidade totalmente diferente da cultura urbana.

Almeida, E. (2010), ao investigar a educacdo multisseriada no Marajo, definiu o
curriculo ribeirinho como monocultural, que invisibiliza a cultura do estudante ribeirinho,
apenas transpondo o modelo didatico-pedagdgico das cidades, para as escolas ribeirinhas
marajoaras. Traz em discussdo outra problematica que esta relacionada a transmissdo e
reproducdo na sala de aula, dos saberes mobilizados pelos professores resultantes de sua
formacdo inicial e continuada, o que tem contribuido para negacdo das identidades ribeirinhas
e da cultura desses povos.

Conforme Barbosa (2004), as escolas, principalmente nos contextos das populacgdes
mais pobres do pais, assumem um espaco de aprendizado padronizado, segregador, mecanico
e reprodutor, o que resulta em altos indices de reprovacdo e evasao escolar nessa populacéo.
Isso, segundo a autora, se da, sobretudo, pelas dificuldades que os/as discentes enfrentam em
se enquadrar em um padrédo de ensino distante da sua realidade (Barbosa, 2004).

Oliveira (2021) em sua pesquisa no tocante a educacao marajoara verificou que ha um
afastamento da comunidade ribeirinha do espaco escolar, considerando-se incapazes de
contribuirem com as decisdes tomadas nos espacos educativos. Isso coloca a escola num lugar
de ndo reconhecimento da cultura local, tornando-a incapaz de se envolver nas tematicas
sociais e culturais da comunidade.

Nesse sentido, o autor aponta para a necessidade de a escola criar mecanismos de
aproximacdo da comunidade local, objetivando construir relacbes que propiciem o
desenvolvimento de uma autonomia e de participacdo da comunidade de maneira efetiva
(Oliveira, 2021). E isso pode ser realizado indo contra ao que o autor chama de curriculo
elitista, que apenas transmite conhecimento e nao enfatiza um conhecimento critico, e passar a
produzir conhecimento a partir da coletividade dos sujeitos envolvidos no processo formativo,

e alerta para o fato de o curriculo presente assumir um papel de dominacdo, que tem
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subjugado os sujeitos que deveriam ser os participantes no processo de construgcdo do

conhecimento.

Atualmente, ja se manifestam resisténcias a essa hegemonia do curriculo urbano no
marajo, com a presenca das casas familiares rurais, em que as escolas seguem um modelo de
ensino que valoriza os saberes do campo (Ferreira, 2015). Oliveira (2021) também menciona
que visualizou nas comunidades ribeirinhas marajoaras um empenho que busca modificar essa
realidade educacional excludente.

A cultura marajoara ainda sobrevive nos tragos culturais de muitas pessoas, e 0S povos
ribeirinhos, denominacao dada aos moradores das margens dos rios da Amazonia Marajoara,
que sdo “homens, mulheres e criancas que tém suas vidas tecidas na relacdo com o rio, se
desenvolvem as margens dos rios” (Corréa; Brito, 2020, p. 254) que carregam em sua
esséncia, tracos, cultura e saberes de um povo guerreiro, de resisténcia, e de uma identidade
cultural marajoara.

Considerando as informacdes que se tem sobre as diferentes culturas que se instalaram
no Marajo, se torna ainda mais importante buscar conhecer a ancestralidade marajoara das
pessoas que ainda desfrutam dos saberes e vivéncias desses povos. E a educacdo tem um
papel fundamental nesse processo, e mesmo assim, tem sido ausente. Afinal, ndo se pode
esperar encontrar em um livro didatico de um morador desta regido sobre como se
constituiram os povos originarios dessa regiao.

Nesse sentido, € preciso se questionar se a proposta curricular dos municipios
marajoaras tem contemplado a histéria que se apresenta em ceramicas, saberes, aspectos

culturais, e cosmovisdes das populacdes que geraram tracos étnicos desse povo tdo diverso.

1.6 Reflexos da educacdo no municipio de Afua: O Ensino Médio

O municipio Afua atende os niveis de educagdo infantil, fundamental e medio. Este
ultimo, a cargo do governo do estado. Por ter em maior parte de seu territorio, regides
ribeirinhas, na sede do municipio, fica localizada uma Unica escola de nivel médio, a Escola
EEMLG, que atende estudantes da sede e de comunidades ribeirinhas do entorno. Nas regifes
ribeirinhas mais distantes do municipio, funcionam quatro polos dessa mesma escola, que

atende os alunos e alunos mais proximos de cada localidade e 0 modelo de ensino é SOME,
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em que as disciplinas sdo realizadas em modulos, permitindo que professores possam se

deslocar entre as escolas polos, ministrando as disciplinas em cada modulo.

A escola sede do municipio atende alunos e alunas da cidade e das comunidades
ribeirinhas proximas. Para esses, 0 deslocamento até a escola se da através de uma
embarcacgdo, denominada catraia, contratada pelo municipio em parceria com o estado. Essas
embarcacBes sdo de proprietérios fisicos, e as pessoas responsaveis pela embarcacdo e
transporte sdo denominados/as catraieiros ou catraieiras. Alguns estudantes viajam por mais
de 3 horas até chegar a escola, e levam 0 mesmo tempo para voltar para a casa, enfrentando
intempéries naturais e o barulho do motor nesse tempo de viagem. Por exemplo, se a aula
comega as 7 horas e o catraieiro precisa passar por Varios rios e encostar em varias casas, 0
primeiro estudante a embarcar, acorda em média 4 horas. Esse mesmo estudante sai da escola
as 11 horas e 45 minutos, e s6 chega em sua casa em torno de 14 horas ou mais, a depender do
regime de marés, que as vezes esta a favor do curso do barco ou contra, atrasando mais ainda
a viagem.

Esse é um fator que tem levado muitos alunos a desistirem dos estudos, por ndo
conseguirem conciliar com as atividades laborais, ja que o deslocamento até a escola toma
boa parte de seu dia.

O periodo de pandemia da Covid-19 aprofundou as problematicas existentes nesse
cenario. Por ndo haver ensino presencial, as escolas do municipio adotaram o ensino remoto,
que devido as particularidades da regido, como a falta de acesso a internet, e no caso dos
alunos ribeirinhos, a falta de energia nas residéncias, ou mesmo de um aparelho celular, teve
que ser feita através do envio dos materiais didaticos até a residéncia de cada aluno. Foram
dois anos de ensino na modalidade remota. Nao € possivel quantificar as consequéncias que
esse periodo teve no aprendizado em todo o pais e principalmente nessa regido, mas sabe-se
que ndo foram poucas.

Essas sdo uma das tantas dificuldades que passam os alunos e alunas ribeirinhas que
moram entre 0s rios dessa regido tdo complexa. E, de fato, vivemos um processo de
silenciamento, conformagdo, que ndo permite que as pessoas que estdo diante dessas
realidades se deem conta da necessidade de uma educagédo que tenha significado para a vida
de cada um.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 rege que o

ensino médio deve preparar o discente para o trabalho e para exercer a sua cidadania,
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propiciando ao aluno, o desenvolvimento da autonomia intelectual e pensamento critico,

aspectos fundamentais para a sua vida em comunidade (Brasil, 1996). O que se tem visto é
uma predominancia do ensino médio para 0 mercado de trabalho e para a universidade,
enquanto a formacdo do pensamento critico, que perpassa pelas vivéncias reais do aluno, fica
em segundo plano.

Nesse sentido, é necessario um comprometimento dos setores educacionais acerca do
curriculo para essa realidade local, uma vez que a educagdo deve estar intrinsecamente ligada
a formacéo cultural e identitaria dos/as estudantes ribeirinhos do municipio de Afua.

Bibas (2018) identificou em parte da sua pesquisa no municipio de Afua, um
distanciamento entre o0 ambiente em que vivem e a educacdo, enfatizando em seus estudos que
isso provoca uma invisibilidade de toda uma cultural local presente no municipio de Afué e de
praticas culturais que poderiam ter significancia para a formacdo dos/as alunos/as. Em sua
pesquisa, a autora percebeu que ndo ha uma articulacdo entre a vida ribeirinha e a educacéo
no municipio, e conversou (entrevistou) com jovens de 15 a 18 anos de idade, revelando uma
espécie de ndo valorizacdo do espago em que vivem, pois queriam sair da cidade,
demonstrando que a cidade ndo tinha nada a oferecer (Bibas, 2018).

Isto é compreensivel e esta atrelado a dois fatores. O primeiro, € que até a alguns anos,
0 municipio ndo tinha instituicGes de graduacdo, para que os/as estudantes continuassem seus
estudos. Assim, os que tinham condicGes de sair da cidade buscando outros municipios como
Macapd, no estado do Amap4, cidade vizinha ao municipio, ou mesmo para Belém, assim
faziam. Existem trés polos de instituicdes privadas que oferecem alguns cursos técnicos e de
graduacdo, sem muitas variedades, levando-os muitas vezes a cursar algo que ndo desejam por
n&o ter outras opgoes.

O outro fator, que muito nos interessou aprofundar, e que foi identificado na pesquisa
de Bibas (2018) é o fato de que, por ndo haver uma inter-relacédo entre a formacéo educacional
e 0s aspectos culturais presentes na realidade ribeirinha, os/as jovens estudantes passam por
um processo de negacdo e silenciamento a sua propria cultura, ndo se identificando como
sujeito cultural, nem valorizando as praticas e saberes diversos presentes na identidade
cultural ribeirinha.

Isso pode ser resultado de um curriculo monocultural, espelhado na cultura
urbanocéntrica, em que, o que é reproduzido em sala de aula tem contribuido para a exclusao

de uma cultura e identidade dos alunos e alunas ribeirinhos (Almeida, E., 2010).
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A educacdo nos espagos ribeirinhos precisa estar diretamente ligada a realidade de

quem vive ali, considerando suas especificidades, que perpassam por seus modos de vida,
pela relacdo com a natureza e com sua comunidade. Trabalhos que assumem um lugar de
resisténcia ao curriculo homogeneizador, abrem cada vez mais espago para que possamos
reivindicar essa educacao na realidade marajoara.

Em Afua, assim como nos demais contextos da Amazdnia “[...] ha um conflito entre o
que se ensina dentro da escola e 0 que é a realidade na vida dos alunos [...]. Nesse sentido ha
uma maior ruptura entre educagao e modo de vida” (Bibas, 2018, p. 121), haja vista que as
especificidades da vida ribeirinha ndo sdo contempladas quando da elaboracdo dos contetdos
e materiais didaticos a serem utilizados nessas regides.

Educar para esses espacos € compreender a cotidianidade ribeirinha e sua
potencialidade para o desenvolvimento daquele lugar, e pode ser considerado um espaco de
construcdo de conhecimento, sem desconsiderar o conhecimento cientifico, e sim inter-
relacionar com todos os aprendizados ali presentes, permitindo uma socializagdo desses
conhecimentos, visando valorizar as identidades dos sujeitos envolvidos nesse processo. Dai a
necessidade de um ensino que seja comprometido com as singularidades e as diferencas dos
sujeitos viventes as margens dos rios, com a identidade, a realidade e os conhecimentos dos
povos ribeirinhos.

A escola deve refletir tudo que esta ao redor dela. E quando avistamos a realidade
ribeirinha, isso se torna mais essencial ainda, haja vista que as comunidades ribeirinhas tém
uma relacdo fundamental com natureza, com o rio, com o0 ambiente natural em que vivem.

As préticas sociais, econdmicas, culturais, ambientais estdo totalmente ligadas a
natureza, e € isso que move a vida ribeirinha. Sdo formas de conhecimento diferentes do que
se encontra nos bancos académicos, e que podem contribuir para potencializar o ensino das
Ciéncias nessas localidades desde que, estejamos dispostos a colocar em acdo o respeito as
culturas, identidades e conhecimentos, ao ensinar as diferentes percepgdes de mundo sem
silenciar as que ja possuem (Matos, 2015).

No bojo dessas agOes, levar os discentes a conheceram sobre a sua cultura, sua
ancestralidade, a valorizarem seus conhecimentos, e olharem de maneira critica para sua
realidade, é leva-los a refletir diretamente na sua forma de se relacionar com o seu ambiente e

a sociedade.
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2 MARGEANDO AS ESPECIFICIDADES RIBEIRINHAS, O CURRICULO

EDUCACIONAL E OS DIALOGOS INTERCULTURAIS

Nas sociedades contemporaneas, as discussdes que remetem a cultura tém sido
emergentes. No cendrio educacional, existem proposi¢es que indicam a necessidade de uma
formacdo cultural e identitaria, como fatores preponderantes na formacdo de um cidad&o
autdbnomo e critico. As ac¢des, no entanto, demandam discussfes muito mais aprofundadas,
como por exemplo, de quais identidades, culturas ou formas de saberes estamos nos referindo,
considerando que vivemos em um pais de grande diversidade étnica e cultural.

Nas regides onde residem os povos e comunidades tradicionais ribeirinhos, como as
populacbes que vivem as margens dos rios do municipio de Afua, na Amazonia Marajoara, no
Pard, os costumes, saberes e elementos culturais garantem a essa populacdo uma identidade de
ndo poder ser relacionada a de nenhum outro lugar, pois esta € construida socialmente nas
relacbes com outras pessoas e com 0 meio, e esta intimamente ligada a sua realidade e
conhecimentos. As vivéncias dos ribeirinhos e das ribeirinhas afuaenses (gentilico para quem
mora no municipio de Afud) é resultante também de aspectos historicos, geogréaficos e
socioecondmicos.

Portanto, a educacdo nesse cenario deve considerar todos esses aspectos. Dai a
necessidade de compreendermos como o ambiente educacional tem se situado nos debates
que circundam as identidades de cada lugar, conscientes da necessidade de situar o0s(as)
estudantes numa educacéo escolar que considere suas realidades e que deem significados aos
seus conhecimentos. Mais do que situar, é necessario refletir e anunciar para além do que
encontramos, que acgdes podem ser feitas no sentido de promover essa educagdo autbnoma,
critica e transformadora.

Nesse vieés, este capitulo traz arcaboucos tedricos referentes as discussdes e
entrelagcamentos que permeiam a realidade, os conhecimentos e identidade cultural dos povos
ribeirinhos, bem como os potenciais debates com relacéo a educacao perspectiva dos didlogos
interculturais, tendo como foco a educagéo ribeirinha/marajoara.

Primeiro, trazemos o0s conceitos de Realidade e Conhecimentos, considerando o
contexto da populacéo ribeirinha/marajoara, os conceitos da Cultura, Diferenca e Identidade,

termos que se referem a construgéo da identidade cultural.
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Posteriormente, trazemos discussdes referentes ao curriculo de ciéncias e as relagcdes

com a identidade ribeirinha, discorrendo sobre que curriculo é predominante no cenério
educacional brasileiro e qual concepcdo de curriculo defendemos. Para tanto, apresentamos,
primeiramente, algumas conceituacbes tedricas sobre o PPP, o Curriculo e a Formacéo
Sociocultural, e contextualizamos como a identidade cultural ribeirinha se insere no contexto
do Curriculo de Ciéncias.

Em seguida, introduzimos a perspectiva do Didlogo de Saberes, considerando as
no¢Oes de conhecimento cientifico e conhecimento tradicional, os aportes freireanos de uma
educacdo dialdgica; as nocgOes teodricas de Interculturalidade com o viés na Educacdo
Intercultural, pensando nas relagBes possiveis entre identidade, conhecimento e realidade
ribeirinha/marajoara com o curriculo de ciéncias através do Dialogo de Saberes.

2.1 Realidades, Conhecimentos e Identidades Ribeirinhas

N&o precisamos de muito para notar as diferencas culturais, étnicas, de raca ou classe
no nosso pais. Essas diferencas, para além dos aspectos visuais, estdo escancaradas nas
injusticas sociais, na exclusdo, na violéncia e na discriminacdo, e assim mesmo,
invisibilizadas, em discursos que pregam que a sociedade é o que é, porque é.

Como pensar a educacgdo diante de um pais com tantas diferencas e desigualdades, se
o discurso maior que marginaliza, inferioriza e aliena os sujeitos para se conformar com a
realidade que € imposta.

Propomos aqui a compreensdo das especificidades ribeirinhas, como meio para
pensarmos a construcdo do conhecimento nessas localidades, de modo que, o conhecimento
cientifico adquira uma funcéo critica e emancipatoria, na perspectiva freireana das denincias
e anuncios. Denuncia e despertar para a realidade que temos, e andncio para a realidade que

as pessoas podem ter.

2.1.1 Realidades e Conhecimentos: contextos dos povos ribeirinhos/marajoaras

Considerado por Duarte Janior (2004) como um conceito complexo e filosofico, por
se tratar de tudo que opera com o real, a construgdo da realidade se da pela acdo humana e sua
relagdo com o0 meio onde vive. Assim, mesmo que nao perceba, 0 ser humano esta submetido

a uma realidade, e age acompanhando-a, como se néo tivesse controle.
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E preciso, portanto, compreender a realidade sobre diferentes prismas e com uma

multiplicidade de sentidos, pois ela prépria é consequéncia das diferentes perspectivas do
sujeito. A realidade € subjetiva, e depende de quem a observa (Duarte Junior, 2004). Por isso,
quando o individuo entende algo como sua verdade, mesmo que essa verdade seja imposta ele
se conforma com sua realidade.

Diante disso, colocar o sujeito para refletir acerca de sua realidade, é fazé-lo refletir e
questionar-se sobre em que condicGes ele esta ou os motivos pelos quais foi posto nesta
realidade. E nesse sentido que Paulo Freire fala em liberdade e em desvelar a realidade: ao
olhar para sua realidade, ao conhecé-la, o ser humano passa a observa-la. Dessa maneira,
conscientiza-se criticamente numa “tomada de consciéncia da situagéo, se apropria dela como
realidade historica” (Freire, 1987, p. 42) e se torna capaz de transforma-la (Freire, 1983).

Os povos ribeirinhos estdo imersos em afazeres, deveres e quereres que constituem
suas percep¢des de mundo e a forma como se relacionam com a natureza. S8 homens e
mulheres instruidos na busca pela sua sobrevivéncia, que aprendem desde crianca a nadar,
remar, pescar e plantar. Seus conhecimentos e informagdes se constroem nas suas realidades,
seja na experiéncia, seja por narrativas, pelas ondas de radio (Lima; Andrade, 2010), pela
televisao e em alguns casos pela internet.

Artefatos como o0 casco, 0 barco, e agora a rabeta sdo embarcagdes, produtos de
trabalho, que sofrem modificacfes de acordo com a necessidade de uso dessas populacdes,
permitindo uma melhor mobilidade. Nesse sentido, esses artefatos sdo mais do que um
transporte, eles representam conhecimentos, tracos culturais, transportam vida e sonhos
(Gongalves; Costa, 2020). Séo esses os elementos simbolicos que constituem a identidade
ribeirinha.

Diante disso, percebe-se que as praticas, 0s saberes se modificam, e estdo sujeitos as
mudancas do contexto social e econémico dos povos ribeirinhos. Ainda em Goncalves e
Costa (2020), as autoras identificaram que algumas dessas praticas vém sendo perdidas nas
ultimas geracdes, resultante de um desinteresse por parte dos mais jovens em aprender as
técnicas de pesca e cultivo, comprometendo também a preservacdo e manutencdo de praticas
tradicionais desses povos, e indicando uma nova reordenagdo da comunidade.

A realidade assume uma nova percepcdo e abre espaco para questionarmos as
influéncias dessa reordenacdo na cotidianidade ribeirinha e que acdes podem ser realizadas

pensando em uma convivéncia sustentavel, que acompanhe as mudangas desse cenario.
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Nesse sentido, como realidade ribeirinha, compreendemos toda a relagdo entre a

vida dos ribeirinhos e os conhecimentos que os cercam, sejam de natureza cultural, tradicional
ou cientifica, além das condic¢des sociais e econdmicas desses grupos. A realidade ribeirinha
surge na relagdo humana com o rio, com 0s animais, com 0s peixes, com as estrelas e a lua, e
com todos 0s seres vivos e ndo vivos que constituem a vivéncia na beira dos rios.

Todas essas ferramentas, das mais antigas as mais atuais, fazem parte do modo de vida
do ribeirinho e da ribeirinha. E uma descoberta continua, e uma transformagio constante, que
com o passar dos anos, vem dando novas expressdes a essa populagdo. “O ribeirinho ¢ um ser
em aprendizagem” (Lima; Andrade, 2010, p. 70).

Como conhecimentos ribeirinhos, consideramos o conjunto de saberes e fazeres,
tradicionais ou ndo, que s&o transmitidos na oralidade, nos livros, na televisdo, nos
aprendizados continuos que carregam técnicas de construcdo, conhecimentos sobre 0s rios, a
terra e 0 céu. Sobre 0s animais e plantas e como estes se conectam com o ambiente.

S&o relacbes de conhecimentos entre sujeito e espaco em seu universo particular,
coletivo. De fato, os povos ribeirinhos desenvolvem suas proprias praticas para cultivar a
natureza, rios e florestas, como forma de garantir sua sobrevivéncia. As técnicas de pesca, de
cultivo de plantas medicinais e alimenticias, por exemplo, vém sendo passadas de geracdo em
geracdo (Gongalves; Costa, 2020), e sofrendo adaptacdes a medida que 0s anos passam, € as
mudangas ocorrem na natureza, seja por influéncia da acdo humana ou mudancas naturais.

Exemplo disso, € 0 uso do matapi (material utilizado na pesca do camardo, feito
principalmente de tala de arumd, que é uma vegetacdo tipica da Amazoénia) (Gongalves;
Costa, 2020), que ao ser construido, foi preciso alargar mais 0 espaco entre as talas para
permitir que os camardes menores saiam da armadilha, e a pesca seja sustentavel.

As representacdes que sao criadas a partir dessas relacdes com os saberes determinam
modos de comunicacdo e vivéncia, a relacdo com o mundo e os demais conhecimentos
necessarios para viver nesse mundo demarcam uma construcdo da identidade ribeirinha
(Lima; Andrade, 2010).

E nesse sentido, que Freire (1983) critica o curriculo educacional tradicional em que
os(as) estudantes sdo limitados a memorizar/conhecer somente os contetdos do curriculo,
impossibilitando entrelagamentos com os saberes da sua realidade local.

A educacao ¢ um dos principais meios para que essas populacfes possam reivindicar

seus direitos, e infelizmente, a educacdo formal nesses espagos, esses povos ndo Sdo
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considerados sujeitos atuantes em seu processo formativo, tampouco seus saberes e praticas

culturais sdo qualificados como forma de conhecimento. Sendo assim, a escola ndo esta neutra
em relacdo as influéncias culturais nos processos de aprendizagem dos alunos e alunas dessas
regides. Por isso, compreender como se constroem as identidades culturais nesses espacos

torna-se necessario.

2.1.2 Cultura, Diferenca e Identidade: Como se constroem identidades culturais

Em todos os cendrios sociais ha cultura, e ha uma identidade a qual essa cultura
remete. Conforme Freire (1983) a cultura é o acrescentamento que o homem faz ao mundo
que ndo fez, o resultado do seu trabalho. Paulo Freire define a cultura como aquisi¢ao
sistematica da experiéncia humana. Neste sentido, conforme o autor, compreende-se que o
sujeito € um construtor de sua cultura, um ser social e cultural.

Nesse sentido, a cultura de determinada populacdo esta intimamente ligada a
identidade desse povo, uma vez que, fazer parte de uma sociedade expde 0 sujeito a um
conjunto de conhecimentos e costumes que determinam as préaticas culturais daquele grupo
social.

Sdo esses conhecimentos e costumes que vdo moldar a formacdo da identidade, que
segundo Stuart Hall (2006) — socidlogo jamaicano e um dos fundadores dos estudos culturais
— esté sujeita a fatores internos (o eu) e externos (0 eu e as vivéncias socioculturais).

Hall (2006) apresenta trés definicdes de identidade de um sujeito, que em determinado
periodo de tempo e de acordo com as diferencas histdricas e sociais a qual o sujeito pertence,
apresenta uma identidade.

A primeira é a identidade do sujeito iluminista, que faz referéncia a uma identidade
centrada e unificada no “eu” e como este se desenvolve ao longo do tempo, mas sempre
levando em conta suas concepgdes e acdes individuais. Hall (2006) chama esta concepcdo de
individualista.

A segunda ¢ a nogao do sujeito sociologico, que segundo o autor remete a “crescente
complexidade do mundo moderno” e o nucleo do sujeito moderno ndo ¢ autonomo e a
identidade surge a partir da “interacdo entre o ‘eu’ e a sociedade”, que gera praticas, valores e
simbolos que constituem o que chamas de Cultura. E mesmo que este se constitua a partir de
um “eu real”, esta sujeito a modificacdo resultante de um didlogo com o mundo cultural

exterior e as identidades oferecidas por esse mundo, internalizando-as para si (Hall, 2006).
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O autor apresenta que no sujeito sociologico ja € visto uma mudanga, “resultantes de

mudancas estruturais e institucionais” na sociedade, tornando esse mesmo sujeito
“fragmentado” tornando o processo de identificacdo da identidade mais variavel, instavel e
probleméatico (Hall, 2006, p. 12). E isso que ocasiona a Gltima concepcéo de identidade, a do
sujeito p6s-moderno, em que este ndo tem uma identidade imutavel, que por sua vez sofre
constante transformacdo consequentes dos didlogos culturais que os cercam. Hall (2006)
chama a ideia de identidade fixa e essencial, de fantasia, e diz que:

[...] @ medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente (Hall, 2006, p. 13).

Essa Gltima concepcao apresentada por Hall (2006) é a que remete a sociedade atual,
que esta sempre se modificando, se transformando, & medida que novas coisas vao surgindo.
Com isso, 0 autor apresenta a identidade nacional, que remete a ideia de pertencimento,
resultante de histérias, memdrias, representacdes que ocasionam a identidade cultural Unica, o
que o autor chama de “comunidade imaginada”, que ¢ constituida num desejo de convivéncia,
de pertencimento & mesma nacao.

Essa comunidade é imaginada, por ndo representar todas as diferencas culturais
presentes em determinada nacdo. Hall (2006) usa o exemplo da Europa Ocidental, de onde
fala, para pontuar que a nacdo europeia nao é composta apenas de um Unico povo, cultura ou
etnia, essas nacdes sdo hibridas culturalmente e, portanto, uma identidade nacional néo
representa a todos, muito embora esse sentimento de pertencimento a uma nagéo, seja um

meio de representacao politica e uma grande estrutura de poder.

A medida em que as culturas nacionais se tornam mais expostas a influéncia
externas, é dificil conservar identidades culturais intactas ou impedir que elas se
tornem enfraquecidas através do bombardeamento e da infiltracdo cultural [...].
Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global [...], mas as
identidades se tornam desvinculadas -desalojadas- de tempos, lugares, historias e
tradigdes especificas e parecem ‘flutuar livremente’ (Hall, 20006, p. 74-75).

Outro fator que desconstroi a ideia de nacgdo unificada e que tem causado um
descentramento da identidade nacional é a Globalizagdo, a qual o Hall (2006) dedica um

capitulo de seu livro para discorrer como esta tem influéncia na descentralizacdo das
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identidades, fazendo-as consumir as mesmas tecnologias, mesma culinaria, mesma moda,

implementando a ideia do que é moderno.

Em contrapartida, nem todos os individuos sdo expostos as mesmas informacdes.
Cada lugar, mesmo que afetado pela hegemonia cultural de paises do ocidente e dos paises em
desenvolvimento como Japéo e China, apresenta caracteristicas distintas e tem grupos sociais
diferentes. Além disso, as diferencas de classe, género e etnia ndo podem ser todas atingidas
por uma identidade nacional unificada, o que a faz fortemente genérica. Nem podem ser
atingidas da mesma maneira pela globalizacdo. Logo, como aponta Hall (2006), ndo é
provavel que esse processo de globalizacdo possa destruir as identidades nacionais, podendo
surgir novas identificacdes globais ou locais, que novamente ndo representam o todo, como ja
mencionado anteriormente, pois somos marcados por desigualdades e diferengas.

Entdo, como se constroem e se definem as identidades em meio as diferencas?

Tomaz Tadeu da Silva, ao discutir a producdo social da identidade e da diferenca,
aponta como criagdes sociais e culturais, “resultantes de um processo de producao simbdlica e
discursiva” (Silva, 2014, p. 81). Logo, identidade e diferenca ndo sdo simplesmente definidas,
pois se ha influéncias externas, estdo dentro de um campo de hierarquias, em uma disputa,
sujeitas a relagdes de poder.

Ao demarcarmos a diferenca, seja pela cor, etnia, sexualidade, estamos afirmando
uma identidade, mas segundo Silva (2014) essa demarcacao € resultante de processos de
inclusdo e exclusdo, influenciada pelo desejo de diferentes grupos sociais, que querem
garantir privilégios. Na nossa sociedade, quando se define a identidade de um sujeito, estamos
definindo que ele pertence ou ndo a um lugar, que ele tem ou ndo direitos, privilégios. Nesse
sentido, a identidade demarca fronteiras, define hierarquias, que sdo marcadas pelas relagdes
de poder.

Uma vez que essas fronteiras sdo estabelecidas, consequéncia do binarismo entre o
normal e o diferente — masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual, por
exemplo - que Silva (2014) apresenta, tais identidades s&o vistas como normal e todas as
outras, as diferentes, sdo contrarias a tudo que a identidade padrdo é. Nesse contexto, existem
identidades que ndo precisam se reafirmar, pois séo tdo padronizadas que ndo precisam sequer

ser tratadas como identidades:

Numa sociedade em que impera a supremacia, por exemplo, o “ser branco” ndo ¢
considerado uma identidade étnica ou racial. Num mundo governado pela
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hegemonia estadunidense, “étnica” é a miisica ou a comida dos outros paises. E a
sexualidade homossexual que é “sexualizada”, ndo a heterossexual (Silva, 2014, p.
83).

No Brasil, a cultura estadunidense é vista como algo a se admirar e a se espalhar.
Quanto mais nos parecermos com eles, mais somos aceitos na sociedade, afinal, é isto que a
modernidade/colonialidade nos leva a acreditar. Por falar em modernidade e colonialidade,
este ultimo termo cunhado pelo socidlogo peruano Anibal Quijano em meados de 1990 e
denominado pelo filésofo argentino Walter Mignolo (2017) como um produto da
modernidade, que junto aos artefatos modernos, instaura também meios de exploracéo,
modificacdo do ambiente e alienag¢do do “outro”.

Como diz Silva (2014, p. 97), tudo que foge a normalidade € visto como exterior, com
estranheza. O “outro”, nesse sentido, incomoda, tanto a quem pertence a identidade dita
normal, quanto para si, por estar no papel do diferente. O outro € o diferente de cor, o de
sexualidade diferente, o de corpo diferente, o de outra raga, o de outra nacionalidade.

Nesse sentido, identidade e diferenca estdo ligadas intrinsecamente e uma depende da
outra para existir. As diferencas do sujeito ribeirinho, se fazem na realidade e nos
conhecimentos que aprende, modifica, reproduz e dissemina, a partir das mudangas no seu
contexto. A identidade é o produto.

Segundo Candau (2008, p. 25) reconhecer a identidade cultural pressupde
“proporcionar espacos que favorecam a tomada de consciéncia da constru¢dao da nossa propria
identidade cultural”, considerando as nossas particularidades, as relacGes que estabelecemos
com 0s processos socioculturais e com a nossa propria historia.

Paulo Freire nos ajuda a compreender como as manifestagdes culturais estdo marcadas
por relacdes de poder, e propde o que chama de Acdo Cultural no contexto da alfabetizacdo de
guineenses, como possibilidade das populagcdes historicamente oprimidas no processo de
colonizacdo, reconhecerem os processos de opressao e dominagdo, podendo assim agir contra

essa dominacéo a partir da conscientizagao:

E neste sentido que a alfabetizagdo, como agdo cultural numa perspectiva
revoluciondria [...] se faz uma dimensdo da acgdo cultural libertadora, ndo podendo
ser, por isso mesmo, sequer pensada isoladamente, mas sempre em relagdo com
outros aspectos da acdo cultural, tomada em sua globalidade. Discuti-la significa
discutir também a politica econdmica, social e cultural do pais (Freire, 1978, p.
75/85).
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Nesse sentido, consideramos que outros saberes (ribeirinhos) que ndo séo

considerados aceitaveis, desejaveis, nem naturais aos olhos de quem detém o poder de
determinar a identidade, a normalidade, sdo determinados pela diferenca. Essa diferenca
precisa ser vista, e se necessario, confrontada. Por isso, ao questionar diferenca e identidade,
questionamos também as representacdes que as sustentam, e isso é confrontar a hegemonia
(Silva, 2014). E para isso, umas das possibilidades apontadas por Silva (2014) é a insercdo

dessas questdes no curriculo escolar.

2.2 Que curriculo defendemos?

Antes de adentrarmos nas discussdes que se referem as propostas curriculares,
gostariamos de pontuar algumas consideraces acerca do curriculo educacional: o curriculo
ndo é um inocente e neutro (Moreira; Silva, 1994); o curriculo produz e expressa uma cultura,
portanto, é ideoldgico (Veiga, 1998); o curriculo é uma préatica de poder (Lopes; Macedo,
2013).

Diante dessas ponderacfes, que serdo elucidados ao longo deste trabalho,
consideramos necessario discorrer sobre que curriculo é predominante e qual curriculo
defendemos. Para tanto, apresentamos, primeiramente, algumas conceituacdes tedricas sobre
0 PPP, o Curriculo e a Formagdo Sociocultural, e contextualizamos como a identidade cultural

ribeirinha se insere no contexto do Curriculo de Ciéncias.
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2.2.1 Conceituagdes tedricas e perspectivas culturais do PPP

A escola deve, como uma de suas principais tarefas, refletir sobre sua intencionalidade
educativa. E nessa afirmativa que estad ancorada a proposta de autonomia das escolas, ao
desenvolverem seu PPP (Veiga, 2009).

Pode-se dizer que o PPP é a identidade da escola, e enquanto documento de
identidade, a elaboracdo desse documento deve se apropriar dessa possibilidade para garantir
0s caminhos de sua intencionalidade educativa (Veiga, 2003).

Logo, o PPP é um documento que deve ser definido coletivamente e compreende duas
dimensdes: a politica, pois esta “intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com os
interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria”, de estar comprometido com a formagao
cidada para um tipo de sociedade; e a dimensdo pedagdgica, ao deliberar quais as acbes
educacionais que atenda os seus propositos, que € a formagao de um “cidadao participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo”, caracteristicas necessarias as escolas de

cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade (Veiga, 1998, p. 2)

E necessario que se afirme que o projeto politico-pedagdgico exige uma reflexdo
acerca da concepcdo de educacdo e sua relagdo com a sociedade e a escola, o que
ndo deixa de lado uma reflexdo sobre o homem a ser formado, as questbes
vinculadas a cidadania, ao trabalho e a consciéncia critica (Veiga, 2009, p. 164).

Conforme Vasconcellos (2010) o PPP deve estruturar-se em trés marcos: O
Situacional, o Conceitual e o Operacional. O situacional refere-se a realidade na qual a
instituicdo desenvolve suas acbes. O marco Conceitual diz respeito as concepcbes de
sociedade, educacdo, escola, curriculo, ensino e aprendizagem (Veiga, 2008). O marco
operacional é o que vai dar sustentacdo ao plano de acdo com relacdo ao que se quer para a
escola, conforme a realidade apontada.

A LDBEN 9.394/96 em seu artigo 14 determina, a participacdo dos profissionais da

educacdo e da comunidade escolar na elaboracgdo do PPP:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme 0s seguintes
principios:

| - participagdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto pedagogico
da escola;

Il - participacdo das comunidades escolares e locais em conselhos escolares ou
equivalentes (Brasil, 1996, Art. 14).
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Dessa forma, a construgéo do PPP deve ser coletiva, e as institui¢cdes escolares devem
considerar quais suas inten¢des educativas quando a formacéao dos(as) estudantes, baseado nas
relacBes que estes estabelecem com o contexto escolar.

Além disso, faz-se necessario que as acOes previstas no PPP sejam de cunho
emancipatoria, e no desenvolver das atividades, a escola assume um papel de transformar-se
numa comunidade do didlogo coletivo (Veiga, 2009), propiciando uma vivéncia democrética,
que se d& pela acdo reciproca entre a dimensdo politica e a dimensdo pedagogica da escola
(Veiga, 1998).

Segundo Veiga (2003), o PPP pode assumir dois tipos de carater: técnico-regulador ou
inovador emancipatério. O primeiro se refere a eficacia, ordem, normas e equilibrio, dando
maior importancia a dimensdo técnica, ndo considerando o protagonismo institucional dos
sujeitos, deixando em segundo plano as dimensdes politica e sociocultural do PPP. Um PPP
emancipatorio, por sua vez, privilegia a comunicacdo e o didlogo dos sujeitos com 0s
diferentes saberes daquele contexto social e histdrico (Veiga, 2003).

Veiga (2003) defende que a inovacdo emancipatoria nao pode ser confundida com um
processo da evolucgéo, reforma, invencdo ou mudanca do curriculo, que inovar € uma acdo da
producdo humana, e por ser humana, a perspectiva emancipatoria se da pelo dialogo com os
saberes locais e com o contexto social e histérico dos diferentes sujeitos. E preciso romper
com a fragmentagdo das ciéncias e as consequéncias dessa fragmentacdo em que “a ciéncia
emergente opbe-se as classicas dicotomias entre ciéncias nhaturais/ciéncias sociais,
teoria/pratica, sujeito/objeto, conhecimento/realidade” (Veiga, 2003, p. 274).

Destarte, Veiga (1998) aponta que o PPP pretende melhorar a qualidade em todo o
processo vivido e ndo apenas uma reorganizacdo formal do espaco escolar, e considera
importante destacar que a organizacdo do trabalho educativo da escola estd relacionada a
organizacdo da sociedade. A escola assume a posicdo de uma instituicdo social, presente na
sociedade capitalista, e espelha as decisfes e contrastes dessa mesma sociedade.

No contexto das praticas educacionais aplicadas em uma escola que possui em sua
natureza caracteristicas sociais, culturais diferentes, e principalmente, um publico de alunos e
alunas diversos, como € o caso de alunos e alunas ribeirinhos(as), dialogamos com Veiga
(2003) ao defender que o PPP da escola deve prever, em sua esséncia, praticas educacionais

que estabelecam um didlogo entre o conhecimento escolar e os saberes, experiéncias e a
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cultura ribeirinha, que resulte em uma construcéo de identidade propria, o que ndo tém sido

demonstrado em pesquisas anteriores (Furtado; Carmo, 2020).

Segundo Candau (2008) € mais que necessario desconstruir a perspectiva
monocultural na escola, que nega, silencia, invisibiliza as diferengas e propde uma educacéo
“para o reconhecimento do outro”, que seja resultante de um didlogo entre as diferentes
culturas e grupos sociais, que estejam dispostas a entender lutar por um projeto em comum,
que reconheca e inclua as diferencas. Dai a necessidade de se questionar quanto ao papel do
PPP na escola, quanto a promoc¢do da identidade, na consideracdo das realidades e dos

conhecimentos dos povos ribeirinhos.

2.2.2 O Curriculo e a Formacao Sociocultural

O curriculo tem uma funcdo essencial na organizacdo do ambiente escolar, e deve
partir de uma construcdo social do conhecimento, compreendendo a importancia da interacéo
entre 0s sujeitos do processo formativo. O curriculo é, portanto, a organizacdo do
conhecimento escolar resultante de uma construcdo social e coletiva do conhecimento que se
concretiza a partir da transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos historicamente produzidos
e as suas maneiras de assimilagéo (\Veiga, 1998).

O conhecimento resultante da organizacdo do curriculo é dindmico e ndo apenas uma
reducdo ou facilitacdo para adequar o conhecimento cientifico a determinada série/ano dos(as)
estudantes. Nesse sentido, como pontua Veiga (1998), é preciso favorecer no ambiente escolar
profundas reflexdes acerca da construgdo do conhecimento escolar e na organizagao curricular

é preciso considerar alguns pontos basicos.

O primeiro é o de que o curriculo ndo é um instrumento neutro. O curriculo passa
ideologia, e a escola precisa identificar e desvelar os componentes ideolégicos do
conhecimento escolar que a classe dominante utiliza para a manutencdo de
privilégios. A determinacéo do conhecimento escolar, portanto, implica uma andlise
interpretativa e critica, tanto da cultura dominante, quanto da cultura popular. O
curriculo expressa uma cultura. O segundo ponto é o de que o curriculo ndo pode ser
separado do contexto social, uma vez que ele é historicamente situado e
culturalmente determinado (Veiga, 1998, p. 8).

Portanto, € preciso colocar as bases curriculares em pratica, a partir de uma
articulacdo social e intelectual, compreendendo que “o curriculo nunca ¢ elemento inocente e

neutro de transmissao desinteressada de conhecimento social” (Moreira; Silva, 1994. p. 8).
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Veiga (1998) considera, por sua vez, uma estruturacdo que nao seja hierarquica e fragmentada

do conhecimento escolar, mas uma ideia integradora de organizagéo curricular.

“O curriculo faz parte da prépria luta pela producdo do significado, a luta pela
legitimagdo. Nesse sentido, ¢ uma produgdo de cultura” (Lopes; Macedo, 2013, p. 92). E
nessa possibilidade de construir sentidos e atribuir significados de representagdo do mundo
pelo seu discurso podendo direcionar os sujeitos, atraves dos efeitos de poder. O curriculo é,
portanto, uma pratica cultural (Lopes; Macedo, 2013).

Os conhecimentos presentes no curriculo escolar tém prevalecido como a Unica
ciéncia valida na escola, o que pode resultar em uma negacdo cultural e histérica desses
povos, uma vez que vivem de préticas e saberes que construiram ao longo da histéria, uma
riqueza de conhecimentos e costumes que séo fundamentais para sua identidade cultural.

Prevalece, no curriculo, uma visao global de contetdo imposta pela Europa em paises
sul-americanos, que visa uma homogeneizacao cultural em que a cultura de fora prevalece
frente as culturas inferiorizadas por esse mesmo imaginario.

Também, conforme Silva (1999) e Veiga (1998) ha um curriculo oculto em todo o
curriculo formal. Ou seja, através dos contetidos curriculares, da metodologia, dos recursos de
ensino, da avaliacdo e das relacdes pedagogicas, os valores dominantes prevalecem e sao
repassados no ambiente escolar, que favorece as classes dominantes e aumentam as
desigualdades sociais, econdmicas e culturais

Silva (1999, p. 79) aponta que o curriculo oculto reproduz os mecanismos de
dominacdo e subordinacdo representados pela obediéncia, o conformismo e a individualidade,
de modo que “as criancgas das classes operarias aprendem as atitudes proprias ao seu papel de
subordinacdo, enquanto as criancas das classes proprietarias aprendem tracos sociais
apropriados ao seu papel de dominagdo”.

Com isso, Silva (1999) defende que é preciso conscientizar-se do curriculo oculto para
entdo desarma-lo, tornando-o menos eficaz e tendo menos efeitos e abrindo possibilidades de
mudanca.

Lopes e Macedo (2013) preconizam uma recusa a ilusdo que é violenta de substituir a
cultura do estudante por uma cultura homogeneizadora, quando dizem: “Defendemos que
redefinir a questdo cultural no curriculo em termos pds-estruturais e pds-coloniais é tarefa
fundamental para se pensar uma acdo educacional contra a discriminagdo” (Lopes; Macedo,

2013, p. 202).



80
E o entendimento que o curriculo como politica plblica educacional apresenta suas

finalidades direcionadas a determinado grupo, ainda que nédo esteja claro e que pregue a ideia
de igualdade e equidade.

Nesse sentido, a pratica intercultural implica criar outra dindmica educacional que
promova a interacdo em todos os momentos do curriculo, evitando agBes e temas que
realmente ndo contribuam para a mudanca. A propria estrutura da escola e o curriculo devem
ser mudados e sempre questionados: qualquer universalidade imposta & acdo educacional deve
ser minada por meio de preocupacdes sobre a natureza monocultural da escola e suas escolhas
curriculares (Lopes; Macedo, 2013).

Precisamos almejar um curriculo e “uma pedagogia que acolha a cultura popular a fim
de ndo calar, mas de afirmar a voz dos estudantes, também apresentar suas dificuldades”
(Moreira; Silva, 1994, p. 107), considerando a realidade local e social na qual a escola esta
inserida, e que compreenda as necessidades dos sujeitos inseridos nesse espaco, para entdo
contribuir com uma formacédo significativa, participativa e emancipatoria, tendo em conta as
diversas manifestacOes culturais de cada lugar.

Somos, portanto, convidados a enfrentar essa tradicdo homogeneizadora e
monocultural do curriculo e lidar com as diversidades culturais, compreendendo e
reconhecendo os diferentes sujeitos socioculturais, buscando, através do curriculo escolar,
abrir espagos para a valorizacdo das diferencas. E nesse sentido que tentamos conhecer a
proposta curricular do estado do Para e quais suas consideracdes acerca da educacgdo para 0s

povos ribeirinhos.

2.2.3 Curriculo de ciéncias da natureza e identidade ribeirinha

Questionar a identidade e diferenca é problematizar os privilégios impostos pelo
binarismo, em torno dos quais as relacfes de poder se instalam e se organizam para subjugar
outros grupos sociais. Para Silva (2014), a pedagogia e o curriculo tém papel fundamental
nesse processo, o de confrontar as relagdes de poder, oportunizando criangas e jovens a
desenvolverem a criticidade, a capacidade de aprender a questionar o sistema e suas formas de
dominacdo que se refletem na identidade e diferenca.

Considerando esse papel do curriculo apresentado por Silva (2014) e as identidades do

sujeito socioldgico e sujeito pos-moderno descrita por Hall (2006), entendemos que a
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realidade dos povos e comunidades ribeirinhas do municipio pode se enquadrar entre a

transicdo desses dois sujeitos, uma vez que, Bibas (2018) apresenta que em Afua existem
muitos aspectos tradicionais e culturais que tem resistido aos tempos de modernizacdo, ao
mesmo tempo em que, evidenciou no imaginario de criancas e jovens um desejo maior pela
cultura de outros lugares, do que pelo local onde residem, e um dos fatores que ocasiona esse
distanciamento é falta de articulacdo entre a educacdo formal e a cultura local.

Consonante a Hall (2006) acreditamos que a identidade cultural dos povos ribeirinhos
de Afué pode estar aberta a influéncias culturais, e principalmente ter acesso a inovagdo que a
globalizacdo traz, como as tecnologias que podem melhorar seus estilos de vida. O que requer
cuidado, é o bombardeamento de informagdes exteriores sem que essas pessoas estejam
conscientes de quem sdo, onde estdo ou quais riquezas de saberes e culturas possuem, para
que a identidade que carregam ndo se torne uma ferramenta de hegemonia, como apresentado
em Silva (2014).

Destarte, entendemos que a educacao nesses espacos deve assumir novos moldes, que
ao abordar o conhecimento escolar, englobe também as vivéncias histéricas, culturais e 0s
saberes dos ribeirinhos e ribeirinhas, ao mesmo tempo em que, assume seu papel educacional
e politico. Mas qual a importancia disso para 0s povos e comunidades tradicionais
ribeirinhos?

Na Amazonia Marajoara, ja se tem evidéncias de que as politicas publicas nédo
contemplam os conhecimentos das populacdes locais. Isso ocasiona um atraso para 0
desenvolvimento local, e tem reafirmado o descaso do estado com as populacgdes tradicionais,
e aumenta as desigualdades sociais.

Servigos como educagdo, moradia, transporte e alimentacdo ndo podem ser pensados
da mesma maneira para todo o arquipélago do Marajo, muito menos para todo o estado do
Pard, pois cada municipio tem caracteristicas Unicas, e necessidades distintas. 1sso torna essa
regido cheia de fragilidades, pois o estado ndo consegue atender as demandas dos povos
ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, assentados, agricultores familiares, pescadores e
outros, viventes nesta regido.

Discorrer sobre a educagdo nas comunidades ribeirinhas é versar antes de tudo sobre
diversidade, heterogeneidade, saberes tradicionais e culturais. Na Amaz6nia, ha um universo
de complexidades, que sdo resultantes da historia dos lugares e das relagdes sociais que se

estabeleceram na trajetéria de cada regido. Nesse sentido, é imprescindivel partir da
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compreensdo que cada lugar tem uma historia, raizes étnicas e caracteristicas fundamentais da

populagéo, que se expressam nos aspectos socioculturais, ambientais e produtivos.

A educacdo na regido do Marajo tem papel fundamental na formacdo de sujeitos
autbnomos e conscientes, e isso ndo pode ser realizado sem ofertar uma educagdo que esteja
voltada a realidade em que vivem e aos conhecimentos dos quais subsistem.

As unidades educativas que contemplam as comunidades ribeirinhas precisam dar
énfase ao cotidiano das populagdes viventes nessas localidades, uma vez que isso parte do que
sdo, do que acreditam, como sujeitos sociais e historicos (Quaresma; Pantoja; Cordeiro,
2020), disseminando um modo de ensino que coloque essa cotidianidade como espaco e
ferramenta de construgéo de conhecimento.

A promocdo de uma educagdo nesse vies, conforme Quaresma, Pantoja e Cordeiro
(2020), ndo desconstréi ou anula o conhecimento cientifico, pois ndo € esse objetivo.
Diferente disso, espera-se que uma relacdo compreenda os diferentes conhecimentos como
ferramentas de producdo de novos conhecimentos, que facam sentido a quem o produz, de
socializagdo desse conhecimento e, consequentemente, da valorizagdo das identidades
culturais que sdo proprias das comunidades ribeirinhas.

Esses sdo debates essenciais quando se trata da educacdo para 0s povos ribeirinhos,
principalmente porque estamos diante de pessoas que estdo enraizadas ao seu territorio, as
suas praticas sociais, econdémicas, culturais, ambientais, e outras mais (Quaresma; Pantoja;
Cordeiro, 2020).

Pensar essas associagdes € almejar um ensino que atenda as demandas sociais
daqueles o aprendem, compreendendo o espaco escolar comprometido com mudancas para
além da sala de aula, e que tenha um compromisso social e politico, formando seus estudantes
para compreensdo e intervencao social dos lugares que vivem (Lima; Andrade, 2010).

Por isso, em se tratando de uma realidade de tantas pluralidades, cabe-nos também o
questionamento de Freire (2014, p. 32) sobre as escolas: “Por que nao discutir com os alunos
a realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo contedo se ensina? [...] Por que
ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos ¢ a

experiéncia social que eles tém com os individuos?”.
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2.3 Rios que podemos viajar: didlogos interculturais na Educacdo em Ciéncias

E na perspectiva freireana que temos pensado a Educacdo em Ciéncias para as
populacgdes ribeirinhas, a fim de pensar a valorizacdo da ciéncia em uma troca horizontal com
as outras formas de producdo do conhecimento, que s6 pode ser realizado a partir do diélogo.
“O Dialogo como selo do ato de conhecimento, bem como do papel dos sujeitos cognoscentes
neste ato” (Freire, 1978, p. 35).

E fundamental pensarmos nos caminhos para onde podemos seguir e nos orientar
nessa pratica transformadora. Por isso, situaremos os diferentes saberes, e ampliaremos as
discussdes que cercam o debate para o dialogo intercultural na perspectiva da convivéncia

mutua entre os saberes dos povos ribeirinhos e o conhecimento cientifico.

2.3.1 Situando o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais

As éareas de ensino das Ciéncias da Natureza sd8o marcadas por uma logica de
dominacdo epistémica, que considera a ciéncia moderna universal e legitima maneira de
conhecimento, desconsiderando outras representacdes de conhecimento, saberes e culturas.

Boaventura de Souza Santos acresce que “a consagra¢do da ciéncia moderna nestes
ultimos quatrocentos anos naturalizou a explicacdo do real, a ponto de ndo o podermos
conceber sendo nos termos por ela propostos” (Santos, 2008, p. 84), e que ndo se pode negar
gue uma adesdo cega a essa ciéncia possibilita uma e sé uma forma de conhecimento
verdadeiro, um paradigma que precisa ser ultrapassado (Santos, 2008).

Maria da Conceicdo de Almeida, antrop6loga, citada na introdugdo deste trabalho,
argumenta que um dos problemas do nosso século, é o fato de haver uma incomunicabilidade
entre os saberes da tradicdo e a Ciéncia, mais do que isso, o dominio desta Gltima sobre o
outro. E acrescenta que a ciéncia contemporanea se consolidou gracas a reducdo, assimilacao
e negacdo de outras formas de representacdo do mundo (Almeida, M., 2010).

Acrescenta que a propria epistemologia tem conferido a ciéncia moderna uma
exclusividade se apresentando por um amplo mecanismo através de instituicdes como as
universidades, o que tornou, ao longo da histdria, mais dificil estabelecer um dialogo entre

essa ciéncia e outros conhecimentos (Almeida, M., 2010).
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Aos olhos da ciéncia moderna, as outras formas de leitura do mundo sdo dificeis de

serem consideradas formas auténticas de produgdo conhecimento, mas em muitos casos
tornam-se elementos, matéria-prima, impulsos para estudos cientificos. Alguns desses,
inclusive, servem de ponte para uma nova descoberta cientifica (Almeida, M., 2010). Por isso,
esses saberes ndo devem ser inferiorizados, nem compreendidos como um ensaio anterior a
descoberta cientifica.

Por isso, Santos (2008) nos instiga a discutir a universalidade do conhecimento
cientifico, visto que este tem origem em saberes mais amplos, buscando estabelecer as
diferencas entre os saberes da tradi¢cdo e o conhecimento cientifico de modo complementar,
uma vez que homens e mulheres se valem dos dois modos de conceber o mundo.

A ideia, portanto, ndo é estabelecer o reconhecimento de um, para a inferiorizacdo do
outro, em “edificar um altar para os saberes da tradicdo decretando morte a instituicdo
cientifica” (Almeida, M., 2010, p. 40). A propria autora diz que é perigoso quando se tenta
estabelecer essas relagdes, de modo que os saberes da tradicdo ndo sejam sacralizados, pois,
podem ser questionados, reorganizados, e até refutados como qualquer outra forma de saber.

E preciso reconhecer que existem campos de fronteiras, e mais ainda, mas é essencial
compreender que esses campos nao precisam sempre estar em lados opostos ou
incomunicaveis. E possivel considerar que ha um imbricamento entre conhecimento cientifico
e 0 saber da tradi¢do (Santos, 2007), mais ainda, que ambos possuem limitagdes, dicotomias,
diferencas (Almeida, M., 2010), e que, um dos paradigmas que precisam ser ultrapassados é o
pensamento abissal que separa o conhecimento aceitavel do conhecimento ndo aceitavel, que
estd do outro lado da linha (Santos, 2007), pois na génese do conhecimento cientifico
encontram-se os saberes (Almeida, M., 2010).

Reconhecer a importancia do conhecimento cientifico € essencial, e no contexto dos
povos ribeirinhos, para que esses conhecimentos tenham sentido e uma aplicabilidade
legitimada, é preciso que esses conhecimentos dialoguem com as suas experiéncias de vida
(Almeida, M., 2010).

No entanto, esse conhecimento so tera real significado quando experimentado a partir
das realidades dos/as estudantes. Almeida M. (2010, p. 163), entdo propde o Dialogo de
Saberes entre saberes cientificos e saberes da tradicdo, esclarecendo primeiro, que devemos

aceitar os limites do conhecimento cientifico e dos saberes da tradigdo, recusar a
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universalizacdo que coloca a ciéncia moderna como linguagem universal, e ‘“coexistir na

diversidade”.

Nesse sentido, suas proposicGes se tornam emergentes no campo da Educacdo em
Ciéncias, permitindo compreender que o Didlogo de Saberes, é ndo somente tratar os saberes
inferiorizados como sistemas de conhecimento, mas repensar as atribuices dadas ao
conhecimento cientifico, e como este tem contribuido para uma sociedade mais comprometida
com o ambiente, de forma sustentavel.

Talvez ¢ chegado a hora de pensarmos em nao residir somente nessa ciéncia, e “passar
a revisitar antigas sabedorias; experimentar outros modos de conhecer, catalogar, classificar;
combinar mais livremente as informac6es sem ter que escolher entre tradicdo e modernidade,
local e global, natural e social” (Almeida, M., 2010, p. 41), reconhecendo que no interior da
cultura cientifica, ndo ha uma negacdo, mas uma necessidade de experimentar outros
conhecimentos, uma ecologia.

Faz-se necessario que o professor tenha discernimento de que, o respeito a diversidade
de ideias é resultado das diferentes culturas e saberes, e aproveitar isso na sala de aula é uma
maneira de facilitar um didlogo, um aprendizado mais contextualizado e significativo
(Baptista; Silva, 2017).

Santana, Silva e Mol (2021) defendem que o Didlogo de Saberes seja inserido na
educacdo formal para além do sentido de valorizar os conhecimentos tradicionais
historicamente marginalizados, que o0s autores entendem como um passo importante. E
buscam contribuir com o fortalecimento de novas producgdes que abram espaco para o dialogo
no sentido transformador da educacéo.

No contexto da educacéo ribeirinha, os saberes tradicionais presentes nesses ambientes
sdo silenciados, invisibilizados de modo que, o que é considerado como importante e valido
sdo os conhecimentos da racionalidade cientifica, contribuindo para a dominagdo de outros
saberes e culturas, retratando a presenca da universalidade hegemonica do conhecimento

cientifico.
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2.3.2 Dialogicidade, investigacdo tematica e conscientizacao freireanas

A abordagem do pensamento freireano na Educacdo em Ciéncias tem ganhado forca
nos ultimos anos no Brasil. Dentre as perspectivas adotadas, nos interessa discorrer sobre a
educacdo dialdgica, a investigacdo dos temas geradores e sua a¢do conscientizadora (Freire,
1987).

Para Freire (1987), o didlogo é uma exigéncia de nossa existéncia. Por isso, o dialogo
ndo pode ser feito num deposito de ideias de uma pessoa sobre a outra, pois se faz no encontro
entre a acdo e a reflexdo dos diferentes sujeitos que intencionam transformar e humanizar o
mundo.

O dialogo torna-se ferramenta fundamental para a transformacdo, e permite que o
sujeito se torne capaz de mudar a sua realidade a partir da compreensdo dessa mesma
realidade que lhe é imposta.

Cassiani e Pereira (2021) discutem a perspectiva da dialogicidade freireana no
contexto do Timor-Leste e Brasil, no sentido de favorecer um didlogo com as realidades
locais em uma perspectiva de anuncio e denlncia. As autoras consideram fundamental
impulsionar anuncios e dendncias que estimulem a producdo do conhecimento a partir da
prépria ciéncia, ao ensinar conceitos das Ciéncias da Natureza com um olhar critico acercas
das praticas excludentes, das estruturas hierdrquicas e da naturalizacdo do capitalismo
colonial como Gnica op¢do em nosso territério.

E na dialogicidade que surge a compreensdo e a superacdo de obstaculos nos
contextos e paradigmas histéricos e culturais, por todos os participantes do processo
educativo. Conforme explicado por Cassiani e Pereira (2021) que o dialogo na educacdo se
faz quando ocorre um encontro de sujeitos ao buscarem significados e representacdes das suas
realidades.

E nessa perspectiva de dendncia e anlncio que pensamos as contribuicbes para a
Educacao em Ciéncias, refletindo sobre o cenéario da educacéo afuaense/marajoara e onde se
situam os saberes/fazeres da populacdo ribeirinha, olhar para as suas realidades e anunciar o
que acles sdo possiveis para transforméa-la.

Conforme Freire (1987, p. 49), € “a partir da situagdo presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiragdes do povo”, que poderemos organizar as agoes

transformadoras, a partir do didlogo das diferentes perspectivas de mundo. Dai propbe a
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investigacdo do universo tematico ou temas geradores, “o conjunto de temas em interagdo”

que facam parte da realidade dos sujeitos, constitui o “universo tematico" (Freire, 1987, p.
53).

Consonante Santana (2021) preconiza a necessidade de uma postura ativa na
investigacdo com temas geradores, a partir de uma aproximacgédo consciente com os diferentes
conhecimentos, pois a reflexdo sobre a realidade em que esta inserido o ser humano, é
fundamental nessa pratica. Com isso, sugere que ndo mais pesquisem sobre as pessoas, mas
com as pessoas.

O conceito de educar fundamenta-se nas pesquisas do universo tematico e direciona a
prética pedagdgica para contextos horizontais de vida que promovam a autonomia, 0 ouvir € 0
falar, o0 acolhimento e o respeito nas relagdes entre os envolvidos no processo educativo.

E a0 assumir uma postura ativa/dialégica na investigacdo do universo tematico que o
sujeito se apropria de sua realidade, e caminha para uma tomada de consciéncia (Freire,
1987), assumindo uma postura critica do mundo, entendendo a sua realidade e 0 motivo pelo
qual estd em determinada condicdo. A compreensdo dessa condicdo o faz pensar sobre a
propria condicdo de existéncia. E nesse momento que reside a conscientizacao.

Freire (1987) pontua que a realizacdo da investigacdo tematica expressada no fazer
educacional, conduz a uma acdo cultural, pois se faz no respeito as diferencas culturais. Essa
acao permite fazer uma ponte entre a perspectiva freireana e a interculturalidade, uma vez que
acdo dialdgica se faz na transformacdo da realidade e ndo na invasdo da cultura do outro
(Malheiros, 2018), ao propor a troca entre os diferentes sujeitos sustentada uma intervencéo
democrética (Cassiani; Pereira, 2021) e ao defender que o didlogo intercultural em Freire
possibilita uma educacdo transformadora, que contribui para a conscientizacdo e a
problematizacdo das acfes pedagdgicas (Santana, 2021).

E nessa perspectiva que as pontes dialdgicas de Freire podem ter aplicacdes no
universo cultural, na perspectiva da interculturalidade. Seguindo essa compreensao,

compreendemaos ser a educacéo intercultural a direcdo a seguir.

2.3.3 A Educacao Intercultural: didlogos possiveis com a Educagdo em Ciéncias

Os debates na educacdo em ciéncias sobre cultura surgem na década 1980 em varias

partes do mundo. Na América Latina, esse debate surge questionando o eurocentrismo
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presente nos paises que sofreram com o processo de colonizagdo (Baptista; Silva, 2017). A

interculturalidade surge, nesse contexto, como uma proposta de promover uma convivéncia
entre essas diferentes culturas, integrando-as, e preservando ao mesmo tempo, sua

diversidade.

A opcédo pela interculturalidade na América Latina implica uma opcéo pela criagao
de culturas politicas enraizadas nas culturas de base e a luta pelo reconhecimento das
identidades é vista como elemento fundamental de emancipacdo e justica. Sem
politicas publicas de reconhecimento, o desenvolvimento das capacidades das
pessoas € um mito irrealizavel e esse reconhecimento se da na experiéncia de
encontro com o outro, como atitude reflexiva em relacdo a nds mesmos e de nossa
maneira de entender e valorizar o mundo [..]. E o reconhecimento que torna
possivel a interculturalidade, na medida em que a compreensdo e valorizagdo das
diferengas possibilita o enriquecimento e a autocriagdo reciproca (Pinheiro; Baptista,
2021, p. 28).

A interculturalidade critica, portanto, assume pautas para além do contexto
educacional, tomando espago nas préaticas culturais e na elaboracdo de politicas publicas.
Como aponta Walsh (2012), é isso que diferencia a interculturalidade de outro termo também
utilizado nos estudos culturais, que € a multiculturalidade, que se limita a reconhecer a
existéncia de diferentes culturas sem definir politicas e atitudes necessarias para um
entrelacamento, sendo funcional ao sistema. A interculturalidade critica, por sua vez, é algo
para se construir (Walsh, 2012).

Walsh (2012) diz que a interculturalidade faz parte de um esforgo de construir uma
sociedade “mais justa, equitativa e plural” e nos apresenta a interculturalidade critica, como
uma das perspectivas mais importantes, por ter como questdo central as diferencas. Diferencas
essas, que para a autora € resultado da construcdo de um padrdo de poder colonial que
continua presente e crescendo em muitas esferas da vida, como questionadora séria do modelo
social atual, do capitalismo de mercado, e aparece como um chamado para as pessoas que
sofreram uma subjugacao histdrica e subalternizacédo (Walsh, 2012).

Candau (2008) defende que a interculturalidade critica (a mesma autora chama
também de multiculturalismo interativo), confronta a perspectiva da abordagem
assimilacionista e funcional do multiculturalismo, que da espaco aos grupos culturais ao
mesmo tempo em que os desnudam de sua cultura, que vai despindo e negando seus dialetos,

saberes linguas, crencas e valores.
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Para a autora, a interculturalidade enfatiza a inter-relacdo entre diferentes grupos

culturais, os debates entre igualdade e diferenca, e 0S processos que permeiam 0O espaco
educativo devem possibilitar debates interculturais (Candau, 2008).

A interculturalidade critica tem como questao central as dificuldades ao questionar e
confrontar modelo social atual e seu padrdo de poder colonial. Essa perspectiva € um
chamado dos grupos e para os grupos subjugados historicamente e subalternizados, para um
“processo de decolonizagdo e construgdao de um novo mundo” (Walsh, 2012).

Mais do que isso, a interculturalidade é uma meta a ser alcancada, um projeto social e
politico, que é feito de forma consciente, com ac¢des que visem um objetivo comum e social
(Candau, 2008).

E importante entender que a interculturalidade n3o seja entendida e aplicada de
maneira funcional ao sistema, e que € uma ferramenta de acdo e tem um compromisso critico,
politico, social, epistémico e ético voltado para a transformacdo estrutural e sdcio-historica
(Walsh, 2012).

As discussdes mais recentes no cenario educacional brasileiro com relacdo a
interculturalidade, datam da década de 1990, quando se V& uma preocupacao com as questdes
da diversidade cultural (Coppete; Fleuri; Stoltz, 2012).

Candau (2008), ap6s discutir a ideia de igualdade no espaco escolar, marcada pela
homogeneizacdo e pelo carater monocultural que insiste em invisibilizar as diferencas
culturais dos sujeitos escolares, demonstra a necessidade de desconstruir a ideia de ndo haver
diferencas nos espacos educativos. Com isso, propde praticas pedagogicas numa perspectiva
intercultural que podem ser assumidas pelo(a) professor(a), na tentativa de confrontar esse
carater monocultural e homogeneizador da cultura escolar.

No espaco escolar, cada sujeito traz consigo uma gama de saberes e culturas, e
transitam por varias subculturas. No entanto, devido a auséncia de debates que circundam esse
cenario, esse leque de saberes e culturas muitas vezes ficam ofuscadas em segundo plano ou
nem s&o consideradas no processo formativo de educandos(as) (Baptista; Silva, 2017).

Nesse vies, a educacdo intercultural assume um papel fundamental no cenério
educacional, como sendo uma ferramenta de transformacdo, que enfatiza a relacdo entre
sujeitos culturais distintos. Mais do que isso, procura compreender os sentidos das agdes, e 0
significado das ac¢Oes dos sujeitos nos contextos aos quais estdo inseridos (Coppete, Fleuri;
Stoltz, 2012).



90
A educacédo intercultural nos coloca diante desses sujeitos, que s&o resisténcia, e

buscam incessantemente afirmar suas identidades e lutar por seus direitos (Candau, 2008). E
reconhecer que viemos de um processo histérico, marcado pela negacdo do outro,
principalmente se o outro, for pertencente a grupos subalternizados, sujeitos histéricos, que
sofreram e sofrem na pele o resultado da colonizagdo. E entende as diferentes culturas como
algo enraizado, mas dindmico, em processo continuo de elaboragdo, construcdo e
reconstrucdo (Candau, 2008).

Afinal, pensar interculturalmente, & estar consciente dos mecanismos de poder
vigentes e atuantes na sociedade que permeiam as relacdes culturais, com uma hierarquizagéo
desse poder que culmina na discriminacdo e preconceito com determinados grupos sociais.
Requer questionar a universalidade do conhecimento, e no contexto escolar repensar o modo
de construcdo do curriculo, considerando os diferentes universos culturais e ndo deixando a
ciéncia em primeiro ou segundo plano.

Candau (2008, p. 23) propde uma educacdo em que os diferentes grupos se
reconhecam, e estabelecam um didlogo entre as diferentes culturas e grupos sociais, que
estejam dispostos a entender e lutar por um projeto em comum, que reconheca e inclua as
diferencas.

A educacdo intercultural procura compreender os sentidos das acGes, e o significado
das acOes dos sujeitos nos contextos aos quais estdo inseridos. A perspectiva intercultural, em
uma convivéncia entre diferentes grupos sociais e culturais, contribui para um novo ponto de
vista, baseado no respeito as diferencas, e proporcionando a igualdade de direitos (Fleuri,
2003).

Freire (1978, 1987) nos desperta para o pensamento dialdgico quando propde a
valorizacdo e o respeito dos diferentes grupos culturais, e que isso pode ser feito através de
uma imersdo em suas formas de vida, em suas percep¢des de mundo, e como concebem essas
percepcOes. A dialogicidade possibilita a compreensdo das formas de opressdo, e desperta
sentidos de coletividades diante dessas situacdes.

Nesse intuito, a perspectiva de relacionar a educacdo aos saberes e culturas desses
povos, € uma maneira de compreender como essas populages constroem seu conhecimento e
como visualizam o ambiente a seu redor, contribuindo para suas relagdes com o meio e com
sua comunidade. Produzir novos saberes a partir da realidade dessas pessoas, é auxilia-los em

suas praticas culturais e seus saberes, produzindo conhecimentos novos e mais bem
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elaborados, a partir de uma convivéncia mutua entre conhecimentos tradicionais e

conhecimentos cientificos.

Conforme Jesus e Lopes (2020) a acdo efetiva da educacao intercultural ndo é um
caminho simples e sem conflitos. Pelo contrario, é uma tarefa complexa que exige de todos e
todas um compromisso de pensar novas formas de resisténcia diante do curriculo
homogeneizador. Por isso, anunciam a perspectiva intercultural critica em pesquisas com a
educacdo indigena ao relatarem as agdes interculturais dos(as) professores(as) com relacdo a
selecdo de contetdo do livro didatico que contribuam para reafirmar a cultura e atender as
necessidades daquele contexto.

Essa perspectiva, conforme visto em Jesus (2019) aponta para uma perspectiva
intercultural critica, indicando um encontro entre conhecimentos ndo hierarquizados.

Nesse viés, e pensando em que caminhos S0 possiveis para pensarmos em
entrelacamentos culturais, na perspectiva da valorizacdo da identidade ao mesmo tempo em
que promove uma educagdo critica e emancipatdria, encontramos em Souza e Fleuri (2003)

caminhos possiveis:

As relages interculturais, em certa medida, perturbam a visdo hierarquizada e
purificada das culturas, do poder e conhecimento. Possibilitam o questionamento da
ordem institucional educacional estabelecidas sob a 6tica do poder hegemdnico de
educadores e educadoras sobre os(as) alunos(as). Ensejam a possibilidade de
problematizar a pretensa procedéncia universalizante e homogeneizante do
conhecimento (Souza; Fleuri, 2003, p. 64).

Quando pensamos na contribui¢do da ciéncia para essa perspectiva, compreendemos
gue conhecimento cientifico pode ser socializado aos conhecimentos tradicionais, de modo
que seus detentores possam utiliza-los na resolucdo de problemas reais enfrentados na sua
comunidade e na sociedade. Fazé-los pensar, pois, de maneira critica, utilizando a relacdo
desses conhecimentos para atender necessidades sociais torna-se um desafio constante, mas
capaz de mudar a realidade desses povos (Domingues, 2018).

Segundo Malheiros e Lopes (2023) a educacao intercultural no Ensino das Ciéncias da
Natureza se apresenta como uma perspectiva promissora quando consideramos o contexto das
comunidades ribeirinhas, uma vez que, favorece o reconhecimento e o didlogo das diferentes
culturas e saberes dos grupos sociais.

Nas praticas educativas, € preciso que a educacdo intercultural seja vista ndo como

mais uma tarefa que fica a margem do curriculo, e sim como uma pratica social que encoraja
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o0 reconhecimento de que, nesse mundo onde todos vivem lado a lado, o conhecimento e a

préatica s8o meios validos e necessarios de conhecer e viver, e que podem ser usados para
ensinar e praticar a vida junto. O objetivo da educacdo intercultural ndo é algo que possa ser
alcancado por meio de uma ou outra pratica educacional; ao contrario, € um processo que
pode ser desencadeado quando estamos dispostos a aprofundar nossos conhecimentos,
relativizando as verdades absolutas foram arraigadas em nos de maneira monocultural e
autoritaria (Lopes et al., 2018).

E fundamental concebermos a cultura do/da estudante como um fator importante na
aprendizagem e ajuda-los a se identificarem como detentores de uma identidade cultural e da
importancia que sua identidade tem para a sociedade. Por isso, o curriculo das escolas
ribeirinhas marajoaras tém que enfatizar a importancia dessas relagdes, mais do que isso, €
preciso fornecer subsidios para que isso se torne pratica em todos os setores da escola.

Se considerarmos o conceito de identidade apresentado por Hall (2006) e as ideias de
representacdo como simbolos de determinada cultura, isso permite-nos pensar como as
representagdes dos povos ribeirinhos marajoaras estdo sendo consideradas nas institui¢cdes de
ensino dessas localidades.

Por isso, os entrelacamentos culturais precisam ser considerados no cenario
educacional das regides amazoénicas, e perspectiva da educacao intercultural para esse cenario

Se anuncia como:

[...] outra modalidade de pensar, propor, produzir e dialogar com as relagdes de
aprendizagem, contrapondo-se aquela tradicionalmente polarizada, homogeneizante
e universalizante [...] @ medida que reconhece o valor intrinseco de cada cultura e
defende o respeito reciproco entre diferentes grupos identitarios, mas também
propde a construgdo de relagdes reciprocas entre esses grupos (Souza; Fleuri, 2003,
p. 73).

Malheiros (2018) e Jesus (2019), identificarem que em pesquisas que trazem debates
entre interculturalidade e o ensino das Ciéncias, h4 um distanciamento com as realidades
escolares dos contextos ribeirinhos, do campo e quilombolas, e que, embora o termo
interculturalidade esteja sendo utilizado, ha uma influéncia do multiculturalismo nos estudos
encontrados, e poucas discussdes que remetem ao curriculo intercultural na Educacdo em
Ciéncias.

Goncalves e Costa (2020) destacam a importancia de dar visibilidade a esses

conhecimentos, dando condigéo para que, esses povos possam afirmar suas identidades sendo
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reconhecidos como sujeitos de direito. No contexto da Educacdo em Ciéncias, é dar condigdo

para questionarmos o papel da ciéncia moderna e da colonialidade, que tém marginalizado,
historicamente, grupos sociais que estdo nos contextos mais periféricos de nosso

E nesse viés que evidenciamos a necessidade de analisar o curriculo de Ciéncias no
contexto de uma escola que atende estudantes ribeirinhos e ribeirinhas, no sentido de entender
se e como as suas realidades, conhecimentos e identidades dos(as) estdo inseridos na proposta
educacional da escola e no curriculo do estado do Pard. Os caminhos para a realizacdo da

pesquisa sdo apresentados a seguir.
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3 MANOBRANDO O REMO E SEGUINDO A MARE: A TRAJETORIA

METODOLOGICA DA PESQUISA

Conforme j& mencionado, esta pesquisa nasceu muito antes de ser pensada
metodologicamente (elaboracdo do projeto de pesquisa, ou da definicdo de métodos ou
referenciais). A necessidade de compreensdo da realidade educacional resultante da
curiosidade e inquietacdo marcada pelas diversas vivéncias da pesquisadora em suas
navegacoes, nos levou a pensar nas manobras realizadas para a efetivacdo deste estudo.

Nesse sentido, este capitulo é dedicado a apresentar os caminhos seguidos neste
estudo, os aspectos legais da pesquisa, o local da pesquisa, seus/suas colaboradores/as, as

técnicas de coleta e analise de dados.

3.1 Abordagem metodoldgica e tipo de pesquisa: o estudo de caso

Este trabalho tem uma abordagem de natureza metodoldgica qualitativa, por ser um
processo indutivo que visa compreender os fendmenos de maneira mais ampla. Para tanto,
consideramos 0 mais adequado para este tipo de estudo ao tomarmos por base os estudos de
Bogdan e Bicklen (1994) sobre a investigacdo a qualitativa: o ambiente natural é a fonte direta
dos dados; a investigacdo descritiva, analisando os dados em toda a sua extensdo; a
investigacdo ndo objetiva analisar resultados ou produtos e sim 0 processo; a pesquisa €
realizada de forma indutiva, a partir do agrupamento dos dados recolhidos; a investigacdo da
maximo grau de importancia aos significados, se questionando em todo o processo e
dialogando com os sujeitos da investigag&o.

De forma objetiva, Bogdan e Biklen (1994) consideram que investigar
qualitativamente é se preocupar com o contexto do local de estudo, com o ambiente natural,
que é a fonte de coleta de dados, por entender que a observacdo permite uma melhor
compreensdo e sdo observadas diversas circunstancias, pois 0 processo é mais importante.

Ainda, discorrem que na pesquisa qualitativa, o investigador visa “melhor
compreender o comportamento e experiéncia humanos” (Bogdan; Biklen, 1994, p. 70) e
analisam 0s processos nos quais 0s sujeitos da investigagdo constroem significados, e

descrevendo em que consistem estes significados.
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Nesse viés, segundo Liidke e André (1986), quando esta pesquisa vier contemplar um

local especifico, algo singular, e os contextos que permeiam aquele local de pesquisa forem
bem delimitados, o tipo de pesquisa pode ser enquadrado como estudo de caso, que sera,
portanto, o tipo de pesquisa a ser adotado neste estudo.

O estudo de caso concentra-se em sulear de forma completa 0 campo de pesquisa,
compreendendo de forma profunda a realidade estudada, considerando as percepcdes,
comportamentos e interacdes que se relacionam com o contexto da situacdo especifica. Sao
consideradas uma variedade de fontes de informacdo, que podem ser encontradas em
diferentes momentos e por diferentes informantes, considerando os diferentes pontos de vista,
e que podem ser cruzadas para responder ou refutar proposi¢es da pesquisa (Lidke; André,
1986).

Nesse sentido, esta pesquisa se debruca em uma realidade especifica que ¢ uma
escola, tendo como aspectos principais da Educacdo em Ciéncias, as realidades,

conhecimentos e identidades da populacao ribeirinha.

3.2 O ambiente e os (as) colaboradores(as) da pesquisa

Esta pesquisa tem como local de pesquisa a escola da sede do municipio de Afua, a
Unica escola do ensino médio na porcdo considerada urbana, a EEMLG, apresentada na
Figura 21, que atende, 1.114 alunos e aluna da sede do municipio (793 estudantes) e de
comunidades ribeirinhas mais proximas (321 estudantes), area denominada de entorno.
Devido a porgdo territorial do municipio ser extensa, nas regifes distantes do municipio ha 4
polos dessa mesma escola (Po6los Jupaty, Salvadorzinho, Serraria Pequena e Divino Espirito
Santo), que atende 239 estudantes das regides ribeirinhas do municipio. Ao todo, a escola

atende 1353 alunos e alunas em todo o municipio.
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Figura 21 - Escola Leopoldina Guerreiro, Afua.

Fonte: A ervo"pessoalde Leliane da Costa Ferreira (2022).

A escolha do local da pesquisa deu-se por ser a Unica escola do municipio de Afua que
atende o Ensino Médio, e seus polos funcionam nas regifes mais distantes, impossibilitando o
deslocamento. Nesse sentido, optou-se por concentrar a pesquisa com alunos(as) da escola da
sede, e que residam nas comunidades ribeirinhas do municipio de Afua, que representam
quase 30% do publico da escola.

Colaboraram com informagdes para a pesquisa a diregdo da escola, coordenacéo e
um(a) docente da area das Ciéncias, totalizando trés pessoas. A selecdo dos(as)
colaboradores(as) se deu apds algumas sondagens na escola, em que, verificamos a
necessidade de conversar com as pessoas que demonstraram em algumas falas, possibilidades
de contribuicdo para entendermos o contexto da elaboracdo do documento e que se mostraram
disponiveis para participar e colaborar com o estudo.

Optamos por trazer a entrevista realizada com um(a) professor(a) da area de Ciéncias
para compreender sobre sua concepg¢do acerca do PPP da escola e que percebemos ter uma
intima relacdo com a identidade da escola, e que se mostrou disponivel para colaborar.

Todos(as) os colaboradores(as) passaram pelas etapas de consentimento esclarecido e
autorizacdo para uso das informacdes.
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3.3 Técnicas de coletas de dados

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu em duas etapas. Na primeira etapa,
realizamos a analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, que sera
denominado no decorrer da escrita pela sigla PPP-EEMLG, em que, foram realizadas
conversas com pessoas pertencentes ao quadro da escola (dire¢do, coordenacdo e docente)
para compreender melhor as intencionalidades do PPP para além das informagdes contidas no
corpo do texto.

Na etapa seguinte, realizamos a analise documental da proposta de Educacdo em
Ciéncias presente curriculo estadual, através dos documentos Documento Curricular do
Estado do Para (representado pela DCEPA/SEDUC-PA) e o Caderno Orientador da Area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (que sera denominado pela sigla COCINT/SEDUC-
PA).

Para a andlise documental, tomamos por base os estudos de Cellard (2012), que
considera este tipo de analise como uma técnica de coleta de dados que favorece os estudos de
um documento, que para 0 autor representa um instrumento escrito, que tem significado de
prova daquilo que representa, sejam fatos ou acontecimentos, considerando também que o
documento é insubstituivel.

Ludke e André (1986, p. 39), também discorrem sobre a utilizacdo da pesquisa

documental:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentam afirmac6es e declaracbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informagdes. Nao sdo apenas uma fonte de informagao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagGes
sobre esse mesmo contexto.

Conforme Cellard (2012), para realizar a analise € preciso obter informacdes
significativas que permitirdo compreender o objeto a ser analisado em sua totalidade. Para
isso, a analise documental compreende etapas que estdo sujeitas a ajustes no decorrer da
pesquisa: a andlise preliminar, com um exame e avaliacdo critica do documento, sendo
considerados: os(as) autores(as); a autenticidade e confiabilidade; natureza do texto; o
contexto e os conceito-chave e a ldgica interna do texto (Cellard, 2012).

Portanto, os documentos analisados estdo apresentados no Quadro 1:
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Quadro 1 - Documentos analisados.

Documento Ano Vigéncia Descricdo do documento
Projeto Politico Pedagégico da 2019 2022 Documento que orienta a proposta
Escola (PPP-EEMLG) educacional da escola
Documento Curricular do Estado 2021 2022 Documento curricular do estado do Parg,
Para- volume Il do ano de 2021 considerando a BNCC e o Novo Ensino
(DCEPAJ/SEDUC-PA) Médio
Caderno Orientador da area de 2022 2022 Orientacdo para as escolas da Rede
Ciéncias da Natureza e suas Estadual de Ensino Médio do Estado do
tecnologias (COCINT/SEDUC-PA) Para

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

Para Cellard (2012, p. 300) “ndo se pode pensar em interpretar um texto, sem ter
previamente uma boa ideia da identidade da pessoa que se expressa [...]”. Por isso, para
conhecer o que motivou a escrita e para avaliar a credibilidade de um documento, é necessario
conhecer o(a) autor(a), ou os(as) autores(as).

No que tange & autenticidade e a confiabilidade do texto, € preciso ter assegurado a
qualidade da informacdo transmitida, verificando também a procedéncia do documento, e se a
fonte tem credibilidade (Cellard, 2012).

Segundo Cellard (2012), antes de tirar conclusdes sobre tal documento, é preciso
compreender a natureza do texto, ou seu suporte, que esta relacionada ao contexto da escrita.
Segundo o autor, o texto adquire real significado para o(a) leitor(a) quando é explicitado para
qual sentido ele foi produzido.

Quanto ao contexto, é a contextualizacdo social global em que foi realizada a
producdo do documento, considerando também o contexto politico, social, econébmico e
cultural, de modo geral e indo ao ponto que influenciou a constru¢do do documento (Cellard,
2012).

A Ultima etapa antes de proceder com a analise do documento € analisar os conceitos-
chave e a logica interna do texto, em que o pesquisador precisa compreender de maneira
satisfatdria o significado das palavras empregadas pela autoria do documento, analisando
guais 0s conceitos-chave e a importancia e seus sentidos no texto. Analisar também a l6gica
interna, esquema ou plano do documento, como por exemplo, se desenvolveram argumentos e
suas partes principais, dentro do texto (Cellard, 2012).

Assim, a analise dos documentos se deu da seguinte maneira:



99
3.3.1 Instrumentos de anélise do PPP

Considerando as dimensdes de Cellard (2012), estabelecemos questionamentos,
perguntas a serem feitas ao documento, considerando os objetivos propostos, para delimitar as
investigacOes. As perguntas sdo feitas para cada uma das dimensdes e foram elaboradas
considerando 0s pressupostos apresentados pelo autor, do que se pretende obter dos
documentos. No Quadro 2 estdo organizadas as perguntas de acordo com cada dimensao:

Quadro 2 - Andlise preliminar do PPP considerando o proposto por Cellard (2012).

Dimenséo Questionamento Direcionador
Autores e e Quem foi ou foram os responsaveis pela producdo do PPP-EEMLG?
Autoras e  Como essas pessoas foram selecionadas?

Autenticidadee | e  Quem forneceu o documento PPP?
confiabilidade |e A pessoa ou pessoas que forneceram o PPP garantem sua confiabilidade?
e O documento PPP-EEMLG é auténtico?

Contexto e Em qual contexto politico o PPP foi produzido?
e A escola passava por alguma situacdo que tenha sido marcante na producdo do PPP-
EEMLG?

e Houve orientagdo da SEDUC/PA para a construgdo desse documento?

Natureza do texto | e O PPP tem validade?
e A validade foi determinada por quem ou pelo qué?
e O que caracteriza 0 PPP-EEMLG? Qual seu proposito?

Conceito-chave e | e  Quais itens e eixos estruturam/organizam o texto?
alogicainterna |e  No que foi embasado a sua produgio?

do texto e O PPP-EEMLG tém alguma relacgdo com DCEPA/SEDUC-PA e o
COCINT/SEDUC-PA?

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

Somente apds a realizacdo dessas etapas, tendo o pesquisador feito a reunido de todas
as partes e resultados, ¢ possivel fornecer uma “interpretacdo coerente”, que leva em
consideracdo a problematica inicial da pesquisa, que pode ser, inclusive modificado ou
enriquecido, a depender das descobertas que serdo feitas. Por isso, devem ser tomadas
precaucdes de natureza critica no momento da analise, de modo que torne a analise confiavel
(Cellard, 2012).

Apbs a andlise preliminar e tendo compreendido o documento a partir das cinco
dimensdes de Cellard (2012), estabelecemos um questionamento inicial para delimitar as
investigagGes nos documentos: se e como as realidades, os conhecimentos e as identidades

ribeirinhas estao presentes na proposta educacional do PPP-EEMLG?
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A andlise foi realizada considerando o cendrio da escola, o perfil dos(as) alunos(as), as

especificidades da regido, e as caracteristicas socioculturais, oportunizando uma ampla
compreensdo do contexto educacional no qual esses documentos se fazem presentes e
tornando possivel responder a problematica da pesquisa.

Nesse sentido, a partir do questionamento inicial, elaboramos um conjunto de

perguntas para a analise do documento PPP-EEMLG, no Quadro 3.

Quadro 3 - Perguntas da analise do PPP-EEMLG.

Questionamento

O documento PPP-EEMLG menciona os(as) estudantes ribeirinhos(as)? Se sim, como faz
essa mengéo?
H& no PPP-EEMLG consideragdes acerca da realidade das comunidades ribeirinhas do
municipio de Afua, da Ilha do Maraj6 ou do estado do Para?
Ha no PPP-EEMLG discursos que considerem o0s conhecimentos ribeirinhos ou
conhecimentos tradicionais e populares para a formacdo dos(as) estudantes ribeirinhos?
Ha no PPP-EEMLG referéncia a identidade cultural dos povos ribeirinhos de Afua e/ou dos
povos tradicionais do Brasil?
H& no PPP-EEMLG alguma proposta educacional de Educacdo em Ciéncias que considere
as especificidades da populacéo ribeirinha?

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

No decorrer da analise dos questionamentos feitos, também foram realizadas
entrevistas na modalidade semiestruturada e ndo estruturada no sentido de compreender
melhor o contexto da escola, entendendo a entrevista como uma estratégia em conjunto com
analise do documento que segundo Bogdan e Biklen (1994) permite recolher os dados
descritivos compreendendo a linguagem dos sujeitos e como eles observam o ambiente.
Assim, a modalidade da conversa pode ser usada quando hd uma familiaridade com o0s(as)
colaboradores(as).

Os discursos provenientes das entrevistas serdo analisados em conjunto com a anélise
documental e visando responder as perguntas feitas ao documento. Para este momento,
empregamos a Analise Textual Discursiva (ATD) baseada em Moraes e Galiazzi (2006)
buscando compreender os discursos originados nas entrevistas, a partir da organizacdo dos
niveis de categorias dos significados encontrados nos discursos, gerando meta-textos que
foram interpretados.

Como esta primeira etapa compreendeu a coleta de informagdes com seres humanos,
atendemos aos aspectos Eticos e Legais da Pesquisa, submetendo o projeto ao parecer do
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UFS, obedecendo a legislacio que regulamenta que a
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pesquisa com seres humanos dentro dos padrdes éticos necessita de aprovacdao do CEP,

amparada pela Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) 466/2012, Il. 4., e
Resolucdo CNS 510/2016.

Nesse sentido, a submisséo foi feito ao CEP/UFS, e tendo atendido aos critérios éticos
de: respeitar o(a) participante em sua dignidade e autonomia, bem como sua vulnerabilidade,
e sua vontade livre e esclarecida de permanecer ou ndo na pesquisa, além de esclarecer sobre
riscos e beneficios; garantir a minimizacdo dos riscos e 0 méximo de beneficios, apresentar
relevancia social e sentido de destinacdo socio humanitaria; o projeto de pesquisa recebeu
aprovacao no dia 13 de junho de 2022, através do parecer 5.465.701.

Com isso, foi garantido a todos(as) a liberdade de participagéo e preservagédo de todos
os dados fornecidos na coleta de dados, e garantia do direito a privacidade, ao sigilo, a
confidencialidade e a anonimidade de dados pessoais, de voz e imagem. Todas essas
informacBes constam obrigatoriamente no Termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) (APENDICE A) e Termo de assentimento livre e esclarecido (APENDICE B).

As conversas aconteceram individualmente, em encontros agendados previamente. As
informacBes foram coletadas em formas de texto e gravacdo. Realizadas a transcricdo das
falas, e em seguida, apresentamos o texto final que cada colaborador(a) verificasse se tudo o
que disseram estava posto da forma como disseram e por Gltimo, quando necessario, foram

realizadas alteracGes nos textos. Somente ap0s essas etapas, realizamos a analise dos dados.

3.3.2 Instrumentos de andlise da proposta de Ensino das Ciéncias da Natureza e Suas

Tecnologias no curriculo estadual.

Assim como na analise do PPP, elaboramos ponderacdes a serem feitas aos
documentos curriculares, considerando 0s objetivos propostos nesta investigacdo, e o cenario
de producdo dos documentos. As perguntas foram feitas baseando-se no que propde
compreender as 5 dimensdes de Cellard (2012) e estdo dispostas no Quadro 4.
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Quadro 4 - Analise preliminar do DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA.

Dimensao

Questionamento Direcionador

Autores e autoras

Quem foi ou foram os responsaveis pela producdo do DCEPA/SEDUC-PA, do
COCINT/SEDUC-PA?
Como essas pessoas foram selecionadas?

Autenticidade e
confiabilidade

Quem forneceu os documentos?

A pessoa ou pessoas que forneceram os documentos garantem sua confiabilidade?

Os documentos DCEPA/SEDUC-PA, COCINT/SEDUC-PA e PPP-EEMLG sao
auténticos?

Contexto

Considerando o ano de producdo, em qual contexto esses documentos foram
produzidos?

Qual o contexto politico do municipal, estado e pais quando os documentos foram
elaborados?

Houve orientacdo da SEDUC/PA para a construcdo desses documentos?

Natureza do texto

Esses documentos tém validade?
A validade foi determinada por quem ou pelo qué?
O que caracteriza os documentos? Qual o propdsito dos documentos?

Conceito-chave e
a légica interna
do texto

Quais itens e eixos estruturam/organizam o texto?

No que foi embasado a producéo dos documentos?

O DCEPAJ/SEDUC-PA e o COCINT/SEDUC-PA tém alguma relacdo? Ou se
relacionam com outros documentos orientadores da area das Ciéncias da Natureza?

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

Conforme Cellard (2012), ao responder essas cinco dimensfes € possivel ter uma

interpretacdo aprofundada do documento garantido a sua andlise critica e confidvel dos

objetivos a serem investigados. A partir disso, realizamos a analise aprofundada ao

estabelecermos um questionamento inicial para delimitar as investigacdes: como as

realidades, os conhecimentos e as identidades ribeirinhas estdo presentes na proposta
educacional do DCEPA/SEDUC-PA e do COCINT-SEDUC/PA?

Nesse sentido, a partir do questionamento inicial, elaboramos um conjunto de

perguntas a serem feitas para a analise dos documentos DCEPA/SEDUC-PA e
COCINT/SEDUC-PA, apresentados no Quadro 5.
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Quadro 5 - Perguntas da analise do Documento Curricular do Estado Para- volume Il do ano

de 2021 (DCEPA/SEDUC-PA) e ao COCINT/SEDUC-PA.

Questionamento

Os documentos DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA mencionam e/ou apresentam propostas
educacionais considerando a diversidade dos povos ribeirinhos da Amazonia? De que forma isso é abordado nos
documentos?

Ha no DCEPA/SEDUC-PA e no COCINT/SEDUC-PA consideragdes acerca da realidade das comunidades
ribeirinhas dos municipios da Ilha do Marajo6 ou do estado do Para?

Ha no DCEPA/SEDUC-PA e no COCINT/SEDUC-PA discursos que considerem os conhecimentos ribeirinhos
ou conhecimentos tradicionais e populares para a formacao dos(as) estudantes paraenses?

H4a nos documentos DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA referéncias & identidade cultural dos povos
ribeirinhos e/ou dos povos tradicionais do Brasil?

Os documentos DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA mencionam e/ou apresentam propostas
educacionais na &rea de Educacdo em Ciéncias que abordem as perspectivas culturais e a diversidade da
Amazonia? De que forma isso é abordado nos documentos?

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

Além disso, foi realizada uma correlacdo entre os dados obtidos no PPP com as
entrevistas com os(as) colaboradores(as), e da proposta curricular de Ciéncias da Natureza do
estado do Para diante do cenario social onde se situa a escola no panorama educacional,
considerando o local onde residem os(as) alunos(as), suas caracteristicas sociais e culturais, e
0 que se tem discutido na area de Educacdo em Ciéncias com relacdo as realidades,
conhecimentos e identidades ribeirinhas. Apresentaremos, a seguir, 0s resultados e discussoes

da anélise dos documentos.
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4 NAVEGANDO PELOS DOCUMENTOS

Neste capitulo, objetivamos: Analisar o PPP da escola considerando como estdo
presentes as realidades, os conhecimentos e as identidades ribeirinhas; verificar se o curriculo
de Ciéncias proposto pelo estado do Para considera as especificidades da educacao ribeirinha
no que diz respeito as realidades, os conhecimentos e as identidades ribeirinhas dos sujeitos
ali presentes.

Para tanto, apresentamos, primeiramente, a discussdo da analise do PPP-EEMLG, do
DCEPA/SEDUC-PA volume Il e do COCINT/SEDUC-PA, visando entender se estdo e como

estédo apresentadas no documento as realidades, conhecimentos e identidades ribeirinhas.

4.1 Auséncias e presencas no PPP: a analise do PPP-EEMLG

De acordo com o estabelecido na trajetoria metodologica deste estudo, para uma
compreensdo aprofundada do documento, realizamos primeiramente a anélise prévia baseada
nos estudos de Cellard (2012), e em seguida, apresentamos a analise visando compreender a
problematica da pesquisa.

Com isso, neste topico, apresentamos a analise do PPP da Escola Leopoldina
Guerreiro, elaborado no ano de 2019 e vigente no ano de 2022, que sera chamado
resumidamente de PPP-EEMLG nas seguintes etapas: analise prévia para compreender: 0s(as)
autores(as); a autenticidade e confiabilidade; o contexto; natureza do texto; os conceito-chave
e a légica interna do texto; e a analise propriamente dita, que compreende entender as

inten¢des do documento baseado nos objetivos da pesquisa.

4.1.1 Das(os) autoras(es), da confiabilidade e autenticidade, e do contexto do PPP-EEMLG

Para analisar a autoria do documento, utilizamos 0s seguintes questionamentos:
“Quem foi ou foram os responsaveis pela producao do documento? Como essas pessoas
foram selecionadas?”. A respeito da confiabilidade e autenticidade, consideramos questionar:
“Quem forneceu o documento? A pessoa ou as pessoas que forneceram o documento

garantem sua confiabilidade? O documento € auténtico?”
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Com relagéo ao documento PPP-EEMLG, foi elaborado no ano de 2019, e traz como

titulo “Projeto Pedagdgico: Instrumento de agdo para constru¢do coletiva da escola que
queremos para melhoria do processo de ensino-aprendizagem dos educandos”.

O documento € auténtico, e encontra-se na versao impressa, sendo uma das copias
presentes na coordenacdo da escola e que foi cedida para a pesquisa, 0 que faz ser considerado
confiavel por esses motivos, e pelo fato de ter sido fornecido por um(a) membro(a) da
coordenadora pedagogica.

A autoria do texto € dada a equipe sistematizadora do documento, que compreende a
direcdo, dois(duas) especialistas em educacao, e dois(duas) professores(as), pertencentes na
época da producdo, ao quadro docente e administrativo da escola. O documento ndo apresenta
informacgdes quanto ao critério de selecdo dos autores e autoras.

O documento ndo menciona se passou pelas etapas de elaboracdo coletiva, que conta
com a participacdo do grupo escolar e da comunidade (Veiga, 1998). Por isso, seguimos
analisando o contexto em que os documentos foram produzidos, em que, pautamo-nos nos
seguintes questionamentos: Em qual contexto politico o PPP foi produzido? A escola passava
por alguma situacdo que tenha sido marcante na producdo do PPP-EEMLG? Houve
orientacdo da SEDUC/PA para a construcao desse documento?

Para o documento PPP-EEMLG, com relagdo ao contexto nacional, sabemos que o
cenario educacional sofreu muitas mudancas nos ultimos anos e foi muito afetada pelos cortes
no governo Temer (2016-2018), com o Teto de Gastos, ap6s o golpe do impeachment da ex
presidenta Dilma Roussef. Em 2019, especificamente, a situacdo se agravou com a eleicédo de
Jair Bolsonaro a Presidéncia da Republica, que com seu discurso nacionalista e conservador,
deu voz a uma parcela da sociedade que segue os pensamentos elitistas, preconceituosos,
usando como justificativa a protecdo dos valores da familia, nacionalismo e cristianismo.

Iniciamos um cenario de incertezas para a educacdo com o troca-troca no alto escaldo
do Ministério da Educacdo (MEC), com contingenciamento de R$ 1,7 bilhdo de verbas das
instituicOes de educagdo superior, e ainda ouvir do ministro da Educacgéo da época, Abraham
Weintraub, que o “Brasil gasta demais com educa¢@o” ou ainda suas criticas a Paulo Freire e
a0 ensino publico do pais” (Sampaio, 2019).

Esses acontecimentos colocam em cena o0s desafios enfrentados por quem se
compromete verdadeiramente com a educagéo no pais, quando se tem na pauta de um governo

propostas de uma educacdo elitista, incentivando ataques a universidade publica, professores e
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professoras sendo coagidos na sala de aula, e a defesa de um ensino “sem ideologias”,

pregando uma retérica hostil e com discursos voltados a deslegitimacdo dos direitos das
populacdes minoritarias do Brasil (negros, mulheres, homossexuais, indigenas e demais povos
tradicionais do Brasil).

No cenério estadual, no ano de 2019 iniciou no governo no estado do Para, Helder
Barbalho, trazendo algumas mudangas ja previstas para a &rea educacional de todo o estado,
com vista a atender a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e 0 Novo
Ensino Médio, o qual aprofundaremos as discusses no topico 4.2.1 que traz a analise do
contexto de producdo do Documento Curricular do Estado do Pard, atos que incidem
diretamente nas tomadas de decisdes em relacdo as escolas de todo o estado, em termos de
regulamentacdo, com exigéncias de resolucdo e regimento escolar. Nesse periodo, também
deram inicio a reformas fisicas de algumas escolas, dentre elas a EEMLG, do municipio de
Afud.

Nesse sentido, tentamos compreender o que houve na escola no periodo da elaboragdo
do documento, momento em que, foi necessario conversar com pessoas da escola para
adquirir informacdes a respeito desse interim.

Jaci, nome ficticio dado a um(a) colaborador(a) da pesquisa que pertence ao quadro da
coordenacdo da escola no periodo da pesquisa, relatou que ja pertencia ao quadro escolar da
instituicdo no ano de 2019, e que nesse periodo constatou/constataram que a instituicdo
escolar estava em situacdo “irregular”, e na tentativa de solucionar isso, entraram em contato

com o Conselho Estadual de Educacdo para verificar o que poderia ser feito:

A resolucdo que amparava a escola estava vencida desde 2009. A escola estava
irregular e impossibilitada de conseguir recursos. Ao me direcionar ao Conselho
Estadual de Educacfo, uma das primeiras exigéncias para regulamentacgdo, foi
construir um PPP, com urgéncia (Coord. Jaci, 2022).

Observamos algumas situac¢des preocupantes no relato de Jaci. Primeiro, que a escola
ndo tinha um PPP até o ano de 2019 e nunca havia sido produzido esse documento na
instituicdo, dada a importancia de a escola demonstrar sua intencionalidade educativa através
do documento que é a sua identidade (Veiga, 2003). Logo, percebemos que ndo houve
orientagdo por parte da secretaria de educacdo do estado, quanto da importancia do

documento e da necessidade de elaboracéo.
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Outro ponto € a exigéncia de o documento PPP ser elaborado com urgéncia por parte

do CEE/PA, o que segundo Jaci, impossibilitou que a comunidade escolar participasse desse
processo de idealizacdo e concepgdo. Ou seja, a producdo do documento ndo atendeu a um
dos seus critérios fundamentais para o seu principio democratico: a construcao coletiva.
Conforme Veiga (1998), € fundamental que a construcdo do PPP se dé em bases
democréticas, pois sdo essas bases vao definir os objetivos e as dire¢des a que se destina as
suas finalidades educativas, e sO atendera aos interesses reais da populagdo presente naquele

naquela comunidade escolar, se forem definidas coletivamente (Veiga, 1998):

A principal possibilidade de constru¢do do projeto politico-pedagdgico passa pela
relativa autonomia da escola, de sua capacidade de delinear sua prépria identidade.
Isto significa resgatar a escola como espaco publico, lugar de debate, do dialogo,
fundado na reflexdo coletiva (Veiga, 1998, p. 2).

E importante destacar que Jaci, ao destacar esses acontecimentos, demonstrou
compreensdo que o PPP ndo seguiu os critérios que deveria para a criacdo e ciéncia que o

documento precisa passar por modificacGes ao dizer que o PPP atual:

[...] o PPP requer atualizagBes devido as mudangas no cenario organizacional da
educagdo. Ainda estamos no “velho” Ensino Médio. H4 um planejando para o ano
de 2022 debater a atualizacéo e a formacao do novo conselho escolar, que ja estd no
cartorio para ser autorizado (Coord. Jaci, 2022).

O fato de a escola ndo ter um conselho escolar no periodo de elaboracdo é também
mencionado no proprio PPP, haja vista que essa é uma das a¢des previstas no quadro de metas
documento da escola, sintetizada no trecho abaixo:

Acoes pedagogicas previstas: A escola que temos: sem conselho escolar. A escolha
que queremos: novo conselho escolar constituido. O que vamos fazer: Processo
Eleitoral (PPP-EEMLG, 2019, p. 11).

E importante destacar que a falta de um conselho escolar dificulta o desenvolvimento
de acbes em todos os ambitos da escola, uma vez que, é o0 6rgdo colegiado composto por
representantes da comunidade escolar e local, tem uma funcdo essencial na elaboragdo do
PPP, contribuindo para o planejamento, tomada de decisdo e elaboragdo do PPP, além de

organizar o ambiente escolar, cabendo a este “deliberar sobre questdes politico-pedagdgicas,
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administrativas, financeiras, no ambito da escola” (Brasil, 2004, p. 35), propondo sugestoes, ¢

acompanhando a execuc¢do das a¢bes pedagogicas, administrativas e financeiras da escola.
Logo, verificamos que foram muitos os desafios enfrentados pela gestdo, coordenacéo
pedagdgica e professores(as) para a construcdo do documento, e novamente vemos
profissionais da educagéo tendo que reinventar para realizar acbes no chdo da escola, diante
das imposic¢Oes. Veremos, agora, como se concretizou a construgdo do documento e quais

suas finalidades educativas.

4.1.2 Da natureza e dos conceitos-chave e a logica interna do PPP-EEMLG

Para andlise da natureza dos documentos, pautamo-nos nos seguintes
questionamentos: “O PPP tem validade? A validade foi determinada por quem ou pelo qué? O
que caracteriza 0 PPP-EEMLG? Qual seu proposito?” Para os conceito-chave e a logica
interna do texto foi perguntado o documento: “Quais itens e eixos estruturam/organizam o
texto? No que foi embasado a sua producdo? O PPP-EEMLG tem alguma relagdo com
DCEPA/SEDUC-PA e 0 COCINT/SEDUC-PA?”

Com relacdo a natureza do documento, as caracteristicas principais apresentadas no

documento séo os eixos que fundamentam a sua construcao, apresentados no Quadro 6.
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Quadro 6 - Eixos considerados na elaboracdo do documento PPP-EEMLG.

“se preocupa com o rendimento escolar e cuida de evitar o fracasso escolar. Volta-se para o
processo de aprendizagem cognitiva do aluno, aquela aprendizagem que tem a ver com a
assimilacdo de conteldo especifico das diversas disciplinas e atividades. Deve-se

Eixo compreender, entretanto, que a escola ndo esta voltada apenas para a producéo e a reproducédo
Pedagbgico do conhemmento, como se o0 aluno quse uma maquina ou a memoria de um computador. O
conhecimento que o professor transmite deve ser compreendido e reelaborado pelo aluno. E o
professor deve valorizar a participacdo e a contribuicdo do aluno no processo ensino-
aprendizagem.”

“os professores devem inserir no desenvolvimento do PPP situagdes especiais e rotineiras,
capazes de contribuirem para a formagédo e os valores morais do aluno, educando-o para a

Eixo vida em sociedade, desenvolvendo sentimentos de cooperacao, solidariedade e o sentido
Educativo de obrigacdo e participagdo social. Educando-o para a compreensdo de que o cidaddo deve
retribuir a sociedade ¢ ao estado com uma participagdo ativa e positiva de sua parte.”

“a escola deve formar o aluno valorizando a sua cultura. Na Amazénia é muito frequente
alunos, professores, politicos, intelectuais desconhecerem a sua cultura. A escola tem por
objetivo despertar do aluno a admiracdo pela grandiosidade, beleza, riqueza da regido
amazdnica. Ensina-lo a apreciar, a amar e a respeitar as manifesta¢gdes da cultura
popular local. Certamente, onde o aluno mora, ha inimeros elementos, também, motivo de
orgulho.”

Eixo Cultural

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

As caracteristicas presentes nos trés eixos para a elaboracdo do documento PPP-
EEMLG contemplam os(as) estudantes. Ainda, observamos trés aspectos presentes nos eixos:
o reconhecimento do papel do(a) aluno(a) no processo de ensino-aprendizagem; a formacéo
do estudante para participacdo social e ativa da sociedade; e a formagéo do aluno valorizando
a sua cultura.

Observamos que, as perspectivas defendidas nos eixos educativo aponta para a
intencionalidade educativa e para o tipo de aluno(a) que se pretende formar, defendendo que o
professor deve valorizar a participacdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem, assim
como defende a perspectiva freireana que o ensino ndo é uma via de méo Unica, que o
professor ndo tem como funcdo apenas transferir conhecimento, e é preciso estar aberto ao
dialogo, criando possibilidades para a construcdo do conhecimento (Freire, 2014).

No eixo educativo, consideramos importante a proposta de desenvolver nos(as)
estudantes os sentimentos de cooperacao, solidariedade e participacdo social como caminhos
para a formacdo cidadd, uma vez que o faz participar ativamente da sociedade, formacéo
defendida e necessaria na dimensédo pedagdgica do PPP (Veiga, 1998)

O dltimo eixo salienta que a formagdo do aluno deve considerar sua cultura e traz
aspectos da vivéncia na Amazonia para destacar a possibilidade de o estudante valorizar e ter

orgulho da cultura local. Essa visdo concebida no PPP esta de acordo com o que defendemos
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neste estudo, e entendemos que para além e para além do respeito, € preciso colocar os alunos

para pensar sobre as origens e razdes de ser desses diferentes saberes, como possibilidade de
fazé-los compreender as condi¢des a que estdo submetidos, podendo agir sobre ela (Freire,
1983).

Quanto ao proposito do documento, que é a segunda pergunta feita ao documento
para compreensdo de sua natureza, identificamos que PPP-EEMLG tem como finalidade
trazer um diagndstico da escola, anunciar suas intencionalidades enquanto projeto educativo,
social e cultural, apresentar suas propostas de curriculo escolar e as acBes previstas para a
escola desenvolver.

Apesar de, como mencionado anteriormente no contexto da produgdo, o PPP néo ter
passado pelas etapas de elaboragdo, o documento apresenta 0s aspectos principais que véo
delineando o seu proposito educacional. Necessaria compreensao se faz de como o documento
estad organizado.

No que diz respeito as demais perguntas feitas ao documento da categoria natureza
do texto, o documento PPP-EEMLG ndo apresenta data de validade. Ampliadas as pesquisas,
de acordo com a direcdo da escola (nome ficticio Val) o documento estara em vigéncia até o
ano de 2023, momento em que sera implementado o novo PPP da escola, ja com as

adequacdes para 0 Novo Ensino Médio.

No6s ja estamos nos reunindo e debatendo a produgdo do novo PPP. VVamos nos
reunir novamente em novembro para tratar da elaboragdo do PPP que s6 entrard em
vigéncia no ano de 2023, j& atendendo ao novo ensino médio (Val, 2022).

Observamos nas falas de Jaci e Val sobre a constru¢do do novo PPP, demonstrando
gue uma das motivacGes para a construcdo do novo PPP se da pela implementacdo do Novo
Ensino Médio. Porém, ao ser perguntado sobre as etapas de elaboragdo, segundo Val, para
esse novo documento, que esta em inicio do processo de elaboracdo, sera feito consulta aos
alunos e alunas, aos pais e responsaveis e a todo o corpo escolar, de modo que seja construido
com a participacdo de todos(as) os(as) envolvidos(as) no contexto escolar e de forma
comunitaria.

Vale ressaltar que no ano letivo de 2022, todas as turmas do 1° ano ja adotaram a
modalidade do Novo Ensino Médio na escola, e a escola vem recebendo profissionais da
SEDUC-PA para orientacdo e formacao para auxiliar na implementacao de todos os setores da

escola.
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Na dimensdo Conceitos-Chave e Ldgica Interna do Texto, verificamos os itens

presentes no documento PPP-EEMLG. O documento tem 14 paginas e esta estruturado em 6

topicos, apresentados e descritos no quadro 7:
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Quadro 7 - Topicos estruturantes do documento PPP-EEMLG.

1 Apresentacéo Caracteristicas a serem consideradas na elaboracdo do documento: eixos
pedagdgico, educativo e cultural
2 Caracterizacdo da escola: Localizacdo e histérico da escola, quantitativo de

Diagndstico da
escola

alunos(as) e perfil econbmico, apresentacdo do corpo escolar

Finalidades da escola: Formag&o integral dos alunos; bases legais; organizacéo do
curriculo nas quatro areas de conhecimento (Linguagens e Codigos, Ciéncias da
Natureza, Matematica e Ciéncias Humanas); objetiva ser um projeto educativo
moderno, flexivel, que prepara os cidaddos para a vida real (desafios do
vestibular, mundo do trabalho, responsabilidade social e a formacdo da
personalidade).

Estrutura
Organizacional

Localizacdo e Dimensdo fisica: Ambientes administrativos (Diretoria,
Coordenacdo Pedagogica, Secretaria, Arquivo, Arquivo SOME); Ambientes
pedagégicos (Laboratério de Informatica e Laboratério de Ciéncias); Outros
ambientes (Refeitdrio, Copa/Cozinha, Depdsito de Merenda, Area de servico, com
banheiro, Depo6sito de materiais e equipamentos);

Organizacao e funcionamento dos turnos: Ensino Médio Regular e Ensino Médio
SOME; Corpo administrativo; Corpo docente regular e Corpo docente SOME;
Calendario.

Proposta Curricular

Propde-se a formacdo do pensamento global e sistémico do aluno,
possibilitando sua autonomia, insercdo social e a resolucdo de problemas
complexos pertinentes a realidade.
Considera as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica
Organizacdo por area de conhecimento:

e Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias

e Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias

e Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias

o Matematica e Suas Tecnologias

Avaliacdo

Aluno como construtor e promotor do seu conhecimento, por meio da
interacdo entre todos os envolvidos no processo, a fim de que possa interferir e
participar ativamente do contexto sociocultural no qual esté inserido.

Avaliacéo continua, sistematica e integral;

4 avaliagdes bimestrais, e aprovagdo com nota minima de cinco (5,0) em cada
disciplina.

Acdes pedagdgicas
previstas

Quadro de metas: Formagdo de Novo Conselho Escolar; revitalizar projetos
paralisados; Melhoria da relacdo interpessoal na escola; Participacdo ativa da
familia com realizac&o de palestras, encontros, reunides e eventos.

Do trabalho com os professores: propostas de acdo de formacdo continuada,
incentivo a participagdo de seminarios, foruns, encontros, oficinas e outros.

Do trabalho com os pais e responsaveis: o PPP prioriza o didlogo com as familias,
buscando acolher e respeitar as diferentes culturas, e na busca de estreitar a
relacdo com a escola buscard realizar reunides bimestrais com pais e responsaveis,
plantdo pedagdgico no final de cada unidade eletiva, atividades comemorativas:
dia internacional da mulher, dia das mdes, pais, festa junina e Projeto Natal
Solidario.

Do trabalho com os funcionarios de apoio e auxiliares: incentivo a participacao
destes em cursos de capacitagdo e formacdo continuada por instituigdes publicas e
privadas, e a participacgdo de atividades da escola.

Do trabalho com a comunidade externa: autorizacdo para utilizacdo da escola para
realizacdo de eventos, e a articulacdo da participacdo da comunidade em eventos
propostos pela institui¢o.

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).
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A organizacdo do documento atende as orientagfes em termos estruturais. Segundo

Veiga (1998, p. 6) o PPP deve considerar pelo menos sete elementos basicos: as finalidades
da escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar, o processo de decisdo, as
relacGes de trabalho e a avaliacéo.

Atentamos aqui para a proposta curricular apresentada no documento, que defende
uma formagdo pensando na autonomia do aluno e sua insercdo na sociedade a partir da
resolucdo de problematicas da sua realidade, e na perspectiva de avaliagdo que entende o(a)s
estudantes como construtores(as) do conhecimento que por meio da interacdo pode participar
ativamente de seu contexto sociocultural. Segundo Veiga (2003), é a partir da relagdo do
aprendizado do(a) aluno(a) com o contexto social e cultural, que se abrem possibilidade para
uma inovagdo emancipatdria. Essa perspectiva é citada também no trabalho com os pais e
responsaveis, no sentido de favorecer o didlogo.

Ainda na categoria “conceitoS-chave e ldgica interna do texto”, verificamos no que
foi embasado a produgdo do documento PPP-EEMLG. No documento encontramos
embasamento na LDBEN n° 9394/96, nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Para a elaboracdo do
documento, os(as) autores(as) fundamentaram-se nas pesquisas de Heloisa Huck acerca da
Escola Participativa; nos estudos de José Carlos Libaneo, a respeito da Organizacdo e Gestdo
da Escola; em Moacir Gadotti, acerca da Autonomia da Escola; e em Sofia Lerche Vieira,
referente a Gestdo Escolar.

Em nossa analise, observamos também que as acdes pedagdgicas presentes no corpo
do documento ndo estdo profundamente detalhadas, haja vista que, ndo inserem propostas de
trabalho especificas para com os(as) alunos que considerem as defini¢es apresentadas nas
caracteristicas dos eixos.

N&o ¢ de se esperar, portanto, que um documento elaborado as pressas atenda todos 0s
principios pedagogicos estabelecidos. Em outros trabalhos de analise de PPP, inclusive,
observamos situacdes que, apesar de ndo se assemelham com a realidade encontrada nesta
andlise, demonstram que os desafios para construgdo do PPP sdo muitos.

Rabuske (2013) ao investigar a elaboracdo do PPP de uma escola do campo, verificou
em sua pesquisa a falta de condicdes estruturais na escola, com uma alta rotatividade de
professores e professoras inviabilizando a pratica efetiva das agdes previstas no PPP, a falta

de acbes que possibilitaram a compreensédo das intencionalidades educativas sobre o PPP, e
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pouca participacdo da comunidade escolar nas decisdes escolares, além de um distanciamento

entre familia e escola.

Conforme Veiga (1998) é essencial distinguir na construcdo do PPP claramente que
tipo de escola almejam, e os fins para atingir as pretensdes defendidas, e isso exige
participacdo de educadores(as), funcionarios(as), estudantes e pais e as a¢cdes para obter o0s
fins, sdo essenciais.

Essas analises permitiram aprofundar as discussdes no topico 4.4 que compreendera

se, e como as realidades, conhecimentos e identidades estdo presentes no documento PPP.

4.1.3 Compreendendo as realidades, conhecimentos e identidades dos estudantes ribeirinhos
no PPP-EEMLG

Apbs a analise preliminar, buscamos compreender se, e como as realidades,
conhecimentos e identidades dos(as) estudantes estdo presentes no PPP, verificando aspectos
relacionados ao ensino das Ciéncias na escola, verificando como as especificidades dos(as)
estudantes sdo vistas por essa area na escola.

Identificamos que os(as) professores(as) das disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia,
atuam na escola em menos de 3 anos. A maioria, ndo sdo do quadro efetivo, tendo ingressado
através de processo seletivo. Conforme j& discutimos, a rotatividade de professores(as) é uma
problematica trazida na pesquisa de Rabuske (2013) quando se trata da implementacdo do
PPP, uma vez que ndo ha tempo suficiente para se integrarem de maneira efetiva nas a¢oes do
projeto educativo da escola.

Nesse sentido, traremos, nessa discussdo, trechos da colaboragdo de um(a)
professor(a) da area de Ciéncias que, apesar de atuar a partir de 2020, ano posterior a
construcdo do documento PPP, tem uma intima relacdo com a identidade da escola, pois,
também ja estudou na escola grande parte da sua vida. Consideramos pertinente trazer a
colaboracdo no sentido de compreender o movimento de quem ja foi aluno(a) e agora
professor(a) da escola, a quem denominamos pelo nome ficticio Francis.

Apbs analisarmos os aspectos gerais do documento PPP-EEMLG baseado no que
propde a literatura para sua construcdo, analisamos o documento realizando perguntas. A
primeira pergunta feita na analise do documento foi: O documento PPP-EEMLG menciona

0s(as) estudantes ribeirinhos(as)? Se sim, como faz essa men¢ao?
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A primeira observagdo na analise do PPP é que o documento ndo menciona os alunos

e alunas ribeirinhos(as) que fazem parte do publico da escola. Menciona apenas estudantes
dos bairros Centro e Capim Marinho, bairros da “zona urbana” da cidade de Afua. Cabe aqui
esclarecer que, ainda que a zona urbana da cidade esteja rodeada pelos rios e nela exista uma
cotidianidade marcada pela relagdo com os rios, had uma diferenca entre a dindmica da vida de
quem reside na cidade com a dos que vivem as margens dos rios na zona rural no municipio.

Ainda, essa demarcacdo se apresenta em muitas situagdes da vivéncia afuaense. Na
cidade ha energia elétrica 24 horas, as residéncias possuem um televisor, geladeira, e a
maioria internet. No interior, as poucas residéncias que possuem energia elétrica 24 horas séo
as que possuem energia solar, pratica que comecou a ser adotada a menos de 10 anos na
regido. No geral, a energia elétrica ainda é gerada pelos motores a 6leo diesel ou gasolina.
Devido ao custo alto, so € utilizado algumas horas da noite.

O meio de locomocdo de quem vai para a escola na zona urbana € a bicicleta, e
dos(as) estudantes ribeirinhos(as) é a embarcacdo (catraio). Logo, até os horarios da escola
para esses e essas estudantes séo diferentes.

Essa diferenciacdo € marcante também na fala do(a) professor(a) Francis, ao
introduzir em sua fala a respeito dos(as) estudantes para quem da aula, necessidades

especificas para do publico ribeirinho:

Em relagdo aos estudantes é... bem, como posso dizer? [...] Eles sdo mesclados,
muitos sdo aqui da sede mesmo, outros alunos vém diretamente da zona rural, de
localidades proximas a sede do municipio. Inclusive, a gente busca da melhor forma
para esses alunos, porque eles tém uma dificuldade muito grande de poder chegar
até a escola; o horéario de saida de casa que € muito cedo; o catraio que eles vém, o
retorno deles também no catraio. Entdo, tudo isso demanda um tempo pra eles e
também gera uma certa dificuldade pra chegada deles até a escola. Mas é assim, sdo
alunos tanto da sede, quando da zona rural, que vém de localidades proximas a sede
do municipio (Prof. Francis, 2022).

Por isso, os(as) estudantes que residem nas regiGes ribeirinhas ndo podem
simplesmente ser incluidos neste publico da zona urbana, ainda que tenham sidos, no PPP.

O mesmo é percebido na caracterizagdo da comunidade afuaense ao esquecer dos
moradores e moradoras ribeirinhos(as) que compdem uma parte expressiva da populagédo e
sdo responsaveis pelas atividades que movimentam a economia do municipio, como pesca do

camarao e peixe, producdo de acai, plantagéo de frutas e verduras:
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Afua possui aproximadamente 40 mil habitantes, a atividade econdmica é baseada
em Servidor Municipal e Estadual. O comerciante sobrevive dos saldrios dos
Servidores Municipais e estaduais (PPP-EEMLG, 2019, p. 7).

Considerando suas caracteristicas e propo6sito vistos no documento em que ha a
mencédo a atividade de agricultura e pesca como realidade do(a) estudante, por exemplo,
percebemos que essas suas auséncias podem ter tido influéncia do fato de o documento ter
sido produzido sem muito tempo para reflexdo, e nem passado por uma analise minuciosa.

Isso se confirma ao observarmos que ha dois trechos no documento que se refere ao
quantitativo de alunos(as), em paragrafos préximos. No segundo momento, o0 documento traz
énfase ao quantitativo incluindo os(as) estudantes da Modalidade do SOME, mas ndo
especifica o perfil dos alunos e alunas da adotada nos polos da escola existentes nas regides
distantes, e que atende os(as) estudantes ribeirinhos(as) de toda a zona rural do municipio de
Afud:

Atualmente a escola tem 950 alunos em sua maioria modo regular e a outra parte
SOME - Sistema modular de ensino e funciona em dois turnos: manha e noite (no
regular) e manhg, intermediario e tarde (no SOME) (PPP-EEMLG, 2019, p. 7).

Diante desse fato, ndo é de espantar que esses silenciamentos também sejam
resultantes da presenca da tradicdo monocultural do curriculo, apontada por Candau (2008),
Lopes e Macedo (2013) e evidenciada na pesquisa de Almeida, E. (2010) em sua pesquisa
acerca da educacdo no contexto afuaense e marajoara, em que, os(as) estudantes séo vistos
como iguais, com as mesmas necessidades, e, portanto, ndo ha necessidade de caracteriza-los
minuciosamente.

O mais evidente é que, na producdo do PPP, ndo houve tempo para elaborar o
documento contemplando os(as) estudantes e suas realidades. Ainda assim, € preocupante nao
enxergar os(as) estudantes ribeirinhos(as) no documento que deve representar a identidade da
escola, e por isso, deve também apresentar o perfil de seus e suas estudantes que sdo parte
fundamental do processo educativo. Segundo Barbosa (2004), uma escola que homogeneiza
seus estudantes, compactua com o sistema dominante, uma vez que ndo considera suas classes
sociais e nem os obstaculos oriundos dessa posicao, e tampouco vai agir em busca de mudar
essa posicao.

Principalmente pelo fato de que, como j& mencionado no inicio deste tdpico, as
especificidades desses(as) estudantes s@o muitas, que acabam por se tornar dificuldades,
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diante dos desafios para conseguir o acesso a educagdo, conforme retratado em outros de

Francis, ao falar das particularidades dos(as) alunos(as) que residem no interior:

A gente ja vivenciou muito essa questdo ribeirinha, ou seja, 0 aluno que tem que
acordar muito cedo porque o catraio vai passar, 0 tempo que ele passa no catraio
indo pra escola depois voltando pra casa, isso demanda um tempo pra eles, sem falar
em relacdo ao desenvolvimento, sem falar em relagcdo ao acompanhamento que eles
tém que, de certa forma, é déficit, ndo é que ele va ter um desenvolvimento 100%
porque tudo isso vai contar (Prof. Francis, 2022).

As viagens que ele gasta dentro do catraio, a hora que ele tem que acordar, temos
relatos de uma aluna, que ela tem que levantar quatro, quatro e meia da manha
porque sdo, N0 maximo, cinco ou cinco e quinze que o catraio ta passando na frente
da casa dela e ela ndo pode perder porque tem que vir pra escola. Hoje, a gente tem
um olhar mais solidario em relagdo a isso, visto que as aulas, elas séo sete periodos
de tempo e elas iriam até as 12:30 da manhd, porém, esse olhar, [da dire¢do], que
orientou que nds pudéssemos liberar esses alunos um pouco mais cedo, ou seja
12:00hs. Ah, é uma perda de meia hora ali de contelido, mas que, de certa forma, vai
ajuda-los nesse desenvolvimento de que ele possa ir pra casa com mais um cémodo
em relacéo a isso (Prof. Francis).

As falas do(a) professor(a) despertaram algumas inquietaces e, usando a primeira
pessoa do singular, trago um relato pessoal que culmina com o que ja foi mencionado na
introducdo desta pesquisa, referente ao periodo em que eu estudava na escola: quando o motor
do catraio dava algum problema, nds perdiamos minutos, horas ou até um dia de aula. Quando
chegavamos a escola 15 minutos, atrasado recebiamos olhares de desaprovacdo e
descontentamento. Algumas vezes, precisavamos chamar a diretoria para explicar o ocorrido,
para que entdo pudéssemos entrar, 0 que me fazia sentir como se eu estivesse causando uma
desordem no funcionamento da escola.

Por isso, considerando o que se pode fazer diante da realidade, entendo que esse olhar
mais humanizado destacado na fala de Francis para com os(as) alunos(as) ribeirinhos(as) € um
grande passo na organizagédo da escola ao compreender as dificuldades e apontando um olhar
mais solidario por parte da gestdo da escola, estando ciente das especificidades desse publico.

No entanto, liberar os(as) estudantes se torna uma politica de assistencialismo
excludente (Freire, 1983), pois s6 esses estudantes sdo liberados mais cedo. E o que a escola
pode fazer, conforme apresentado na fala, mas isso, nos leva a refletir como a organizacéo
curricular do Ensino Regular ndo atende as especificidades da escola.

Ressaltamos que o juizo que fazemos ndo se estende a deciséo da escola, mas ao que
a escola tem precisado fazer diante da realidade que lhes é imposta: Estudantes tendo que ser

liberados mais cedo, diante de horario de aula, de 7 h até 12:30 h, porque precisam voltar com
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0 minimo de comodidade para a casa, haja vista que j& sdo obrigados(as) a acordar 3h ou 4h

da manha para quem possam chegar a escola no horério.

Essa é a realidade dos e das estudantes que residem nas comunidades ribeirinhas, e é
muito urgente que as politicas educacionais sejam pensadas para atender essas realidades.

Retornamos, portanto, a analise do PPP, tentando compreender como as realidades
estdo apresentadas, questionando: H& no PPP-EEMLG consideracdes acerca da realidade
das comunidades ribeirinhas do municipio de Afua, da Ilha do Marajé ou do estado do
Para?

Identificamos algumas fragilidades no PPP, no que se refere ao seu marco situacional.
Analisando o que define Vasconcelos (2010), acerca do perfil da escola, percebemos que o
publico da escola ndo esta apresentado em sua totalidade. A escola tem caracteristica de uma
escola campesina, que além de situar-se na Amazonia Marajoara, localiza-se em cidade
rodeada pelos rios e possui relacdo direta com o rio. No entanto, o fato de ndo se enquadrar
como escola do campo influencia diretamente no curriculo que é imposto para a escola e que
ela toma para si e reproduz.

Somente em um momento do texto, ha um trecho citando a pesca e a agricultura como

exemplos de atividades da realidade local do(a) estudante afuaense:

A escola deve ajudar o aluno a reconhecer, admirar e preservar a natureza
amazOnica e sua beleza incomparavel; a conhecer as atividades econémicas que
acontecem no municipio onde mora (a pesca, a agricultura etc.). Enfim, a escola
deve compreender que o aluno ndo vive num ‘limbo’, mas sim, numa sociedade
ativa que ele precisa compreender para poder respeitar e participar dela de forma
ativa positiva (PPP-EEMLG, 2019, p. 6).

Encontramos no documento referéncias acerca da Amazonia, conforme visto no
Quadro 6, no eixo cultural, ao dizer que “a escola tem por objetivo despertar no aluno a
admiracao pela grandiosidade, beleza, riqueza da regido amazoénica” (PPP-EEMLG, 2019, p.
6), trazendo essa realidade para discussdo. No entanto, ndo ha outras informacdes sobre a vida
ribeirinha do municipio e suas especificidades.

A Amazobnia Marajoara é termo adotado neste trabalho justamente no sentido de
reivindicar esse espaco da populacdo marajoara na nossa Amazonia, o que é pouco enfatizado

no contexto das populag¢des que residem no que e conhecido como Arquipélago do Maraj6.
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Observamos que, o documento considera que essas atividades fazem parte da

realidade do municipio, porém, em outras oportunidades, os(as) estudantes sdo citados de

modo geral, e sempre incluidos no perfil de quem reside na cidade:

Os discentes sdo de baixo poder econbmico e os pais possuem formacao
diversificada: curso Superior, curso Ensino médio, curso ensino fundamental
completo e incompleto, analfabeto. Trabalham em escolas, secretarias municipais,
empresa EMAPA, feiras e como empregadas domésticas (PPP-EEMLG, 2019, p. 7).

Nesse ultimo trecho, as realidades dos(as) estudantes ribeirinhos(as) ndo estdo
presentes porque esse grupo estd invisibilizado em meio a um publico geral da escola.
Novamente, 0 que percebemos € uma homogeneizacdo desses(as) estudantes no interior do
documento, ainda que, em um Unico momento percebamos mencéo as atividades da realidade
desses(as) estudantes.

O documento considera o perfil socioecondmico somente de quem reside na zona
urbana e ndo apresenta o perfil das populagdes ribeirinhas. Os alunos e alunas sdo filhos(as)
de: agricultores(as), pescadores(as), acaizeiros (as), barqueiros(as), carpinteiros, roceiros etc.
Esses(as) estudantes, para além do conhecimento escolar e tecnoldgico que tem na zona
urbana, possuem lagos culturais e conhecimentos construidos a partir de suas relagcbes com o
rio, com a varzea, e com o ambiente em geral.

Com isso, entendemos que ha uma realidade social dos(as) discentes apresentadas no
documento, mesmo que de forma desarticulada, demonstrando que ha uma realidade a ser
considerada na producdo dos conhecimentos escolares. O que fica em falta € uma clara
disposicao de quem sdo esses e essas discentes.

Segundo Veiga (1998), para gque se tenha uma educacdo de qualidade, é necessario
que a préatica pedagogica se faca nas interac6es vividas entre 0s integrantes do corpo escolar, a
familia, os representantes da comunidade onde se insere a escola, bem como suas
experiéncias. Nesse sentido, € imprescindivel que a escola conheca a todos e todas que fazem
parte dela, que a compdem.

Conforme nos coloca Freire (1983, p.105) “é proprio da consciéncia critica a sua
integracdo com a realidade”, logo, a realidade ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma
formagéo transformadora, que desenvolva a autonomia dos(as) educandos(as), tdo necessario

quanto os saberes e dizeres resultantes dessa realidade.



120
Mais a frente, buscamos compreender se os conhecimentos dos(as) estudantes

ribeirinhos(as) séo vistos no documento, perguntando: H& no PPP/EEEMLG discursos que
considerem os conhecimentos ribeirinhos ou conhecimentos tradicionais e populares
para a formacéao dos(as) estudantes ribeirinhos?

N&o encontramos no documento qualquer mencdo aos conhecimentos ribeirinhos.
Procuramos também trechos que pudessem remeter a esses conhecimentos, como as
definicdes de ‘“‘conhecimentos prévios”, “do cotidiano” ou “saberes”. Também nao
encontramos nenhuma menc¢do. De modo geral, o documento menciona a formacdo de
discentes para a sociedade, formando cidaddos para a vida real, sem esclarecer quais
realidades estdo presentes em seu publico escolar.

Quando diz, por exemplo, a escola deve:

[...] onde o aluno mora, ha inimeros elementos também, motivo de orgulho. (...) a
escola deve compreender que o aluno ndo vive num “limbo”, mas sim, numa
sociedade ativa que ele precisa compreender para poder respeitar e participar dela de
forma ativa e positiva (PPP-EEMLG, 2019, p. 6).

Vemos fatores que consideram que ha “elementos” da vivéncia dos(as) estudantes que
é motivo de orgulho, sem, contudo, apresentar que componentes sdo esses. Consideramos
importante 0 ponto em que é atribuido a escola a funcdo de fornecer ao estudante
compreender a sociedade em que vive para respeitar e entdo participar dessa sociedade a qual
pertence, uma vez que, € a partir da compressao da sua realidade, em aspectos bons ou ruins,
que o(a) estudante podera intervir sobre ela.

Essa transformacdo que € defendida por Freire (1983) parte do movimento de
aprender a aprender com os(as) estudantes e professores(as). O conhecimento trazido por
eles(as) é tdo importante e tdo necessario quanto ao que vao adquirir.

Na escola, observamos na fala de Francis, elementos que indicam para uma associagdo
de conhecimentos cientificos a serem adquiridos pelo(a) estudante com os conhecimentos de

mundo dos(as) alunos:

A gente traz o conhecimento que eles tém de mundo e associa juntamente com o
conhecimento cientifico, ai a gente simplifica bem a questdo do agai, porque os
ribeirinhos eles fazem uma questdo de trabalho muito com a madeira, a gente tenta
fazer essa associagdo com a questdo da cubagem, da madeira, a venda do acai (Prof.
Francis, 2022).
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Essa é uma possibilidade de valorizacdo do que os(as) estudantes, pois se a escola ndo

relaciona o seu curriculo de ciéncias ou de outras disciplinas com o0s conhecimentos de seus e
suas discentes, essas pessoas ficam condicionadas a um conhecimento baseado numa
realidade que ndo é sua, em algo que néo lhes pertence, algo que nédo visualizam em seu dia a
dia, e que, provavelmente, ndo contribuird para sua vida (Domingues, 2018). O espaco de
producdo do conhecimento assume uma realidade que ndo considera o que esta ao seu redor.

No entanto, a palavra “associacdo” demonstra que, essa ¢ uma pratica individual,
apesar do uso do “a gente” dando sentido de coletividade na fala de Francis. Ou seja, eu,
como professor(a), vou buscar maneiras de associar 0s conhecimentos de mundo dos(as)
estudantes. E ai vamos para as auséncias, indicando que o curriculo da escola ndo enfatiza
essa possibilidade de dialogo.

O préprio livro didatico é preparado com base numa realidade diferente da dos

estudantes, e no contexto da escola EEMLG, a fala de Francis evidencia isso:

Pesquisadora: No livro ja viu alguma coisa relacionada a realidade seja paraense,
seja...

Prof. Francis: Infelizmente, dentro desse contexto, o livro em si, ele ndo traz esse
paralelo. A gente ja, com a nossa prética pedagdgica, que a gente tenta fazer esse
paralelo, fazer essa juncdo, de mostrar a realidade do conhecimento cientifico com a
vivida por eles no dia a dia.

Pesquisadora: Por que tu achas que nédo esta presente isso nos livros?

Prof. Francis: Na verdade, ndo sei como te dizer, mas, a gente observa muito uma
situacdo: hoje em dia, se a gente for verificar, os maiores editores de livros
pedagogicos, eles sdo mais do Sul, Sudeste e eles buscam mais a realidade de Ia.
Entéo, dificilmente, a gente vai encontrar livros que tragam conhecimento cientifico
com a realidade vivida pelos ribeirinhos, ta?

De acordo com Lopes (2015), por ser um dos principais recursos pedagdgicos
utilizado nas escolas brasileiras, as vezes o Unico utilizado na pratica docente e importante
instrumento na formacdo educacional, as auséncias e presencas e até distor¢des que séo
apresentadas no livro didatico, tornam-se componentes emblematicos na formacgdo dos(as)
estudantes. Bispo, Lopes e Lima (2019) alertam para o risco de que, essas distor¢Oes e
distanciamentos da realidade reforcam esteredtipos nos(as) alunos(as) que os inferiorizam e 0s
levam até a rejeitar seu grupo étnico-racial, por ndo valorizarem a beleza de sua cultura e
diversidade.

Cassiani (2018) em sua discussdo acerca transnacionalizacdo de curriculos, aponta que
no Brasil, as formas de ensinar e padrdes curriculares sdo pensados e produzidos nas regides

Sul e Sudeste, e impostos aos estados do Norte e Nordeste do pais, em uma espécie de
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transregionalizagdo. Quando o aluno néo se vé nos livros, nas falas, ele entende como se néo

fizesse parte da sociedade, como se ndo estivesse adequado, fazendo com que negue sua
cultura, seus costumes, suas formas individuais e coletivas de interpretar o mundo.

Lopes (2015), ao refletir sobre o livro didatico de Ciéncias utilizado em uma escola
indigena, analisa a relacdo que esse povo mantém com a escola, a escrita e 0s conhecimentos
escolares e enfatiza que, assim como o espaco escolar € visto, para esse povo, Como 0 espacgo
de “civilizagdo”, o livro didatico torna-se a ferramenta que é produzido do “civilizado” para o
“ndo civilizado” e logo, ndo ha abertura para ser questionado e os contetdos sao tidos como
verdade absoluta.

No cenario ribeirinho vemos as mesmas realidades relatadas em Lopes (2015) quanto
a auséncia de livros didaticos para o contexto da educacdo indigena e os que chegam sao
pouco contextualizados, impossibilitando o encontro com a dimensao cultural da ciéncia.

Logo, ndo encontramos diversidade no livro didatico de ciéncias, e a ciéncia da
cultura Unica precisa ser desconstruida, de modo que as/os alunas/os ribeirinhas/os possam se
ver nas aulas de Biologia, Quimica, Fisica para darem significado ao que estdo aprendendo.
Contornar essas auséncias frequentemente encontradas no livro didatico ndo é tarefa facil,
principalmente no cenario dos povos tradicionais do Brasil. Jesus (2019), no contexto da
educacdo indigena, verificou que os(as) professores(as) ressignificavam suas praticas
educacionais, selecionando os contetdos do livro didatico no sentido de dialogar com o0s
conhecimentos ancestrais daquela comunidade e etnia. A autora identificou a necessidade da
formacdo de professores(as) das Ciéncias da Natureza que inclua o contexto escolar da
populacédo e desconstrua a l6gica de conhecimento Unico da ciéncia universal.

Entendemos que, para além de compreender a realidade do contexto da escola, €
preciso enfatizar essa realidade de maneira aprofundada, articulando os conhecimentos
produzidos na comunidade, com os produzidos pela ciéncia, de modo mais amplo.

Em Jesus e Lopes (2020) encontramos a perspectiva intercultural critica anunciada nas
pesquisas com a educacao indigena ao constatarem que os(as) professores(as) tém selecionado
conteddo do livro didatico que sejam mais pertinentes ao contexto da comunidade, que
contribuam para reafirmacdo de sua cultura e para os atender aos anseios da comunidade. As
autoras enfatizam que esse nao € um processo moderado, sem conflitos e tensdes, pois a sua
realizacdo exige uma complexidade, mas € o caminho possivel para pensarmos a construcéo

de “outras formas de ver, agir, existir e resistir no mundo” (Jesus; Lopes, 2020).
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Quanto ao curriculo da escola, adotar essas préaticas é também um grande desafio, pois

ndo se trata de atitudes individuais. Por isso, a escola deve considerar toda essa diversidade
como guia das suas praticas educacionais, que o dialogo esteja presente em cada um de seus
espacos. Compreendemos que assim como entende Veiga (1998) a construcdo do PPP néo é
tarefa facil, e exige complexas reflexdes, elaboracdes, e se faz na coletividade. Por isso a
necessidade de o PPP considerar quem faz parte da escola, a comunidade local, para assim
compreender suas problematicas e articular a¢cdes que busquem colaborar com a comunidade

a qual a escola pertence.

Para modificar sua propria realidade cultural, a instituicdo educativa devera apostar
em novos valores. Em vez da padronizagdo, propor a singularidade; em vez de
dependéncia, construir a autonomia; em vez de isolamento e individualismo, o
coletivo e a participacéo; em vez da privacidade do trabalho pedagdgico, propor que
seja publico; em vez de autoritarismo, a gestdo democratica; em vez de cristalizar o
instituido, inova-lo; em vez de qualidade total, investir na qualidade para todos
(Veiga, 2003, p. 279).

Ademais, é preciso que essas atitudes estejam no propoésito de todos os setores da
escola, para além da intencionalidade educativa que consta no documento. Esse movimento é
um desafio a ser enfrentado dentro do curriculo maior.

Buscamos também compreender se o PPP da escola considera a identidade cultural de
seus(suas) estudantes, perguntando ao documento: H& no PPP/EEEMLG referéncia a
identidade cultural dos povos ribeirinhos de Afua e/ou dos povos tradicionais do Brasil?

O PPP-EEMLG néo faz referéncia direta a identidade cultural dos povos ribeirinhos.
Apresenta algumas discussdes no que se refere a cultura dos(as) estudantes, conforme vimos

no item 4.3.1.

A escola deve formar o aluno valorizando sua cultura (PPP-EEMLG, 2019, p.6).
Ensina-lo a apreciar, a amar e a respeitar as manifestacfes da cultura popular local
(PPP-EEMLG, 2019, p. 6).

O Projeto Politico-Pedagdgico desta instituicdo prioriza o didlogo com as familias,
buscando acolher e respeitar as diferentes culturas e estruturas familiares, sem,
contudo, perder de vista seus principios educativos (PPP-EEMLG, 2019, p. 13).

O documento propde o dialogo com os familiares, o acolhimento e o respeito as
diferentes culturas, assim como aponta para uma formacdo de, além de oportunizar a

valorizacdo da cultura, promove o respeito e 0 amor as manifestagdes culturais. Assumir uma
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postura dialdgica diante do contexto cultural e social favorece a conscientizagdo. Os sujeitos

aprendem e crescem na diferenca, e no respeito aos demais (Freire, 2014).
Destacamos a fala de Francis quanto a perspectiva de valorizacdo da identidade dos(as)

estudantes:

A gente tenta trazer, aflorar junto a eles essa questdo da identidade, de... realmente
ter orgulho da sua localidade, da sua vivéncia, da sua identidade em si...de quem eu
sou? Por que aqui estou? E, trazer pra eles que temos sim que ter orgulho da nossa
identidade, das nossas raizes. Por mais que a gente possa buscar conhecimentos, va
para outros locais, mas ndo esquecer de onde saimos, t4? Vou lhe dar um exemplo
particular, eu fui aluno dessa escola desde o Ensino Fundamental — na época era o
antigo 5°,6°,7° série — fiz até a 8° série, fiz 0 Ensino Fundamental, me formei em
99 no antigo magistério e quando veio... quando a prefeitura fez um contrato com a
Universidade Federal do Amap4, eu fui um dos professores do antigo magistério que
fez o vestibular e passei. As aulas eram feitas aqui nessa escola, entéo eu tenho uma
relacdo de identidade com essa escola, muito grande e € 0 que eu tento mostrar para
os meus alunos, que eu fui aluno dessa escola e hoje estou aqui, para ajudar no
crescimento dela e deles como pessoas, como individuos (Prof. Francis, 2021).

Percebemos um movimento na fala de Francis ao apontar para a ideia de idade
enquanto sujeito de identidade, e enquanto sujeito sociocultural, demonstrando que, a sua
formacdo em uma academia ndo anula quem ja foi naquele mesmo espaco social que
compartilha com os(as) estudantes, e usa essa sua relacdo de identidade para contribuir com a
formagé&o individual.

E preciso retirar do espaco escolar a ideia de que s6 a formacéo académica faz pessoas
civilizadas e dignas do mundo. Oliveira (2021) observou em sua pesquisa no contexto
marajoara ribeirinho um afastamento entre a comunidade escolar e a cultura ribeirinha,
resultante da ideia de inferioridade impregnada nessa populacdo. As familias dos(as)
estudantes em maioria ndo tem um grau ou tem o minimo de escolaridade, e por isso,
entendem que ndo possuem conhecimentos necessarios que podem contribuir com a escola,
ou com o processo formativo de seus filhos e filhas.

Segundo Candau (2008), esse aspecto diz respeito as representagdes que construimos
dos outros no cenario escolar, que atribui ao conhecimento escolar a forma valida de
conhecimento, a cultura a ser adotada e o caminho a ser almejado. Essas representacdes, que
sdo moldadas de acordo com o espaco, as relagdes que cada pessoa esta inserida, atribuem aos
povos ribeirinhos um sentimento de inferioridade e os colocam em posi¢éo de desvalorizagao

de seus saberes. Afinal, os “outros” estdo carregados de estereotipos, que, segundo Almeida,
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M. (2010), influenciam na forma como s&o vistos e justificam ideias distorcidas como o

“fracasso escolar ser atribuido a caracteristicas étnicas ou sociais”.

Conforme Veiga (1998) o curriculo produz cultura, e ndo pode ser separado de seus
contextos social e cultural, por isso a necessidade de analisarmos criticamente que
conhecimento escolar esta sendo produzido, diante do lugar que se situa essa proposta
curricular.

O que observamos no PPP é uma homogeneizacdo do publico da escola. Mais uma
vez, esses grupos culturais sdo generalizados, e ndo nos permite compreender como Vé
seus/suas estudantes e suas diferentes. O municipio de Afua sofreu mudancas ao longo dos
anos. S&o casas cada vez mais modernizadas, sdo pessoas cada vez mais conectadas, com
visbes de mundo influenciadas pela globalizacdo. A escola precisa acompanhar essas
mudancas e compreender, em seu documento, quais as influéncias dessas mudancas no perfil
dos estudantes e das estudantes.

Preocupa-nos, nesse viés, o que menciona Hall (2006, p. 7) acerca do mundo
contemporaneo ¢ a identidade, ao dizer que “as velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como sujeito unificado”.

A escola tem papel fundamental para moldar e até (re)moldar identidades. Se seus
alunos e alunas ribeirinhas ndo se enxergam na escola, isso ocasiona um afastamento de sua
identidade ribeirinha para conhecer e se aperfeicoar em novas identidades, ou provoca o que
Hall (2006) chama de “crise de identidade”.

Por isso, devemos entender que a escola, além de acompanhar as mudangas sociais e
culturais, deve considerar os diferentes prismas da cultura local, e firmar um compromisso
com a valorizacdo das diferentes culturas presentes em seu espaco (Veiga, 1998), pois
estamos diante de uma multiplicidade de conhecimentos, de praticas e de culturas.

Essas auséncias também se referem ao marco conceitual e operacional (Vasconcelos,
2010) do PPP-EEMLG, uma vez que ndo apresentam uma proposta educacional que
contemple o publico da escola. Se isso ndo é considerado na proposta educacional da escola,
esses conhecimentos e culturas sdo invisibilizados, privilegiando o curriculo urbanocéntrico.

Adiante, buscamos compreender se foi apresentado no documento alguma proposta

educacional que enfatize as especificidades do publico afuaense, questionando: Ha no PPP-
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EEMLG alguma proposta educacional de Educacdo em Ciéncias que considere as

especificidades da populacéo ribeirinha?
Novamente, ndo ha informacGes diretas a propostas especificas para as areas das
Ciéncias. A proposta de curriculo defendida no PPP traz a perspectiva de formacdo do

pensamento global:

Privilegia a formagdo humana, orienta-se para a inclusdo de todos ao acesso aos
bens culturais, ao conhecimento e esta ao servico da diversidade, da democracia, da
valorizacdo da vida, do respeito ao meio ambiente e da promog¢do da paz (PPP-
EEMLG, 2019, p. 10).

De modo geral, observamos que as habilidades a serem adquiridas apresentadas se
referem a prepara-los para a sociedade, para 0 mundo do trabalho, atraveés de uma formacéao

critica, ética e humana:

[...] o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico; a
compreensdo do conhecimento cientifico-tecnolégico dos processos produtivos,
relacionando teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (PPP-EEMLG, 2019,

p. 6).

Veiga (1998) defende a formagdo humana como uma das finalidades do PPP para
atender o principio da qualidade do PPP, e considera um desafio, pois o desenvolvimento de
uma formacdo integral do individuo é o caminho para propiciar qualidade no ensino para
todos e todas.

Nas falas do(a) colaborador(a) Francis, observamos um movimento de buscar
aproximagdo com as vivéncias dos(as) estudantes ribeirinhos(as), em que, o que os(as)

estudantes sabem € utilizado como forma de contextualizacdo com a realidade do(a) aluno(a):

A gente tenta buscar o que eles conhecem pra dentro da escola, ou seja, a gente tenta
fazer essa contextualizacdo do conhecimento cientifico com a realidade vivida por
eles|...]

Sé uma exemplificagdo, quando a gente trabalha, novamente voltando a questdo da
matematica financeira, quando a gente trabalha a Fisica, um exemplo, os fendmenos
opticos que tratam da luz, a gente tenta mostrar pra eles a importancia desse
conhecimento cientifico pra realidade vivida no dia a dia de cada um (Prof. Francis,
2022).

Se faz importante trazer para a sala de aula pautas da realidade do(a) estudante.

Broietti e Leite (2019) ao investigarem as perspectivas de professores(as) quanto as formas de
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contextualizagdo no Ensino de Ciéncias, verificaram que a contextualiza¢do pode ser adotada

na tentativa de relacionar experiéncias com realidade do(a) estudante, conectar as disciplinas,
relacionar com os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as), fazer abordagens histéricas do
conteddo ou mesmo despertar o interesse para as aulas.

As autoras concluiram, que o principal desafio é o distanciamento entre as atividades
que sdo desenvolvidas pelos(as) professores(as) e 0 que compreendem como necessario para
formacéo na perspectiva da transformagéo social.

Bispo, Lopes e Lima (2019, p. 165) também alertam para a utilizacdo do cotidiano
do(a) aluno(a) apenas como exemplificacdo, seja nas abordagens de livros didaticos ou na
pratica pedagdgica, podendo assumir e consolidar estere6tipos nos(as) estudantes ou mesmo
“fortalecer as ideias dicotomicas, como do urbano e do rural, da mulher ¢ do homem, do
tradicional e do cientifico, de negros e de brancos”.

Conforme as autoras, € preciso, além de enfatizar a realidade cotidiana dos(as)
estudantes, inserir nas praticas essa realidade de maneira aprofundada, a partir da articulacéo
dos conhecimentos produzidos na sociedade em geral e na ciéncia, com os conhecimentos
produzidos no contexto dos(as) estudantes, neste caso, 0s conhecimentos ribeirinhos.

Freire (2014, p. 31) ao dizer que “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”
nos desperta para o entendimento de que, é preciso colocar os alunos para pensar sobre as
origens e razdes de ser desses diferentes saberes, como possibilidade de fazé-los compreender
as condicdes a que estdo submetidos, podendo agir sobre ela (Freire, 1983).

Nesse sentido, a contextualizacdo precisa contribuir para além da relagdo entre tema,
contetdo e questBes sociais do cotidiano do(a) estudante, promovendo a inclusdo e o debate
de temas relacionados diretamente com seus conhecimentos e identidades (Bispo; Lopes;
Lima, 2019).

No cenério da educacdo cientifica, é necessario que o(a) professor(a) conheca o papel
da ciéncia contemporanea e do colonialismo, que historicamente marginalizaram grupos
sociais, e continuam a perpetuar um apagamento de suas visdes, culturas e saberes.
Destacamos a importancia de tornar esses entendimentos visiveis a fim de proporcionar
condigdes para que esses povos facam valer suas identidades e sejam reconhecidos como
legitimos sujeitos de direitos (Goncalves; Costa, 2020).

Para pensarmos na perspectiva intercultural na educacdo em Ciéncias, o(a)

professor(a) tem a desafiadora tarefa de construir o conhecimento nas entrelinhas do curriculo
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e da escola que, é composto por relagbes dialdgicas, em que as diferengas sejam respeitadas,

reconhecidas e que seus conhecimentos, saberes e fazeres ndo sejam anulados, mas integrados
ao conhecimento da ciéncia (Lopes et al., 2018).

Em nossa analise, percebemos que, 0 PPP-EEMLG apresenta uma ideia de ensino e de
curriculo escolar que homogeneiza seus/suas estudantes, que privilegia somente as
caracteristicas urbanas de sua composicdo escolar, se mostrando um curriculo que ndo
contempla as demandas das comunidades ribeirinhas do municipio de Afua.

A escola, através das suas normas curriculares, ainda esta condicionada e atua na
consagragao da cultura Unica das classes dominantes, atuando “ideologicamente para manter a
crenca de que a forma capitalista de organizacao da sociedade ¢ boa e desejavel” (Silva, 1999,
p. 148). Como consequéncia, vemos a perpetuacdo da inferiorizagdo de grupos sociais, que
sdo levados a naturalizar os problemas e as injusticas sociais.

Essa forma de manipulacdo das massas oprimidas, conforme Freire, é uma
caracteristica de acdo antidialégica, que acontece quando as elites dominantes impdem uma
realidade e fazem as massas oprimidas se conformarem com a realidade “imposta”, tornando-
se 0 instrumento fundamental dessa forma de opressdo e domina¢do. “A manipulagdo, na
teoria da acdo antidialogica, tal como a conquista a que serve, tem de anestesiar as massas
populares para que ndo pensem” (Freire, 1987, p. 84).

Como invencdo e resultante de um processo histérico, a selecdo de conhecimentos é
marcada pelo que é considerado valido e ndo valido, constituindo relacdes de poder. E na
organizacdo do curriculo que verificamos a legitimidade de conhecimentos, a forma como a
sociedade se organiza e quais grupos sao representados ou nao (Silva, 1999).

Incomoda-nos observar que em uma escola que fica de frente para o rio, essas praticas
ndo tenham sido consideradas, pois isso faz parte do que a escola é, faz parte da vida dos(as)
estudantes. S6 a partir da compreensdo desse contexto a escola podera assumir uma postura
pedagdgica e politica para com a formacdo dos educandos e educandas. E isso requer um
olhar critico para o cenario histdrico, social e politico de todos e todas que fazem parte do
ambiente escolar, firmando uma realidade voltada para esse contexto.

Os curriculos ainda sdo marcados por uma linguagem Unica, a ciéncia universal, 0s
padrdes. E cada vez mais necessario repensar o modo como se concebe 0 conhecimento na
escola, em que a ciéncia é vista como a unica verdade, inquestionavel, imutavel, que se

assenta numa base eurocentrada do conhecimento (Candau, 2008).
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Ressaltamos que essa concepcdo urbanocentrada do curriculo tem prevalecido na

educacdo brasileira, e ndo é de surpreender que uma escola reproduza esses modelos em seu
curriculo escolar. Também, os silenciamentos presentes no PPP dizem muito sobre as
auséncias presentes no cenario escolar.

Né&o foi mencionado, por exemplo, nem nas conversas nem no documento se houve
alguma orientacdo por parte das secretarias e coordenacgdes superiores quanto a elaboragdo do
documento. A auséncia de orientagdo e de parcerias que fomentem discussdes para 0
planejamento do PPP impede ou dificulta que a instituicdo escolar tenha um entendimento das
funcBes desse documento para a escola, para os alunos e alunas, e para a comunidade.

Um exemplo disso é a pesquisa do contexto da Educacdo Quilombola no estado de
Sergipe “Uma analise do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Quilombola 27 de
Maio: O (N&o) Lugar das Especificidades Etnicoraciais e Historico-Culturais” de Santos
(2021). A pesquisadora analisou dois documentos PPP da mesma instituicdo: um vigente na
escola no ano de 2019, e outro produzido no ano de 2020, o qual no periodo da pesquisa ainda
ndo estava implementado. As diferengas observadas entre os dois documentos foram
marcadas principalmente pela atuacdo do Forum de Educacdo Escolar Quilombola de Sergipe
que surgiu das articulac@es entre 0 Movimento Quilombola de Sergipe e 0 NEABI/UFS. No
PPP do ano de 2020, a autora identificou a incorporacdo de discussbes acerca das
especificidades étnico-culturais, o que nao tinha sido encontrado com énfase no PPP anterior.

Voltando para o contexto da escola EEMLG, as mudancas observadas nas conversas
com a gestdo escolar, apontam para a construcdo do PPP com a colaboracdo da comunidade.

No ambito estadual, acontecimentos que podem nos indicar vicissitudes na elaboracao
0 novo PPP da instituicdo é que, juntamente aos documentos orientadores do DCEPA, a
Coordenacdo de Ensino Médio da SEDUC-PA publicou, no ano de 2022, na aba Novo Ensino
Médio o “Caderno Orientador do Projeto Politico Pedagogico do Novo Ensino Médio” e o
“Plano de trabalho para a elaboragdo do documento PPP”, com orientagdes sobre a
importancia do PPP para a institui¢do, seus marcos como produzir, quem consultar, as etapas
de planejamento e os elementos construtivos, além de proposicdes de agdes para a
re(elaboracéo) do PPP das instituicdes escolares do estado™.

Essas acOes apresentam-se como um ineditismo no que se refere a orientagdes para a

elaboracdo do documento, haja vista que, no site da SEDUC-PA ndo foram encontradas

15 Disponivel em: https://www.seduc.pa.gov.br/novoensinomedio/pagina/11976-ppp. Acesso em: 23 set. 2023.
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orientagdes anteriores a respeito da construgdo do PPP. Ademais, a escola, por ficar em um

municipio distante das instituicdes sedes, fica mais desamparada em termos de apoio técnico e
normativo para a elaboracdo dos documentos.

Demonstra que, as acOes a serem planejadas sejam coletivas, inserindo a participacdo
e o diadlogo com a comunidade escolar, no sentido melhoras as condigdes de aprendizagem
aliadas a identidade local da escola. Pensar no papel politico e educacional que a educacéao
desempenha em uma sociedade historicamente dividida em classes operando sob um sistema
capitalista requer reconhecer que a educacdo € um ato politico com um propdésito e um
compromisso social.

A gestdo da escola poderd, na producdo do novo PPP, promover discussGes sobre o
PPP e suas intencionalidades, de modo que, a comunidade escolar, principalmente os/as
estudantes tomem conhecimento que hd um documento que rege e apresenta a identidade da
escola.

Para Candau (2008), a escola deve assumir um lugar de critica e producdo cultural,
permitindo um didlogo com os processos de mudancga cultural, e como isso implica na
forma¢do do sujeito. O professor necessita, portanto, “favorecer experiéncias de produgdo
cultural e de ampliacdo do horizonte cultural dos discentes, de modo que 0S recursos
disponiveis na comunidade escolar e na sociedade, sejam aproveitados” (Candau, 2008, p.
34). Sabemos que esse ideal é algo dificil de ser alcancado, e uma mudanca radical é pouco
provavel de acontecer e perpassa por diversos niveis.

O desenvolvimento do PPP sé terd uma perspectiva emancipatéria na medida em que
todos os constituintes da comunidade escolar participem de sua elaboragcéo e, de fato,
assumam o compromisso com a integralidade do trabalho educativo.

E preciso refletir que mesmo representando a identidade da escola, o que torna o PPP
um documento imprescindivel no contexto escolar e de uma importante funcdo politica e
social, o PPP nem sempre representa a totalidade de tudo que a escola é. Por isso, buscamos
compreender como o curriculo de ciéncias do estado do Pard estd organizado e suas
intencionalidades no que se refere a formacao dos(as) estudantes marajoaras.

Seguiremos para a andlise documental dos documentos DCEPA/SEDUC-PA e
COCINT/SEDUC-PA.
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4.2 As intencionalidades do curriculo estadual: andlise do DCEPA/SEDUC-PA e

COCINT/SEDUC-PA

A andlise critica dos documentos curriculares do estado do Para, compreenderam duas
etapas: a andlise preliminar fundamentada nos estudos de Cellard (2012), em que foi
necessario saber dos documentos: os(as) autores(as); a autenticidade e confiabilidade; o
contexto; natureza do texto; os conceito-chave e a ldgica interna do texto; e a analise
propriamente dita, em que buscamos compreender as inten¢fes do documento para com as
realidades, conhecimentos e identidades ribeirinhas.

Para tanto, analisamos o Documento Curricular do Estado Paré- volume Il do ano de
2021 (DCEPA/SEDUC-PA), do ano de 2021, e 0 COCINT (SEDUC-PA), publicado no ano
de 2022, ambos documentos em vigéncia em 2022 nas escolas do estado do Para, em que o

Novo Ensino esta em vigéncia. Apresentaremos agora os resultados das analises.

4.2.1 Das(os) autoras(es), da confiabilidade e autenticidade, e do contexto do
DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA

Para analisar a autoria do documento, utilizamos os seguintes questionamentos:
“Quem foi ou foram os responsaveis pela produgdo dos documentos? Como essas pessoas
foram selecionadas?”. A respeito da confiabilidade e autenticidade, consideramos questionar:
“Quem forneceu os documentos? A pessoa ou pessoas que forneceram os documentos
garantem sua confiabilidade? Os documentos s&o auténticos?”

Com relagdo ao documento DCEPA/SEDUC-PA, sua organizagéo e elaboracdo inicia
no ano de 2018, e publicacdo do ano de 2021, e traz como titulo “Documento Curricular do
Estado Para, etapa Ensino Médio, volume I1.”.

O documento COCINT/SEDUC-PA, por sua vez, teve sua elaboracdo datada a partir
do ano de 2020, com publicagdo no ano de 2022, trazendo como titulo “Caderno de Projetos
Integrados de Ensino e Campos de Saberes e Praticas Eletivos da Area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias — Etapa Ensino Médio”. Ressalta-se que, 0 COCINT/SEDUC-
PA, integra o documento curricular do estado Para (DCEPA/SEDUC-PA).

Os documentos foram produzidos por professores(as) e pesquisadores(as) e

especialistas da area de educacgéo e demais areas de ensino, que compdem a Coordenacdo da
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etapa ProBNCC — ensino meédio, a Coordenacdo de Ensino Médio (COEM), a Secretaria

Adjunta de Ensino (SAEN) e a prépria SEDUC-PA.

Os documentos sdo auténticos, pois podem ser encontrados em formato de PDF
(versdo ONLINE) no site da SEDUC-PA, na aba do Novo Ensino Médio®®, junto aos demais
documentos referentes ao novo Ensino Médio, por isso pode também podem ser considerados
confiaveis.

Para andlise do contexto em que os documentos foram produzidos, pautamo-nos nos
seguintes questionamentos: Considerando o ano de producdo, em qual contexto esses
documentos foram produzidos? Qual o contexto politico do estado e do pais quando os
documentos foram elaborados? O que levou a sua elaboragdo? A escola passava por alguma
situacdo que tenha sido marcante na producdo dos documentos? Houve orientagdo da
SEDUC/PA para a construcdo dos documentos?

No contexto da politica desses documentos, nos embasamos na perspectiva Stephen
Ball e Richarde Bowe acerca dos ciclos de politicas (educacionais) apresentadas em Shiroma,
Campos e Garcia (2005) e Lopes e Macedo (2013) ao defenderem que compreensdo da
politica educacional a ser implementada abrange trés diferentes contextos: o contexto de
influéncia, que se da em meio a relacdes de poder, nas quais os discursos politicos séo
disputados pelos grupos de interesse; o contexto da producdo de textos, responsavel por quem
0 produz, com a narrativa de populismo que é implementada no sentido de apresentar tais
politicas as escolas ou a sociedade; e o contexto da pratica, em que se abrem possibilidades
para diferentes interpretacdes ou recriacGes de tais documentos politicos, dando sentidos e
significados influenciados, podendo nem ser incorporados ou sendo praticados de maneira
diferente.

Portanto, para compreender o que influenciou na elaboracdo dos documentos, vamos a
dois acontecimentos principais: a aprovacdo da BNCC, em 2017, documento normativo que
define “as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educac¢do Basica” (Brasil, 2018, p. 7), resultando em uma
reformulacéo dos curriculos de todas as etapas da educacdo bésica e orientando a formacéo
inicial e continuada de professores; e a chamada “reforma” do Ensino Médio, através da Lei
n° 13.415/2017, através das alteracdes na LDB, que possibilita que o ensino medio brasileiro

diversifique o itinerario formativo dos(as) estudantes.

'8 Disponivel em: https://www.seduc.pa.gov.br/novoensinomedio. Acesso em: 23 set. 2023.
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O novo ensino médio j& esta em vigor para as turmas de 1° ano do ensino médio em

todo o pais, e estara efetivamente em todas as escolas, no ano de 2024. As mudancgas com a
BNCC e 0 Novo Ensino Médio aumentam a carga horaria para 3 mil horas (1800 horas para
as matrizes curriculares da BNCC e 1200 horas para os itinerarios formativos).

Assim, a BNCC é resultante de um conjunto de ac¢des e reformas educacionais visando
uma padronizacdo curricular em todo o pais, como justificativa de adequar a educacdo
brasileira no cenério mundial e local, e no que se refere ao ensino médio, evidencia-se um
atrelamento do que é proposto as cobrancas advindas do mundo do trabalho. Esse documento
normativo vem definindo as aprendizagens que devem ser desenvolvidas em todas as etapas
da Educacdo Baésica pelos e pelas estudantes, e assim como 0s demais movimentos que
visaram a reforma na educacgéo, recebeu apoio de organizacGes alinhadas diretamente com
organizagbes privadas, como o Instituto Unibanco e a Fundacdo Roberto Marinho, o
CENPEC e 0 BID/BIRD (Negréo, 2020).

Lopes e Macedo (2013) destacam que os documentos curriculares nacionais séo
elaborados em um campo de conflitos, e sua implementacdo se da em processos de
negociacdo e lutas entre grupos rivais. No caso da implementacdo da BNCC, se deu em um
contexto de retomada das ideias neoliberais, atendendo a partir do golpe de 2016 que resultou
no impeachment da ex-presidenta Dilma Roussef, abertamente as reformas empresariais e a
dindmica do capitalismo no Brasil, defendendo a homogeneizacéo e centralidade do curriculo,
e a padronizacdo dos contetdos, aliados a pedagogia das competéncias (Ramos; Paranhos,
2022).

Nesse cenério, muitos conflitos sdo colocados em questdo, principalmente na
organizacdo curricular em competéncias e habilidades, correndo o risco de engessar o
processo educacional centrado em competitividade e na eficiéncia, visando aliar a educacéo
aos principios e idearios neoliberais e da po6s-modernidade, centrando a formacdo na

acomodacéo dos sujeitos e das relagdes sociais:

A funcgdo da escola torna-se, essencialmente, preparar estudantes para um mundo
incerto, para a flexibilidade e a empregabilidade — no lugar da promessa do
emprego, a expectativa de tornar as pessoas ‘empregaveis’ mediante o
desenvolvimento de personalidades flexiveis e resilientes. A ‘chave’ para isto seria o
deslocamento da referéncia dos curriculos baseados nas ciéncias e nas disciplinas
escolares para as competéncias (Ramos; Paranhos, 2022, p. 80).
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No contexto estadual, a ado¢do ao novo Ensino Médio e BNCC, assim como outras

decisdes no eixo educacional, estdo ligadas a iniciativa privada. Segundo Negrdo (2020), no
periodo de implementacdo da BNCC e novo Ensino Médio, o Conselho Estadual de Educacéo
(CEE) esteve presidido por representantes do governo estadual e do setor privado da educacéo
do estado.. Além disso, especialmente para o Ensino Médio, a partir de 2019, o estado do Para
firmou parcerias, através do Movimento EDUCA PARA, com uma agenda de aprendizagem
que tinha como parceiros empresas privadas, como o Instituto Natura, Fundagdo Lemann,
Parceiros da Educacdo, Fundacdo Itau Social e Instituto Unibanco/Jovem de Futuro, o que
levou a perspectiva educacdo do Ensino Médio para a l6gica empresarial, ancorada na Gestédo
de Resultados (Negréo, 2020).

Vinculo do estado com o mercado, centralizado em uma natureza econdmica,
fragilizando os ideais educacionais que se espera para a sociedade, desconsiderando o
contexto de desigualdades sociais no estado do Parad. Exemplo disso é a implementacdo do
SEI, que foi ferrenhamente criticado pelos movimentos sociais e pelo SINTEPP, com a
proposta de levar o ensino Médio para as comunidades distantes do estado do Para, financiado
pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) (Negréo, 2020).

Indo para a producéo dos documentos DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA,
no ano de 2018, a Secretaria de Estado de Educacdo do Para, assinou um termo de cooperacdo
técnica com o MEC e através da portaria n® 649 instituiu os “Programa de apoio ao Novo
Ensino Médio” para as Secretarias de Educacéo e suas escolas serem orientadas e subsidiadas
na implantacdo do novo ensino médio (Pard, 2021) e o Programa de Apoio a implementacéao
da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) (DCEPA, 2021).

Apos a criagdo dos programas, uma série de medidas foram implementadas no sentido

de atender a necessidade do publico escolar paraense, com o objetivo:

[...] o desafio estadual foi o de compor uma comissdo de trabalho diversa, de modo
que, multiplas vozes e posicionamentos, pudessem ser levados em consideracdo, no
sentido de se garantir ndo s6 o cumprimento legal-normativo [...] mas também, de se
encontrar caminhos possiveis para se propor um ensino médio compativel com a
realidade do estado do Para, sobretudo, dos seus sujeitos que fazem e, se refazendo
todos dos dias no cotidiano das escolas paraenses, nas multiplas Amazonias que
formam nosso territorio (DCEPA, 2021, grifo nosso).

O trecho acima retirado do proprio documento curricular da énfase as multiplicidades

presentes no territdrio paraense. Verificamos quais a¢es foram desenvolvidas nesse sentido,
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e além dos grupos de trabalho com as comissdes formadas pelos programas implementadas,

realizaram no més de abril de 2020, uma consulta publica com os/as estudantes concluintes do
Ensino Fundamental e matriculados/as no Ensino Médio em todo o estado do Para. A consulta
foi realizada no formato on-line atraves de um formulario com perguntas acerca de
informagdes pessoais, como: cor, raga ou etnia, municipio e escolaridade; e abordou questdes
como as intengOes dos/as estudantes ao cursar o ensino médio, as dificuldades e as facilidades
de aprendizado, as formas de avaliagdo, as areas de conhecimento que se tem afinidade e
dificuldade e da relacdo com os/as professores/as.

No que se refere ao contexto da escola EEMLG, o periodo destinado a realizacdo da
consulta puablica, corresponde ao periodo em que as aulas jA estavam suspensas em
decorréncia da Pandemia da Covid-19, e assim como em outras localidades do estado do Par4,
muitos dos/as estudantes das comunidades ribeirinhas ndo tem acesso a internet, ou acessam
com dificuldade, o que nos leva a refletir sobre as dificuldades para que essa consulta
conseguisse abranger essa parcela da populacéo e ouvir suas aspiragoes.

Mais ainda, se o documento elaborado consegue atender as especificidades das
diferentes realidades da Amazo6nia paraense, como defende. Mais a frente, verificaremos
como essas especificidades estdo apresentadas na organizacdo do documento, uma vez que,
como apresentado em Lopes e Macedo (2013) na elaboracdo dos documentos, quem é afetado
diretamente pela politica (professores/as, servidores/as, sindicatos, estudantes), geralmente é
excluido das fases principais da elaboracdo, ou seja, as politicas educacionais
tradicionalmente ndo passam por uma consulta popular.

De modo geral, O DCEPA/SEDUC-PA e o COCINT/SEDUC-PA sdo documentos
que foram elaborados para o contexto do Novo Ensino Médio, com objetivo de atender a trés
mudancas principais na Educacdo Bésica para essa etapa de ensino: implementar da BNCC; a
necessidade de flexibilizar o curriculo do Ensino médio por meio dos Itinerarios Formativos;

e consequente ampliacdo da carga horaria do ensino médio.

[...] referente a politica educacional, este documento curricular sinaliza um processo
de construcdo coletiva pioneiro no estado, uma vez que é o primeiro documento
elaborado e colocado a disposicdo da sociedade, que antes contava apenas com as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Resolucdo CEE/PA n° 001/2010, como
referéncias bésicas para a elaboracdo das propostas pedagdgico-curriculares das
escolas de ensino médio paraenses (DCEPA, 2021, p. 27).
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Nesse sentido, a SEDUC-PA apresentou em suas metas a implementacdo do novo

ensino medio em todas as escolas piloto do Programa de apoio ao Novo Ensino Médio, a
partir do DCEPA (Para, 2021), sendo uma delas, a EEMLG. Vamos agora entender as

estruturas desses documentos.

4.2.2 Da natureza e dos conceitos-chave e a légica interna do DCEPA/SEDUC-PA e do
COCINT/SEDUC-PA

Para analise da natureza dos documentos, pautamo-nos nos seguintes
questionamentos: “Esses documentos tém validade? A validade foi determinada por quem ou
pelo qué?” O que caracteriza os documentos? Qual o propdsito dos documentos? Para 0s
conceito-chave e a logica interna do texto foi perguntado o documento: “Quais itens e eixos
estruturam/organizam o texto? No que foi embasado a producdo dos documentos? Os
documentos tém alguma relacdo? Ou se relacionam com outros documentos orientadores da
arca de Ciéncias da Natureza?”

Os documentos DCEPA/SEDUC-PA e COCINT/SEDUC-PA né&o possuem validade
determinada, uma vez que fazem parte do projeto de transicdo da implementacdo do Novo
Ensino Médio na rede publica de ensino, no periodo de 2022 a 2024. Tratam-se de
documentos em que a elaboragcdo comeca no ano de 2018 e agora publicado, acompanha essa
transicao.

Com relacdo ao documento DCEPA/SEDUC-PA, este caracteriza-se pela
implementacdo da organizacdo curricular do estado do Para. Essa organizacdo constitui-se de
dois nucleos que sdo indissociaveis: A formacdo geral basica, que é a consolidacdo das
aprendizagens compostas pelas areas de conhecimento que estdo organizadas em Campos de
Saberes e Praticas de Ensino; e a Formacdo para o Mundo do Trabalho, que organiza os
Projetos Integrados de Ensino de Area, os Campos de Saberes e Pratica Eletivos e o Projeto
de Vida (DCEPA, 2021).

Conforme Silva (1999), ndo existe uma proposta curricular que esteja isenta das
relacbes de poder, independentemente da posi¢do tedrica que esse documento assuma. O
DCEPA/SEDUC-PA defende uma perspectiva sécio-historica do curriculo no sentido de
romper com a dualidade apresentada na Formacao Geral Basica e Formagéo para o Mundo do

Trabalho, pensando em uma formag&o humana integral:
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A organizacdo do Ensino Médio desde a sua concepgdo no ensino brasileiro tem se
configurado numa formacdo destinada a um publico que conclui a etapa da
educacao basica para o trabalho e outra que vem assumindo espacos de maior
ascensao social. Tal dualidade estrutural presente no curriculo escolar fragmenta o
conhecimento, diferenciando-o entre 0s grupos sociais, ora voltado a uma formacao
geral ou profissional, valorizando em dado momento o0 ensino técnico em relacéo ao
ensino médio regular ou vice-versa, no entanto, 0 DCEPA - etapa ensino médio,
busca superar a justaposicdo ou a supremacia de um ou de outro, mas que nesta
etapa final da educagdo basica a integracdo se dé simultaneamente (DCEPA, 2021,
p. 357, grifo nosso).

O documento adota também a concepgdo de trabalho como principio educativo,
defendendo que o curriculo precisa superar a compreensdo entre trabalho manual e intelectual
visando contribuir com uma educacédo critica, autbnoma e democratica. Ramos e Paranhos
(2022, p. 84) discorrem sobre a necessidade de os/as estudantes desenvolverem uma
concepcdo historica e dialética de mundo, ao ndo se flexibilizaram as instabilidades do
mercado de trabalho, e ao assumirem uma perspectiva critica de compreensdo de que as
desigualdades sociais nao sdo um processo natural, mas “um produto das relagdes sociais de
produgdo”.

Sobre essa organizagdo, o proprio documento pondera que “embora os documentos da
BNCC e o DCEPA sejam diferentes quanto a concep¢édo de educacdo e de ensino, conservam
alguns aspectos estruturantes em funcdo do ordenamento constitucional, legal e normativo da
Reforma de 20177 (DCEPA, 2021, p. 32). Assim, ao preservarem a estrutura € optam por
manter a organizacdo a partir de competéncias e habilidades, que é em primeiro, defendida no
sentido de ser um aspecto de organizacao, e nao de resumir todo o trabalho que necessita ser

realizado no processo educativo, e justificada:

Essa decisdo deu-se, ainda, com base na organizacdo das atuais politicas nacionais
destinadas ao ensino médio, que se organizam a partir de matrizes de referéncia por
competéncias e habilidades. A exemplos disso, temos 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) e a Prova SAEB, que integra a politica de avaliacdo externa do pais
(DCEPA, 2021, p. 32).

Ramos e Paranhos (2022), em suas criticas ao que denominam de contrarreforma do
ensino medio, apontam que a reducdo da carga horaria da Formacdo Geral Bésica e a
consequente fragmentacdo do curriculo ao antecipar especializacdo por meio dos Itinerarios
Formativos dilui os conhecimentos em areas genéricas, e sugerem a superacéo dessa logica a

partir de um trabalho coletivo de uma formagé&o integrada.
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Outra caracteristica do documento é conceituacdo dos Principios norteadores da

Educacédo Basica, que segundo consta no DCEPA/SEDUC-PA ¢ o que sustenta o documento
em todas as suas etapas, pois “norteia o trabalho pedagogico, e toda a arquitetura educacional
incentivada pela legislacdo que estabelece o Novo Ensino Médio” (DCEPA, 2021, p. 43).
Consideramos pertinente trazer alguns trechos no que se refere cada um dos principios,

apresentados no quadro 8:
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Quadro 8 - Caracteristicas dos Principios norteadores da Educacdo Bésica.

“Os povos da floresta, como os indigenas em sua multiplicidade étnica; os
caboclos ribeirinhos (miscigenados); os quilombolas [..] entre outras
coletividades que apresentam relacGes heterogéneas com a floresta, com os rios
e com seus ecossistemas, precisam ter suas territorialidades contempladas por

Respeito as diversas politicas publicas, sobretudo as politicas ptblicas educacionais”.

culturas amazénicas e “Construir um documento considerando as realidades locais, implica

suas inter-relacdes no refletir sobre toda a sua constituicdo e a diversidade de seus grupos
espaco e no tempo historicamente colocados & margem da sociedade. Para eles é negado o

respeito que tematiza este primeiro principio, o que se da, essencialmente,
guando as pessoas que participam da educacao escolar sdo invisibilizadas,
quando suas identidades culturais sdo desconsideradas e quando é obstruida
uma aprendizagem decorrente da realidade vivida.”

“Este principio da educag@o basica paraense considera a necessidade de uma
reflexdo critica do processo educativo enquanto fazer histérico-social e, por
conseguinte, um ato politico frente as transformagdes sociais, econdmicas e
politicas que tém gerado pressdes sobre o ambiente.”

“Dessa forma, a educagdo para a sustentabilidade pressupde um olhar critico
sobre a realidade presente, buscando estabelecer uma nova racionalidade, que
possa contribuir para a proje¢do de caminhos futuros rumo a sustentabilidade.
Essa atitude precisa ser constante, para a formacdo dos alunos e, inclusive,
compor seus projetos de vida.”

Educacdo para a
sustentabilidade
ambiental, social e
econdmica

“A realidade do aluno é o campo e horizonte de toda aprendizagem
significativa, [...] é sempre dindmica e construida socialmente, [...] € relativa,
pois o conhecimento depende diretamente da ética do sujeito que aprende.”
“Os conhecimentos cientificos devem fundamentar e enriquecer a proposta
curricular, garantindo a contextualizagdo dos conhecimentos escolares,
considerando a diversidade e a diversificagdo em diferentes escalas.”
“Interdisciplinaridade e contextualizacdo no processo de ensino-aprendizagem
precisam salvaguardar a transversalidade e a conex&o dos saberes dos diferentes
campos de experiéncias da educacdo infantil e das areas de conhecimento do
ensino fundamental e médio, com vistas ao didlogo proposto pela integracéo
curricular entre esses saberes.”

Interdisciplinaridade e
contextualiza¢io no
processo ensino-
aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora com base DCEPA/SEDUC-PA (2021, p. 44, grifo nosso).

Os principios norteadores trazem aspectos interessantes no que tange as discussdes
trazidas nesta pesquisa, ao trazer a importancia de os povos da floresta, grupo que contempla
0S povos ribeirinhos, apresentados como povos historicamente marginalizados pela sociedade,
serem contemplados na implementacdo das politicas publicas, dando énfase as politicas
educacionais, e apontando para a necessidade de construir um documento que considere as
realidades locais.

Uma proposta curricular que coloca em pauta as realidades locais pode suscitar
reflexGes acerca das praticas e concepgdes nos contextos historicos e nas territorialidades dos
sujeitos aprendentes pautados na realidade vivida e experimentada. Nesse sentido, esses
grupos garantem o direito de pensar e reavaliar a sua posi¢do dentro da sociedade, e de buscar
transformacdes (Lima; Andrade, 2010).
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Observamos que a perspectiva defendida no documento dialoga com 0s pressupostos

freireanos acerca da producdo do conhecimento e a capacidade de o/a estudante intervir diante
da sua realidade, a partir do entendimento dos condicionamentos a que esta submetido, a
partir de uma reflexdo critica sobre as formas de conhecimento (Freire, 1983).

Com relagdo as demais perguntas feitas ao documento no item “natureza do
documento”, o DCEPA, como ja discutido no contexto da produgdo dos documentos, tem
como proposito implementar o Documento Curricular do estado, a partir de uma proposta
conceitual metodologica, além de “apontar uma perspectiva socio-historica como referencial
para ser pensada uma Formacdo Humana Integral para os estudantes paraenses do Ensino
Médio” (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 33), que esteja articulada com a BNCC e com as
mudangas do Novo Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017), a partir de uma proposta do Curriculo
de Ensino estruturado em duas nucleacdes formativas: Formacdo Geral Basica e Formacao
para 0 Mundo do Trabalho (DCEPA/SEDUC-PA, 2021).

O documento apresenta e define seus pressupostos tedrico-metodoldgicos apoiando-se
na concepgdo sécio-historica que tem por base os estudos de Paulo Freire, quando entende a
educacdo como processo de humanizacdo que visa repensar praticas pedagogicas, a propria
estrutura curricular e a forma de organizacdo e producdo do conhecimento, buscando dar
novos significados ao modo como a educagdo vem sendo difundida e vinculada "as politicas
econOmicas hegemonicas”, ao formar estudantes com o objetivo de fornecer mao de obra
qualificada aos interesses da sociedade capitalista. Essa perspectiva pode ser observada em
trechos do documento:

O documento busca ir além do dominio e a compreensdo dos contetdos cientificos,
associando as diferentes linguagens, adentrando criticamente na dialética sécio-
historica ao relacionar criticamente os campos de saberes, repensando o sentido dos

objetos, o conhecimento escolar articulado no processo de ensino-aprendizagem
(DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 95).

Observamos, a partir dessas proposi¢cdes que o documento pode apontar para uma
desconstrucéo das identidades hegemonicas, pois reconhece as relagdes de poder presentes no
cenario educacional e tenta oferecer subsidios para que os/as estudantes consigam identificar
essas relagdes na estrutura curricular (Silva, 1999), ao defender uma “formacdo integral que
articule as potencialidades das dimensGes pluralisticas do ser humano, tais como ciéncia,

trabalho, tecnologia e cultura, através das quais o sujeito relaciona-se com o mundo e da
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respostas diversas a cada desafio” (DCEPA, 2021, p. 69) e fazendo com que o curriculo se

torne um campo de luta pela representacédo (Silva, 1999).

Da ldgica interna do texto, 0 DCEPA/SEDUC-PA esta organizado em seis sessoes:
1) O processo de construgdo do documento curricular do estado do Pard e 0 novo ensino
médio; 2) Concepcéao de Curriculo; 3) Ensino médio: concepgdo e organizacgdo curricular; 4)
Nova perspectiva curricular no ensino médio: formacéo geral basica e formagdo para o0 mundo
do trabalho; 5) As modalidades de ensino e as formas de oferta do novo ensino médio no
Pard; e 6) A organizacdo do trabalho pedagogico no novo Ensino Médio do Para.

Dessas, iremos nos aprofundar nas secdes 3 e 4, buscando compreender que
concepgdes de curriculo para o estado do Pard, e organizacdo curricular, e o item 4.1.3 que se
refere 2 “Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNTs)”, foco principal da
discussdo nesse estudo.

Com relacgdo a esse item, esta estruturado em quatro momentos: a) Campos de Saberes
e Préticas do Ensino de Biologia; b) Campos de Saberes e Praticas do Ensino de Quimica; c)
Campos de Saberes e Praticas do Ensino de Fisica; d) Quadro Organizador Curricular da Area
de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias. A Proposta Curricular de cada item considera a
abordagem interdisciplinar, seguindo a BNCC, e adotou duas categorias: 1) Matéria e
Energia; 2) Vida, Terra e Cosmo.

Entendemos que a escolha dos contetdos no ensino médio € predominantemente no
intuito de formar pessoas capazes e competentes, com vistas a atender os setores produtivos
interesses do mercado capitalistas (Ramos; Paranhos, 2022) N&o é surpresa que as
competéncias e habilidades adquiridas no sentido de uma formagé&o intelectual, cultural, fique
em segundo plano. Convém salientar que a proposta defendida no DCEPA/SEDUC-PA para o
ensino das ciéncias traz uma perspectiva de integragdo dos saberes “Assim, o ensino de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na regido amazonica estara direcionado a integracéo
dos saberes, com o objetivo de intensificar e valorizar as a¢es dos alunos sobre a realidade
social em que estdo inseridos” (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 250).

A proposta de ensino de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias do
DCEPA/SEDUC-PA também considera que os professores e professoras das areas de
Biologia, Quimica e Fisica devem articular os objetos de conhecimento referentes as suas
areas auxiliando os/as estudantes na compreensdo de fendmenos e processos bioldgicos,

fisicos e quimicos.
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Outro aspecto adotado, é que o documento propGe que professores(as) e estudantes

passem a interagir com as transformac6es educacionais considerando as diversas conexdes
que o(as) estudante tem, apresentando as dimens@es (Figura 22) da formacéo no novo ensino
médio.

Figura 22 - Dimensdes dos saberes e praticas da area de Ciéncias da Natureza.
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Fonte: DCEPA (2021) elaborado pela equipe pro BNCC - etapa ensino médio (2019).

Percebemos a apropriacdo de termos que propdem uma educacdo mais dialdgica,
resultante de uma intensificacdo ao longo do documento da defesa valorizacdo da realidade
social em que os(as) estudantes estdo inseridos(as), e para além da valorizacdo a defesa de
uma formacdo visando uma integracdo de saberes. Compreenderemos melhor essa
apropriacdo na analise das realidades, conhecimentos e identidades discutidas nos tépicos
seguintes.

O documento COCINT/SEDUC-PA, por sua vez, faz parte de um conjunto de
Projetos Integrados de Ensino e de Campos de Saberes e Praticas Eletivas disponibilizados as
escolas com suas respectivas ementas, com vistas a contribuir pedagogicamente para o
planejamento da Nuclea¢do Formacgédo para o0 Mundo do Trabalho no Novo Ensino Médio da
Rede Publica de ensino do Estado do Para.

O COCINT/SEDUC-PA caracteriza-se por apresentar unidades que possibilitam uma

integracdo curricular entre os diferentes objetos de ensino que fazem parte da area de



143
conhecimento de Ciéncias, considerando um didlogo interdisciplinar de modo

contextualizado, com o objetivo de aprofundar e ampliar os conhecimentos tratados pela area
de ensino (COCINT/SEDUC-PA, 2022). Segundo o DCEPA/SEDUC-PA, o documento tem
carater propositivo e amplo, ndo sendo um roteiro ou devendo ser seguido integralmente.

Os Cadernos Orientadores de Area de Conhecimento, dentre eles 0 COCINT/SEDUC-
PA, apresentam um conjunto de proposi¢cOes destinadas aos Projetos Integrados de Ensino e
dos Campos de Saberes e Préaticas Eletivas. Segundo o documento DCEPA, esses projetos
foram elaborados a partir da realizacdo de escutas com alunos e alunas da rede publica de
ensino, de acordo com seus interesses, ao longo do processo de elaboragdo do
DCEPA/SEDUC-PA.

[...] o DCEPA — etapa ensino médio oferta os campos de saberes e praticas eletivos,
gue serd computado na formacgdo para o mundo do trabalho, dando a oportunidade de
ampliar o conhecimento, ndo restringindo o carater multicultural da escola, pelo
contrério, [...] o foco pedagdgico da aprendizagem deverd ser centrado de forma mais
especifica naquilo que mais concretamente se queira aprofundar (DCEPA/SEDUC-
PA, 2021 p. 336).

Com relagcdo a seus eixos estruturantes, o caderno apresenta dois capitulos: 1) Os
Projetos Integrados de Ensino que s3o dois: “Saberes Socioambientais: a gestdo integrada dos
residuos soélidos™; e “Decifrando o (meu) ambiente: um estudo caleidoscopio audiovisual
sobre a relagdo do homem com o mundo”. E o 2) Campo de Saberes e Praticas Eletivas que

apresenta nove propostas de eletivas para a etapa ensino médio.

4.2.3 Compreender as realidades, conhecimentos e identidades dos(as) estudantes
ribeirinhos(as) nos documentos DCEPA/SEDUC-PA e no COCINT/SEDUC-PA

Apds a andlise preliminar e tendo compreendido o documento a partir das cinco
dimensdes de Cellard (2012), estabelecemos um questionamento inicial para direcionar as
investigacdes nos documentos: se e como as realidades, os conhecimentos e as identidades
ribeirinhas estdo presentes na proposta educacional do PPP-EEMLG, do DCEPA/SEDUC-PA
e do COCINT/SEDUC-PA?

A analise foi realizada conversando com as particularidades da regido, considerando o

cenario da escola, o perfil dos(as) alunos(as), as especificidades da regido, e as caracteristicas
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socioculturais, oportunizando uma ampla compreenséo do contexto educacional no qual esses

documentos se fazem presentes.

Esta etapa visou compreender apés a analise preliminar dos documentos, se e como as
identidades dos(as) estudantes estdo presentes nos dois documentos curriculares do estado do
Pard. Para tanto, perguntamos aos documentos: Os documentos fazem mencdo e/ou
apresentam propostas educacionais considerando a diversidade dos povos ribeirinhos da
Amazonia? De que forma isso é abordado no documento?

O documento DCEPA/SEDUC-PA menciona 0s povos ribeirinhos, assim como 0s
demais povos tradicionais do estado do Para. Assim, é valido ressaltar que consta nos
principios norteadores da educacdo paraense, consideracfes acerca da diversidade da regido
amazonica, na qual convivem as mais diversas etnias indigenas, comunidades quilombolas,
ribeirinhos, comunidades rurais e urbanas.

Com relacdo as propostas educacionais, encontramos nos principios norteadores da
educacdo bésica paraense, na area de conhecimento Ciéncias Humanas e Aplicadas, uma das

competéncias, hd uma habilidade que menciona especificamente os povos ribeirinhos:

(PAEM13CHS101) Identificar e analisar os diferentes sujeitos da Amaz6nia: povos
da floresta (ribeirinhos, indigenas, caboclos, seringueiros, castanheiros, garimpeiros,
agroextrativistas e quilombolas), de areas urbanas e rurais; com vistas a entender o0s
fendmenos/processos que se apresentam no tempo e no espago, 0s quais expressam a
interculturalidade da Amazénia paraense (DCEPA/SEDUC-PA, 345-346).

Destaca-se a importancia e a necessidade de que todos e todas saibam quem sdo 0s
povos tradicionais do Brasil, onde vivem, e a que grupo pertencem. O texto cita a
“interculturalidade da Amazo6nia paraense” como forma de expressdo para as representacoes
geradas criadas pelos diferentes grupos.

No entanto, a interculturalidade para ser ferramenta de transformacdo precisa se
distanciar da abordagem assimilacionista (Candau, 2008), que reconhece as diferencas
existentes na Amazonia paraense, mas ndo centraliza os problemas reais vividos por esses
povos, consequéncia do modelo de sociedade centrado no capitalismo, que inferioriza 0s
povos tradicionais, enquanto continua a explorar nossa natureza, n0sso 0Xxigénio, nossa vida.

A interculturalidade na educacéo paraense precisa tornar-se ferramenta de acéo social

e politica (Walsh, 2012), de modo que os povos amaz06nicos sejam capazes de compreender as
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formas de colonizagcdo sofridas e confrontem esse modelo violento e colonial de

subalternizagéo.
Nessa mesma area de conhecimento, ha mencdes as especificidades historico-culturais
da populacdo paraense. Ha também na Area de Conhecimento Matemética e Suas

Tecnologias:

(EMIFMATOQ7) - Identificar, Investigar e analisar situacGes-problema relacionadas a
vida do campo (regibes de florestas, ribeirinhos, agropecuéria, agricultura,
quilombolas, entre outros) com o auxilio de conhecimentos matematicos relevantes
no enfrentamento dessas situacdes, elaborando modelos para sua representacdo
(DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 434).

Propor aos estudantes analisar através do conhecimento cientifico, problemas
relacionados as suas vivéncias € abrir espaco para que possam aplicar esse conhecimento
adquirido e construido, na resolugdo de problemas reais da sua comunidade, fazendo-o0s(as)
participarem ativamente da sociedade (Domingues, 2018), desenvolvendo capacidade critica,
relacionando conhecimentos e descobrindo possibilidades de mudanca da sua realidade.

Com relacdo ao documento COCINT/SEDUC-PA, faz mencdo apenas as
“mesorregioes paraenses”, se refere aos estudantes do estado do Pard de forma geral, como
jovens paraenses, e menciona propostas de Projetos e Eletivas com tematicas de modo geral
para a realidade da Amazonia paraense.

Perguntamos também aos documentos: se ha considerac@es acerca da realidade das
comunidades ribeirinhas dos municipios da Ilha do Marajé6 ou do estado do Para.

O documento DCEPA/SEDUC-PA ndo menciona especificamente o Arquipélago do
Maraj6 ou a Amazbnia Marajoara, trazendo apenas descricGes, apontado na proposta
curricular estudos sobre a ceramica marajoara (Quadro 10), sem especificar ou localizar de
onde vem esses termos. O documento cita os povos da floresta, que incluem 0s povos
ribeirinhos, mas néo disserta sobre as realidades das comunidades ribeirinhas.

Consideramos essa uma auséncia marcante no curriculo, uma vez que, conforme ja
apresentamos no primeiro capitulo desta pesquisa, as ceramicas marajoaras além de reliquias
historicas, sdo a comprovacao historica da existéncia das civilizagdes indigenas marajoaras,
pré-colombianas, que remete diretamente a identidade cultural da Amaz6nia Marajoara e do
estado do Para, pois remonta uma civilizagcdo complexa e de muitos saberes.

Para Amorim (2010) os estudos da cerdmica marajoara e sua divulgacdo sdo uma

ferramenta de conscientizacdo para a necessidade de preservacdo desse patrimonio. E
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despertar os(as) estudantes para o passado, para a compreensdo da histéria em uma

perspectiva diferente da que conta apenas a coloniza¢do, com a “chegada da civilizagdo”
introduzida pelos europeus no estado do Para. Olhar para as producdes marajoaras é olhar
para civilizacdes indigenas, olhar para a ancestralidade marajoara.

No caso do documento COCINT/SEDUC-PA menciona na sua eletiva 07,
denominada “Ciéncia e Tecnologia dos Alimentos”, um objeto de conhecimento a ser
aprofundado nesse campo de saber sendo: “A ciéncia dos alimentos indigenas, ribeirinhos,
quilombolas, campesinos ¢ citadinos” (COCINT/SEDUC-PA, 2022, p. 43-44).

Mencionar os povos ribeirinhos ndo implica dizer que o curriculo estadual conhece
guem sdo esses e essas estudantes, que conhecem as limitacOes encontradas na realidade dos
gue margeiam 0s rios, e as adversidades que docentes encontram diariamente ao trabalhar
numa realidade tdo escassa de tecnologias educacionais, de materiais educativos etc. A
realidade, nesse sentido, ndo é do ponto de vista de quem a conhece verdadeiramente, de
quem a vive diariamente (Duarte Junior, 2004), o que dificulta sua compreensdo e
modificacéo.

Desse modo, para uma melhor compreensao das intencionalidades dos documentos,
guestionamos: Ha& nos documentos discursos que considerem 0s conhecimentos
ribeirinhos ou conhecimentos tradicionais e populares para a formacdo dos(as)
estudantes paraenses?

O documento DCEPA/SEDUC-PA discute a valorizacdo dos saberes locais ao

enfatizar a necessidade de dialogo entre a linguagem cientifica e a cotidiana:

Sobre a valorizagdo do saber local, é importante destacar a necessidade do didlogo
entre a linguagem cientifica e cotidiana na busca de conexdes entre as diferentes
realidades apresentadas pela ciéncia e comunidades, ressaltando a importancia da
Educagdo Bésica na promocdo da autonomia do estudante como sujeito politico
local, de modo que ele possa analisar e atuar como agente transformador da sua
realidade (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 248-249).

O documento destaca também a necessidade que a docéncia na area das Ciéncias crie
oportunidades de estudos relacionados a vida social, que tenham origem dentro da
comunidade escolar, mas considere a realidade dos estudantes, oportunizando a valorizagédo
dos diferentes saberes e dos sujeitos que pertencem a tal lugar, a exemplo dos “ribeirinhos,

quilombolas, indigenas ou urbanos” (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 248), de modo que esses
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povos tomem conhecimento que aprender ciéncia ndo significa abandonar 0s seus

conhecimentos locais, e sim ressignificar esse conhecimento adquirido aplicado a sua vida.

Promover uma educacdo nessa perspectiva € favorecer as demandas sociais dos
sujeitos aprendentes, em que ha a producdo do conhecimento cientifico aliada a producédo de
novos conhecimentos aliados as suas territorialidades, e a valorizagdo de suas identidades
culturais (Quaresma; Pantoja; Cordeiro, 2020).

Destacamos a importancia de os(as) estudantes serem conscientizados(as) quanto ao
dominio particular de cada saber, para que, ao ressignificarem os conhecimentos escolares,
ndo abandonem seus proprios conhecimentos em detrimento da ciéncia como uma Unica
forma de conhecimento valido (Baptista, 2010).

Jesus e Lopes (2020) nas pesquisas no contexto da educa¢do indigena identificaram
qgue quando se trata de elucidar um conceito cientifico de algo de seu contexto, o0s(as)
estudantes demonstram interesse a aprendizagem dos contetidos escolares, haja vista, que
constroem significados pautados no seu contexto de vida.

Uma preocupagdo vista em suas pesquisas ao relacionarem os saberes indigenas e
cientificos, é o fato de a valorizacdo das explicacdes cientificas tender para uma visdo
estereotipada da ciéncia e do cientista atrelada ao trabalho em laboratério, entendido como
espaco Unico de producdo do conhecimento cientifico (Jesus; Lopes, 2020). Segundo as
autoras, € necessario termos uma visdo critica da ciéncia para que os espacos educacionais da
educacdo em Ciéncias ndo reproduzam uma visdo deformada do trabalho cientifico,
colocando a ciéncia como o conhecimento mais importante.

No caso do documento COCINT/SEDUC-PA, como dito, h& apenas uma referéncia a
populagdo ribeirinha, mas ndo encontramos possibilidades, dentro das competéncias e
habilidades a serem desenvolvida na eletiva que propicie aos estudantes trabalhar de forma
efetiva com a ciéncia presente em alimentos da realidade ribeirinha.

Mais a frente, questionamos o0s documentos: H& nos documentos referéncia a
identidade cultural dos povos ribeirinhos e/ou dos povos tradicionais do Brasil?

No documento curricular DCEPA/SEDUC-PA encontramos na Area de Linguagens e
suas Tecnologias e na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas mencdes a identidade
cultural, menciona os povos ribeirinhos e as populagdes tradicionais.

No “Campo de Saberes e Praticas e de Lingua Portuguesa e suas Literaturas”, na

Categoria Cultural-artistico Literario, propfe-se no documento que os professores e as
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professoras podem realizar articulagbes que propiciem reflexdo e raciocinio critico e

participativos dos discentes, seja para o exercicio da cidadania, seja para o reconhecimento de
sua identidade cultural (DCEPA/SEDUC-PA, 2021).

Nessa mesma categoria, 0 documento sugere impulsionar a inter-relagcdo entre culturas
e saberes para promover aos discentes conhecimentos das diversas manifestacfes populares

presentes na comunidade:

A diversidade das populagdes tradicionais (indigenas, ribeirinhos, quilombolas,
caigaras, citadinos e outros grupos), a ecologia, a sustentabilidade, o progresso, 0
conhecimento, a justica social, a geopolitica e, tantos outros processos nos ambitos
socioculturais tornam a Amazonia intercultural. A influéncia dos povos indigenas na
gastronomia regional visionada no contexto nacional e reconhecida
internacionalmente, assim como a sonoridade do Paré (carimbd, brega, toada do boi
entre outros), expressam a identidade cultural, artistica, social, ambiental e historica
da regido amazonica (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 133).

No campo de Saberes e Préticas da Geografia Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, ha a categoria “Natureza e Cultura”, na qual é a proposta trabalhar Natureza e
Cultura de forma contextualizada através do ensino da Geografia, favorecendo a formacéo da
identidade cultural dos estudantes amazonicos, de tal forma que os(as) estudantes possam
“estudar, relacionar, analisar e entender as diversas formas de usos do territério do homem
amazoOnico e de sua relacdo com os recursos da floresta e dos rios” (DCEPA/SEDUC-PA,
2021, p. 326).

Mesmo ndo mencionando diretamente 0s povos ribeirinhos, o documento traz a
relacdo do sujeito da Amazonia e sua relagdo com a floresta e rios, caracteristica principal da
identidade ribeirinha. Favorecer aos estudantes espacos de consciéncia critica quando a sua
realidade, é favorecer a construcdo da sua identidade (Candau, 2008). Portanto, estabelecer
uma relacdo entre a natureza dos estudantes e a cultura presente nesses espagos é dar espago
para construcdo de novas relagdes culturais e sociais no espaco escolar.

“O curriculo ¢ relacdo de poder, ¢ documento de identidade” (Silva, 1999, p. 150) e
como documento de identidade, € imprescindivel que os diferentes grupos culturais se facam
presentes.

O documento também fala em identidade amazonica, e em identidades da juventude
paraense e amazonica, em construcdo da identidade juvenil, e em legitimidade das identidades

dos estudantes. Essas definicBes estdo mais presentes nas Areas de Conhecimento
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“Linguagens e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”. Nao ha na area

de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias referéncias diretas a identidade cultural.

Nesse sentido, consideramos perguntar: Os documentos mencionam e/ou
apresentam propostas educacionais na area de Educacdo em Ciéncias que abordam as
perspectivas culturais e a diversidade da Amazénia? De que forma isso é abordado nos
documentos?

Como forma de compreender quais as proposi¢des do documento na Area de Ciéncias
da Natureza e Suas Tecnologias para a educacdo aos povos tradicionais.

A érea das Ciéncias da Natureza, o documento DCEPA/SEDUC-PA considera as
dificuldades trabalhar Biologia, Quimica e Fisica de modo menos fragmentado e mais
proximo da realidade do aluno, e considera que o documento dessa area deve contemplar a
utilizacdo e a aplicacdo do conhecimento cientifico para além do cotidiano escolar, refletindo

na sua vivéncia.

Para tal, faz-se necessario que a pratica docente [...] possibilite estudos e
proposicOes coletivas que podem e devem nascer dentro da comunidade escolar, sob
a égide de novas relagdes entre diferentes tipos de trabalhos, ndo apenas na escola,
mas em toda a vida social e também que oportunize a valorizacdo de diferentes
saberes e sujeitos, sejam eles: ribeirinhos, quilombolas, indigenas ou urbanos, de
modo que compreendam que conhecer o funcionamento de parte da ciéncia nédo
significa o abandono de outros saberes locais, isto €, na educacao escolar, o olhar se
ressignifica e se amplia (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 248).

Nesse sentido, a Educacdo em Ciéncias na regido amazonica, conforme o
DCEPA/SEDUC-PA, estara direcionado a integracdo dos saberes, conforme é apresentado na
Figura 20, nas suas dimens@es dos saberes e praticas desta area, demonstrando seu objetivo de
intensificar e valorizar as a¢Oes dos(as) discentes sobre a sua realidade social.

O documento DCEPA/SEDUC-PA também implementa na &area das CNTs o0s

principios basilares, apresentados no quadro 9:
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Quadro 9 - Objetivos da area das CNTs conforme os Principios Basilares do

DCEPA/SEDUC-PA.

Principios Objetivos conforme a CNTs

Promover entendimento das diversas culturas amazonicas, identificar as
diversidades individuais e coletivas, valorizar os diferentes saberes,
estudar as tematicas da area na perspectiva de integrar o saber cientifico
com a perspectiva socio-histdrica.

Respeito as Diversas Culturas
Amazonicas e Suas Inter-Rela¢bes
no Espacgo e no Tempo

Promover uma educagéo cientifica integrada a sustentabilidade abalizada
na identificacdo e analise das préticas sociais e ambientais no contexto
Educacéo para a Sustentabilidade | amazonico; promover o respeito e reconhecimento das culturas e dos
Ambiental, Social e Econdmica | saberes, mobilizando uma maior participacio e envolvimento da
comunidade na gestdo ambiental [...].

Planejar e realizar agbes educativas fundamentadas em temas comuns
abordados pelos campos de saberes e praticas da area, visando a
articulacao das praticas docentes por meio de atividades orientadas
pelas experiéncias dos estudantes, buscando (re)significar os objetos de
estudo durante a construcdo do conhecimento.

Interdisciplinaridade no Processo
Ensino-Aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).

Nesse sentido, compreendemos que a area de Ciéncias da Natureza visa contribuir
para uma integracdo curricular, e menciona o seu publico ribeirinho, assim como os demais
povos tradicionais. Devemos averiguar, portanto, como esses e essas estudantes estdo e se
estdo presente na proposta de cada area de conhecimento das CNTs, e como a proposta
curricular seguindo os principios basilares apontados no Quadro 9 véo se aplicar a realidade
paraense.

No Campos de Saberes e Préaticas do Ensino de Biologia, evidenciamos que ha no
documento uma compreensdo para com as limitacbes desse ensino voltado para a realidade
dos(as) estudantes paraenses “O processo de ensino ¢ aprendizagem da Biologia tem sido
desconectado da realidade do estudante e especialmente no Para ndo esta contextualizado, o
que dificulta ao discente construir analogias e associagdes, historicas, sociais e culturais”
(DCEPA, 2021, p. 255).

Ao discutir as possibilidades de mudanca no cendrio o documento pontua a
necessidade de incluir a Amazdnia no curriculo, de modo que os(as) discentes aprendam
conceitos da Biologia problematizando o seu contexto social, econdmico, ambiental, historico
e cultural em que o ensino assume um lugar de saber que transcende o ensino tradicional, que
converse com a sua realidade.

Concordamos com o documento, pois consideramos que a contextualizacdo e a
problematizacdo do processo de ensino e aprendizagem sdo um caminho para repensar e

ressignificar as nogdes curriculares presentes no modelo de ensino das Ciéncias da Natureza
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predominante no cenério escolar brasileiro, e superar a heranga eurocéntrica que prevalece nas

ciéncias e em todo o curriculo escolar (Lopes et al., 2018).

O documento considera, portanto, um ensino de Biologia que favoreca:

[...] o respeito a diversas culturas amazénicas e suas rela¢es no espago e no
tempo, isto €, a conscientizacdo da diversidade biol6gica, os rituais, crengas na
medicina da floresta e dos rios, uma educacéo para a sustentabilidade ambiental,
social e econdmica, que realize o debate da conservacdo da vida e a possibilidade da
compreensdo da inter-relagdo do homem com a natureza, que promova a
interdisciplinaridade no processo ensino aprendizagem ao favorecer ao discente
ndo apenas praticas e metodologias diferentes de ensino da Biologia e da Area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, mas uma viséo critica que valorize tanto a
ciéncia como saberes tradicionais presentes na localidade (DCEPA/SEDUC-PA,
2021, p. 256, grifo nosso).

O Ensino de Biologia proposto no DCEPA/SEDUC-PA, mostra-se como uma
oportunidade para o(a) discente paraense compreender e articular a ciéncia e a cultura com a
sua vida social, desenvolvendo uma postura emancipadora (Baptista, 2010), superando as
territorialidades entre a escola e a vida cotidiana.

Com relagdo ao Campo de Saberes e Préaticas do Ensino de Quimica, o
DCEPA/SEDUC-PA reconhece também a complexidade de produzir conhecimento pautado
na realidade paraense, devido aos contetdos ndo estarem relacionados ao contexto histérico,
social, politico e econémico das sociedades.

O documento apresenta a concepcdo de uma investigacdo cientifica de saberes
mobilizados pelas areas das ciéncias, pautada na perspectiva regional paraense ligado aos
“contextos culturais, econdmicos e socioambientais das populagdes campesinas, ribeirinhas,
quilombolas, indigenas ou citadinas” (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 262).

O documento traz concepcbes de como problematizar a realidade do estudante
pautando-se em um didlogo entre conhecimentos cientificos e os saberes tradicionais para

todas as areas das CNTs:

[..] a salde, o artesanato, a quimica dos corantes naturais, o desenvolvimento
sustentavel, o saneamento, os habitos culturais, a toxicologia, a gestao de residuos, o
conhecimento tradicional, a etnociéncias, a energia, 0 desmatamento, o cultivo de
plantas, os impactos socioambientais, a pecuaria, as novas alternativas de
combustiveis, a agricultura, as plantas medicinais, as mudangas climaticas, a
quimica verde, a quimica dos produtos naturais, o desperdicio, entre outros, sdo
tematicas relevantes para as populacfes dos territdrios paraenses na busca de uma
formacdo local e global, podendo mobilizar aprendizagens essenciais por meio de
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atividades articuladas e conjuntas entre a Quimica, a Biologia, a Fisica e outros
campos de saberes (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 262).

Desse modo, compreende-se que o documento favorece a visualizacdo da perspectiva
de didlogo de saberes na Educacdo em Ciéncias que, segundo Melo (2016), enriquece as
praticas pedagogicas, abrindo novas possibilidades de constru¢cdo do conhecimento. A
integracdo de diferentes saberes abre oportunidades para que esses(as) estudantes
transformem suas realidades, ou pelo menos, conscientizem quanto a sua realidade.

No Campo de Saberes e Praticas do Ensino de Fisica, o DCEPA/SEDUC-PA
considera uma substituicdo das préaticas de ensino tradicionais por uma construcdo de saberes
relacionados ao cotidiano a partir da integracao e contextualiza¢do do ensino de Fisica.

O documento ressalta que essa integragdo de conhecimentos da &rea deve
compreender e enfatizar as particularidades da Amazonia, bem como as mesorregides do
estado do Para, que compreendem a regido metropolitana da capital Belém, o Baixo
Amazonas, o Nordeste, Sudeste e Sudoeste Paraense, e a Regido do Marajo, local deste
estudo.

E fundamental que os conhecimentos a serem produzidos no campo das Ciéncias
sejam ressignificados para atender as especificidades de cada localidade. A forma como esse
conhecimento é produzido e a maneira como € ensinado na sala de aula reflete diretamente em
como os(as) estudantes paraenses compreenderdo o conhecimento cientifico, que pode
assumir uma postura de exclusdo de outros saberes

Para isso, 0s docentes e as docentes da area podem problematizar as realidades que
estdo inseridos seus estudantes, utilizando os principios norteadores, apontando para um
ensino que valorize os saberes locais e o saber cientifico, de modo que essa valorizacédo

promova transformagdes no contexto individual e coletivo de seus alunos e alunas.

Um dos caminhos na busca da integracdo dos campos de saberes dentro de uma
perspectiva regional pode ser alcancado pelo estudo de fendmenos locais como o
encontro das correntes fluviais com as aguas oceanicas, denominado de Pororoca. A
andlise desse fendmeno ndo esta restrita aos conceitos de matéria e energia da Fisica;
0 aluno deve estuda-lo como um objeto de conhecimento que se interliga a
investigacdo das variagOes fisico-quimicas, compreender as influéncias bioldgicas
na diversidade das dindmicas populacionais, entre outros (DCEPA/SEDUC-PA,
2021, p. 268).

Problematizar o conhecimento pautando-se na realidade dos(as) alunos favorece uma

compreensdo entre os diferentes saberes para um objetivo comum. Uma formacéo cientifica,
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cultural e emancipatéria dos(as) estudantes ribeirinhos(as). Ao analisar um fenémeno como a

Pororoca nas aulas de Fisica, o(a) professor(a) vai se deparar com inimeros saberes dos(as)
relacionados ao aparecimento do fenémeno. S&o conhecimentos que em sua maioria tem uma
fundamentacdo tedrico-cientifica que necessita ser compreendida (Almeida, M., 2010).

Nesse sentido, espera-se mais do que apresentar uma gama de conhecimentos aos
alunos, é necessario oportunizar compreensfes cientificas, argumentadas, de modo que
desenvolvam uma postura critica, autbnoma e emancipadora com relacdo ao que sdo e, ao
lugar que ocupam (Baptista, 2010).

Assim, a partir de suas concepcdes, mesmo assumindo e fazendo parte de diferentes
movimentos, o ribeirinho e a ribeirinha sdo protagonistas em seus distintos territdrios, e
assim, produzem diferentes lagos culturais e constroem aprendizados intimamente ligados a
sua natureza (Quaresma; Pantoja; Cordeiro, 2020). Uma gama de conhecimentos e fenbmenos
culturais que permeiam suas vidas, e que necessitam ser enfatizadas no curriculo escolar.

Buscamos também 0 “Quadro Organizador Curricular da Area de Ciéncias da
Natureza e Suas Tecnologias” que apresenta a sintese da proposta curricular desta area e um
dos pontos de partida para o planejamento integrado de professores(as) das areas das Ciéncias
da educacdo paraense. O quadro sintetiza as competéncias especificas, as habilidades e os
objetos de conhecimento considerando os principios norteadores da educacdo baésica, a
BNCC, seguindo as categorias: Matéria e Energia e Vida, Terra e Cosmo.

N&o ha no quadro mencdes diretas ao ensino das Ciéncias da Natureza para 0S povos
tradicionais. Buscamos as competéncias, habilidades e objetos de conhecimentos que estejam
relacionadas a Amazonia, a cultura paraense, para compreender se contemplam o0s(as)

estudantes ribeirinhos(as) paraenses de alguma forma, e sintetizamos no Quadro 10.
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Quadro 10 - Proposta Curricular da Area de Ciéncias da Natureza que contempla a

diversidade cultural.

Competéncias especificas Habilidades Objetos de conhecimento
(CE)

CE1 - Analisar fenémenos | (EM13CNT101) Analisar e | O estudo dos movimentos e suas
naturais e processos | representar, com ou sem 0 uso de | evolugdes tecnoldgicas
tecnolégicos, com base nas | dispositivos e de aplicativos digitais | (movimento das marés, trem bala,
relagbes entre matéria e | especificos, as transformagBes e | lancamento de projéteis, entre
energia, para propor acdes | conservagbes em  sistemas que | outros) e sua influéncia na analise
individuais e coletivas que | envolvam quantidade de matéria, de | dos fendmenos naturais na
aperfeicoem processos | energia e de movimento para | Amazbnia (fendmeno da
produtivos, minimizem | realizar  previsdes sobre seus | pororoca, mudancas climaticas,
impactos  socioambientais e | comportamentos em  situacBes | biossociais, entre outros).

melhorem as condigbes de vida
em ambito local, regional e
global.

cotidianas [...].

(EM13CNT102) Realizar previsoes,
avaliar intervencbes efou construir
prototipos de sistemas térmicos que
visem a

sustentabilidade, considerando sua
composicdo e os efeitos das variaveis
termodinamicas sobre seu
funcionamento considerando também o
uso de tecnologias digitais que
auxiliem no calculo de estimativas e no
apoio a construcdo dos protdtipos.

Aspectos quantitativos e
qualitativos das tecnologias de
obtencdo e transformacdo da
energia térmica e a termodinamica
no cotidiano: cerdmica
marajoara, siderdrgicas, inddstrias
de laticinios, construcdo de casas,
entre outros;

CE2 - Construir e utilizar
interpretagdes sobre a dindmica
da Vida, da Terra e do Cosmos
para  elaborar  argumentos,
realizar previsbes sobre o
funcionamento e a evolucgéo dos
seres vivos e do Universo, e
fundamentar decisdes éticas e
responsaveis.

(EM13CNT208) Aplicar os principios
da evolucdo bioldgica para analisar a
histéria humana, considerando sua
origem, diversificacdo, dispersdo pelo
planeta e diferentes formas de
interacdo com a natureza, valorizando
e respeitando a diversidade étnica e
cultural humana.

A dispersdo e distribuicio
humana na Amazbnia e seus
efeitos na natureza. diversidade
étnica e cultural.

CE3 - Investigar situagdes-
problema e avaliar aplicacBes
do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicacGes
no mundo, utilizando
procedimentos e linguagens
préprios das Ciéncias da
Natureza, para propor solucdes
que considerem  demandas
locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e
conclus@es a publicos variados,
em diversos contextos e por
meio de diferentes midias e

tecnologias digitais de
informacdo e comunicacéo
(TDIC).

(EM13CNT302) Comunicar, para
publicos  variados, em  diversos
contextos, resultados de andlises,

pesquisas e/ou experimentos, [...], de
modo a participar e/ou promover
debates em torno de temas cientificos
e/ou tecnolégicos de relevancia
sociocultural e ambiental.

Produgdo de feiras de valorizacéo
das tecnologias regionais (novas
ou ndo) voltadas para as
necessidades locais -
empreendedorismo (ralador de
coco, producdo de farinha de
mandioca, batedor de acai, filtros
artesanais de agua, cozinhas
regionais, reutilizacdo de
residuos organicos, entre outros).

(EM13CNT305) Investigar e discutir o
uso indevido de conhecimentos das
Ciéncias da Natureza na justificativa
de processos de discriminacéo,
segregacdo e privacdo de direitos
individuais e coletivos para promover
a equidade e o0 respeito a
diversidade.

» Racismo cientifico: o uso das
teorias evolutivas para a promogao
do darwinismo social (eugenia e
discriminacao);

* Genética: a variabilidade como
forma de promover o respeito as
diferencas.

Fonte: Elaborado pela autora Leliane da Costa Ferreira (2022).
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Dessa forma, verificamos que, ha Habilidades e Objetos de Conhecimento, mencbes a

diversidade cultural paraense, e trazem tematicas importantes como as teorias evolutivas para
a justificativa do racismo cientifico; e o respeito a diferenca abrindo possibilidade para um
curriculo de ciéncias que considera a multiculturalidade na Amazénia paraense, e aponta para
uma perspectiva intercultural critica, que questiona o conhecimento, a centralidade desse
conhecimento, que propOe a inter-relacdo cultural dos diferentes sujeitos (Walsh, 2012)
paraenses, que em sua maioria pertence aos grupos subalternizados e marginalizados
historicamente.

Essa nova percepcdo apresentada no curriculo € fundamental para as regides da
Amazobnia paraense, de modo que seja desconstruida a ideia de Ciéncia como verdade
absoluta e que contribui para a inferiorizagcdo de grupos sociais (Bispo; Lopes; Lima, 2019)
principalmente negros, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, dentre outros que compde essa
grande Amazonia paraense e o Brasil como um todo.

A Educacdo em Ciéncias pode assumir o papel de integrar os saberes cientificos aos
conhecimentos tradicionais, fortalecendo a diversidade cultural nesses territorios. O curriculo
estadual paraense caminha para oferecer aos professores e professoras subsidios para romper
com a ideologia dominante do curriculo reproduzida historicamente na estrutura de classes da

sociedade capitalista (Silva, 1999):

Desta forma, pode-se contribuir para que, ao final da Educacédo Basica, etapa Ensino
Médio, se tenha um perfil de estudante capaz de: compreender criticamente a
producéo do conhecimento cientifico, passando a ter a ciéncia como uma construcéo
socio-histdrica repleta de incertezas, revolucdes e dedicada a um complexo saber-
fazer; refletir e questionar as diferentes realidades sociais produzidas pela ciéncia;
inferir sobre os fenbmenos naturais a partir dos conhecimentos dos saberes da
biologia, fisica e quimica; intervir em seu habitat para torna-lo mais justo
socialmente; integrar sua aprendizagem ao longo da vivéncia escolar durante toda a
etapa do ensino médio (DCEPA/SEDUC-PA, 2021, p. 249).

Concordamos com Ramos e Paranhos (2022) quando dizem que as normatizacfes da
BNCC, o dito Novo Ensino Médio com a reducéo da carga horéria para formacdo geral e
fragmentacdo do curriculo, a0 mesmo tempo em que se afirma ser flexivel. Além disso,
“antecipa especializa¢des na forma dos itinerdrios, dilui o conhecimento em éareas genéricas e

299

visa ao desenvolvimento de competéncias sob o lema ‘aprender e o aprender’” (Ramos;

Paranhos, 2022, p. 85).
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Pensando em caminhos que podemos seguir, consideramos fundamental que novos

espacos de dialogos sejam abertos no contexto paraense com objetivo de amazonizar’’ O
curriculo estadual, pois, seguimos acreditando, assim como as autoras, que somos capazes de
contrariar esta légica de dominacao do conhecimento, e de buscar caminhos para proporcionar
uma educacéo critica. Dialogando com Freire (1983), consideramos que somente na pratica da
libertagcdo as pessoas poderdo ver possibilidades de transformagéo do mundo em que vivem,
Esperamos que essa perspectiva humanizadora proposta no DCEPA/SEDUC-PA possa atingir
a todos e todas, e que tenha consequéncias positivas na formacdo dos(as) estudantes

marajoaras, abrindo para a transformacéo das suas realidades.

7 \ferbo que surgiu no contexto do Sinodo da Amazénia realizado em 2019, que pode ser evocado para muitas
coisas. Segundo Oliveira (2019), “¢ um verbo de acdo que indica primeiramente um extenso e intenso Processo
de estudo e conhecimento da Amazonia”, é usado para representar a memdria de resisténcia a um processo
intenso de violéncia praticado contra a Amazonia desde a colonizagao, e também para um projeto de convivéncia
gue se contrapde ao processo industrial desenvolvido na Amazdnia que tem criado zonas crescentes de miséria,
pobreza e exclusdo social e econdmica na Amazbnia. Amazonizar no contexto educacional ndo se distancia de
nenhuma dessas proposicdes, pois reforca a importancia das identidades culturais amazonicas que surgem na
convivéncia com a natureza e na resisténcia pela sua preservacéo.



157
5 AFUALIZANDO A EDUCACAO EM CIENCIAS: 0OS DIALOGOS

INTERCULTURAIS COMO POSSIBILIDADE DE EDUCACAO NAS VARZEAS E
RIOS

Estivemos pensando quais as contribuicdes as discussfes tedricas apresentadas ao
longo desta dissertagdo poderiam ter para um contexto tdo especifico que é o cenario
ribeirinho de Afua. Gostariamos, para além de dissertar sobre as especificidades dos/as
estudantes ribeirinhas/as nos documentos curriculares e no documento da escola, trazer
reflexdes relativas a acGes que podem ser adotadas no ambito escolar diante dessas
especificidades.

Com isso, este capitulo objetiva refletir sobre as possibilidades de implementacdo das
identidades, realidades e conhecimentos ribeirinhos na Educacdo em Ciéncias desenvolvida
na EEEMLG.

Afualizando® vem como um chamado para as acdes possiveis a tudo que se refere ao
municipio de Afud, pode assumir diferentes formas e possibilidades (ensinando, educando ou
transformando) de pensar o fazer educacional da Educacdo em Ciéncias no contexto afuaense.

Para tanto, trazemos algumas acdes vivenciadas no periodo da pesquisa que apontam
para a valorizacdo da cultura afuaense e o reconhecimento das mestras ribeirinhas, mulheres
que detém saberes relacionados as narrativas orais, ao artesanato da cerdmica marajoara, € 0
dominio da medicina caseira da floresta, apontando para uma perspectiva intercultural
anunciada na identidade cultural ribeirinha/afuaense, e que podem servir como inspiracdo e
ponto de partida para pensarmos no Dialogo de Saberes.

Apresentamos também os resultados de pesquisas no campo do Ensino das Ciéncias da
Natureza que mostram rios possiveis que podem navegar, com propostas educacionais e
curriculares que apontam os caminhos possiveis para pensarmos em um dialogo efetivo entre

conhecimentos tradicionais/locais e conhecimento cientifico.

'8 Neologismo criado pela escritora ribeirinha afuaense, de nome artistico Rose Show como forma de representar
as varias agdes (cantando o Afud, poetizando o Afug, relacionadas ao que se faz e produz com e sobre Afud).
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5.1 Afualidades: a interculturalidade que se anuncia na identidade cultural

ribeirinha/afuaense

Conforme ja vimos, para Hall (2006, p. 08), “a identidade estd sempre descentrada”,
ou seja, identidade ndo é fixa, ndo é constante, identidade € movimento, e construcao
continua, vinculada aos contextos e pessoas de cada lugar. A compreensdo da identidade
ribeirinha perpassa, além dos aspectos tedricos do termo, nas discussdes da relacdo do povo
ribeirinho com seu territorio, nas relacdes interpessoais e na relagdo com o lugar onde vivem,
de onde subsistem, coexistem (Quaresma; Pantoja; Cordeiro, 2020).

Por isso, a identidade se faz a partir da concepgéo que cada ribeirinho e ribeirinha tem
do seu contexto, revelando um protagonismo dos que vivem as margens dos rios, que ndo esta
parado no tempo. Sua moradia se modificou ao longo do tempo, a tecnologia vem chegando
devagar, e seus afazeres ganham novos aparatos. Os radios deram espaco a uma televisao, que
vem compartilhando espago com o celular. E assim, novos saberes véo se constituindo, novas
narrativas surgem, e com ela, identidades.

A caracteristica de pertencimento dos ribeirinhos e ribeirinhas aos povos tradicionais
do Brasil, assim como os demais povos tradicionais, ndo demarca algo do passado. Ser
ribeirinho e ribeirinha é estar em processo de transformacdo, e sua identidade esta atrelada a
sua vivacidade.

O termo “Afualidades” presente no titulo deste topico, ¢ apresentado no sentido de
representar a diversidade afuaense. A criadora deste neologismo € afuaense, artista da floresta,
diz que o termo surge do comprometimento da contemporaneidade afuaense para com 0s
saberes e culturas herdados de nossos ancestrais. De nome artistico Rose Show (Figura 23) ou
Rose Show Energizada, esta “celebridade da ribeira”, com ela diz, ¢ artesa, ativista cultural e
ambiental, cantora, cerimonialista, compositora, consultora tematica, contadora de historias,
escritora, influencer ribeirinha, locutora, marcadora de quadrilhas, palestrante para mulheres
da floresta, pedagoga, poetisa e promoter. Tem uma trajetoria brilhante de disseminacdo e

valorizacdo da cultura afuaense, e de muita resisténcia.
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Figura 23 - Rose Show no langamento de seu livro "Afud: Entre rios, pontes e palafitas".

Ganhou prémios literarios, criou concursos, compds musicas e coletanea de poemas
que valorizam as vivéncias ribeirinhas, ao longo de sua vida, dos quais sempre se orgulha. E
autora feminista e em suas obras traz grande destaque para o empoderamento das mulheres
afuaenses. Usa seu Facebook (https://www.facebook.com/roseshowparaense) para divulgar o
municipio de Afud, suas ac¢fes culturais, sua militancia, para incentivar cada vez mais pessoas
a se engajarem na divulgacdo e valorizacdo da identidade amazonica.

Em seu livro de poemas recém-langado que traz como titulo “Afualidades”, Rose Show

diz em sua dedicat6ria o que ela entende pelo termo e que expressa em seu livro:

O amor por nossas raizes nos sensibiliza e nos motiva profundamente, mexe com
nossas emocdes e contribui para aflorar inspiracbes mescladas em ramificagdes
distintas em nosso meio social. [...] Afualidades floresce comprometimento e
homenageia dos ancestrais aos atuais, todos 0s que o eternizam enredos e 0s que
catalogam e constroem memorias inspirando a arte em infindaveis possibilidades de
continuar fazendo Afua ser a melhor cidade do Brasil para viver biofilicamente
(Show, trecho da dedicatéria, 2021).

Outro livro recem-lancado da artista Rose Show, “Afua: Entre Rios, Pontes e
Palafitas”, catalogado no ano 2021, traz uma riqueza de dados arqueologicos e historicos
sobre 0 municipio de Afua. A autora apresenta relatos de moradores que sdo detentores de
conhecimentos sobre 0 municipio, a pesca, a agricultura, a medicina caseira, a gastronomia, as

lendas do municipio etc.


https://www.facebook.com/roseshowparaense
https://www.facebook.com/roseshowparaense
https://www.facebook.com/roseshowparaense
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As acles que realizam ndo tém apoio da gestdo do municipio. As pesquisas feitas para

0 seu livro, que resultaram de viagens para outras cidades e estado, para as regides ribeirinhas
(visitas aos sitios arqueologicos, coleta de informagfes com as pessoas mais idosas) foram
feitas com gastos pessoais. As ac¢les culturais que realiza contam com o patrocinio e apoio de
quem, assim como ela, tem interesse em divulgar, valorizar e propagar o patrimonio cultural e
historico do municipio de Afua.

Sua comunicacao é para todos e todas, sua mensagem nao € uma imposi¢do de quem
somos, mas uma palavra baseada na reciprocidade e na igualdade que se estabelece no didlogo
com todos os individuos que tiveram a exitosa experiéncia de serem alcancados(as) pelas suas
acoOes transformadoras.

Realiza, junto a seus colaboradores e colaboradoras projetos culturais em vaérias
regibes do municipio, com acdes de leitura, palestras, contacdo de histdrias, oficina de
fotografia e artesanato, e também realiza feira de livros literarios (Figura 24). Seja “na beira
dos rios, nas matas e florestas ou na proa de uma embarcacdo”, como ela diz, o importante ¢

que agdes sejam feitas.

Figura 24 - Exposicao literaria feita em um casco a margem dos rios.
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Fonte: Facebook Rose Show Energizada (2022).

Em outubro de 2021, Rose Show e Jota Barbosa, fotografo que divulga a cultura do
municipio, realizaram a primeira edi¢do do evento “Afualidades”, com objetivo de promover
a valorizacdo da identidade ribeirinha afuaense, premiando fotdgrafos(as), arteséos e artesas,
artistas plasticos, escritores(as), compositores(as), cantores(as) humoristas, criadores(as) de

conteddo digital, culinaristas, estilistas, folcloristas, professores(as); que se dedicam a
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divulgacdo e reproducdo da cultura afuaense; e mestras de narrativas, com a contacdo de

historias e doutoras da floresta, mulheres que dominam a medicina caseira (Figura 25).

Figura 25 - Poster de Divulgacéo do evento Afualidades.

UM OLHAR SOBRE A CULTURALIDAE RIBEIRINHA

0 patriménio cultural que o afuaense extrai do
universo local é uma aquisi¢do natural, distinta e
reconfigurante ao que aproxima, incorpora e
produz seu conjunto de manifestacdes, realizacdes
e representagOes: cantos, celebrages, costumes,
comidas tipicas, composicdes, crengas,
espiritualidades, rituais, lendas, dangas, dialetos,
supersticdes e outras agles no espago
compreendido nas memdrias, saberes e tradicdes
herdadas dos ancestrais.

RECONHECIMENTO

O fotdgrafo Jota Barbosa e a escritora Rose
Show, criaram o PREMIO AFUALIDADES para
homenagear afuaenses que se entregam a misséo
de difundir, resgatar e valorizar a cultura da
“Veneza Marajoara.”

PROGRAMACAO:
Data:22/10/22
Local:
*  EXPOSICAO ARTESANATO MARAJOARA
“Forga e Riqueza da Floresta” - Artesd: Maria da
Conceigdo Barbosa e convidadas
*  Palestra “PERTENCIMENTO E IDENTIDADE”
* Recital Poético

HOMENAGEADOS:
Artesdos;
Artistas Plasticos;
Cantores:
Compositores;
Coredgrafos;
Conhecedoras da Medicina Caseira;
Culinaristas;
Estilistas;
Festeiros Tradicionais;
Fotdgrafos;
Folcloristas;
Inventores;
Locutores;

Professores;
Produtores Culturais;
Teceldes

* Distribui¢3o de mudas
* Show Cultural
* Langamento do Livro "AFUALIDADES"

Jota Barbosa e Rose Show valorizando as “Celebridades da Ribeira!”

Fonte: Facebook Rose Show Energizada (2022).

Acompanhei 0 evento como colaboradora e espectadora. Percebi ao longo do encontro
um sentimento de coletividade muito grande. Havia um namero significativo de participantes,
apesar do pequeno espaco (praca da capela N? Sra. do Bom Remédio), além dos
homenageados e homenageadas. Houve exposi¢do de artesanato, distribuicdo de mudas de
plantas, exposic¢fes culturais e por ultimo, a entrega dos troféus. Observei com atencdo o
momento da premiagédo da dona Duquila (Waldomira Ferreira de Souza), mestre de narrativas
orais afuaenses, dona Mira (Mira Silva) artesé de cerdmicas marajoaras e dona Neia (Odineia
Lopes), detentora de conhecimentos da medicina caseira, doutora da floresta.

A mestra de narrativas, dona Duquila foi fundamental para a pesquisa que resultou no
livro de Rose Show “Afua: Entre Rios, Pontes e Palafitas”, ao fornecer iniimeros relatos sobre

0 municipio de Afua.
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Foi extraordindrio ver a gratiddo nas falas de Dona Duquila, de saber que seus

conhecimentos sdo importantes e reconhecidos, que sua oralidade tem poténcia, que suas
narrativas sdo ancestralidade e sua fala esta eternizada na historia de Afua.

E é nessa perspectiva que defendo/defendemos também uma educacdo na ribeira, ao
entendermos que as palavras, assim como Rose Show anuncia, sdo poténcia e resisténcia, dita
em Freire (1987) como a possibilidade de pronuncia ao mundo, em que o dialogo é o caminho

para que o sujeito se compreenda enquanto ser humano:

Por isso, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca das ideias a serem
consumidas pelos permutantes (Freire, 1987, p. 45).

Se nos seres humanos revelamos nossa humanidade através de suas palavras, também
nos encontramos por meio do dialogo. Ao direcionar sua fala e suas acGes para 0 povo
afuaense, Rose Show tem promovido reencontros e descobertas a quem por suas agdes tém
sido alcancadas.

Segundo Jesus (2019), para que as agdes educacionais ocorram na perspectiva da
interculturalidade, faz-se necessario a participacdo dos detentores desses saberes, que sdo em
maioria, 0s idosos, liderancas dessas comunidades, apontadas por Almeida, M. (2010) como
intelectuais da tradicéo.

Dona Mira, artesda marajoara, também foi homenageada. Na figura 19, no topico 1.2,
ha o registro dos artesanatos em ceramica marajoara feitos em argila por Dona Mira e seu
esposo Raimundo Amaral. Ao se pronunciar (Figura 26), demonstrou agradecimentos pelo
reconhecimento dados a sua arte. Palavras sensiveis e potentes, demonstrou orgulho pela sua

profisséo.
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Fonte: Fotografia feita por Jodo Lucas Campos (2022). Disponivel
em: https://www.facebook.com/roseshowparaense. Acesso em: 14
set. 2023.

A ceramica marajoara nos permite olhar para o passado da Amaz6nia Marajoara, do
Brasil e da América Latina, e enxergar a ciéncia que 0s povos marajoaras detinham, para além
da comprovacio da existéncia de civilizagio ha dezenas de milhares de anos. E olhar para a
riqueza, para a complexidade, para o conhecimento, para a memoria e para a identidade
marajoara, grafada e representados nos mais majestosos artefatos culturais e historicos
(Amorim, 2010), que contribuem para a valorizacdo da nossa historia e do que somos hoje,
como sociedade.

Conforme Amorim (2010) os estudos das ceramicas podem ser instrumento de
partilha do conhecimento cientifico com a sociedade, e auxiliar na compreensdo da
importancia dos acervos historicos e o conhecimento que revelam.

Além disso, é importante que vejamos as ceramicas marajoaras ndo somente como
algo do passado. A dona Mira possui um conhecimento pré-histérico, um saber que tem base
cientifica no dominio e técnica de elaboracdo. Desse modo, ndo vemos somente como algo
gue marca a histéria marajoara, porque a ceramica marajoara vive no presente. Ela esta aqui.
E as pessoas que produzem também. Que o conhecimento escolar, principalmente no contexto
marajoara, passe a olhar para essa potente forma de conhecimento.

N&o poderia deixar de mencionar a doutora da floresta, dona Neia (Figura 27),
detentora de conhecimentos da medicina caseira. Confesso que a profissdo de dona Neia é
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uma das mais marcantes para mim, afinal, a “médica” que cuidava de mim e dos meus irmaos

e irmas, era sua falecida mae, dona Nelita.

Figura 27 - Dona Neia, doutora da floresta, ao receber o Troféu Afualidades.

Campos (2022). Disponivel em:
https://www.facebook.com/roseshowparaen
se. Acesso em: 14 set. 2023.

Quando as crises de asma atacavam, minha mée corria para dona Nelita, e la estava
eu, deitada em sua esteira de palha, observando seus vidros e garrafas com remédios caseiros,
0s quais ela utiliza para massagear, fazer compressas, chas, e tudo que fosse necessario para
gue me recuperasse. S8o poucas as lembrancas que tenho de dona Nelita para além da sala de
sua casa, onde recebia as pessoas que precisavam dos seus conhecimentos medicinais. Ela
doou sua vida para o cuidado com as pessoas. E seus diversos conhecimentos sobre raizes,
plantas, flores, que resultaram em cremes, chés e infusbes, foram transmitidos a sua filha
Neia.

Ao ver a sua felicidade recebendo o prémio, dizendo da importancia de ter seus
conhecimentos e da sua mée reconhecidos, lembrei-me de tudo que sua mée fez e pensei
novamente nos inimeros motivos pelos quais os conhecimentos de Dona Neia e Dona Nelita
ndo sdo considerados um conhecimento valido, que por vezes € negado, como fiz eu, em

grande periodo de minha formacao.
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Sdo incontdveis 0 nimero de pessoas que ja precisaram e ainda precisam das

benzedeiras, das curandeiras, das parteiras, e de toda especialidade que as mestras, doutoras e
intelectuais ribeirinhas dominam e repassam ao longo da histdéria. Retorno aqui ao termo
intelectuais da tradicdo de Almeida, M. (2010, p. 72) e faco um movimento para chama-
las(os) de intelectuais ribeirinhas(os), afinal, esses “sdo os artistas que desenvolvem a arte de
ouvir e ler a natureza a sua volta”, e estdo aqui, vivendo a nossa contemporaneidade e
sobrevivendo na sua esséncia intelectual.

Mesmo assim, essas formas de leitura do mundo continuam sendo deslegitimadas aos
olhos da ciéncia moderna e reproduzidas nos ambientes escolares e na sociedade (Almeida,
M., 2010).

Sdo infindaveis os conhecimentos dominados pelos(as) intelectuais ribeirinhas(as).
Que a Educacdo em Ciéncias e o curriculo escolar, enxerguem o0s habitos e conhecimentos
preservados ao longo dos anos pela populacdo afuaense e as novas tecnologias sociais
construidas na cotidianidade, como uma forma auténtica de compreensdo do mundo. Que 0s
diferentes saberes ribeirinhos sejam vistos para além de algo a ser preservado, que sejam
considerados potenciais fontes de producéo de conhecimento cientifico.

Considerando isso, pensar uma Educacdo em Ciéncias que favoreca ou fortaleca as
identidades culturais dos(as) alunos(as) ribeirinhos(as) € entender que, nos espacgos
ribeirinhos, ha saberes que sao transferidos de geracdo para geracao, que sdo proprios de cada
sujeito, dentro de sua prépria histdria (Souza, 2013).

As ferramentas utilizadas na cotidianidade ribeirinha sdo mais do que ferramentas que
tem uma funcdo, uma utilidade na acdo humana, elas representam conhecimentos advindos
das realidades, dos tracos culturais. S&o esses 0s elementos simbolicos que constituem a
identidade ribeirinha (Goncalves; Costa, 2020).

Por isso, "afualidades" é apresentada aqui como forma de traduzir os conhecimentos,
realidades e identidades da populacdo afuaense. Porque representa toda a identidade afuaense
contemplando seus saberes e fazeres, e abarca toda a esséncia do ribeirinho e da ribeirinha
afuaenses. E a juncdo de tudo que esse povo foi, €, e sera, diante da magnitude de tudo que o
cerca, de seus conhecimentos fundamentais, suas realidades, de suas raizes ancestrais, e de
todas as transformacbes e entrelacamentos culturais que fazem a originalidade de ser

afuaense.
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E fundamental que, ao pensarmos na construcdo do conhecimento cientifico, que se

reproduz no conhecimento escolar da Educacdo em Ciéncias, refletirmos também para quem
esse conhecimento esta sendo produzido, e qual a aplicacdo desse conhecimento na realidade
local.

Que a visdo transformadora e revolucionaria de Rose Show sirva de inspiracdo para
repensarmos as novas formas de construcdo do conhecimento no contexto escolar. Um passo
ou muitos passos a serem dados, mas que sdo fundamentais de serem alcangados, de modo
que se abram espacos para didlogos entre os conhecimentos ribeirinhos/tradicionais e

conhecimentos cientificos.

5.2 Diélogo entre saberes na ribeira: investigacdo temaética freireana e a perspectiva

intercultural na Educacdo em Ciéncias

Ja& fizemos o exercicio fundamental a essa pesquisa, apds constatar as fragilidades na
proposta curricular da escola quanto as realidades, conhecimentos e identidades da populacdo
ribeirinha: demonstrar as ‘“‘afualidades” presentes nas mestras e doutoras ribeirinhas,
evidenciadas na potencialidade dos saberes ribeirinhos que tem sido fundamental a populagéo
afuaense, ao longo de anos. Diante disso, e dada a necessidade de enfrentar a hegemonia do
conhecimento cientifico no cotidiano escolar, que tem invisibilizado as realidades dos
ribeirinhos e ribeirinhas, apresentamos a parte conclusiva deste estudo: Mostrar alguns dos
rios dessa grande Amazodnia com 0s quais temos cruzado, para propormos uma Educacdo em
Ciéncias na perspectiva dialdgica e intercultural para os povos ribeirinhos.

O primeiro rio é a dissertacdo de Joaquina Barboza Malheiros, “Desafios e
Possibilidades do Ensino de Ciéncias/Quimica em uma Escola Ribeirinha: Investigacdo
Tematica Freireana e a Perspectiva Intercultural”, produzida no mesmo programa e grupo de
pesquisa no qual esta dissertacdo € realizada. A pesquisa faz uma articulacdo entre a
investigagcdo tematica freireana e a perspectiva intercultural no contexto da Amazonia
Marajoara, na llha das Cinzas, municipio de Gurup4, estado do Para. Malheiros (2018), utiliza
o tema gerador “acai - fonte de vida e renda” dada a importancia do fruto para a comunidade
ribeirinha local, por ser alimento e fonte de renda econdmica.

A partir do tema gerador, apresenta as possibilidades de se trabalhar os contetdos de

Quimica com o tema gerador do acai: Composi¢do quimica, Importéncia do solo e seus
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nutrientes para o desenvolvimento do acai, Fotossintese e Rea¢fes Quimicas envolvidas no

processo de digestdo do acai. Com os contetidos de fisica destaca a possibilidade do estudo
das propriedades da luz do sol no processo de desenvolvimento do agai. E em Biologia, o
estudo do valor nutricional do fruto (Malheiros, 2018, p. 108), e as potencialidades ao se
trabalhar interdisciplinarmente, abrindo possibilidades de estudos das regides onde se produz
0 acai, da historia e origens do fruto, da sua importancia para a construgdo da identidade
ribeirinha, das transformac@es socioculturais resultantes da producdo e manejo do agai.

A partir do tema gerador e das problematicas que surgiram das demandas da
comunidade, considerando o contexto dos povos ribeirinhos, Malheiros (2018) elaborou uma
Sequéncia Didatica'® na perspectiva intercultural para o Ensino de Quimica e das Ciéncias da

Natureza, organizada nos seguintes temas:

[...] organizamos a sequéncia da seguinte forma: atividade 01- refletindo sobre a
funcdo do solo no desenvolvimento do acai; atividade 02- Acai: identidade
sociocultural ribeirinha; atividade 03- Tipos de limpeza realizada nos agaizais pelas
comunidades; Atividade 04- Visitando uma &rea de acaizal e atividade 05- FuncGes
dos nutrientes no desenvolvimento da planta acaizeiro [...] (Malheiros, 2018, p.
111).

A Sequéncia Didatica, para além do conhecimento cientifico a ser abordado, dialoga
com os conhecimentos da comunidade ao abordar conhecimentos presentes na realidade da
populacgéo ribeirinha da Ilha das Cinzas. A partir das demandas locais, reafirma a importancia
desse produto para a identidade da populagdo e aproxima a ciéncia da realidade dos(as)
estudantes.

Malheiros (2018) nos apresenta a proposta de uma educacéo para populacéo ribeirinha
pautada na dialogicidade, na interculturalidade e no dialogo de saberes, intimamente ligados e
relacionados, coexistindo na reafirmacdo das identidades ribeirinhas, na importancia dada aos
conhecimentos da comunidade, e no estabelecimento de uma rela¢do entre conhecimentos
cientificos e conhecimentos tradicionais expressos na cultura local, e na educagdo
transformadora dada a relevéncia social, cultural e econémica do acai para a populagéo.

Segundo Malheiros e Lopes (2023) a escolha da temaética possibilitou aos estudantes o

exercicio do didlogo estabelecendo as relagdes necessarias para compreender e ressignificar

9 A sequéncia didatica é uma série ordenada de atividades que sdo estruturadas com objetivos especificos para
serem realizadas de forma articulada e sequencial. Seus principios sdo de conhecimento de professores(as) e
dos(as) estudantes (Zabala, 1998).
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0s conhecimentos sobre 0 manejo dos acgaizais, socializando os conhecimentos produzido ao

longo das geracGes que ja cultivavam o acai

Conforme as autoras, as acOes abriram espacos para as/os estudantes debaterem
diferentes formas de saberes, adquirindo diferentes compreensGes, compartilhadas e
produzidas valorizando os/as outros/as e seus saberes (Malheiros; Lopes, 2023)

Conforme vemos em Freire (1987), o ato de ensinar permite e desenvolve no sujeito a
capacidade de ler a sua realidade e agir para transforma-la. A acdo, nesse sentido, atribui
significados a seus saberes e culturas. E essencial que a Educacdo em Ciéncias assuma esse
lugar de contribuicdo para que os povos ribeirinhos possam transformar sua realidade. E
Malheiros (2018) nos aponta por onde é possivel de navegar.

Afinal, assim como na realidade da comunidade da Ilha das Cinzas, local da pesquisa
de Joaquina Malheiros, o0 acai faz parte da identidade ribeirinha afuaense. H4 um leque de
possibilidades de abordar os contetidos partindo desse tema gerador, conforme apresentado
em sua pesquisa.

Dialogar com os conhecimentos que os(as) estudantes possuem sobre o fruto acali,
permite que aprendam sobre algo que os(as) pertence, algo do que se alimentam, do que
cultivam, do que experienciam todos os dias.

Na pesquisa também € discutido e socializado pelas/os estudantes sobre 0 manejo do
camardo (Malheiros, 2018), em uma cartilha que registra a tecnologia desenvolvida pela
prépria comunidade que permite os camardes pequenos retornem ao rio, favorecendo o
equilibrio das espécies (Malheiros; Lopes, 2023).

A temaética apresentada na pesquisa é fundamental para o municipio de Afua, onde a
pesca artesanal do camardo é uma das principais fontes de economia e subsisténcia.
Observamos os dados do IBGE um crescimento expressivo na producdo anual de camardo no
municipio entre os anos 2018 a 2021, que compreende o periodo da pandemia. Em 2018,
foram produzidas em media 47.000 toneladas e no ano de 2021 a producgéo passou para mais
78.000 toneladas, registrando um aumento de pouco mais de 66% (IBGE, 2021).

Esse aumento expressivo pode ter sido ocasionado pelas dificuldades impostas pela
pandemia, mas 0 que mais preocupa é o fato de que, neste ano de 2023, notamos uma
diminuicdo gradativa do quantitativo de camardes comercializados no municipio, e

consequentemente o aumento do prego devido a escassez, fato que ndo era visto no municipio,
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nem mesmo no periodo da entressafra e defeso do camardo (pausa na pesca para o periodo de

reproducéo e crescimento dos camardes).

Logo, faz-se importantes tematicas relacionadas ao manejo do camardo, uma vez que,
uma grande parcela da populagédo sobrevive da sua pesca artesanal a sua escassez pode ter
grandes consequéncias na qualidade de vida da populacdo ribeirinha. O ensino das Ciéncias
pode contribuir para as/os estudantes desenvolverem métodos de manejo sustentavel do
camardo e levarem solugdes para sua comunidade, seja no conhecimento do periodo de
reproducéo, na correta selecdo dos tamanhos ou pensando em tecnologias ribeirinhas para a
armadilha se adequar as novas necessidades, como a tecnologia descrita na pesquisa de
Malheiros (2018, p. 19):

A tecnologia desenvolvida pelos moradores da Ilha das Cinzas consiste em aumentar
0 espagamento entre as “talas” para 0,5 cm, para que os camardes possam sair e
somente os grandes sejam capturados. [...] Esse projeto de manejo de camardo foi
premiado como a melhor Tecnologia Social da Regido Norte em concurso
promovido pela Fundacdo Banco do Brasil e Rede de Tecnologia Social em 2005.
[...] Investiu-se também na participacdo ativa das mulheres por meio do grupo de
mulheres conhecido como Grupo de Mulheres em Acéo da Ilha das Cinzas-
GRUMAC; estas mulheres assumiram suas identidades e participam ativamente de
todas as atividades. [...] O projeto de manejo de camarao foi expandido para outras
oito comunidades e, espontaneamente, esta sendo difundido. Atualmente, envolve
cerca de 200 familias pescadoras sé no municipio de Gurupa.

Percebemos a importancia das tecnologias ribeirinhas desenvolvidas dentro e para a
comunidade. E essa realidade tem que estar inserida no contexto educacional, como
possibilidade de potencializar os saberes produzidos e reelaborados diante das necessidades
ribeirinhas (Malheiros; Lopes, 2023).

O curriculo precisa ser repensado e reestruturado, incluindo as necessidades da
populagéo da ribeira, visando principalmente desconstruir a visdo dominante da ciéncia que
distancia cada vez mais as outras formas de producdo de conhecimento em relacdo ao
conhecimento cientifico. Esse € um caminho longo e de muitos desafios. Mas estamos cientes
de que na coletividade é possivel pensar e almejar uma educacdo transformadora para a
populacdo da Amazo6nia Marajoara.

E nessa perspectiva que apresentamos o segundo rio a navegar: o artigo de Corréa e
Brito (2020), “Vida ribeirinha e curriculo de Ciéncias: possibilidades em uma escola da
Amazonia tocantina paraense”, que apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida em

uma escola ribeirinha.
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Corréa e Brito (2020) utilizam o termo desterritorializacdo do curriculo maior

(padronizado, oficial, Unico) de Ciéncias, de Deleuze e Guatagari (1997 apud Corréa; Brito,
2020), que seria tentar criar alguns deslizamentos, linhas de fuga para escapar de um territorio
de padrdes, normas, que determinar o que é ou ndo tido como verdade, e enxergar outras
possibilidades em um curriculo menor de Ciéncias, que ndo negue o curriculo oficial, mas que
adote as potencialidades dos saberes das minorias. Com isso, realizaram, nas aulas de ciéncias
em uma escola ribeirinha, um mapa de trajetos das experiéncias ribeirinhas, em que os alunos
tracaram os caminhos até suas residéncias, descrevendo onde apanhavam acai e os leitos dos
rios, onde se encontrava mais peixes. A partir dessa dinamica, construiram conhecimentos
considerando as experiéncias dos alunos sobre a fauna, a flora e a dinamica dos rios.

As autoras apresentam a gama de possibilidades de aprendizado considerando 0s
saberes ribeirinhos: os alunos tém conhecimentos sobre as raizes, e podem aprender como
estas auxiliam no controle dos processos de erosdo no lugar onde moram, preservando as
arvores de raizes maiores as margens dos rios; e a partir de seus conhecimentos sobre o solo,
verificaram também a potencialidade fértil por meio da textura e cor do solo; ou sobre os
peixes, em que, por meio de seus apetrechos de pesca e das praticas de captura aprendem
formas de identificar e caracterizar espécies, seu nicho ecoldgico e habitat.

Ressaltamos que a proposta de curriculo que defendemos para o contexto das escolas
no cenario ribeirinho ndo é de estar sempre em luta contra o curriculo escolar, mas, se preciso,
estaremos, pois, ndo podemos esperar grandes mudancgas no cenario educacional com um
curriculo urbanocéntrico. Assim como Corréa e Brito (2020) entendemos que, potencializar
essas discussdes para que professores e professoras tomem consciéncia de que podem fazer
diferente nas suas aulas de Ciéncias da Natureza, € abrir novas portas que vdo ser caminhos
para uma mudanca futura, que integre todas as estruturas da escola.

Concordamos com as autoras, ao dizerem que aprender ciéncia a partir do leque de
experiéncias presentes nos saberes ribeirinhos, nos seus modos de vida, nas suas culturas, é
oportunizar melhoria de vida a essas pessoas, uma vez que esse aprendizado oportuniza
entender outras questdes relevantes do seu ambiente e da sociedade em geral, sendo uma
maneira de oportunizar acesso amplo de producdo de significados sobre o conhecimento
cientifico pelos/as estudantes (Corréa; Brito, 2020).

Essas discussdes permitem uma educacéo mais dialogica e intercultural, na medida em

que propde ao estudante novas possibilidades de producdo do conhecimento escolar,
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alicercada no seu contexto de vida. Assim, os/as estudantes se tornam protagonistas e

desenvolvem autonomia para atuarem de forma critica e participativa na sua sociedade.

Indo em frente, navegamos em mais um rio na dissertacdo de Hugo Melo (2016) “O
Ensino das Ciéncias e os Saberes Vividos: Um estudo do ensino a partir do curriculo da
Escola Ribeirinha de Varzea no municipio de Parintins/AM” traz uma reflexdo quanto a
articulacdo dos saberes vividos pela populagdo local e o ensino das ciéncias a partir da
compreensdo da postura dos sujeitos que detém esses saberes.

Melo (2016) observou em sua pesquisa que é fundamental estabelecer dialogos para a
construcdo de um curriculo que integre os saberes vividos e praticados partindo do
conhecimento dos lugares de vida dos(as) estudantes, na busca por fortalecer a identidade
cultural de cada aluno(a) da escola ribeirinha. S6 assim, compreenderdo de maneira critica o
seu lugar de vida, e (re)construirdo seus saberes e fazeres dentro das varzeas e rios, que sdo o
laboratdrio natural desses povos.

E ao evidenciar as diferentes formas de representacdes sociais, culturais e historicas do
lugar onde a escola estd inserida, que Melo (2016) destaca a importancia de ampliar as
praticas educacionais para além do espaco escolar, a partir do entrelacamento da educacéo,
ciéncia e aprendizados dos costumes e saberes ribeirinhos, que sdo, em maioria, transferidos
de geracBes em geracdes pelos grupos, comunidades e familias locais.

Defende um didlogo de saberes na varzea, destaca que ndo se trata somente de buscar
reconhecer os saberes vividos e praticados em prol do conhecimento cientifico, mas de fazer
conversar esses diferentes saberes, em uma coexisténcia.

Propde a adocdo de préaticas pedagogicas que articulem os saberes ribeirinhos ao
ensino das Ciéncias, de modo que os estudantes visualizem possibilidades de aproximacoes
do conhecimento cientifico as suas realidades, que sdo distintas (Melo, 2016).
Compreendemos que o(a) aluno(a) ribeirinho(a) tem praticas relacionadas a construcdo de
casas, barcos, agricultura, pescaria, que, mesmo ndo tendo uma fundamentacdo teorico-
cientifica, constituem praticas que trabalnam medidas, propor¢cbes matematicas,
conhecimentos de propriedades quimicas e fisicas, que s6 necessitam ser desveladas

Melo (2016) verificou em sua pesquisa que, relacionar as praticas ribeirinhas aos
conhecimentos cientificos sdo uma maneira de fazer com que o estudante se identifique,

acredite, que pode fazer ciéncia dentro de seu contexto, que a ciéncia ndo € de outro mundo, e
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que esses conhecimentos vao proporcionar argumentos mais fundamentados e cientificos

quando se colocar em uma situacéo real, de sua comunidade.

Além disso, coloca o(a) estudante para reconhecer a cultura e suas memaorias num
espaco que sempre foi destinado ao conhecimento distinto de sua realidade, buscando dialogar
cientificamente com seus modos de vida, entender as necessidades, dificuldades e
potencialidades de seus espacos. Isso os(as) levam a buscar solugbes para possiveis
probleméticas na sua comunidade (Melo, 2016) e permite & Educacdo em Ciéncias assumir
um espaco de compromisso com a formacéo critica do sujeito, voltado para seu lugar de vida.

N&o podemos nos acomodar em nossas realidades. E possivel ensinar ciéncia para
além das lentes da ciéncia moderna. E possivel colocarmos em pratica um conhecimento de
ciéncias e da vida, socializados, em suas limitagbes e possibilidades. As contribuicdes
possiveis de conhecimentos sobre o pH da agua e do solo para a saude e as plantas, aliados
aos conhecimentos sobre os rios, o tempo de plantar e colher, a dindmica da natureza que s
pode ser vista pelos olhos de quem vive e sobrevive na natureza, € oportunizar a construcdo
do conhecimento que tenha significado e aplicacdo em problemas reais do contexto de cada
estudante. E colocé-los(as) para pensar criticamente, questionar e modificar a sua realidade.

Que possamos por a ciéncia mais perto da natureza (Almeida, M., 2010) que se
apresenta nos métodos e artefatos elaborados pelos povos ribeirinhos. Estd nos materiais
construidos para pescar o camardo, como 0 matapi ou o cacuri, armadilha feita de tala e
colocada as margens dos rios para pegar peixes de maior tamanho e que permite a entrada e
saida de peixes menores, demonstrando uma tecnologia de pesca sustentavel. Ou nas plantas
medicinais, utilizadas pela populacdo tradicional como os chas, cremes, infusées ou banhos
para tratar e curar enfermidades. Estd nas técnicas de coleta e preparo do acai, como a
peconha, adereco que permite firmar os pés na arvore, e a peneira, instrumento feito de talas,
para amassar o acai e tirar o vinho para o alimento. Esta na construcdo das lindas casas, e dos
barcos que sdo modelos variados e adaptados as necessidades.

Por que em vez de simplesmente dar aulas sobre os animais e vegetais para 0S
ribeirinhos, ndo nos esforcamos para propor uma aula sobre os vegetais que fazem parte da
vida deles, discutindo os seus meios de producdo, as técnicas de extracdo, proporcionando aos
alunos participar da producdo do seu conhecimento? Por que ndo embarcar na cultura e nos

saberes dos ribeirinhos?
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E com essas inquietacdes que navegamos para o proximo rio encontrado na pesquisa

transgressora de Ramon Santana, pesquisador e professor de quem ja falei na introdugdo desta
pesquisa e que foi fundamental na minha descoberta enquanto pesquisadora ribeirinha. Em
sua tese intitulada “Ensino de Quimica e Didlogo de Saberes na Escola Familia
Agroextrativista do Carvao-Amapa: Uma Transgressdo Pedagogica em defesa do Territorio”,
Santana (2021) analisa as possibilidades, avangos e desafios em sua experiéncia com o ensino
de quimica a partir do didlogo entre conhecimento cientifico e tradicional, como transgressao
pedagdgica no sentido de potencializar a luta em defesa do territorio de uma escola
agroextrativista.

O seu trabalho enquanto professor da Universidade Estadual do Amap4, contribuiu
para a formacdo de futuros professores e professoras que sejam atuantes na defesa e na luta
por uma educacdo em defesa de seus territorios. Nao fossem as inquietacbes que Ramon
despertou quanto a minha realidade e os caminhos que mostrou-me enquanto educador,
pesquisador, amigo e ser humano, eu nédo estaria aqui hoje.

N&o conseguiria descrever toda a potencialidade e a importancia da pesquisa/vida de
Santana (2021), em minha vida e na de outros(as) estudantes que tiveram a oportunidade de
experienciar a sua atuacdo enquanto professor/pesquisador decolonial na Amazénia. Mas
jamais esquecerei que 0S NOSSOS encontros mudaram a maneira Como me enxergava dentro da
academia, e os rios que resolvi encarar desde entdo, a partir do reencontro com a minha
identidade ribeirinha/marajoara, que havia sido invadida e retirada de mim de maneira
violenta ao longo de tantos anos de formacédo nos moldes coloniais e eurocéntricos.

A sua atuacdo enquanto professor voluntario da disciplina de Quimica na Escola
Familia Agroextrativista do Carvdo, no municipio de Mazagdo, estado Amapa, que atende
estudantes ribeirinhos e ribeirinhas do estado do Amapa, demonstrou uma ressignificacdo em
sua pratica docente ao construir e colocar em pratica uma proposta educacional de ensino da
Quimica em dialogo com os saberes tradicionais da comunidade, demonstrando que a abertura
de dialogos entre os saberes € essencial para que os diferentes campos de producao de saberes
possam ser respeitados e entendidos como sistemas de conhecimentos, e a importancia desse
movimento para a valorizacgdo do territorio.

A sua préatica transgressora enquanto professor e sujeito aprendente em um contexto

com tantos saberes, evidencia a importancia de abrirmos espacos dialdgicos entre o0s
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diferentes saberes que sdo construidos, sistematizados e se necessario, repensados, nas

préticas e demandas locais.

O capitulo oito da tese de Santana (2021) € essencial para compreendermos as
potencialidades dos saberes das mestras e doutoras da floresta, e como é a partir do dialogo
com a mestra das plantas que se abrem as possibilidades de trabalhar os saberes tradicionais
no contexto do Ensino de Quimica. Os(as) estudantes dialogaram com a mestra das plantas, e
a partir das plantas identificadas no seu laborat6rio natural, aprenderam os conceitos quimicos
(nome cientifico, principio ativo, estrutura molecular) aliadas aos conhecimentos tradicionais
da mestra (nome popular da planta, indicacdo, modo de preparo). Além disso, seus
conhecimentos e orientaces foram fundamentais para a reestruturacdo da farmécia viva na
escola e a reaproximacgé@o dos mais jovens aos saberes tradicionais, visando a preservagéo e
reproducdo dos saberes construidos nas florestas, e a necessidade que a linguagem cientifica
seja dominada na perspectiva de defesa dos territorios.

Santana (2021) nos abre portas e possibilidades de pensar uma educacdo em defesa do
territorio, em que as préaticas pedagogicas sejam reinventadas, oportunizando aos estudantes
conhecimentos para além da sala de aula, o desenvolvimento da autonomia para que se
desvencilhem e possam ser atuantes no seu processo formativo e no seu territorio.

Caminhamos assim para pensar a valorizacdo da ciéncia nos territorios tradicionais
baseada na concepcdo freireana com a horizontalidade da troca de saberes, de modo que
possamos situar o conhecimento cientifico em um lugar de ndo negacdo das préaticas e
conhecimentos anteriores ao contetdo da ciéncia, mas que possa dialogar com as tecnologias
sociais produzidas pelos ribeirinhos e ribeirinhas, e auxiliar na compreensédo do seu cotidiano,
promover uma formacgédo consciente e emancipatdria desses sujeitos.

Compreendemos assim como na visao de Santana (2021), que promover o dialogo dos
diferentes saberes, é dar espaco as experiéncias vividas em cada realidade que a instituicao
educadora esta inserida. E ampliar as lentes, e observar as visdes simples e a0 mesmo tempo
sistematizadas que povoam as comunidades tradicionais, que podem permitir um ensino sobre
diversidade, sustentabilidade, reciclagem, biodiversidade, quimica do solo, contaminagdo do
ar e agua, a partir de um discurso em que sobrevivam os conceitos cientificos a0 mesmo
tempo que interajam com outros elementos do espaco e da vida desses povos. Por isso, & mais
do que necessario reconhecer que a Educacdo em Ciéncias contribui com os diferentes

contextos educacionais.
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As comunidades ribeirinhas possuem conhecimentos diversos sobre a natureza.

Mesmo com poucas informacdes e orientacdes sobre saneamento basico, tratamento de dgua e
sustentabilidade, estdo observando que a temperatura ambiente sofreu alteracdes, que a agua
estd com mais poluentes, que ja ndo se encontram tantos peixes quanto antes. Nesse sentido,
estabelecer didlogos entre 0s conhecimentos contribui para qualidade de vida dessas
populagdes, e potencializa as diferentes formas de producdo de conhecimento.

E no entendimento freireano de que a educacdo é capaz de formar tanto sujeitos
submetidos como sujeitos livres, assim como tem o potencial de servir tanto como uma
ferramenta cultural para a opressdao quanto como uma ferramenta para a libertacdo, que
entendemos a necessidade de inserir nos processos educativos as formas de vida e percepcgéo
de mundo dos sujeitos (Freire, 1987).

A pesquisa tem mostrado que ha muitos desafios a serem superados no sentido de
pensarmos uma educacdo que considere as realidades, conhecimentos e identidades dos(as)
estudantes ribeirinhos(as) afuaenses.

O maior desses desafios reside no fato de a escola ser considerada uma escola de zona
urbana, e estar alicercada no curriculo urbanizado, que mesmo apontando para uma
perspectiva de maior valorizacdo das identidades amazonicas e para o dialogo com a realidade
local, ndo garante que as pessoas que acessam esses documentos tenham as mesmas
compreensdes que essa pesquisa buscou identificar. Por isso, consideramos que € preciso
amazonizar o curriculo estadual para que novas percepcdes sejam consideradas, olhando para
a territorialidade da Amazonia Paraense em todas as suas complexidades e potencialidades.

No contexto afuaense, propomos amazonizar e afualizar o curriculo, a instituicdo, seus
gestores e gestoras, seus professores e professoras, e consequentemente, afualizar as alunas e
alunos afuaenses, torna-se primordial para pensarmos uma educacdo de qualidade e uma
formacdo de sujeitos conscientes dos processos de violéncia simbdlica e subalternizacdo
sofridos historicamente pelas populac6es tradicionais no Brasil.

A reelaboracdo do novo PPP da escola deve contar com uma perspectiva intercultural
que insira os saberes e contextos socioculturais das comunidades ribeirinhas em sua proposta
pedagogica. 1sso pode ser feito a partir de discussdes na construgdo desse novo curriculo
escolar, que chame os detentores desses saberes para dialogar com a escola.

Tal como pensou /propos Paulo Freire, ha quase cinco décadas, em “Cartas a Guiné

Bissau” para a educagdo no contexto guineense: “Fazia-Se necessario que 0s estudantes
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guineenses estudassem, prioritariamente, sua geografia e ndo a de Portugal, que estudassem

seus bragos de mar, seu clima e ndo o Rio Tejo” (Freire, 1978, p. 20), almejamos também que
os/as estudantes das comunidades ribeirinhas, a exemplo dos/as ribeirinhos/as
afuaenses/marajoaras aprendam ciéncias a partir da dindmica de seus rios, de seu clima, de
sua vegetacao, e da sua propria forma de se relacionar com a natureza. E assim como Santana
(2021, p. 86):

[...] vamos expor o exercicio intelectual necessario, principalmente por parte dos
pesquisadores da ciéncia moderna, com o objetivo de estruturar possiveis pontes
entre os saberes. Para que a presente aproximacdo seja possivel, é necessario abrir
mao de uma postura colonialista paternalista interna e da grande arrogancia
defendida por uma parcela de pesquisadores que dominam a ciéncia ocidental.
Precisamos evitar a postura defendida por muitos estudiosos, que chegam na floresta
amazonica e querem ensinar ao mateiro a melhor forma de preservar a regido, como
também, obriga-lo a aprender como chamamos cientificamente as espécies que estdo
situadas naquela regido.

Nesse exercicio, € fundamental que a educacdo afuaense oportunize o conhecimento
da histéria do municipio, dos povos marajoaras, € dos conhecimentos cientificos presentes
nesses espacos, fazendo evocar nas e nos estudantes a resisténcia de nossos ancestrais

marajoaras para pensar uma educacao comunitaria e libertaria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, neste trabalho, se e como as identidades, a realidade e os conhecimentos
ribeirinhos estdo inseridos na proposta de Educacdo em Ciéncias desenvolvida, no ano de
2022, em uma escola publica paraense que atende estudantes ribeirinhos(as) no municipio de
Afua. Os resultados, no entanto, comegaram a nascer muito antes desse objetivo ser pensado.

A introducdo é uma revisitacdo necessaria as minhas memorias felizes (e alienadas),
que passam pelas experiéncias enquanto moradora e estudante ribeirinha do municipio de
Afué e como estudante de graduacao, e os desencontros e formas das colonialidades do ser e
do saber sofridas nesse processo, que se transformaram em resisténcia enquanto pesquisadora
marajoara/ribeirinha/afuaense.

No capitulo 1, tracamos uma abordagem histérica e educacional da Amazénia
Marajoara, termo que reivindica a complexidade e pluralidade étnica, cultural e de saberes dos
povos existentes da Ilha do Marajo, como forma de romper com a dominagdo epistémica dos
espacos escolares, buscando romper com as contradicbes e ldgicas de exclusdo e
hierarquizacdo de nosso territorio marajoara.

O passo primordial para isso é anunciar de onde falamos: Amaz6nia de campos e
florestas de varzea, de rios e saberes. Amazoénia das civilizagdes marajoaras pré-colombianas,
que vivem na memoria cultural marajoara. Amazonia de rostos indigenas, afro-brasileiros,
nordestinos e afro-indigenas. Amazénia Marajoara.

Ainda, colocamos em cena 0 municipio de Afua, seus aspectos gerais e, em seguida,
apresentando o espago ribeirinho, o modo de vida dos povos ribeirinhos, suas
tradicionalidades, saberes e culturas, para entdo discorrer sobre a educagdo nesse cenario,
comecando pelo cenéario educacional Amazénia Marajoara e finalizamos com o contexto
educacional do municipio de Afua, com foco na modalidade do Ensino Médio, na qual
evidenciamos um distanciamento entre a realidade local e os contetdos curriculares.

O capitulo se encerra com a reflexdo necessaria de levar os(as) discentes a
conheceram sobre a sua cultura, sua ancestralidade, a valorizarem seus conhecimentos, e
olharem de maneira critica para sua realidade, para entdo transforma-la.

No capitulo 2, abordamos os referenciais tedricos necessarios as discussdes para o
desenvolvimento desta viagem/pesquisa: 0s entrelacamentos que permeiam a realidade, os

conhecimentos e identidade cultural dos povos ribeirinhos, bem como 0s potenciais debates
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com relagdo a educacdo perspectiva dos didlogos interculturais, tendo como foco a educacéao

ribeirinha/marajoara

Para isso, discutimos os conceitos de Realidade e Conhecimentos, Cultura, Diferenca
e Identidade, considerando o contexto da populacéo ribeirinha/marajoara, trazendo os debates
que se referem a construcdo da identidade cultural. Posteriormente, fazemos um movimento
discorrendo sobre o curriculo predominante no cenario educacional brasileiro e qual
concepcédo curriculo defendemos, com conceituagdes tedricas sobre o PPP, o Curriculo e a
Formacdo Sociocultural, e contextualizamos como a identidade cultural ribeirinha se insere no
contexto do Curriculo de Ciéncias. Essas compreensdes se fizeram necessarias para
construirmos uma reflexdo te6rica sobre a construcdo da identidade cultural
ribeirinha/marajoara e com o curriculo de Ciéncias pode contribuir na perspectiva que
defendemos: considerando as especificidades dos(as) estudantes ribeirinhos(as).

A partir dessa compreensdo, introduzimos a perspectiva do Didlogo de Saberes,
considerando as noc¢Bes de conhecimento cientifico e conhecimento tradicional, os aportes
freireanos de uma educacdo dialdgica; as nogdes tedricas de Interculturalidade com o viés na
Educacdo Intercultural, pensando nas relacdes possiveis entre identidade, conhecimento e
realidade ribeirinha/marajoara com o curriculo de ciéncias através do Dialogo de Saberes,
como 0s rios que podemos viajar para pensar uma educacdo que dialogue com as
comunidades ribeirinhas, seus saberes, culturas e identidades.

No capitulo 4, tracamos algumas questdes necessarias para compreender as realidades,
conhecimentos e identidades dos(as) estudantes.

Identificamos auséncias e presencas na analise do PPP. O documento vigente é do ano
de 2019, foi o Unico documento elaborado ao longo da historia da escola. O documento néo
faz mencdo direta aos estudantes ribeirinhos e ribeirinhas, nem menciona suas realidades,
conhecimentos e identidades. Verificamos que foram muitos os desafios enfrentados para a
construcdo do documento, haja vista que foi elaborado as pressas para atender a uma demanda
do Conselho Estadual de Educacéo.

Em nossa anélise, observamos também que as agdes pedagogicas presentes no corpo
do documento néo estdo profundamente detalhadas, haja vista que, ndo inserem propostas de
trabalho especificas para com os(as) alunos que considerem as definigdes apresentadas nas
caracteristicas dos eixos, 0 que evidencia uma marca da linguagem uUnica no curriculo

eurocéntrico e padronizado.
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Outro desafio para se pensar na proposta curricular da escola, reside no fato de ser

uma escola de zona urbana, e ainda que esteja préxima a margem do rio e ter estudantes
ribeirinhos(as) matriculados(as), esta alicercada no curriculo urbanizado.

Ressaltamos que essa concepc¢do urbanocentrada do curriculo tem prevalecido na
educacdo brasileira e ndo é de surpreender que uma escola reproduza esses modelos em seu
curriculo escolar. Também, os silenciamentos presentes no PPP dizem muito sobre as
auséncias presentes no cenario escolar. Um documento elaborado as pressas dificilmente
atenderia a principios pedagdgicos bem estabelecidos e direcionados a comunidade local.

Propomos, para a construcdo do novo PPP da escola, o didlogo com a comunidade, de
modo que, as demandas da comunidade sejam ouvidas e consideradas na matriz curricular, na
organizacdo das metodologias e nas propostas de transformacdo do espaco escolar,
considerando as realidades locais de todos(as) os(as) estudantes. E nesse sentido, que 0s
resultados encontrados na analise do PPP contribuirdo para a escola repensar a construgdo do
novo PPP, repensando a intencionalidade da escola, tendo em vista as caracteristicas do
municipio de Afud, os aspectos culturais e historicos da Amazonia Marajoara, e a necessidade
de uma formacéo que considere as especificidades dos povos ribeirinhos marajoaras.

Analisamos também se e como o curriculo de Ciéncias desenvolvido em 2022 pelo
estado do Pard considera as identidades, as realidades e os conhecimentos ribeirinhos. O
DCEPA/SEDUC-PA (2021) e o COCINT/SEDUC-PA (2022) s&o documentos que atendem
as exigéncias da implementacdo do Novo Ensino Médio e da BNCC. A organizacdo do
curriculo estadual segue as orientacdes da BNCC com a adogdo das competéncias e
habilidades e do Novo Ensino Médio ao diluir os conhecimentos e reduzir a carga horaria da
Formacdo Geral Basica com os Itinerarios Formativos. Apesar de as proposicdes apresentadas
guanto a valorizacdo da formacdo humana, apontam para a perspectiva de relacionar 0s
diferentes campos de saberes, ao reconhecer as identidades culturais da Amazénia Paraense e
as relacdes de poder presentes no cenario educacional, ndo podemos desconsiderar o contexto
de adocdo ao Novo Ensino Médio que mascara os instrumentos ideoldgicos vinculados a
I6gica de mercado alinhada a iniciativa privada.

Os documentos ndo mencionam especificamente as identidades ribeirinhas, ou
identidades dos povos floresta como comumente sdo chamados. Em vez disso, trazem

referéncia a identidade paraense, abarcando todas as populacdes pertencentes a Amazonia
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Paraense. Percebemos uma maior énfase a diversidade cultural do estado do Para, e novas

perspectivas para um curriculo menos homogeneizador.

Para as disciplinas das areas de ciéncias da natureza, a proposta curricular traz a
necessidade do dialogo com os conhecimentos locais dos(as) estudantes paraenses, e defende
que a atuacdo docente oportunize estudos relacionados a vida social dos povos ribeirinhos.
Que o conhecimento produzido tenha origem dentro da comunidade de modo se apropriem do
conhecimento e ressignifiguem esses conhecimentos adquiridos para serem aplicados a sua
vida, sem abandonar os seus conhecimentos locais.

Apesar do documento enfatizar o estudo cientifico da composicdo da cerdmica
marajoara, uma auséncia marcante no curriculo, é o fato de ndo haver abordagens historicas
da Cultura Marajoara, uma vez que, as ceramicas marajoaras sdo elementos fundamentais
para a compreensdo da existéncia das civilizagcbes indigenas marajoaras que remetem
diretamente a identidade cultural da Amaz6nia Marajoara e do estado do Para. Uma historia
para muito além do que é contado no processo de colonizagdo/invasdo dos europeus, e que
evidencia o apagamento no curriculo de uma civilizacdo fora dos moldes eurocéntricos, e
acentua a colonialidade do saber que ainda prevalece no curriculo.

Mesmo assim, estamos otimistas ao ter encontrado nos documentos novas rotas de
navegacdo para o curriculo de ciéncias a proposta de uma educacdo intercultural que
considera as diversidades amazonicas, e questiona a universalidade do conhecimento
hegeménico. Ha colocacBes acerca de como trabalhar com os conhecimentos tradicionais
aliados ao conhecimento cientifico e as discussGes acerca de uma proposta de ensino que
considere a realidade dos estudantes, ao considerarem, por exemplo, o estudo da ciéncia dos
alimentos indigenas, ribeirinhos etc. Propomos acles afirmativas que facam os documentos
curriculares estaduais alcancarem de maneira efetiva as estruturas das escolas, pois, 0 que se
tem produzido pode contribuir para a instituicdo repensar e construir um curriculo que
considere as reais necessidades de seus(suas) estudantes.

Concluimos essa pesquisa anunciando a interculturalidade que emana nos rios
afuaenses, com a valorizagédo e reconhecimento dos saberes ribeirinhos que as mestras dessa
ciéncia tdo particular, dominam. Na perspectiva do anuncio de Paulo Freire que nos
inspiramos nas acdes de Rose Show acreditando que € possivel afualizar a Educacdo em
Ciéncias, compreendendo que, para que tenham sentido e uma aplicabilidade legitimada, é

preciso que 0s conhecimentos cientificos escolares dialoguem com as experiéncias de vida
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dessa populacdo e é, a partir da insercao do dialogo entre saberes para o contexto da educacéo

ribeirinha, que discutimos as praticas educacionais na perspectiva dialdgica e transformadora
e acOes a serem adotadas no curriculo das areas das Ciéncias, evidenciando a importancia do
conhecimento cientifico para essas comunidades.

E no remar de um rio para o outro e no enfrentar as correntezas que encontramos
novas possibilidades e esperamos que as discussfes aqui apresentadas também contribuam
para pensar e fazer uma educagdo para as escolas ribeirinhas, ndo somente no contexto
afuaense, que considere as formas de conhecimento resultante das experiéncias com 0s rios e
florestas de varzea, nos ideais e propdsitos educacionais da escola e na elaboracdo de uma
proposta curricular que integre os diferentes saberes.

A conclusdo deste trabalho ndo significa concluir a pesquisa, pois, essas sdo SO as
primeiras viagens de muitas que ainda serdo realizadas na busca por mudancas concretas no
cenario educacional afuaense/marajoara. Acredito e ndo abandonarei a convicgdo de que €
possivel uma Educacdo de Ciéncias que ndo reforce a légica hegeménica da ciéncia ainda
existente nas escolas das comunidades tradicionais ribeirinhas e que é possivel abrir
possibilidades para outras narrativas, considerando seus diferentes modos de existéncia, de

dialogo com o mundo, estabelecendo uma harmonia entre os multiplos saberes.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pesquisa “Ensino
de Ciéncias em uma escola Marajoara durante o periodo de Pandemia: Desafios e
Perspectivas para uma Educacdo Ribeirinha Intercultural”, de responsabilidade de
Leliane da Costa Ferreira, discente do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, nivel Mestrado, da Universidade Federal de Sergipe, sob a orientacdo da Profa.
Dra. Edinéia Tavares Lopes.

O objetivo desta pesquisa é Investigar o Ensino de Ciéncias em uma escola estadual
paraense no municipio de Afua que atende estudantes ribeirinhos durante o ensino remoto,
considerando o que dizem o PPP, a proposta pedagdgica dessa area e os(as) professores(as) e
alunos(as) sobre os pertencimentos e demandas étnico-raciais e historico-culturais das
comunidades desses(as) estudantes. Para isso, serdo realizadas entrevistas narrativas com
o(a)s professores(as) das areas de Ciéncias (Biologia, Fisica, Quimica) que desejarem
colaborar com a pesquisa, por meio de plataformas digitais, em funcdo das medidas de
distanciamento impostas pela pandemia, em que serdo colhidas amostras de voz (&udio) e
imagem, para posterior transcricdo em forma de texto (narrativa).

Como beneficios diretos, espera-se que 0s resultados dessa pesquisa contribuam para
0 campo do Ensino de Ciéncias no contexto da Educacédo Ribeirinha ao ampliar as percepcoes
acerca da importancia de um ensino de ciéncias que enfatiza uma formacéao cientifica,
identitaria e cultural, considerando a realidade presente nesses espacos.

Para que vocé possa participar, € necessaria sua autorizacdo. Sua participacdo é
voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A
recusa em participar ndo acarretara qualquer tipo de perda ou penalidade.

Caso aceite, vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos
a finalizacdo da pesquisa, mantendo seu nome no mais rigoroso sigilo mediante a omissao
total de informacdes que permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacdo
na pesquisa, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.
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A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colherd material

produzido por eles, como constrangimento e situagdes vexatdrias na publicizacdo desses
materiais, mesmo diante da confidencialidade dos seus homes. E mesmo considerando que
ndo ha confidencialidade total em torno de suas produc@es, vamos manter o sigilo de suas
identidades, substituindo os seus nomes por ficticios quando da elaboracdo dos resultados e
publicizacdo, conforme orientacdo da Resolugdo 466/12 CNS.

Convém salientar ainda que, caso vocé venha sofrer qualquer tipo de dano resultante
de sua participacdo neste estudo, previsto ou ndo, podera solicitar indenizacdo, por parte da
pesquisadora e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

Todo o procedimento de pesquisa obedecera rigorosamente a critérios éticos
estabelecidos pela legislacdo vigente que regulamenta a pesquisa com seres humanos. As
narrativas serdo colhidas seguindo a técnica padrdo cientificamente reconhecida. Serédo
preservados o sigilo das informacdes e a identidade dos(as) participantes, sendo que 0s
registros das informacGes poderdo ser utilizados para fins exclusivamente cientificos,
resguardando-se sempre o0 anonimato dos(as) participantes pelo pesquisador. As transcrigoes
com as informacdes coletadas serdo mantidas por cinco anos e depois serdo inutilizadas.

Este documento estd em duas vias. Assim, caso vocé concorde em colaborar com a
pesquisa, serd necessario que vocé assine todas as folhas deste documento. Uma das vias
ficara com vocé e a outra com a pesquisadora. Vocé terd acesso ao registro do consentimento
sempre que solicitado.

Além deste termo, a utilizacdo dos dados coletados s6 ocorrera apds assinatura de um
termo de autorizacdo para utilizagdo das narrativas e do uso de imagem e voz, pelo(a)
participante.

A equipe de pesquisa garante que o0s resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes, podendo ser publicados posteriormente ha comunidade cientifica.

Se vocé tiver qualquer davida em relagéo a pesquisa, segue 0s n0ssos contatos:
Pesquisadora: Leliane da Costa Ferreira — Tel. (96) 991908181 e e-mail:
leliferreira43.1f@gmail.com (Mestranda responsavel pela pesquisa).

Orientadora da Pesquisa: Edinéia Tavares Lopes — Universidade Federal de Sergipe —
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. E-mail:
edineia.ufs@gmail.com.
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

Federal de Sergipe (CEP/UFS). As informacbes com relagdo a assinatura do TCLE ou os
direitos dos participantes da pesquisa podem ser obtidas através dos enderecos deste Comité:
Endereco: Campus da Saude Prof. Jodo Cardoso Nascimento JR - Prédio do Centro de
Pesquisas Biomédicas; Rua Claudio Batista S/N - Bairro Sanatorio - Aracaju/SE.

Telefone: (79)3194-7208
E-mail: cep@academico.ufs.br
Atendimento externo: 07h as 12h

Eu, , professor(a), fui informado(a) dos

objetivos da presente pesquisa e que posso tirar minhas davidas sobre a realizacdo da mesma
a qualquer momento. Declaro que concordo com minha participacdo nessa pesquisa, que
recebi uma copia deste termo de consentimento e que me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas davidas. Sei que eu poderei continuar ou desistir de consentir com a

minha participacdo dessa pesquisa, se assim desejar.

Afud/PA, de de 2022.

Assinatura do(a) Participante
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria, o Consentimento Livre e Esclarecido

deste(a) professor(a), para o presente estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir
todos os termos aqui descritos.

Afud/PA de de 2022.

Leliane da Costa Ferreira
Pesquisadora Responsavel do Programa PPGECIMA/UFS



194
APENDICE B - Autorizacio para uso dos dados de pesquisa

AUTORIZACAO PARA USO DOS DADOS DE PESQUISA

Pelo presente termo eu,
, autorizo a
utilizacdo de minha entrevista (audio), concedida no dia , bem como

as gravacOes (audio e imagem) que possam vir a serem feitas durantes os encontros
programados da pesquisa intitulada Ensino de Ciéncias em uma escola Marajoara durante
0 periodo de Pandemia: Desafios e Perspectivas para uma Educacdo Ribeirinha
Intercultural, a pesquisadora Leliane da Costa Ferreira , RG 853408, CPF 02916813284,
discente do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, do Programa de Pds-
Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de Sergipe — UFS,
usa-la integralmente ou em partes, conforme orientacdo da Resolucdo 196/96 Conselho
Nacional de Saude, desde a presente data até o periodo de 5 (cinco) anos, caso queira utiliza-
la ap6s esse periodo devo ser consultado e novamente autoriza-lo(a). Da mesma forma,
autorizo o uso do texto final que esta sob a guarda da pesquisadora Leliane da Costa Ferreira,
podendo dissemina-lo em espacos académicos, encontros cientificos e/ou atividades
decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a

presente autorizag&o.

Afud/PA, de de 2022.

Colaborador(a) da Pesquisa



