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RESUMO

Os estudos sobre Histdria da Educacdo Brasileira tém, significativamente, destacado a
necessidade de desenvolvimento de investigacdes voltadas para a histéria e memoria de
professores e de instituicdes escolares de ensino. Sob esta Gtica, a presente pesquisa tem
como objeto de estudo a compreensdo de como se deu a formagdo inicial e continuada e
pratica de professoras leigas que atuaram nas quatro primeiras séries do ensino de primeiro
grau em escolas do Sertdo Paraibano, entre as décadas de 70 e 80 do seéculo XX. Insere-se,
pois, na Linha de Pesquisa Historia da Educacdo do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe. Nesta perspectiva, o objetivo geral do
trabalho é compreender, por meio de memdrias de expressao oral, como se deu a formacéo
e pratica de professoras leigas que atuaram nas quatro primeiras séries do ensino de
primeiro grau em escolas do Sertdo Paraibano, entre as décadas de 70 e 80 do século XX.
Especificamente, objetiva evidenciar, a partir das narrativas das professoras colaboradoras,
0 porqué da escolha pela profissdo docente; inventariar as instituicGes e percursos de
formacdo dessas professoras para o exercicio do magistério; compreender as posturas
didatico-pedagdgicas assumidas pelas colaboradoras no exercicio da docéncia enquanto
professoras leigas e apds a formacgédo adquirida para o exercicio do magistério de 1° grau.
Para melhor delineamento das bases conceituais e metodoldgicas do trabalho foram
realizadas pesquisas de dissertacdes e teses que abordam a histéria da profissdo docente
inscrita nas trajetdrias de formacédo e pratica de professoras leigas entre as décadas de 70 e
80 do século XX. Sob esta dtica, O aporte tedrico adotado tem como fundamentos
principais os estudos sobre Historia e Memdria, pautados, principalmente, nas ideias de
Burke (1992), Le Goff (1998), Bosi (1994). Delineia aspectos historicos sobre a formacéao
de professores no Brasil, com base em Guiraldelli Junior (2006), Saviani (2009), Tanuri
(2000), dentre outros estudos. Aborda a formacao e atuacdo de professores no estado da
Paraiba, a partir do embasamento de Andrade (1995), Aradjo (2010), Gouveia (2019),
Pinheiro (2002). A base metodoldgica para a coleta e analise dos dados estd fundamentada
na perspectiva da Pesquisa Narrativa, com especial atencdo para a historia oral temética
proposta, principalmente, por Meihy & Seawright (2020). A fonte principal para a coleta
de dados foi a narrativa oral por meio de entrevistas gravadas com as professoras
colaboradoras da pesquisa e transcritas, a posteriori para as devidas analises. Outras fontes
também foram utilizadas a fim de ampliar o olhar analitico, entrecruzando-se com as
narrativas dos sujeitos no intuito de contextualizar os discursos, a exemplo de documentos
oficiais e de acervos particulares, como fotografias e materiais de trabalho. O estudo da
carreira docente, através da delimitacdo do estudo que aqui apresentamos, permitiu-nos
compreender como se deu o percurso de formacdo e atuacdo profissional de professoras
leigas do Sertdo paraibano entre as décadas dos anos 70 e 80 do século XX. Constatamos
que as histérias vivenciadas na educacao regional e local pelas colaboradoras da presente
pesquisa, quando analisadas no entrecruzamento com a histdria educacional brasileira,
permitem refletir sobre a formacgéo e atuacdo docente ao longo da histdria da educacao
brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Educacdo. Formagdo e Pratica Docente. Professoras
Leigas. Sertdo Paraibano.



ABSTRACT

Studies on the History of Brazilian Education have significantly highlighted the need to
develop investigations focused on the history and memory of teachers and educational
institutions. From this perspective, the present research has as its object of study the
understanding of how the initial and continued training and practice of lay teachers who
worked in the first four grades of primary education in schools in the Sertdo Paraibano
took place, between the 1970s and 1970s. and 80s of the 20th century. It is therefore part of
the History of Education Research Line of the Graduate Program in Education at the
Federal University of Sergipe. In this perspective, the general objective of the work is to
understand, through memories of oral expression, how the training and practice of lay
teachers who worked in the first four grades of primary education in schools in the Sertéo
Paraibano took place, between the decades of 70s and 80s of the 20th century. Specifically,
it aims to show, from the narratives of collaborating teachers, the reason for choosing the
teaching profession; to inventory the institutions and training paths of these teachers for the
exercise of teaching; understand the didactic-pedagogical postures assumed by the
collaborators in the exercise of teaching as lay teachers and after the training acquired for
the exercise of teaching in the 1st grade. For a better delineation of the conceptual and
methodological bases of the work, research was carried out on dissertations and theses that
address the history of the teaching profession inscribed in the training and practice
trajectories of lay teachers between the 70's and 80's of the 20th century. From this
perspective, the theoretical framework adopted has as its main foundations studies on
History and Memory, based mainly on the ideas of Burke (1992), Le Goff (1998), Bosi
(1994). It outlines historical aspects of teacher training in Brazil, based on Guiraldelli
Junior (2006), Saviani (2009), Tanuri (2000), among other studies. It addresses the training
and performance of teachers in the state of Paraiba, based on Andrade (1995), Araujo
(2010), Gouveia (2019), Pinheiro (2002). The methodological basis for data collection and
analysis is based on the perspective of Narrative Research, with special attention to the
thematic oral history proposed, mainly, by Meihy & Seawright (2020). The main source
for data collection was the oral narrative through recorded interviews with the teachers
who collaborated in the research and transcribed, posteriori, for the necessary analysis.
Other sources were also used in order to expand the analytical look, intersecting with the
subjects' narratives in order to contextualize the speeches, such as official documents and
private collections, such as photographs and work materials. The study of the teaching
career, through the delimitation of the study that we present here, allowed us to understand
how the formation and professional performance of lay teachers from the Sertdo of Paraiba
took place between the decades of the 70s and 80s of the 20th century. We found that the
stories experienced in regional and local education by the collaborators of this research,
when analyzed in the intersection with Brazilian educational history, allow us to reflect on
teacher training and performance throughout the history of Brazilian education.

KEYWORDS: History of Education. Teaching Training and Practice. Lay Teachers.
Sertdo Paraiba.



RESUMEN

Los estudios sobre la Historia de la Educacion Brasilefia han destacado significativamente
la necesidad de desarrollar investigaciones centradas en la historia y la memoria de los
docentes y de las instituciones educativas. Desde esta perspectiva, la presente investigacion
tiene como objeto de estudio el presente trabajo es la comprension de como la formacion y
practica inicial y continuada de los profesores laicos que actuaban en los primeros cuatro
grados de la ensefianza primaria en las escuelas del Sertdo Paraibano, entre los afios 70 y
afios 80 del siglo XX. Por tanto, forma parte de la Linea de Investigacion Historia de la
Educacion del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Sergipe.
En esta perspectiva, el objetivo general del trabajo es comprender, a través de memorias de
expresion oral, como se produjo la formacion y la practica de los maestros laicos que
actuaban en los primeros cuatro grados de la ensefianza primaria en las escuelas del Sertdo
Paraibano, entre las décadas de los afios 70 y 80 del siglo XX. Especificamente, pretende
mostrar, a partir de las narrativas de los docentes colaboradores, el porqué de la eleccion de
la profesion docente; inventariar las instituciones y trayectorias formativas de estos
docentes para el ejercicio de la docencia; comprender las posturas didactico-pedagdgicas
asumidas por los colaboradores en el ejercicio de la docencia como docentes laicos y luego
de la formacidén adquirida para el ejercicio de la docencia en el ler grado. Para una mejor
delimitacion de las bases conceptuales y metodoldgicas del trabajo, se realizd una
investigacion con los Bancos de Tesis y Disertaciones de los Programas de Posgrado en
Educacion de la Universidad Federal de Paraiba (UFPB-PPGE) y la Universidad Federal
de Sergipe (UFS-PPGED ) al relevamiento de disertaciones y tesis que abordan la historia
de la profesion docente inscrita en las trayectorias de formacion y ejercicio docente entre
las décadas de 1970 y 1980. Desde esta perspectiva, el marco tedrico adoptado tiene como
fundamentos principales los estudios sobre Historia y Memoria, apoyandose
principalmente en los estudios de Burke (1992), Le Goff (1998), Bosi (1994). Describe
aspectos histéricos de la formacion docente en Brasil, a partir de Guiraldelli Junior (2006),
Saviani (2009), Tanuri (2000), entre otros estudios. Aborda la formacion y el desempefio
de los docentes en el estado de Paraiba, con base en Andrade (1995), Aradjo (2010),
Gouveia (2019), Pinheiro (2002). La base metodoldgica para la recoleccion y analisis de
datos se basa en la perspectiva de la Investigacion Narrativa, con especial atencion a la
historia oral temética propuesta, principalmente, por Meihy & Seawright (2020). La
principal fuente de recoleccién de datos fue la narracién oral a través de entrevistas
grabadas con los docentes colaboradores en la investigacion y transcritas, a posteriori, para
los analisis necesarios. También se utilizaron otras fuentes para ampliar la mirada analitica,
cruzando con las narrativas de los sujetos para contextualizar los discursos, como
documentos oficiales y colecciones privadas, como fotografias y materiales de trabajo. El
estudio de la carrera docente, a traves de la delimitacion del estudio que presentamos aqui,
permitid comprender como se produjo la formacion y actuacion profesional de los
profesores laicos del Sertdo de Paraiba entre las décadas de los afios 70 y 80 del siglo XX. .
Encontramos que los relatos vividos en la educacion regional y local por los colaboradores
de esta investigacion, cuando analizados en la interseccién con la historia educativa
brasilefia, permiten reflexionar sobre la formacion y actuacién docente a lo largo de la
historia de la educacion brasilefa.

PALABRAS CLAVE: Historia de la Educacion. Formacion y Practica Docente. Maestros
Laicos. Sertdo Paraiba.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Trabalhos que abordam Historias e Memorias da Profissdo Docente; Trajetorias

de professores Formacao de Professores defendidos junto ao PPGE-UFPB ..................... 25

Quadro 2: Trabalhos que abordam historia da profissdo docente / trajetdria de professores
defendidos junto 80 PPGED-UFS ... 27

Quadro 3: Instituto de Educacdo, Escolas Normais e Normais Regionais existentes na

Paraiba, a partir dos anos finais da década de 1940 ...........cccooiveviiieii e s 66
Quadro 4: Atendimento do PAMP no Brasil — 1965 -1971.........ccccccevieivieviie e, 68
Quadro 5: Levantamento de Cursos para Professores Leigos no Brasil ...........c.cccceeneee. 68

Quadro 6: Convengies de TrANSCHICOES ....c.ecveireerreeieiieerieseesreeseeeeesreesteaeesreesreeseesreeseeens 86



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Regides Geograficas da Paraiba ...........cccoocvvviiiiiiiiie i 21
Figura 2: Estados e Territdrios nos quais foram implantados o Projeto Logos 11 ............. 71
Figura 3: Capas do material didatico do Curso Logos Il .........ccccceiiiiiiinciiiniiieeee, 73
Figura 4: Histdrico Escolar com a apresentacdo da estrutura curricular .............cccoveueeee. 74
Figura 5: Foto da Professora Judite Lourengo de Araljo .........cccccevveveeieeieeiieseesieennennns 87
Figura 6: Foto da Professora Denizia GOmMeS de S& .........ccccovrererinininniine e, 90

Figura 7: Foto da Professora Maria das Dores Aradjo em cerimdnia de Colacdo de Grau

JUNEO @0 ProjJeto LOQOS T ...oceieiececece ettt sttt 97
Figura 8: Foto da Professora Francisca Alexandrino de Sousa ..........cccccevvveviecicsieennnn, 100

Figura 9: Foto do documento que atesta a contratacdo da Professora Marai das Dores
Araljo para ocupar, temporariamente, a vaga da Professa Francisca Tomas de Andrade 112

Figura 10: Livro: programa de AdMISSA0 ........cccvevveiieieeiieiieiieeireseeste et 115

Figura 11: Capa dos modulos impressos que serviam como material de estudos para os
CUISISTAS O LOGOS T .ottt sttt nee e enes 118

Figura 12: Diploma do Projeto Logos Il da Professora Maria das Dores Aradjo ........... 119

Figura 13: Foto do Grupo Escolar Genésio Araujo, hoje, Escola Municipal de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental Genésio Araujo — S&o José da Lagoa Tapada - PB ......... 121

Figura 14: FOto das autoridades ........c.cocoeiieiiiiiieie e 122

Figura 15: Foto do Antigo Sobrado, serviu, a posteriori, como espago escolar e como

Prefeitura Municipal na cidade de Sdo José da Lagoa Tapada —PB. .......c..ccccccevvevienene. 124

Figura 16: Foto das professoras que atuaram no Grupo Escolar Geneésio Aradjo, a partir
dos anos 70, todas formadas pelo Projeto LOGOS I, apds o ingresso no magistério de 1°



Figura 17: Foto de Nazinha Formiga, uma das primeiras professoras de Sdo José da Lagoa
Tapada, segundo o depoimento da Professora Judite, com formacdo para a docéncia,
através do CUrsO NOIMAD ........cviieiee et 127

Figura 18: Desfile civico realizado das escolas de Sdo José da Lagoa Tapada, na década
(0 L= 0 TSSO 130



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt 18
2 HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA: OLHARES SOBRE A FORMACAO
DE PROFESSORES ...ttt bbb 35
2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL NA DECADA DE 1970 E 1980
DO SECULO XX ooiiieiireiseiisieieisssesses sttt 35
2.2 ESCOLAS NORMAIS E FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL:
ALGUMAS CONSIDERAGOES ..ot e sesesse s sessssts st ssnas s asnen s 43
3 FORMACAO DE PROFESSORES LEIGOS: DIALOGOS COM AS POLITICAS
PUBLICAS NACIONAIS E REALIDADES LOCAIS ....c.oooviiveeeeieeeeeeev e, 58
3.1 FORMACAO DOS PROFESSORES LEIGOS NO BRASIL .....ccovvvvvvisieieenen. 58
3.2 A IMPORTANCIA DO PROJETO LOGOS Il PARA A HABILITACAO DE
PROFESSORES LEIGOS PARA O MAGISTERIO DE 1° GRAU .....cccoevvveveverecinenn, 70
4 A IMPORTANCIA DAS MEMORIAS DE PROFESSORAS PARA A HISTORIA
DA EDUCACAO BRASILEIRA ..ottt sses s ses s nesnensanes 79
4.1 ESTUDOS SOBRE HISTORIA E MEMORIA: CONTRIBUICOES PARA A
HISTORIA DA EDUCAGAOD ..ottt 79
4.2 HISTORIAS E MEMORIAS DE PROFESSORAS LEIOGAS DO SERTAO
e N 1= AN N TSR 85
4.2.1 Professora Judite LOUrengO de AFaUJO ........coeeeieeiesenienienienieieeereses s 86
4.2.2 Professora Denizia GOMES 08 SA ......ccvirieiiiririiiieenie et 90
4.2.3 Professora Maria das DOreS AFAUJO .......cccccccoireirieiirieiinieiesie e 96
4.2.4 Professora Francisca Alexandring de SOUSA ..........ccoviirirereieiieisenesie s 100
4.3 SOBRE FORMAGAO E PRATICA DOCENTE: O QUE REVELAM AS HISTORIAS E
MEMORIAS DAS PROFESSORAS LEIGAS DO SERTAO PARAIBANO ........ccccvueene. 105
4.3.1 O porqué da escolha profissional: SER PROFESSORA .......cccooviivievv e 105
4.3.2 As formas de ingresso na docéncia e os percursos formativos para o Magistério de 1°
L] - LU TP TRRTR 111
4.3.3 A caracterizacao dos espacos de atuagdo docente das narradoras ...........c.ccoeeevereiiennn. 121
4.3.4 Reminiscéncias das praticas pedagogicas sob a 6tica das narradoras ...........cccccceeveenne. 126
5 CONSIDERAGCOES FINALS ...ttt 137
FONTES ... s 141
REFERENCIAS ...ttt sttt et et e sneenteennenneenne e 143
APENDICES ... .ottt sttt bbbt nae s 149

ANEXOS ..t 164



18

1 INTRODUCAO

A pesquisa histdrica educacional brasileira, nas ultimas décadas, tem se fortalecido
significativamente, especialmente no tocante as abordagens teorico-metodologicas,
pautadas, principalmente, numa historiografia para além da abordagem positivista. Essa
vertente investigativa centrava o seu foco, na descri¢cdo de fatos politicos, a partir das
analises de narrativas que realcavam as dimensdes politicas da vida social, embagando
outras possibilidades de leitura e andlise critica do processo sécio-historico que também se
se atrela as praticas educativas.

A virada pragmatica das pesquisas em historia da educagdo brasileira, no século
XX, passa a tomar como uma de suas bases tedrico-metodoldgicas os fundamentos da
Histéria Cultural, um movimento historiografico que surgiu na Franca, na primeira
metade do século XX, que em sua esséncia, enfatiza que o tempo historico é um
somatorio de fatos passivel de anélises sob abordagens de diferentes métodos e técnicas,
que da ao pesquisador a possibilidade de recorrer a diferentes tipos de fontes. Esse
movimento rompe, inicialmente, com a concepc¢do de historia tradicional, especialmente
em sua terceira fase, na busca de contribuir para a ressignificacdo do fazer historico.
Assim, na perspectiva de Burke (1992), novos sujeitos e novas abordagens passam a se
configurar como matéria-prima para a constru¢do do conhecimento histérico. Sob esta
otica, como destaca Fonseca (2003, p.72): “Urge, também, (...) um esforgo de analise mais
apurado sobre a producdo em Histéria da Educacdo que se proclama afinada com a
Historia Cultural, movimento necessario para a reflexdo critica de nossa prépria agdo como
historiadores”. Essa necessidade de redimensionamento das pesquisas em educacdo eclode
como esteio basilar para novas posturas frente a velhos e novos objetos e problemas de
investigacao historica.

No tocante a pesquisa historiografica sobre a formacao de professores no Brasil
é notdria a constatacdo de significativas lacunas sobre abordagens, conceitos e
metodologias, principalmente quando circunscrita a segunda metade do século XX.
Tais lacunas, justificam uma maior atencdo de pesquisadores, a fim de que os estudos
sobre a Histéria da Educacdo progridam em favor da possibilidade de producdo de
conhecimento tendo a memoria como um documento historico confiavel por considerar a
possibilidade de distor¢do dos fatos, uma vez que os narradores s&o sujeitos mais velhos

que comumente acentuam um tom nostalgico as suas lembrancas (ALMEIDA, 2005).
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Neste sentido, a memdria sendo composta por subjetividades é considerada nesse
movimento de avangos como um campo privilegiado nas pesquisas historicas, porque
permite que todas as suas nuances sejam analisadas, ndo evidenciando apenas as
lembrancas, mas sobretudo, a compreensdo dos fatos histéricos aliados a outros
documentos que uma vez submetidos a analise promove a compreensdo da Histdria. No
que se refere, a Historia da Educacédo, os estudos que tomam, numa perspectiva tedrico-
metodologica, a memoria numa contribui para evidenciar a historia dos sujeitos que
contribuiram para a educacdo, e para a sociedade, mas que ficaram na invisibilidade da
historiografia tradicional.

Dando destaque a essa possibilidade de se repensar o presente pelo passado, Bosi
(1994) destaca a importancia das lembrancas para a reescrita e releitura da historia, uma
vez que, se nao forem registradas, correm o risco de se perderem no tempo e desfigurarem
a identidade téo necessaria para os sujeitos. Reside nessa relevancia, o lugar que a memoria
ocupa nos estudos que se ocupam de entender a relacdo que se estabelece entre historia e
memoria, esta se ocupa de reavivar as vozes do passado. No dizer de Bosi (1994, p.55) “Na
maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar com
imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria nao ¢ sonho, ¢ trabalho.”

Por essa linha investigativa, a presente pesquisa volta-se para o registro e analise de
memorias de sujeitos que se constituiram docentes em espagos e tempos inscritos num
passado mais recente, a partir de historias que traduzem um pertencimento a cultura local,
no que tange ao ser professor, com vistas a compreensao das possibilidades de formacao
dessas professoras e de suas atuagfes nos espacos escolares nos quais atuaram.
Evidentemente, a pesquisa revela as complexas relagdes de poder, na busca cotidiana pelo
reconhecimento profissional e o exercicio da profissdo, inicialmente, como “professoras
leigas”, recorte especifico deste estudo, inscritas nas caracteristicas singulares que
permeiam o ser e o fazer docente nos espacos escolares e num contexto social, historico,
geografico e cultural diferenciado e ainda pouco estudado pela historiografia da educagéo
nacional, regional e local: o Sertdo Paraibano.

Nessa direcdo, quando voltamos a atengdo para os estados da Regido Nordeste,
constatamos que as politicas formativas para o exercicio da docéncia, especialmente, nas
primeiras séries do ensino de primeiro grau, no Século XX, deram-se, de maneira
semelhante, aos demais estados brasileiros, pautadas, principalmente, nos modelos

europeus. Essas politicas visavam, sobretudo, a oferta de cursos normais para o
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preparo especifico de professores para atuarem nas primeiras séries da escolarizacao
de criancgas, inspiradas, especialmente, nas ideias liberais que visavam, sobretudo, a
reconstrucdo da sociedade por meio da educacdo e extensdo do ensino primario
acessivel a todas as camadas da populacéo.

Sob esta 6tica, o objeto de estudo do presente trabalho é a compreensdo de como se
deu a formacao inicial e continuada e pratica de professoras leigas que atuaram nas quatro
primeiras séries do ensino de primeiro grau em escolas do Sertdo Paraibano, entre as
décadas de 70 e 80 do século XX. Insere-se, pois, na Linha de Pesquisa Historia da
Educacdo do Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe. Entende-se a relevancia desta pesquisa pelas contribui¢fes para a compreensao
histérica da formacdo e préaticas de docentes na educacdo paraibana e, por conseguinte,
brasileira. Tem-se como questdo norteadora para a presente pesquisa: como se deu a
formacé&o inicial e continuada e a atuacdo de professoras leigas do ensino de primeiro grau
de escolas do Sertéo Paraibano entre as décadas de 70 e 80 do século XX?

Para o curso da investigacdo, como hipdtese para responder a questdo de
investigacdo, a priori, entendemos que a formacdo de professoras leigas do Sertdo
Paraibano entre as décadas de 70 e 80 do século XX deu-se, principalmente, através do
Projeto Logos Il e as condicOes de trabalho a que forma submetidas essas professoras
refletiam os problemas vivenciados pela politica educacional brasileira nesse periodo
histérico, marcado por caréncias de toda ordem e, principalmente, a submisséo aos ditames
da Ditadura Militar.

Nesta perspectiva, o objetivo geral do trabalho é compreender, por meio de
memorias de expressdo oral, como se deu a formacdo e préatica de professoras leigas que
atuaram nas quatro primeiras séries do ensino de primeiro grau em escolas do Sertdo

Paraibano, entre as décadas de 70 e 80 do século XX. Especificamente, objetiva:

e Evidenciar, a partir das narrativas das professoras colaboradoras, o porqué
da escolha pela profissdo docente;

e Inventariar as instituicbes e percursos de formagdo e atuacdo dessas
professoras para o0 exercicio do magistério;

e Compreender as posturas didatico-pedagogicas assumidas pelas
colaboradoras no exercicio da docéncia enquanto professoras leigas e ap6s a
formacéo adquirida para o exercicio do magistério de 1° grau.
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O Sertdo Paraibano, espago da pesquisa, é considerado uma mesorregido, composta
pelas microrregides de Cajazeiras, Catolé do Rocha, Itaporanga, Patos, Piancd, Serra do
Teixeira e Sousa. Em 2017, o IBGE extinguiu as mesorregides e microrregioes, criando um
novo quadro regional brasileiro, com novas divisdes geograficas denominadas,
respectivamente, regides geograficas intermediarias e imediatas. Segundo a nova divisdo, o
Sertdo Paraibano corresponde parcialmente as regies geograficas intermediarias de Patos

e Sousa-Cajazeiras.

Figura 1: Regibes Geograficas da Paraiba

Kol ey Regides Geogréficas,
JaIBGE __Estado da Paraiba

RIO GRANDE
DO NORTE

PERNAMBUCO

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) -
https://geoftp.ibge.gov.br/organizacao_do _territorio/divisao_regional/divisao_regional

do_brasil/divisao_regional_do_brasil _em_regioes_geograficas 2017/mapas/25_regioes
geograficas_paraiba.pdf

Os objetivos definidos acima possibilitam a reflexdo sobre o processo de formagéao
de professoras leigas no Sertdo paraibano, no periodo especificado, principalmente, sobre o
que elas dizem de si mesmas, 0 que contam de suas narrativas, para  assim
compreendermos a trajetdria profissional e os percursos formativos dessas professoras, por
meio de suas histdrias de vida, situando-as num tempo histérico-social, e como se
constituiram a profissdo docente e as politicas de formacdo docente no periodo estudado,

especialmente, para as professoras colaboradoras da pesquisa.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%B5es_e_microrregi%C3%B5es_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%B5es_geogr%C3%A1ficas_intermedi%C3%A1rias_e_imediatas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Geogr%C3%A1fica_Intermedi%C3%A1ria_de_Patos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Geogr%C3%A1fica_Intermedi%C3%A1ria_de_Sousa-Cajazeiras
https://geoftp.ibge.gov.br/organizacao_do_territorio/divisao_regional/divisao_regional_do_brasil/divisao_regional_do_brasil_em_regioes_geograficas_2017/mapas/25_regioes_geograficas_paraiba.pdf
https://geoftp.ibge.gov.br/organizacao_do_territorio/divisao_regional/divisao_regional_do_brasil/divisao_regional_do_brasil_em_regioes_geograficas_2017/mapas/25_regioes_geograficas_paraiba.pdf
https://geoftp.ibge.gov.br/organizacao_do_territorio/divisao_regional/divisao_regional_do_brasil/divisao_regional_do_brasil_em_regioes_geograficas_2017/mapas/25_regioes_geograficas_paraiba.pdf
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Para referendarmos tal hipotese, valemo-nos da utilizacdo da entrevista gravada e, a
posteriori transcrita, na perspectiva narrativa, por entendermos a riqueza de possibilidades
que os relatos podem proporcionar e que nos aproximam cada vez mais do real concreto,
permitindo-nos compreender as historias vividas, a partir de suas préprias narrativas. Cabe,
pois, a nds, enquanto pesquisadores, situar essas memdarias no contexto historico em que se
desenvolveram os acontecimentos, além do recurso a outras fontes, que possibilitem o
alcance dos objetivos da pesquisa.

O aporte teodrico adotado para este trabalho tem como fundamentos os estudos sobre
Historia e Memoria, pautados, principalmente, nos estudos de Burke (1992), Le Goff
(1998), Bosi (1994). Delineiam aspectos historicos sobre a formacdo de professores no
Brasil, com base em Guiraldelli Janior (2006), Saviani (2009), Tanuri (2000), dentre outros
estudos. Aborda a formacdo e atuacdo de professores no estado da Paraiba, a partir do
embasamento de Andrade (1995), Aradjo (2010), Gouveia (2019), Pinheiro (2002).

A base metodoldgica para a coleta e andlise dos dados fundamenta-se,
principalmente, na perspectiva da Pesquisa Narrativa, especialmente sob a Odtica de
Clandinin e Connely (2011, p. 20), que definem pesquisa narrativa como “[...] uma forma
de entender a experiéncia”, num processo colaborativo entre pesquisador e pesquisado.
Comumente, tal modalidade de pesquisa consiste na coleta de histérias sobre determinado
tema, a fim de que o pesquisador colete informacgdes para entender determinado fendmeno.
Assim, as histérias podem ser obtidas por meio de varios métodos: entrevistas, diarios,
autobiografias, gravacdo de narrativas orais, narrativas escritas, e notas de campo.

A fonte principal para a coleta de dados para o estudo aqui apresentado € a
narrativa oral, por meio de entrevistas gravadas com 0s sujeitos da pesquisa e transcritas, a
posteriori para as devidas analises, ou seja, a producdo da fonte através da textualizacdo do
oral para o escrito. Porém, a entrevista ndo é a Unica fonte, outras também sdo utilizadas
como formas de ampliar o olhar, entrecruzando-se com as narrativas dos sujeitos no intuito
de contextualizar os discursos, a exemplo de documentos oficiais e de acervos particulares,
tais como fotografias e materiais de trabalho.

Aqui denominamos 0s sujeitos da pesquisa como professoras colaboradoras,
reiterando o que afirmam Meihy; Holanda (2007, p.20-21) ao definirem que: “O
entrevistador e o entrevistado, na situacdo da entrevista, devem se reconhecer
colaboradores. Porque a participacdo € espontanea, as duas partes devem manter uma

possibilidade confortavel para o estabelecimento da entrevista”. (grifo dos autores)
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Nessa direcdo, a historia oral tematica (Meihy & Seawright, 2020) é tomada como
o principal recurso metodoldgico para a escuta e escrita das historias das professoras
colaboradoras. Este tipo de abordagem tem sido adotado como expressivo recurso no
campo da Nova Historia, porque permite a reconstrucdo de experiéncias passadas de
grupos sociais excluidos, dando possibilidade de registro, oficial ou ndo, de suas agdes e
vidas. A histéria oral apresenta-se, pois, como a possibilidade de cobrir as lacunas
deixadas pela histdria tradicional, apresentando o estudo de sujeitos e de fatos historicos
que ndo eram considerados importantes. O objetivo ndo € escrever outro tipo de historia,
diferente daquela que utiliza fontes escritas, mas escrever uma histéria mais ampla e

completa. Isto por que:

[...] as fontes orais ndo sdo uma alternativa as fontes escritas; sdo outro
tipo de fonte, ndo apenas necessarias, mas imprescindivel para se fazer
historia, atribuindo as fontes orais, importante papel na busca pelas
histdrias silenciadas e marginalizada, além de possibilitar a compreenséo
de situacbes que ndo foram estudadas suficientemente ao longo da
historia. (ALCAZAR | GARRIDO,1992, p. 36).

A presente investigacdo assume, por essas trilhas, a perspectiva de pesquisa
documental porque se vale, especialmente, de memorias de expressdo oral de professoras,
coletadas junto as colaboradoras, por meio de entrevistas gravadas e, posteriormente,
transcritas e analisadas. Defendemos, pela adocdo desse viés metodologico, que a
compreensdo da préatica e atuacdo docente, feita a partir das memdrias de expressao oral de
professoras, permite o entrecruzamento de fatos passados e presentes. Enxergamos nessas
memorias a possibilidade de (re) escrita da histéria de formacgdo profissional,
possibilitando a andlise, compreensdo e interpretacdo de realidades vividas e
compartilhadas socialmente, a partir do exercicio da docéncia.

Constituiram-se, também, como documentos indispensaveis para a presente
pesquisa, 0s acervos das escolas nas quais se formaram e atuaram as professoras
colaboradoras, tais como documentos normalizadores de criacdo e estruturacdo e
funcionamento das escolas em questdo, atas, livros de matricula, anuarios, programas de
disciplinas, diarios pessoais, fotografias, dentre outros. Destes acervos, aqui apresentamos,
principalmente, as entrevistas inicialmente gravadas e, a posteriori, transcritas e analisadas,
fotografias, ilustracdo de materiais de formacdo. A andlise de contratos de trabalho,

fotografias, materiais de estudo e outros documentos que encontramos revelou outros
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aspectos da trajetoria dessas professoras, no tocante aos seus saberes e as condicGes de
trabalho por elas vivenciadas. A busca por essas outras fontes, reafirma o que diz Bertaux
(2010, p.16): “[...] recorrer as narrativas de vida ndo exclui, de forma alguma, outras
fontes, tais como estatisticas, textos regulamentares.

Para melhor delineamento das bases conceituais e metodoldgicas do presente
trabalho foram realizadas pesquisas junto aos Bancos de Teses e Dissertages dos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB-
PPGE) e Universidade Federal de Sergipe (UFS-PPGED). Foram levantadas dissertacGes e
teses que abordam a historia da profissdo docente inscrita nas trajetrias de formacéo e
pratica de professores entre as décadas de 70 e 80 do século XX, sendo que destes, cinco
abordam, diretamente, memdrias de professoras leigas. Tais estudos dialogam com a
tematica que se aproximam ao objeto de investigacdo que delineamos para a construcao do
presente trabalho, por utilizarem conceitos-chave semelhantes para a compreensédo do
objeto de estudo aqui proposto.

Para sistematizacdo dos dados coletados junto aos referidos trabalhos, elegemos os
seguintes critérios: busca nos bancos de dados por meio do jogo de descritores — historia da
profissdo docente; trajetdria de professores; formacdo de professores; histéria e memoria
da profissdo docente, tabulacdo dos trabalhos selecionados, apresentacdo do tema, ano de
defesa, autor e natureza do trabalho (Dissertacdo ou Tese); A partir da selecdo dos
trabalhos, procedemos a organizacdo das produc@es, descartando as que ndo interessavam.

A partir da tematica estudada, foram selecionados como universo de busca, 0s
trabalhos que evidenciavam, em sua nomenclatura, uma aproximacdo com o objeto de
estudo: histéria da profissdo docente e trajetdria de professores. Foi realizada a leitura dos
resumos dos trabalhos inscritos e catalogados que, apesar de todos ndo tratarem,
especificamente do tema, apresentam, em certa medida, aspectos que se assemelham com a
presente investigacdo, seja pelo foco em trajetorias e memorias da formacdo e pratica
docente, seja pelo referencial tedrico assumido.

Do conjunto dos 19 trabalhos abaixo elencados (Quadro 1), que fazem parte do
Banco de Tese e Dissertagdes do Acervo do PPGE-UFPB, quatro teses e quinze
dissertagdes dialogam com o objeto de estudo definido para a nossa pesquisa, sendo que
destes trabalhos, 05 sdo voltados para as memorias e praticas das professoras leigas,

enguanto os demais focam memdrias de praticas docentes, no geral.
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Quadro 1: Trabalhos que abordam Histérias e Memorias da Profissdo Docente defendidos no

PPGE-UFPB
o . Ano de Natureza
N Titulo do Trabalho Defesa Autor do trabalho
Memoaria entre papéis: tessituras das Kedna Karla
01 praticas docentes de Hilda de Souza 2012 Ferreira da Silva Dissertagédo
(1948-1953)
Historia de vida professoral de Mario Juliana Augusta
02 Moacyr Porto: a cultura juridica em 2016 Dionisio de Dissertagédo
favor dos direitos humanos (1950 — 1969) Lima
As experiéncias dos intelectuais no .
03 | processo de escolarizacdo primariana | 2017 Ma;zrg Ii_r?(\;\é)t; huk Tese
Parahyba (1824-1922) P
Entre casas e institui¢des escolares: a Kiara Tatiann
04 | educacdo de Juazeirinho PB nas vozes de | 2012 Santos da Cost{a Dissertacédo
educadoras pioneiras (1950 -1973)
Préticas de leitura em Cajazeiras PB Simone Eormiaa
05 (1930 a 1950): memdrias de ex- 2010 Albuauer ueg Dissertagéo
professoras querq
Valdilene Verdénica de Albuquerque Jéssica Luana
06 Lobo: memorias de uma educadora 2017 Fernandes Dissertacdo
(1978-2008)
Entre a historia e a memoria: Adélia de Simone Joaauim
07 | Franca uma professora negra na Paraiba 2012 Cavalcan(ie Dissertagéo
do século XX (1926 1976)
Magistério em declinio: historias e Tatiana de
08 | memorias de ex-alunas do Magistério do | 2009 Medeiros Santos Dissertagéo
Colégio Nossa Senhora das Neves (1970)
“Que saudades da professorinha”: Rozilene Lopes
09 | histdrias e memorias da educacdo de S&o | 2009 - Dissertacéo

José da Lagoa Tapada-PB (1968-1980)

de Sousa



https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Kedna+Karla+Ferreira+da
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Lima%2C+Juliana+Augusta+Dionisio+de
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Espindola+%2C+Ma%C3%ADra+Lewtchuk
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Costa%2C+Kiara+Tatianny+Santos+da
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Albuquerque%2C+Simone+Formiga
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Cavalcante%2C+Simone+Joaquim
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Cavalcante%2C+Simone+Joaquim
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+Tatiana+de+Medeiros
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Santos%2C+Tatiana+de+Medeiros
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Reminiscéncias da professora Clemilde

Torres Pereira da Silva: sua Raquel do
10 P . 2016 Nascimento Dissertagéo
contribuig&o as instituigdes-memoria da Sabino
Paraiba (1942-2013)
Memorias e Préaticas Educacionais da
Educadora Argentina Pereira Gomes: Maércia Cristiane . «
11 P - 2012 - Dissertacao
0 seu legado no cenério educativo da Ferreira Mendes
Paraiba (1916- 1962).
A docéncia como vocacdo: Jonilda Alves Mario César
12 Ferreira e o desafio de uma educacéo 2020 . Dissertacéo
Martins Alves
transformadora
Memorias da Educadora Olivina
13 OI|V|a_Carne|ro da_Cunha: p[a_tlcas 2012 V|V|ane.Fre|tas Dissertacio
educativas e envolvimento politico e da Silva
social na Paraiba (1886-1977)
O Instituto de Educacdo da Paraiba: Mariana
14 | uma histéria de formacdo docente (1935 - | 2018 Marques Tese
1956) Teixeira
Maria José Mamede Galvao: memorias Bruna Gomes de
15 e formacéo de uma educadora 2018 Oliveira Dissertagédo
Dornellas
Educacao, docéncia e memorias da Adriana Vilar
16 | professora Maria Bronzeado Machado | 2016 dos Santos Dissertacdo
(1940-1986)
Educacdo na primeira republica
17 parahybana: legislacéo, imprensa e 2015 Ingrid Karla Dissertacio
sujeitos no governo de Camillo de Cruz Bizerra
Hollanda (1916-1920)
Alfabetizando os filhos da rainha para
a civilidade/modernidade: o Instituto Vivian Galdino
18 2014 Tese

Pedagogico em Campina Grande-PB
(1919-1942)

de Andrade



https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Sabino%2C+Raquel+do+Nascimento
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Sabino%2C+Raquel+do+Nascimento
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Mendes%2C+M%C3%A1rcia+Cristiane+Ferreira
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Mendes%2C+M%C3%A1rcia+Cristiane+Ferreira
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Alves%2C+M%C3%A1rio+C%C3%A9sar+Martins
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Alves%2C+M%C3%A1rio+C%C3%A9sar+Martins
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Viviane+Freitas+da
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Silva%2C+Viviane+Freitas+da
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Teixeira%2C+Mariana+Marques
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Teixeira%2C+Mariana+Marques
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Teixeira%2C+Mariana+Marques
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Dornelas%2C+Bruna+Gomes+de+Oliveira
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Dornelas%2C+Bruna+Gomes+de+Oliveira
https://repositorio.ufpb.br/jspui/browse?type=author&value=Dornelas%2C+Bruna+Gomes+de+Oliveira
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/15351/1/Arquivototal.pdf
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/15351/1/Arquivototal.pdf
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19

Projetos LOGOS Il na Paraiba:
ingeréncias politicas e implicaces na sua
proposta politico-pedagdgica

1995

Geruiza Pereira
de Andrade

Tese

Fonte: Repositorio Institucional da UFPB - https://repositorio.ufpb.br

Ainda, a respeito dos estudos sobre a historia da profissdo docente e trajetoria de

professores, realizamos um levantamento de dissertagdes e teses produzidas no PPGED -

UFS. Sobre tal temética, especificamente, encontramos os trabalhos elencados no quadro

seguinte:

Quadro 2: Trabalhos que abordam histéria da profissdo docente / trajetéria de professores,
defendidos no PPGED-UFS

NO

Titulo do Trabalho

Ano

Autor

Natureza do

Trabalho

“Mestra na esséncia da palavra”: :

01 | trajetoria docente de Ofenisia Soares Freire | 2017 Renltljfrag] Cardoso Dissertagéo
(1941 - 1966) € Souza
Representacdes das praticas de leitura de
02 normalistas do Instituto de Educacdo Rui 2009 Soénia Pinto de A. Dissertacio
Barbosa durante as décadas de 60 e 70 Melo ¢
do século XX

Caminhos cruzados: itinerérios de Joo Paulo Gama

03 | pioneiros professores do ensino superior em 2015 Oliveira Tese
Sergipe (1915-1954).
Configuracéo do trabalho docente e a Simone Silveira
04 | instrucdo primaria em Sergipe no século 2012 Amorim Tese
XI1X (1827-1880)
Leyda Régis: reminiscéncias de formagéo i
05 intelectual e atua(;ég profissional em 2009 Marl"ﬂ\?ﬁ];zges de Dissertacio
Sergipe

O celibato pedagdégico feminino em

06 Sergipe nas trés primeiras décadas do Nivalda Menezes )
2016 Santos Dissertacao

século XX: uma analise a partir da
trajetoria de Leonor Telles de Menezes.



https://repositorio.ufpb.br/
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Melo%2C+S%C3%B4nia+Pinto+de+Albuquerque
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Melo%2C+S%C3%B4nia+Pinto+de+Albuquerque
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Oliveira%2C+Jo%C3%A3o+Paulo+Gama
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Amorim%2C+Simone+Silveira
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Almeida%2C+Marlaine+Lopes+de
https://ri.ufs.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Nivalda+Menezes
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"Flagrando a Vida"': trajetoria de Ligia
07 Pina - professora, literata e académica 2016
(1925-2014)

José Genivaldo _
Martires Dissertacao

Entre Fatos e Relatos: as trajetérias de
08 | Carmelita Pinto Fontes e Rosélia Bispo dos 2016
Santos na educacéo sergipana (1960-1991)

Ane Rose de Jesus ) )
Santos Maciel Dissertacao

Da Medicina ao Magistério: Aspectos da
09 trajetoria de Jodo Cardoso Nascimento 2008
Junior

Jussara Maria Viana _ i
Silveira Dissertacao

Trajetéria de Nubia Nascimento
10 Marques: contribuices para a educacao 2014
em Sergipe (1978-1999)

Elaine Almeida ) )
Aires Melnikoff Dissertacao

Do Capelo ao Fardao: a insercéo de
11 professoras na Academia Sergipana de 2020
Letras no século XX

José Genivaldo
Martires Tese

Fonte: Repositorio Institucional da UFS: https://ri.ufs.br

No conjunto dos trabalhos acima elencados (Quadro 2) foram encontradas trés
teses e oito dissertacdes. As pesquisas tém como foco a compreensdo da constituicdo das
praticas docentes e como as carreiras profissionais dos professores foram construidas,
utilizando as narrativas, a partir das experiéncias vivenciadas nos espacos de formacéo e
atuacdo. Pelo referido levantamento, os onze trabalhos tratam, direta ou indiretamente, da
trajetdria de professores que foram formados e/ou exerceram a profissao docente na escola
primaria.

Feito este levantamento de trabalhos ja produzidos sobre a teméatica em questao,
referendamos como ldcus especifico para o desenvolvimento da presente da pesquisa as
instituicdes escolares de formag&o para o magistério de primeiro grau localizadas no Sertéo
paraibano, além das escolas de atuacéo das professoras colaboradoras da presente pesquisa.

Justificamos a demarcacdo do recorte historico-temporal, compreendido entre as
décadas de 70 e 80 do século XX, por se constituir num periodo de efervescéncia de

criacdo e implantacdo de escolas publicas no Sertdo paraibano e, por conseguinte, pela
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consolidagcdo e busca da profissionalizagdo docente, uma vez que a formagdo de
professores no Brasil se mostrava incomoda, devido as mudangas na legislacéo
educacional e aos indices elevados do Magistério leigo®.

E fundamental destacar que neste estudo, emprega-se o termo “leigo” relacionando-
0 ao profissional da educacdo que ndo tem formacdo especifica para o desempenho da
docéncia. No mesmo sentido exposto por Amaral (1991, p.43): que examina a questdo do
professor “leigo”, relacionada aos professores que ndo possuiam uma formacao bésica para
lecionar em um determinado nivel ou série. Utiliza-se, portanto, nesta pesquisa, 0 termo
“leigas” como indicativo de professoras que ndo possuiam uma formacao basica para
lecionar, especificamente, neste caso, no magistério primario.

Pesquisas que analisam a experiéncia desses profissionais em seus contextos de
atuacdo docente no magistério priméario, conforme destacam, como Romanelli (1978),
Quadros (1998), Almeida (2001), destacam a importancia de aprofundamento sobre essa
tematica, 0 que desencadeou a problematica do estudo aqui apresentado. Sob a Otica dos
autores supracitados, o termo “professora primaria leiga”, aqui adotado, refere-se as
mulheres que atuaram nas aulas do ensino primario, mas que ndo possuiam formacao
especifica e que se tornaram docentes atraves das praticas desenvolvidas na escola e dos
saberes construidos e relacionados a pratica pedagogica.

O conjunto de docentes colaboradoras delimitado para a coleta de dados foi
constituido, tendo como critério principal o exercicio da docéncia, em escolas localizadas
no Sertdo paraibano, entre as décadas de 70 e 80 do século XX. A priori, a amostra ficou

definida, conforme breve apresentacdo, a seguir:

e Professora Judite Lourenco de Aradjo - nasceu em Sdo Jodo do Rio do Peixe
(antiga Antenor Navarro), em 20 de outubro de 1928. Cursou o0 Ensino Primério na
mesma cidade. Iniciou a carreira de magistério em Cajazeiras, em 1943, quando
fazia a Admissao (estudos de transicdo entre o Primario e o Ginasio). Comegou a
trabalhar em Sdo José da Lagoa Tapada, em 27 de janeiro de 1956, na zona urbana
do municipio. Em 1962, passou a trabalhar no Sitio Lagoa Comprida,
permanecendo até a sua aposentadoria, em 1978.

LA mudanca na legislacdo, a partir da Lei 5.692/71, e o contexto educacional da época, apontava a
necessidade de erradicacdo do analfabetismo, expansdo das matriculas para as primeiras séries do
1° Grau e a necessidade da formacgdo docente. Era preciso atualizar e qualificar os professores,
principalmente os professores ndo titulados, atraves de diversos cursos de formacao de professores
nos diversos projetos que foram implementados no Brasil em todo esse periodo dos anos de 1970 e
1980. (Stahl,1986).
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e Professora Denizia Gomes de Sa - nasceu em Sao José da Lagoa Tapada, no dia
15 de margo de 1948. Cursou o Ensino Primario e o Ginasial na cidade de Sousa -
PB. Em 1969 ingressou na rede estadual de ensino da Paraiba como professora
primaria, oficio que exerceu até 1993, quando solicitou aposentadoria. Durante o
exercicio da docéncia cursou e concluiu o ensino de 2° Grau, via supletivo, através
do Projeto LOGOS II, obtendo o titulo de professora do ensino de primeiro grau.
Das professoras colaboradoras desta pesquisa, foi a tnica que concluiu um curso de
nivel superior: Licenciatura em Geografia, junto ao Centro de Formagdo de
Professores da Universidade Federal da Paraiba — Campus de Cajazeiras. Durante
toda essa trajetéria de docéncia exerceu as suas atividades no Grupo Escolar
Genésio Araujo, na cidade de Sdo José da Lagoa Tapada-PB.

e Professora Maria das Dores Aradjo - nasceu em S&o José da Lagoa Tapada, no
dia 15 de outubro de 1949. Estudou o Ensino Priméario em Sdo José da Lagoa
Tapada e o Ginasial integrado ao Técnico em Contabilidade na cidade de Coremas
— PB. Concluiu, ainda, o Projeto LOGOS II, obtendo o titulo de professora do
ensino de primeiro grau. Foi professora das séries iniciais do primeiro grau junto ao
Grupo Escolar Genésio Araujo, de 1982 a 2007, quando se aposentou.

e Professora Francisca Alexandrino de Sousa - nasceu em S&o José da Lagoa
Tapada, no dia 26 de agosto de 1939. Ingressou no Magistério aos 23 anos, com a
formag&o no quinto ano ginasial. Ap6s 13 anos de exercicio como professora leiga,
concluiu o ensino de 2° Grau, via supletivo, através do Projeto LOGOS 11, sendo
habilitada para o exercicio do Magistério. Foi professora de ensino primério da rede
estadual de ensino, junto ao Grupo Escolar da Varzea dos Martins, zona rural de
Sao José da Lagoa Tapada.

Com a definicdo das colaboradoras da pesquisa, em marco de 2022, iniciamos a
trilha investigativa, e, optamos, por realizar as entrevistas com professoras leigas. O Sertdo
da Paraiba foi definido como espaco geogréafico que serviu para a escuta dessas
professoras. Adotando a metodologia da Histdria Oral, realizamos as entrevistas com as
colaboradoras entre setembro de 2022 e janeiro de 2023 nas residéncias das entrevistadas.

As entrevistas foram feitas através de um gravador portatil Sony modelo ICD
PX312 e, antes de iniciar todo o procedimento de gravacao, dialogamos acerca do assunto,
explicamos o teor da pesquisa académica, da importancia do entrevistado como agente da
historia e de que o participante daria informacdes acerca das experiéncias da formacdo e
vivéncias na docéncia.

Foram entrevistadas as quatro professoras descritas na se¢do anterior: Professoras
Judite Lourenco de Araujo, Denizia Gomes de Sa, Maria das Dores Araujo e Francisca

Alexandrino de Sousa. Vale ressaltar que a escolha especifica pelas colaboradoras, acima
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elencadas, deu-se pelo conhecimento da pesquisadora de que estas professoras se
formaram e exerceram a docéncia nas escolas citadas e pelo aceite ao convite inicial para
que estas colaborassem no desenvolvimento da pesquisa que aqui apresentamos. E
importante destacar que o nimero de quatro colaboradoras foi definido tomando como
base as condi¢des para transcricdo e analises das entrevistas gravadas, transcritas e, a
posteriori, analisadas para a compreensdo do objeto de estudo da pesquisa em tela: a
trajetéria da formacdo e atuacdo das professoras do ensino de primeiro grau, a fim de
compreender os aspectos da profissdo e da profissionalidade docentes, a partir da
compreensdo da trajetoria profissional de professoras do Sertdo paraibano e de suas
atuacGes no ensino de primeiro grau, no periodo compreendido entre os anos 70 e 80 do
século XX.

Todas as professoras, por escolha delas, nos receberam nas suas residéncias, foram
muito atenciosas ao longo dos diadlogos e das entrevistas, ndo deixaram de responder
nenhuma pergunta e autorizaram a divulgacao dos seus nomes para fins de publicizacdo da
pesquisa, através de carta de cessdo, devidamente assinadas por elas, conforme
apresentadas nos anexos deste trabalho. Além disso, algumas professoras disponibilizaram
materiais, documentos raros, guardados pelas colaboradoras, que tomamos como materiais
ilustrativos para as narrativas das professoras.

Assim, para a conducdo das entrevistas com as professoras colaboradoras foi
utilizada uma “pergunta de corte”, a fim de marcar nas narrativas de todas as colaboradoras
“[...] os motivos, os contextos, as razdes e as circunstancias” que marcaram a formagéo e o
exercicio na docéncia no periodo e locus investigado. (MEIHY; SEAWRIGHT, 2020,
p.47). Nesta perspectiva, norteamos as nossas entrevistas pela seguinte “pergunta de corte”
as colaboradoras: Como se deu a sua formacdo e atuacdo como professoras no Sertdo da
Paraiba entre as décadas de 70 e 80?

Nesta direcéo, trés momentos foram utilizados para a conducdo da entrevista e, por
conseguinte, coleta de dados: a “pré-entrevista”, como condi¢do preparatoria para a
gravacdo, que consistird no contato e selecdo das colaboradoras e selegcdo e testagem de
materiais a serem utilizados para a coleta de dados. Para tanto, inicialmente, foram
apresentados, de forma simplificada, as intengdes, os objetivos e 0s procedimentos de
conducéo da pesquisa, permitindo as colaboradoras decidirem ou ndo pela participacdo na
pesquisa.

A “pds-entrevista”, constitui-se pelos procedimentos de materializag&o, conferéncia
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dos textos gravados com as colaboradoras, e a devida autorizagdo para utilizacdo e
publica¢do dos dados por meio da “carta de cessdo” de direitos autorais, conforme termos
expressos no projeto submetido e aprovado pelo Comité de Etica do Centro de Formagao
de Professores da Universidade Federal de Campina Grande, vinculado a Plataforma
Brasil?. Somente ap6s a constituicdo do corpus documental foram desenvolvidas as
analises das entrevistas realizadas.

As narrativas foram cruzadas com outros documentos oficiais, tais como: normas,
cadernos e fotografias, buscando estabelecer conexdes entre o lembrado/vivido e o
guardado/documentado, além de arquivos pessoais, de fotografias que abrigam a memdria
da formacédo e atuacdo docente no periodo estudado.

As entrevistas gravadas e transcritas se constituiram como base documental para a
compreensdo da trajetéria profissional das professoras colaboradoras, seus processos
formativos ao longo do exercicio da profissdo e as relagdes que estas estabeleciam com as
comunidades em que trabalharam; os conhecimentos construidos na relagcdo com o fazer
cotidiano, as estratégias elaboradas para superar as dificuldades e o papel que elas
desempenharam no processo de escolarizacdo da populacdo desses municipios, no periodo
abordado. A andlise bibliogréafica e documental relevante para a efetivacdo do trabalho
também foi parte integrante da metodologia.

Apos as transcrices das entrevistas, foi realizado o tratamento de textualizacéo
fonte oral para a escrita para que, assim, pudéssemos ter esse documento para analise. Ja
devidamente transcritos, num terceiro encontro, em marco de 2023, os textos foram
apresentados as colaboradoras para a aprovacdo dos mesmos e assinatura das cartas de
cessoes de direitos para uso das informacdes para a presente pesquisa.

Em linhas gerais, todas as professoras que foram entrevistadas enxergam o seu
papel frente & Educacdo nos espacos em que atuaram e, entendem que as suas falas
servirdo para contribuir e perpetuar a historia da profissdo docente, da qual fazem parte.
Neste sentido, no contexto deste trabalho, escolnemos a Histdria Oral Tematica uma vez
que esta modalidade é a que mais se aproxima das expectativas académicas que confundem
Historia Oral com documentacdo convencional. Ou seja, o carater documental é decorrente
das entrevistas que se constitui como o fio condutor deste tipo de abordagem.

O percurso metodoldgico delineado possibilitou-nos compreender que a pesquisa

académica, para nés, especialmente no campo da Historia da Educacéo, exige cuidados e

Parecer CPE-CPE-UFCG 6.035.150, de 22 de agosto de 2022 disponivel na Plataforma Brasil.
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cautela no tratamento das fontes. Sabe-se que muito ja foi ampliado em relagdo ao que
pode ser utilizado como fonte para analise de um estudo historiografico.

Entendemos, portanto, que o estudo da carreira docente favorece o entendimento de
como se deu o percurso de formacdo e atuacdo profissional de professoras das quatro
primeiras séries do primeiro grau de escolas do Sertdo paraibano. E possivel, sobretudo,
compreender que as historias vivenciadas na educacao local pelas colaboradoras podem ser
entrecruzadas com a historia educacional brasileira e permitem refletir sobre a estruturacéo
do campo educacional brasileiro, ao longo da sua historia.

Desse modo, foi possivel analisarmos o processo de escolariza¢do das professoras,
e fazer um cruzamento das narrativas, numa perspectiva diacrénica, com histéria da
educacdo e da expansdo da escola priméaria no Brasil, mas também sincrdnica, buscando
compreender aquele momento especifico vivido por elas naquele lugar. Ou seja, quando
elas falam da escola, da professora, das condi¢cbes em que estudaram, o que isso representa
para elas em suas rememoracOes? Esses relatos sobre o passado, ndo sdo mais o0 passado
em si, mas uma reconstrucao da memoria nem que ha uma selecdo do que veio a tona, um
esquecimento necessario, pois rememorar o passado para um outro, significa escolhas
pensando no que esse outro deseja ou pode ouvir, partilhar dessas lembrangas.

Nesta direcdo, as partes constitutivas do presente trabalho estdo assim delineadas:

Na Secdo 1, de forma introdutéria, delineamos o objeto de estudo da presente
pesquisa, apresentamos o tema, o problema, as hipdteses e o l6cus da pesquisa, apontamos
as fontes de informacédo e referenciais tedrico-metodoldgicos adotados para a pesquisa,
tracamos um breve perfil das professoras colaboradoras, explicamos os procedimentos
metodoldgicos adotados para a coleta e analise de dados e, delineamos, resumidamente, as
partes constitutivas do trabalho.

Na Secdo 2 discutimos, na perspectiva tedrica, a importancia da historia da
educacdo brasileira para a compreensdo da intrinseca relacdo entre 0s acontecimentos
nacionais e seus impactos para os modelos regionais e locais de educacdo, além dos
aspectos historicos da formacdo de professores no Brasil nas décadas de 1970 e 1980 do
século XX. Evidenciamos, ainda, o papel das escolas normais para a formacdo de
professores no Brasil e, também, abordamos aspectos historicos sobre a formacdo e
atuacdo de professores na Paraiba, especialmente no periodo supracitado.

Na Secéo 3 buscamos entender como se deu o processo de formacéo e atuacdo de

professores leigos Brasil, a fim de refletir sobre as politicas publicas desenvolvidas para a
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formacéo do docente leigo e que se constitui como um campo fértil para discussdes sobre a
historia da profissdo docente no nosso pais. Discutimos, especialmente, a importancia do
Projeto LOGOS Il para a formacdo de professores leigos no Brasil, habilitando-os,
legalmente, para o exercicio do magistério de 1° grau.

Na Secdo 4 discutimos a importancia das memorias de professoras para os estudos
da histéria da educagdo brasileiras, ainda mais apresentamos o registro de analise de
historias e memorias de professoras leigas do Sertdo paraibano. Para tanto, apoiamo-nos
nas entrevistas orais gravadas, transcritas e analisadas sob os fundamentos teodricos
adotados para a presente pesquisa.

Nas Consideracdes Finais referendamos o alcance dos objetivos propostos para a
pesquisa, a confirmacdo das hipoteses e a importancia do fortalecimento de estudos que se
voltem para a trajetéria de formacdo e atuacdo de professoras e professores leigos,

indispensaveis para a constituicdo e compreensdo da histéria da educacgéo brasileira.

Sob a forma de Apéndice apresentamos um memorial académico, a fim de

realcarmos o nosso vinculo ao objeto de estudo assumido para a presente pesquisa.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA:OLHARES SOBRE A FORMACAO
DE PROFESSORES

Nesta secdo, discutimos, na perspectiva tedrica, a importancia da historia da
educacdo brasileira para a compreensdo da intrinseca relacdo entre os acontecimentos
nacionais e seus impactos para os modelos regionais e locais de educacgdo, com especial
atencdo para os aspectos historicos da formacdo de professores no Brasil nas décadas de

1970 e 1980 do século XX, especialmente através da Escolas Normais.

2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL ENTRE AS DECADAS DE 1970
E 1980 DO SECULO XX

A fomentagdo das politicas de formacéo de professores, no Brasil, aconteceu em
diferentes periodos e, sempre foi determinada pela triade educacdo, desenvolvimento
econémico e as exigéncias do mundo trabalho. A formacéo de professores surge, portanto,
da necessidade de se ter trabalhadores com o minimo de formacao, valorizando assim, a

escolarizacdo e a necessidade de universalizar a instrucdo elementar e, para tanto, a
urgéncia de organizacdo dos sistemas nacionais de ensino. Para Saviani (2008), é a partir

dessa organizacdo que surge a distingdo entre Escola Normal Superior para formar
professores de nivel secundario e a Escola Normal simplesmente, também chamada de
Escola Normal Primaria, para preparar professores do ensino primario.

Nesse sentido, a formacédo de professores ndo apresenta uma linearidade, ou seja,
ela é composta de nuances, ora atendidas e compreendidas conforme as mudancas
estruturais da sociedade., uma vez que de acordo com os estudos de Tanuri (2000), a
existéncia das Escolas Normais no Brasil ttm uma predominancia do modelo europeu,

conforme afirma Tanuri (2000):

O modelo que se implantou foi o europeu, mais especificamente o
francés, resultante de nossa tradigdo colonial e do fato de que o projeto
nacional era emprestado as elites, de formac&o cultural europeia. Embora
ndo haja como negar o carater transplantado de nossas instituicdes - sobre
0 qual tanto se tem insistido - a historiografia mais recente tem procurado
mostrar também sua articulagdo com o contexto nacional e com as
contradi¢des internas de nossa sociedade. (p. 63)
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Gatti evidencia que a formacdo de professores em cursos especificos foi instaurada
no Brasil, no final do século XIX com Escolas Normais, destinadas a formacao de docentes
para as “primeiras letras. Essas reformas educacionais que tiveram que iniciaram no final
do século XIX e inicio do século XX tinha a preocupacdo em formar professores para

atender a sociedade que concomitantemente crescia com 0s setores.

Fazendo uma pequena digressdo histérica sobre a formacdo de
professores no Brasil, lembramos que a formagdo de docentes para o
ensino das “primeiras letras” em cursos especificos foi proposta no final
do século XIX com a criacdo das Escolas Normais. Estas correspondiam
a época ao nivel secundério e, posteriormente, ao ensino médio, a partir
de meados do século XX. Continuaram a promover a formacdo dos
professores para os primeiros anos do ensino fundamental e a educagéo
infantil até recentemente, quando, a partir da Lei n. 9.394 de 1996,
postula-se a formagdo desses docentes em nivel superior, com um prazo
de dez anos para esse ajuste (GATTI,2010, p.135).

Guiraldelli Junior (2009, p.39-72) empreende significativo mapeamento da Histéria
da Educacdo Brasileira evidenciando que nas primeiras décadas do século XX com a
discussdo e o debate das ideias liberais, que defendia a extensdo universal, por meio do
Estado, do processo de escolarizacdo, considerado o grande instrumento de participagao
politica. A classe dominante tinha uma concepcédo de educacao na qual o Estado ndo tinha
grande envolvimento, sendo ela apenas destinada as populacGes mais abastadas. Logo, o
conceito de liberdade apropriado por esta classe ndo dizia respeito a uma liberdade de
consciéncia ou a famosa liberdade de ir e vir, direito garantido constitucionalmente em
diferentes lugares do mundo, sendo a principal preocupacéao dos liberais brasileiros a viséo
de uma educacao publica, gratuita, laica, universal e para ambos 0s sexos.

Com a Republica, a urbanizacdo crescente do pais, aliada a industrializacdo, fez
surgir novas necessidades para a populacgdo, entre elas a escolarizagdo, que aparece como
um dos principais objetivos para as familias de melhores condi¢es financeiras que
enxergavam na educacao um futuro melhor para os filhos. A grande diversidade de classes
sociais presentes na Republica possibilitou a construcdo de um sistema de ensino pouco
democratico, onde a elite, além de enviar os filhos para os colégios particulares, utilizava o
Estado para criar um ensino em que esses filhos fossem beneficiados. O ensino elementar
ndo era visto, nesse cenario, como meta prioritaria. O sistema voltava a atengdo para o

ensino secundario e superior.
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E nas primeiras décadas do século XX que a vertente moderna que estava sendo
discutida no Brasil sobre a educacgdo ultrapassa a verséo tradicional da pedagogia liberal,
através da criacdo da Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), com o objetivo de reunir
0 povo de varias tendéncias, em torno da bandeira da educacdo espaco propicio para a
juntar pessoas que defendiam as novas ideias pedagodgicas. A preocupac¢do com a formacao
de professores para atender a sociedade merece evidéncias, pois como ja dito, pensar de
quem forma o povo é fator primordial para pensar em futuro, debrucar em sociedade que se
pretende atingir.

No periodo compreendido entre 1932 e 1939, ha uma concentracao de esforcos para
a Organizagdo dos Institutos de Educagdo, inaugurando uma nova fase nas ideias
educacionais, destaque para as reformas de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, uma
vez que os intelectuais viam esses Institutos espacos para o cultivo da educacéo, além de se
constituirem objetos de ensino e extensao.

Nesse contexto historico, os Institutos de Educacdo foram criados com vistas a
incorporar as exigéncias da Pedagogia, que tentava se firmar como um conhecimento de
carater cientifico, ao mesmo tempo, que buscava-se nesses espacos a consolidacdo de um
modelo pedagogico-didatico, de formagdo docente, tentando corrigir as ineficiéncias e
distorgdes das Escolas Normais, uma vez que estas ndo conseguiram atingir os fins
educacionais pretendidos, como espaco de circulacdo de conhecimento e de construcao de
cultura escolar, que seriam responsaveis por mudancas referentes as ordens educacionais,
sociais e politicas.

A separacdo entre a Igreja e o Estado embora tenha sido legalmente formalizada,
ndo significou afastamento da Igreja Catdlica na pratica na formacao dos Professores. Nao
houve um distanciamento efetivo entre as duas instancias, houve, porém, uma negociacgéo e
acomodacdo do projeto reformador do Estado em consondncia com 0s preceitos
educacionais da Igreja, de maneira que a contraditdria oligarquia brasileira, por um lado
desejosa por modernizar a economia e algumas questdes politicas, e por outro manter a
estrutura social e cultural, opondo-se a liberdade, igualdade e profissionalizagdo feminina,
deixava espaco para penetragdo da Igreja em seus principios. Vérias congregagdes
religiosas puderam implantar suas redes de escolas no Brasil.

Nesta direcdo, Cury (1988) afirma que a Igreja Catdlica manteve dominio
abrangente na educacdo por longos anos. O fato é que, em cada periodo, as escolas

catolicas gozaram de reconhecimento oficial e receberam subvencdes do Estado, seja pela
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relacdo mais ou menos proxima com este, seja pela conveniéncia em ter a Igreja como
irradiadora de preceitos morais socialmente aceitos.

Notadamente nessa época, a situacdo da educacdo no pais era precaria,
marcadamente nas escolas rurais e nas pequenas cidades. A concentracdo de professores
sem a qualificagdo necesséria para atuar nas escolas, atrelada a falta de condicdes de
trabalho e de infraestrutura assinalava a precariedade do sistema educacional vigente.

Da década de 1950 até o inicio dos anos 1990, poucas foram as mudancas
percebidas em termos de condigdes de trabalho, formacdo e remuneracdo dos professores
que trabalhavam nas escolas da zona rural e nas cidades interioranas, além da falta de
estrutura fisica das instalacdes escolares que em grande medida eram as casas das proprias
professoras ou das fazendas em que estas ensinavam. A construcdo dos prédios escolares
aconteceu de forma lenta, chegando aos poucos aos povoados maiores em que havia
alguma forca politica que pressionava 0s poderes municipais para a efetivacdo da
construcdo de um espaco préprio para funcionamento da escola.

Nesse cenario, 0 processo de implantacdo dos grupos escolares surge, na Paraiba,
em consonancia com o modelo nacional, decorrente da politica econémica e social de
estimular o processo de desenvolvimento nacional. Cabia a educacéo a tarefa de contribuir
para a criagdo de uma nova mentalidade para a educacgéo escolar. Nesse sentido, deveria
preocupar-se com a preparacdo do homem para o bem estar social. A escola organizada
tinha funcdo disciplinar com o intuito de promover a integracdo social ganha espaco pelo
pais para cumprir a funcdo de moralizar e formar cidaddos capazes de contribuir para o
progresso social. Esse movimento em prol da formacdo do cidaddo através da educacao
acontece pelo pais inteiro, inclusive no sertdo paraibano.

A criacdo dos grupos escolares proporcionou ao sistema educacional brasileiro
mudancas institucionais significativas, uma vez que ao instituir espagos escolares huma
sociedade em processo de urbanizacdo e modernizagdo, garantiria a esse espago 0
progresso, a superioridade. Os grupos escolares tinham como fungéo organizar o ensino de
caréater estatal, que se pautava no projeto politico republicano que defendia a reforma social
e difusdo da cultura popular. Denominados, inicialmente, de escolas “graduadas, seriadas
ou centrais”, deveriam garantir a homogeneizacdo do saber, com um programa
enciclopédico obrigatorio. Esse novo sistema educacional, sob a dtica de Pinheiro (2002)
permitiu introduzir o sistema de classes e séries, compatibilizando o ensino a idade e ao

estagio de aprendizagem das criancas em idade escolar.
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Para tanto, o novo modelo escolar exigia mudancas desde a estrutura fisica até as
relacbes vivenciadas no interior do espago escolar, constituidas de acordo com a
racionalidade cientifica e a divisdo do trabalho do professor e de outros sujeitos que
compdem o cenario escolar: aluno, diretor, porteiro, servente, etc. a divisdo de
responsabilidades e o reforco a autoridade era instituida para que a organizacdo e
funcionamento do espago escolar acontecessem de forma expressiva. Dessa forma, os
grupos escolares foram criados, num primeiro momento, para garantir o ensino das
primeiras letras a populacdo. J& num segundo momento passaram a ter uma forca moral,
civica e educativa e a serem responsaveis pela vida social do aluno.

Os grupos escolares, constituiram-se, portanto, num modelo para o ensino primario,
ja que desde a criacdo seriam mais racionais e abrangentes. A organizacdo dos curriculos e
programas dos grupos ligava-se diretamente a organizacdo do tempo escolar, aos métodos
adotados, sobretudo, a distribuicdo das classes e turmas. Era um projeto inovador porque
reunia, num mesmo espaco, varias criangas sob a responsabilidade de um professor, que
também assumia a funcéo de diretor, permitindo ao docente mais dedicacédo a instrucéo das
criancas, que deveriam estar num mesmo nivel de aprendizagem.

Na sua génese, 0s grupos escolares tinham uma estrutura fisica diferenciada.
Abrigavam modelos arquitetdnicos suntuosos, principalmente nos grandes centros urbanos,
onde deveria ser assegurada a organizacao do sistema educacional. Constituia-se, portanto,
num espaco para a preparacdo do homem ideal, patriético, o cidaddo formado através da
disciplina imposta no espaco intraescolar, como forma de manter a organizacdo e o
desenvolvimento do trabalho escolar.

Vale destacar que é a partir da Carta Constitucional de 1946 que se inicia o
delineamento de diretrizes educacionais para o ensino, fixando as diretrizes e bases da
educacdo nacional. A elaboracdo de uma Lei especifica para tais fins inicia-se em 1947 e
se estende até 1961, que, finalmente, € promulgada em 20 de dezembro de 1961, apds
alteraces feitas ao projeto inicial, fruto dos embates politicos entre os diferentes interesses
representados pelos grupos que estavam no poder.

A posteriori, sob as diretrizes legais, a Constituicio de 1967 estabelece a
promulgacdo de uma politica educacional que antecipou alguns aspectos da reforma do
ensino de 1° e 2° graus, fortalecendo o ensino particular, fornecendo ajuda técnica e
financeira as institui¢cbes privadas, prolongando a obrigatoriedade do ensino primario que

passou de quatro para oito anos, além de assegurar a gratuidade do ensino primario, que na
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pratica ndo foi alcancada, j& que era baixa a quantidade de criangas matriculadas nesse
nivel de ensino.

A criacdo dos grupos escolares nesse periodo proporcionou ao sistema educacional
brasileiro mudancas institucionais significativas, uma vez que ao instituir espacos escolares
a populagdo. Os grupos escolares tinham como fungdo organizar o ensino de caréter
estatal, que se pautava no projeto politico republicano. O novo modelo escolar exigia
mudancas desde a estrutura fisica até as relacdes vivenciadas no interior do espaco escolar,
constituidas de acordo com a racionalidade cientifica e a divisao do trabalho do professor e
de outros sujeitos que compdem o cendrio escolar: aluno, diretor, porteiro, servente, etc. a
divisdo de responsabilidades e o reforco a autoridade era instituida para que a organizagao
e funcionamento do espaco escolar acontecessem de forma expressiva.

Foi nesse periodo que houve um maior nimero de investimentos destinados a
educacdo, j& que as despesas com instrucdo e maior eficiéncia técnico-pedagodgica
propiciaram uma diminuigdo progressiva do analfabetismo local. Para tanto, foi criado um
Plano Emergencial, o Plano Trienal de Desenvolvimento Econdmico e Social (1963 -
1965), que tinha como prioridades a expansdo do ensino primario, o desenvolvimento da
pesquisa cientifica e tecnoldgica, formacdo e treinamento do pessoal técnico, medidas
importantes a serem desenvolvidas para melhorar a educacdo em todo o Brasil.

Pelo Plano Trienal de Educacdo (1963-1965) o governo federal tinha dados
concretos da situacdo educacional que era demasiadamente insatisfatoria para um pais que
desejava o alcancar o desenvolvimento nacional. Nesse periodo o Brasil, possuia um
grande contingente de pessoas em idade escolar sem atendimento era [...] cerca de 14
milhdes e duzentos mil de 7 a 14 anos, e o Estado oferecia escolas apenas a cerca de 7
milhGes e quinhentos mil, ou seja, pouco mais de 50 por cento. Destes, 53% encontravam-
se na primeira série, 21 por cento na segunda, 15 por cento na terceira 15 por cento na
terceira e apenas 9 por cento nas quartas e quintas séries. (BRASIL, 1963)

Para resolver tal problema, o Plano apresentava varias possibilidades de trabalho
para que o Estado brasileiro pudesse avancar no processo de formagdo de Professores
leigos, atraves, principalmente da implantacdo de uma rede nacional de “Centros de
Treinamento do Magistério, destinados a formar professores, supervisores e especialistas
em educagdo elementar”. Além da implantacdo de cursos emergenciais que ficasse
responsavel pela formacéo de professores primarios, O Programa de Aperfeicoamento do

Magistério (PAMP), que, num primeiro momento, ficaria responsavel pela formacdo de



41

supervisores e, estes num segundo momento planejassem e executassem 0s cursos de
treinamento dos professores leigos nos Estados e Municipios (BRASIL, 1963, p. 24). J& 0s
planos de ensino, até entdo, buscavam investir na area educacional, principalmente nas
reformas de base, dando prioridade ao ensino elementar como questdo fundamental para o
sonho de constru¢do da nagdo democratica, que acabou por dissipar-se com a ditadura
militar de 1964, colocando um final no Plano Nacional de Educacao.

Sob a ética de Guiraldelli Junior, (2009), o periodo da Ditadura Militar, imposto no
Brasil em 1964 e que durou 21 anos, foi pautado pela repressao, privatizacdo do ensino,
exclusdo das classes populares da educagdo elementar de boa qualidade, implantacdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e desmobilizacdo do magistério.
Constituiu-se como um periodo em que ha a tentativa de criacdo de um novo espaco
econbmico, a partir de dois caminhos: as reformas estruturais da sociedade visando
permitir & grande massa o consumo de bens, de maneira mais expansiva, a medida que cria
a demanda adicional onde reorganiza o consumo interno e aproveita o mercado externo,
que garantia a comercializacdo de produtos. Delineou-se uma nova situacdo econdmica,
com a reorganizacdo da sociedade politica e civil. Os setores politicos tradicionais,
constituidos pelas massas populares e intelectuais, foram excluidos das decisGes politicas,
entrando em cena a forca militar que era capaz de manter a seguranga e ordem nacional. A
politica educacional assumiu a mediacdo da reordenacdo da ordem social e do controle
politico. Portanto, buscou-se a reestruturacdo do sistema educacional para assegurar o
controle.

Ao nivel da legislacdo, na base legal da Constituicdo de 1967, a politica
educacional antecipou alguns aspectos da reforma do ensino de 1° e 2° graus, fortalecendo
0 ensino particular, fornecendo ajuda técnica e financeira as instituicdes privadas,
prolongando a obrigatoriedade do ensino primario que passou de quatro para oito anos,
além de assegurar a gratuidade do ensino primario, que na pratica ndo foi alcancada, ja que
era baixa a quantidade de criangas matriculadas nesse nivel de ensino. Na realidade, o
sistema de ensino implantado e defendido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), nessa época, era altamente seletivo.

A reforma do ensino configurada pela Lei de Diretrizes e Bases N° 5692/71, no seu
Artigo 1° determinava que: “O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formagdo necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como

elemento de autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
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consciente da cidadania”. Assim, por essas bases legais foi reestruturado o sistema de
educacdo e trouxe grandes transformacOes para a formacdo de professores quando
transformou através da Lei 0s cursos e escolas normais em habilitacdo para o magistério de
1° grau, em formacédo de nivel médio. Tal medida serviu pra desestruturar o modelo de
formagéo dos professores ndo leigos ao deixar a cargo de cada estado os projetos voltados
para a formacdo, contribuindo para que houve uma desestruturacdo da proposta. Além
disso, a Lei em seu Artigo 77, Paragrafo Unico, admitia a manutencdo de professores
leigos para o ensino de primeiro grau, o que de certa maneira fazia com que a situacdo das
escolas rurais, local onde havia maior nimero de professores sem formacdo, ficasse
inalterada, o que é destacado, especialmente, no “Paragrafo Unico” (nas alineas a, b e ¢) de

tal Artigo:

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo
bastar para atender as necessidades do ensino, permitir-se-4 que
lecionem, em carater suplementar e a titulo precario:

a) no ensino de 1° grau, até a 8?2 série, os diplomados com habilitacdo
para 0 magistério ao nivel da 4@ série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 6 série, os diplomados com habilitacdo
para 0 magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

C) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma
relativo a licenciatura de 1° grau.

Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores,
apos a aplicacdo dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo ainda
lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a
82 série e venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 5% série, candidatos habilitados em exames
de capacitacdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos
Conselhos de Educacéo;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos
habilitados em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal
de Educacéo e realizados em instituicfes oficiais de ensino superior
indicados pelo mesmo Conselho (BRASIL,1971).

Num estudo sobre a implantacédo e desenvolvimento do Projeto Logos Il na Paraiba,
Andrade (1995) destaca que apesar dos esfor¢cos empreendidos pelo MEC para manutengéo

dos Programas de Formacdo, em 1979, um novo levantamento sobre os professores que
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trabalhavam nos 1° e 2° graus, na zona urbana e na zona rural, sobre o quantitativo de
leigos e ndo leigos, apresentou numeros bastantes significativos entre 1974-1979 o
percentual de professores leigos era de 20% , chegando em 1979 a 22,91% de leigos em
todo o Brasil, apesar dos projetos e esfor¢cos empreendidos durante mais de uma década. O
ndmero de professores leigos ainda era exorbitante, e ndo se tinha uma politica de
formacdo docente para resolver o problema. O pais ndo conseguia avangar na superacao
problemas que persistiam ao longo dos anos, tais como o analfabetismo, a ampliacdo em
niveis satisfatérios da escola de primeiro grau, além da existéncia em numero significativo
de professores leigos em diversas regides, principalmente nas regides norte e nordeste, com
maior concentragcdo nas zonas rurais.

A maioria desses problemas surge de forma mais evidente no Norte e Nordeste do
Brasil por conta das raizes historicas vivenciadas ao longo do processo de desenvolvimento
econdmico iniciado no século XX, que ocorreu de forma desigual entre as regides,
resultante também do modelo de colonizacdo dessas regies. Enquanto o eixo Sul/Sudeste
obteve um processo gradual de industrializacdo e diversificacdo das atividades
econémicas, o Norte/Nordeste baseava-se na producdo agricola (com maior énfase no
acucar e no algoddo) tendo, portanto, uma menor distribuicdo de renda entre a populacéo.
Como resultado dessas disparidades o acesso a educagdo e, portanto, a formacdo de
professores e a escolarizacdo das populacGes rurais foram deixados em segundo plano. A
questdo da formacdo dos professores leigos que ainda permaneciam nos sistemas
municipais de educacdo arrastou-se por mais algumas décadas e sé comecgou a ser superada
no final dos anos 1990 com a implantacdo do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que tinha
como um dos objetivos principais incentivar a formacao de professores dos diversos niveis

de ensino.

2.2 ESCOLAS NORMAIS E FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL:
ALGUMAS CONSIDERACOES

Em minucioso estudo sobre a histéria da educacgdo brasileira, Guiraldelli Janior
(2006) destaca que o periodo que vai de 1930 até a década de 1980 foi marcado por
profundas mudancas politicas, econdmicas e culturais. Assim sendo, a formacédo e a acéo

docente recebem influéncias desses fatores que acabam influenciando a pratica docente. A
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profissdo docente é neste periodo associada ao sacerddcio, em que alguns professores viam
na profissdo do professor, uma missdo, uma vocagdo. As reformas realizadas até 1930 néo
possibilitaram a organizacdo da estrutura escolar ideal. A partir de 1930, com a
efervescéncia ideoldgica entre os intelectuais que discutiam a politica educacional
brasileira é que se comeca a delinear um modelo de sociedade politica, que buscava a
construcdo de um Brasil industrializado e desenvolvido, o que possibilitaria a
democratizacdo do ensino. Nesse cenario, no campo educacional, os profissionais
expressavam através das grandes conferéncias nacionais discussdes sobre as alteracdes
qualitativas e quantitativas, que possibilitariam a modernizacao da rede de ensino publico.
Era, pois, o momento oportuno para repensar e reestruturar a educacdo brasileira,
tornando-a acessivel a todos.

No tocante a formacdo de professores a preocupacdo voltava-se, especialmente,
para a atuacdo em sala de aula, de modo que a préatica de ensino se relacionava bastante
com o contetido da escola primaria. Sendo assim, a formacdo destinava-se ao aprender
fazendo (LOURO, 1997). E a partir da insercdo feminina nesse espaco escolar que outras
atividades serdo desencadeadas, desde as nocGes de cuidar de casa, das criangas, como
prendas e artes que no imaginario predominavam a delicadeza debrucada ao ser mulher.
Cabe ressaltar que essas disciplinas sdo inseridas ndo apenas com a visibilidade formar
uma boa professora, mas se assemelham com uma formagao exemplar da boa dona de casa.

As escolas viam na mulher a figura ideal para o professorado. Criava a imagem
idealizada da mulher como pura e santa, a0 mesmo tempo dotada de valores morais e
bioldgicos. Ou seja, a projecdo da mulher-méae, que deveria ter o papel de educadora e que
permitia a unido entre 0 campo doméstico e o campo publico, capaz de ensinar os homens
a serem cidaddos. Mae e professora deveriam exercer conjuntamente, a maternidade civica
nos lares e no espaco escolar. Os atributos femininos possibilitavam, portanto, a entrada da
mulher no magistério, e por outro lado, eram fatores negativos da funcdo social que
ocupava, 0 que tornava o discurso de insercdo da mulher no magistério, contraditorio.
Como seria possivel a escola ser extensdo do lar, se a mulher era negado o acesso a esfera
publica? Tal questionamento contribuiu para discutir a necessidade do reconhecimento da
profissdo como atividade assalariada, sobretudo, na esfera publica. Sob esta otica Almeida
(1998) destaca que a:
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[...] feminizacdo do magistério trouxe também a feminizagéo do curso de
formacdo, ou vice-versa, ndao se podendo afirmar o que comecgou
primeiro. A entrada macica das mulheres na profissdo mudou a escola
como institui¢do, pois logo apds terem ocupado 0 magistério primario, as
mulheres conseguiram acesso ao secundario, puderam frequentar as
universidades, e, paulatinamente, foram dirigindo-se para outras
profissdes (p.75-76).

Nesse contexto historico, para a qualificacdo de professores, as Escolas Normais
foram implantadas no final do século XIX, destinadas, primeiramente, ao ensino
masculino. Mais tarde a clientela se modifica e passa a ser constituida, essencialmente,
pela figura feminina. Com a criacdo das Escolas Normais, a educacdo brasileira do século
XIX institui as primeiras iniciativas para fomentar a formacdo docente no pais. Estas
instituicGes foram pioneiras e responsaveis pela instrucdo dos docentes que iriam atuar no
ensino elementar.

O Ensino Normal tinha, portanto, como objetivo principal formar profissionais para
atender o ensino elementar e contribuir com concepc¢des politicas, e foi, na maioria das

cidades brasileiras, ofertado por Escolas Religiosas.

Podemos destacar algumas caracteristicas comuns observadas nas
primeiras escolas normais instaladas: Como a organizacgdo didatica do
curso apresentava um ou dois professores para todas as disciplinas e um
curso de dois anos; O curriculo era bastante rudimentar, nao
ultrapassando o nivel e o contetdo dos estudos primérios, esta limitada a
disciplina Pedagogia ou Métodos de Ensino; A infraestrutura no que se
refere ao prédio e a instalacdo e equipamento sdo criticados nos
documentos da época; A frequéncia foi reduzidissima, e tais escolas
foram frequentemente fechadas por falta de alunos ou por
descontinuidade administrativa e submetidas a constantes medidas de
criacdo e extingdo, sd conseguindo subsistir a partir dos anos finais do
Império. (TANURI, 2000, p. 15).

Por volta do final dos anos 20 do século XX, as Escolas Normais ja haviam
ampliado bastante a duracdo e o nivel de seus estudos, possibilitando, via de regra,
articulagdo com o curso secundario e alargando a formacéo profissional propriamente dita,
gracas a introducdo de disciplinas, principios e préaticas inspirados no “escolanovismo”. A
introducdo das ideias da Escola Nova incorporou novas e significativas remodelages da
escola normal, merece destaque a reforma realizada por Anisio Teixeira no Distrito
Federal, pelo Decreto 3.810, de 19/3/1932. No decorrer dos anos as Escolas Normais
passaram a oferecer cursos de cinco anos com fortes influéncias escolanovistas. Esta nova

tendéncia se enraizou em todas as esferas da educacdo brasileira, oferecendo uma nova
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forma de enxergar as questdes educacionais e a formagéo do professor, iniciando um novo
periodo educacional no pais.

A partir desse Decreto o antigo Ciclo Preparatdrio da Escola Normal foi ampliado e
equiparado ao ensino secundario federal — curso fundamental, de cinco anos —, enquanto o
curso profissional, totalmente reformulado, veio a constituir a Escola de Professores. Tal
reforma, transformou a Escola Normal do Distrito Federal em Instituto de Educacéo,
seguindo — se da Criacdo de outros Institutos pelo pais. Estava definido o modelo a ser
adotado, progressivamente, por outras unidades da Federacdo, configurando-se as grandes
linhas que constituiram a organizacdo dos cursos de formacdo de professores até a Lei
5.692/ 71.

A Revolucdo de 1930 alterou a ordem politico-social e a estrutura educacional do
pais. Nesse sentido, a formacdo dos professores deixou de ser promovida pelas Escolas
Normais, com a instituicio de cursos superiores para este fim. E necessario considerar que
as transformacfes na educacdo apos a década de trinta, consolidaram um processo que
vinha se desenvolvendo desde o surgimento da Associacdo Brasileira de Educacdo em
1924 que contribuiu na disseminacao das ideias da escola nova.

A institucionalizagédo da profisséo docente estava, pois, diretamente relacionada ao
momento em que 0s professores passaram a ser responsaveis por desenvolver a tarefa de
transmissdo de conhecimentos. O Curso Normal legitimava um corpo de conhecimentos
adquirido pelo aluno que apds a diplomacdo adquiria o status de profissional. Nesses
espacos especificos destinados a formacdo docente, a escola deveria desenvolver as
atividades pedagbgicas baseada no ensino oral, na repeticdo e, principalmente, na
memorizacdo. Ainda que, a preocupacdo ndo objetivava especificamente ensinar as
primeiras letras, mas sobretudo, preparar docentes, instruindo-os no dominio desse método.

A Lei Organica do Ensino Normal (1946) estabeleceu a existéncia de dois niveis
diferentes de escolas de formacdo, S&do Paulo continuou com seu ensino de tipo Unico, o
que so foi alcancado pela maioria dos estados com a Lei 5.692/71. Com a unificacéo, ja em
1920 o Estado passou a contar com dez escolas normais publicas, o que foi de fundamental
importancia para satisfazer as exigéncias apresentadas pela expansao do ensino primario da
época. Evidenciava-se, assim, a tendéncia progressiva de elevacdo do nivel do curso
normal dentro da estrutura vertical do sistema de ensino. Dentro dessa tendéncia situam-se,

além da unificacdo, o aumento do nimero de anos de formacao, com a criagdo dos cursos
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complementares como intermediarios entre o primério e o normal, em 1917, com dois anos
de duracéo, elevados para trés em 1920.

A reforma realizada por Afranio Peixoto separou o curso da antiga Escola Normal
em dois ciclos: um preparatorio e outro profissional. Na Escola Normal, as alteracdes
foram significativas: embora uma Unica cadeira continuasse responsavel pela formacéo
pedagogica do professor — Pedagogia e Dire¢do de Escolas — destacando a amplitude do
curriculo, com énfase nas materias cientificas, o prolongamento de seu curso para quatro
anos, e a exigéncia de uma cultura enciclopédica, a ser avaliada através de exames, para
ingresso na referida instituicdo. Também importante para a expansdo do Ensino Normal foi
a introducdo de Escolas Normais de iniciativa privada e municipal, qualificadas como
“livres ou equiparadas”, com 0 que Se procurava compensar a escassez de estabelecimentos
oficiais na maioria dos estados.

Apesar da separagdo do curso normal em ciclos de formacéo geral e profissional,
introduzida em algumas reformas, e da consideravel ampliacdo dos estudos pedagdgicos, a
Escola Normal chegou ao final da Primeira Republica com um curso hibrido, que oferecia,
ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades e ciéncias
quantitativamente mais significativo.

Os cursos complementares, na tentativa de implantarem um Ensino Primério de
longa duracdo (8 séries), no inicio da Republica dividido em dois ciclos - elementar e
complementar ou superior —, e calcado em modelos esse modelo s6 foi implementado para

servir de preparacdo para a Escola Normal, justapondo-se paralelamente ao secundario.

O curso complementar, espécie de primario superior, propedéutico a
escola normal, de duragdo, conteldo e regime de ensino interiores ao
secundario, e este Gltimo, de carater elitizante, objeto de procura dos que
se destinavam ao ensino superior. A criagdo do curso complementar
estabelecia um elo de ligacdo entre a escola priméaria e a normal e 0
ingresso na ultima passava a exigir maiores requisitos de formagé&o.
(TANURI, 2000, p. 78).

A ideia de desdobramento dos estudos propedéuticos e profissionais, em dois
cursos distintos, favoreceram dois importantes passos nesse sentido: a criacdo ou
ampliacdo dos estudos complementares, preparatorios ao normal, acima mencionados, e,
em alguns estados, a divisdo do curso normal em dois ciclos: um geral ou propedéutico e

outro especial ou profissional, ainda que nem sempre completamente diferenciados
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A partir das reformas supracitadas, tornou-se exigéncia ter o curso complementar
como condigdo para ingresso na escola normal, que passou, a partir daquele momento, a ter
um curso de cinco anos, dividido num ciclo geral ou propedéutico de trés anos e num ciclo
profissional de dois, estabelecendo um conjunto de normas didatico-pedagogicas e
implementacdo de novas disciplinas de formacdo profissional — além da pedagogia, da
psicologia e da didatica —, como a histéria da educacéo, a sociologia, a biologia e higiene,
0 desenho e os trabalhos manuais.

Nesse contexto historico o Decreto-Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido
como Lei Orgénica do Ensino Normal foi implantado. Esse momento de criagéo e
incorporacgdo da Lei Organica pode ser compreendido como “o segundo momento marco
na formacdo de professores, contribuindo para a unificacdo do modelo de Escola Normal,
responsaveis pela formacéo de profissionais para as escolas primarias e, ficando os Cursos
de Pedagogia, 0s responsaveis para a formagdo professores das Escolas Normais”
(SAVIANI, 2005, p.5).

O surgimento de instituicbes especificamente escolares de
preparacdo docente no Brasil pode ser localizado em meados do
século XIX, tendo estas sido consideravelmente modificadas
desde entdo. Tais mudangas acompanharam a estruturacéo e as
posteriores mudangas nos sistemas de ensino, bem como as
diferentes concepc0es relativas a escola (VICENTINI e LUGLI,
2009, p. 27).

E possivel considerar que a formag&o para professores até a implementacéo da Lei
Organica era uma acdo sem parametros organizacionais no Brasil e, embora esse Decreto-
Lei possuisse fragilidades, ele deu inicio a um processo de sistematizacdo e organizagdo do
Estado frente a formacdo docente.

A partir desse Decreto-Lei, mudancas referentes a organizacdo do Ensino Normal
passaram a ser delimitadas. Conforme Soares (2016), foi com a Lei Orgéanica do Ensino
Normal que ficou visivel a oscilacdo entre a criacdo, reabertura e fechamento das Escolas
Normais apontada por Saviani (2008). Essa Lei, segundo Soares (2016, p.49), “buscou dar
uma organizagdo nacional a formagdo dos/as professores/as, visto que cada estado tinha
uma legislagdo propria”. A tentativa de unificagdo da formagéo passa a ter em seu favor
um ganho relevante.

ApoOs o periodo ditatorial, com a redemocratizagdo do pais, constatou-se,

novamente, a retomada dos movimentos em torno da valorizacdo da escola publica,
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constituindo um momento de efervescéncia educacional, a partir da articulacdo entre a
estrutura educacional e 0 modelo econémico, politico e cultural vigente. A educagdo nesse
cenario articulava-se aos parametros econdmicos a formacgdo dos professores em Escolas
Normais e sua atua¢do no magistério primario impunha necessidades a serem atendidas
conforme o contexto nacional-desenvolvimentista.

O caminho para a ampliacdo do nimero de escolas e para a universalizacdo do
ensino passava, necessariamente, segundo o Manifesto, pela formacao e profissionalizacdo
dos professores. A criacdo e a manutencdo de escolas normais custeadas pelo Governo
Federal, criadas para promover o desenvolvimento do ensino priméario em todo o pais,
ganharam forca com o movimento nacionalista que se desenvolveu a partir da Primeira
Guerra, chegando-se mesmo a postular a centralizacdo de todo o sistema de formacao de
professores ou a criacdo de Escolas Normais-modelo nos estados.

Mesmo com a separacdo do curso normal em ciclos de formacdo geral e
profissional, introduzida em algumas reformas, e da consideravel ampliacdo dos estudos
pedagdgicos, a escola normal chegou ao final da Primeira Replblica com um curso
hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo.

Apesar dos cursos complementares, tentarem implantar um primério de longa
duracdo (8 séries) no inicio da republica dividido em dois ciclos — elementar e
complementar ou superior, e calcado em modelos esse modelo s6 foi implementado para

servir de preparacdo para a escola normal, justapondo-se paralelamente ao secundario.

O curso complementar, espécie de primario superior, propedéutico a
escola normal, de duragdo, contetido e regime de ensino interiores ao
secundario, e este Gltimo, de carater elitizante, objeto de procura dos que
se destinavam ao ensino superior. A criagdo do curso complementar
estabelecia um elo de ligacdo entre a escola priméaria e a normal e o
ingresso na ultima passava a exigir maiores requisitos de formagé&o.
(TANURI, 2000, p. 78).

A ideia de desdobramento dos estudos propedéuticos e profissionais, em dois
cursos distintos, quando entdo sdo dados dois importantes passos nesse sentido: a criacéo
ou ampliacdo dos estudos complementares, preparatorios ao normal, acima mencionados,
e, em alguns estados, a divisdo do curso normal em dois ciclos: um geral ou propedéutico e

outro especial ou profissional, ainda que nem sempre completamente diferenciados.
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A partir das reformas, se tornou exigéncia ter o curso complementar como condigéo
para ingresso na Escola Normal, que passou a partir desse momento a ter um curso de
cinco anos, dividido num ciclo geral ou propedéutico de trés anos e num ciclo profissional
de dois, estabelecendo um conjunto de normas didatico-pedagdgicas e implementacdo de
novas disciplinas de formacdo profissional — além da pedagogia, da psicologia e da
didatica —, como a histéria da educacao, a sociologia, a biologia e higiene, o desenho e 0s
trabalhos manuais.

A reforma da educacdo, pensada empreendida por Fernando de Azevedo, enquanto
Diretor de Instru¢éo Publica do Rio de Janeiro, ainda no ano de 1928, implantou uma série
de modificagdes no curriculo da Escola Normal. A énfase recaia no ensino primario, de
base, para que a reforma do ensino de seus profissionais, pudesse oferecer uma formacao
mais adequada dos professores para tal fim.

Nessa direcdo, Fernando de Azevedo (1958) reconhecia depender da preparacéo do
magistério o éxito da Reforma da Educacdo que empreende no Rio de Janeiro. Assim, a
Reforma de 1928 remodelou a estrutura da Escola Normal, passando-a da categoria de
ginasio com algumas cadeiras pedagdgicas, para um curso de cinco anos de preparacao
profissional, com trés anos propedéuticos e dois anos de matérias especializadas para a
formacédo do professor. Criou, ainda, o curso complementar primario superior - para cujo
ingresso tem preferéncia os alunos que houvesse concluido o curso primério de cinco anos
— vocacional com dois anos de duracdo, anterior ao propedéutico, o que torna de fato o
periodo da Escola Normal de sete anos.

O objetivo do Ensino Normal, a partir desse movimento, deveria proporcionar ao
professor primario uma base mais sélida de cultura geral, humanista, embora néo reduzida
a erudicdo classica. Sendo assim, o antigo ciclo preparatorio da escola normal deveria ser
ampliado e equiparado ao ensino secundario federal enquanto o curso profissional,
totalmente reformulado, passaria a se constituir como a Escola destinada a formacao de
Professores. Esse modelo de ensino deveria ser adotado pelas escolas progressivamente e
serviria de base para a organizacao dos cursos de formacao de professores até a Lei 5.692/
72.

A medida que a educacdo ganhava importancia como area técnica, diversificaram-
se as fungdes educativas, surgindo cursos especificamente destinados a preparacdo de

pessoal para desempenha-las. Neste sentido, Tanuri (2000), destaca que:
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a) a transferéncia de alunos entre os estabelecimentos oficiais de ensino
normal do mesmo tipo ou de tipo equivalente; b) o registro no
Ministério de Educacdo dos diplomas dos atuais professores
normalistas por escolas oficiais ou reconhecidas a fim de adquirirem
tais diplomas validade para o exercicio da profissdo em qualquer
parte do territério nacional. O curso complementar, espécie de
priméario superior, propedéutico & escola normal, de duracéo,
conteido e regime de ensino interiores ao secundario, e este Ultimo,
de carater elitizante, objeto de procura dos que se destinavam ao
ensino superior. A criagdo do curso complementar estabelecia um elo
de ligagdo entre a escola priméria e a normal e o0 ingresso na Ultima
passava a exigir maiores requisitos de formagéo. (p.77)

Por seu turno, a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n°® 8.530, de 1946),
ndo introduziu grandes inovacgOes, apenas acabando por consagrar um padrdo de ensino
normal que ja vinha sendo adotado em varios estados. O curso Normal foi dividido em dois
ciclos: o primeiro fornecia o curso de formacdo de “regentes” do ensino primario, em
quatro anos, e funcionaria em Escolas Normais Regionais; o curso de segundo ciclo, em
dois anos, formaria o professor primario e era ministrado nas Escolas Normais e nos
Institutos.

No periodo que se seguiu, de 1940 até a LDB de 1961, poucas alteracfes
substanciais aconteceram nas licenciaturas. No final da década de 1960 e na década de
1970, o modelo educacional tecnicista foi implantado e os professores passaram a ser
formados para atuarem nesse modelo. O modelo atual das licenciaturas foi delineado a
partir da LDB de 1996.

De acordo com a Lei N. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, no Artigo 53:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial
sera ministrada preparacéo pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo,
em prosseguimento ao vetado grau ginasial (BRASIL,1961).

A medida que a educagio ganhava importancia como érea técnica, diversificavam-
se as funcgdes educativas, surgindo cursos especificamente destinados a preparacdo de

pessoal para desempenha-las.

a) a transferéncia de alunos entre os estabelecimentos oficiais de ensino
normal do mesmo tipo ou de tipo equivalente; b) o registro no
Ministério de Educacdo dos diplomas dos atuais professores
normalistas por escolas oficiais ou reconhecidas a fim de adquirirem
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tais diplomas validade para o exercicio da profissdo em qualquer
parte do territério nacional. O curso complementar, espécie de
primario superior, propedéutico a escola normal, de duracéo,
conteido e regime de ensino interiores ao secundario, e este Gltimo,
de caréter elitizante, objeto de procura dos que se destinavam ao
ensino superior. A criacdo do curso complementar estabelecia um elo
de ligagdo entre a escola priméaria e a normal e o0 ingresso na Ultima
passava a exigir maiores requisitos de formacdo. (TANURI, 2000, p.
81).

A Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei n® 8.530, de 1946), ndo introduziu
grandes inovacgdes, apenas acabando por consagrar um padrdo de ensino normal que ja
vinha sendo adotado em varios estados. O curso Normal foi dividido em dois ciclos: 0
primeiro fornecia o curso de formagdo de “regentes” do ensino primario, em quatro anos, ¢
funcionaria em Escolas Normais Regionais; o curso de segundo ciclo, em dois anos,
formaria o professor primario e era ministrado nas Escolas Normais e nos Institutos.

Nascia, nesse cendrio, o Instituto de Educacdo, organizado para ser um sistema
completo de ensino com oportunidades para todos os niveis, representando experiéncia de
formagéo profissional do mestre priméario com padréo mais elevado de cultura, assim como
foco de agéo e irradiacdo do movimento dos reformadores da educagéo brasileira, a partir

dos métodos de aprendizagem da Escola Nova, conforme as seguintes ideias:

Com a necessidade imediata de preparacdo de professores para todos 0s
niveis de ensino a ser realizada é criado por Anisio Teixeira um Instituto
de Educacdo responsavel pelo magistério geral especializado, bem como
do funcionalismo técnico de educacdo necessario ao sistema.
(TEIXEIRA, 1953, p. 135).

E Anisio Teixeira, (1953), quem discute a importancia da formac&o de professores

em nivel universitario para justificar a criacdo da estrutura acima proposta:

1. Conhecimento completo e profundo da matéria que vai ensinar; 2.
apreciacdo aguda da significacdo dessa matéria para a vida humana; 3.
desejo vivo e ardente de que outros conhegcam essa matéria e a apreciem;
4. compreensao e conhecimento inteligente e simpatico das dificuldades
que o aluno encontra para se tornar senhor da matéria; 5. conhecimento
de todas as técnicas e processos para melhor vencer essas dificuldades

(p.95).

A nova instituicdo destinada a inser¢do de mulheres, vindas das familias de classe
média, filhas de operarios, tornou-se atrativa para essa camada, elevando o namero de

concorrentes aos exames de admissdo ao Ensino Secundario, Unica forma de ingresso ao
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Instituto de Educacdo. Trata-se de um sistema fechado, uma vez que ndo s6 admite o
ingresso de alunos por vindos da educacdo secundaria. Esses fatos atendem a principio o
objetivo, a intencdo de melhorar a qualidade na formacdo do professor primario, porém
torna os Institutos elitizados em termos da origem dos alunos, ou do valor atribuido a
escola. O orgulho dos normalistas aparece no "status" conferido ao vestir seu uniforme e a
possibilidade de ascensdo social, que percebem no diploma de professor primério
municipal, fato que comeca a acontecer com a criacdo do Instituto.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4.024, de 20/12/1961) néo
trouxe solucdes inovadoras para o Ensino Normal, conservando as linhas da organizagéo.
Registre-se apenas a equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio, bem
como a descentralizacdo administrativa e a flexibilidade curricular, que possibilitariam o
rompimento da uniformidade curricular das Escolas Normais (BRASIL, 1961).

No tocante ao Ensino Primario, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a
Lei 4024/61, estabeleceu diretrizes para que esse ciclo de estudos fosse composto por, no
minimo, quatro séries, podendo ser ampliado para até seis series. Esse nivel de ensino,
tinha como objetivo, segundo a lei: “Art. 25. O ensino primario tem por fim o
desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressdo da crianca, e a sua integracdo
no meio fisico e social (BRASIL, 1961). “. O Art. 2° defendia que a educacao nesse nivel
de ensino deveria ser dada no lar e na escola.

O ingresso nessa etapa do ensino era obrigatério a partir dos sete anos de idade
completos, como previa o artigo 27 da Lei: “Art. 27. O ensino primario é obrigatorio a
partir dos sete anos e s6 serd ministrado na lingua nacional. Para os que o iniciarem depois
dessa idade poderédo ser formadas classes especiais ou cursos supletivos correspondentes
ao seu nivel de desenvolvimento”. (BRASIL, 1961). No tocante a formagdo de docentes

para o ensino primario no Art. 53, previa, assim:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais
onde além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial sera
ministrada preparagdo pedagodgica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo,
em prosseguimento ao vetado grau ginasial (BRASIL,1961).

Ficaram, por essas bases legais responsaveis pela formacado dos Professores para
atuarem no Ensino Primario:
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Art. 54 As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de
regente de ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor
primario.

Art. 55. Os institutos de educacdo além dos cursos de grau médio
referidos no artigo 53, ministrardo cursos de especializacdo, de
administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos graduados
em escolas normais de grau colegial

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais
0s regentes poderdo exercer 0 magistério primario.

Art. 57. A formagéo de professores, orientadores e supervisores para as
escolas rurais primérias poderd ser feita em estabelecimentos que lhes
prescrevem a integracdo no meio. (BRASIL, 1961).

Na realidade, o sistema de ensino implantado e defendido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), nessa época, era altamente seletivo. A origem econémica da
populacdo e a escassez de condicBes reais de funcionamento da escola reforcavam a
exclusdo das criangas em idade escolar. Os dados desse periodo sdo alarmantes.

Pela Lei 4024/61 com a criacdo da rede publica de ensino, e a entrada de mulheres
na ocupacao de professora tinha como objetivos maiores exaltar as qualidades femininas
para a formacdo moral dos sujeitos na esfera publica, além de apresentar o magistério
como extensdo das atividades maternas. Pelo desenho da Lei, mée e professora deveriam
instruir na formacdo dos valores morais: 0 papel de mae permitia-lhe desenvolver a
maternidade civica, uma funcdo publica exercida nos lares. O espaco escolar deveria,
portanto, se constituir um prolongamento de trabalho assalariado fora de casa. Pensando

por esse viés, Almeida (1998) destaca que:

Entende-se, que o0 exercicio do magistério, representava um
prolongamento das fungGes maternas e instruir e educar criangas era
considerado aceitavel para as mulheres: a época o trabalho mais atraente
a mulher da classe média letrada (... ) ser professora na opinido de grande
parte da sociedade (... ) era a profissdo ideal [... ]. (p.62)

A profissdo do magistério se torna, a partir de entdo, como dever, sacerdécio, e a
mulher educadora, como escultora do carater, ja que, em tese, é proprio da alma feminina,
a paciéncia, o carinho, o sentimento. A profissdo do magistério sendo, portanto, feminizada
servia para doutrinar o carater das criangas nos anos iniciais.

A preparagdo para 0 magistério, como Unico caminho possivel para a
profissionalizacdo e, por conseguinte, lugar de importancia na cena social, além de trazer o
reconhecimento e o destaque local, passou a se constituir como possibilidade de autonomia

financeira, o que ja desvincula a mulher do julgo masculino, ainda que de forma insipida.
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Verificou-se, nesse contexto, uma énfase na questdo disciplinar dos alunos, que atendia aos
interesses defendidos pelos projetos maiores de governo que objetivavam a ordem para o
progresso social e desenvolvimento da nacdo. Para tanto, no cenario educacional esses
principios deveriam ser trabalhados nas aulas de Educacéo Civica, disciplina responsavel,

sobretudo, pela formagdo da consciéncia patriotica do alunado.

O processo de escolha da profissdo docente revelou-se, portanto, como reflexo da
realidade politica educacional brasileira da época. A extensdo da obrigatoriedade escolar
criou mecanismos que possibilitaram a mulher o acesso a uma formacéo profissional, que
ndo se desvincula do seu papel no lar de protecionismo, instinto materno, zelo pela

educacdo moral das criangas, conforme atesta Almeida (1998):

A feminizagdo do magistério priméario no Brasil aconteceu num momento
em que o campo educacional se expandia em termos guantitativos. A mao-
de-obra feminina na educag&o principiou a revelar-se necesséria, tendo em
vista, entre outras causas, 0s impedimentos morais dos professores
educarem as meninas e a recusa a coeducacdo dos sexos, liderada pelo
catolicismo conservador. Com a possibilidade das mulheres poderem
ensinar produziu-se uma grande demanda pela profissdo de professora.
Aliando-se a essa demanda, o discurso ideolégico construiu uma série de
argumentaces que alocavam as mulheres um melhor desempenho
profissional, derivado do fato de a docéncia estar ligada as ideias de
domesticidade e maternidade (p.64).

Na conjuntura histérica, posterior ao ano de 1964 do Século XX, as preocupacdes
da literatura educacional, dos conteudos curriculares e dos treinamentos dos professores
deslocam-se, principalmente, para 0s aspectos internos da escola, para os “meios”
destinados a “modernizar” a pratica docente. Tratava-se de tornar a escola “eficiente e
produtiva”, ou seja, de torna-la operacional com vistas a preparacdo para o trabalho, para o
desenvolvimento econémico do pais, para a segurancga nacional.

A partir dos anos de 1970, uma nova forma de conceber a educacdo pode ser
verificada. Uma nova linguagem arquitetdnica e pedagogica foi adotada e, os predios
suntuosos deram lugar a construcdo de prédios escolares mais simples. No nivel
pedagogico verificou-se a introducéo dos principios da Escola Nova, com a proposta de um
ensino que concebia a crianga como o centro da aprendizagem, em oposi¢do a rigidez da
pedagogia tradicional. A escola, a partir desse momento, deveria se constituir como espaco
alegre, espacoso, higiénico, acolhedor, capaz de assegurar a educacéo integral da crianca.
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Caberia, entdo, a escola a prepara¢do do individuo para a democracia, aperfeicoando o
sistema de educacdo nacional.

A Escola Normal e depois o Instituto de Educacdo proporcionam uma diferenciagédo
no nivel de formacdo e no papel que propdem ao professor primario uma melhor

qualificagdo para esse nivel de ensino.

Os Institutos de Educagdo “[...] eram escolas de exceléncia e ser formado
por uma instituicho como essa dava certo status ao professor.”
(LABEGALINI, 2009, p. 16). Os Institutos de Educacao eram concebidos
“[...] como espag¢os de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como
objeto de ensino, mas também de pesquisa. [...] foram pensados e
organizados de maneira a incorporar as exigéncias da pedagogia, que
buscava se firmar como um conhecimento de carater cientifico.”
(SAVIANI, 2009, p. 145-146).

A nova instituicdo destinada, especialmente, a insercdo de mulheres, vindas das
familias de classe média, filhas de operarios, tornou-se atrativa para essa camada elevando
0 numero de concorrentes aos exames de admissdo ao Ensino Secundario, Unica forma de
ingresso ao Instituto de Educacdo. Tratava-se de um sistema fechado, uma vez que nao so
admite o ingresso de alunos por vindos da educacdo secundéria, ou seja:

Os Institutos de Educacéo [...] eram escolas de exceléncia e ser formado
por uma instituicio como essa dava certo status ao professor. Os
Institutos de Educacdo eram concebidos [...] como espacos de cultivo da
educacdo, encarada ndao apenas como objeto de ensino, mas também de
pesquisa. [...] foram pensados e organizados de maneira a incorporar as
exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento
de caréter cientifico. (LABEGALINI, 2009, p. 16).

Esses institutos atendiam, a principio, ao objetivo, a intencdo de melhorar a
qualidade na formacdo do professor primario, porém tornava-os elitizados, levando em
consideracdo a origem dos alunos e, por conseguinte, ao valor atribuido a escola.

A posteriori, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 4.024-né&o
trouxe solugdes inovadoras para o ensino normal, conservando as linhas da organizacéo.
Registre-se apenas a equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino meédio, bem
como a descentralizagcdo administrativa e a flexibilidade curricular, que possibilitariam o
rompimento da uniformidade curricular das escolas normais. (BRASIL,1961).

Ja a Lei 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o primeiro e 0 segundo
graus, contemplou a escola normal e, no bojo da profissionalizacdo obrigatoria adotada
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para o segundo grau, transformou-a numa das habilitacdes desse nivel de ensino, abolindo
de vez a profissionalizagdo antes ministrada em escola de nivel ginasial. Assim, a ja
tradicional escola normal perdia o status de “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se
numa das muitas habilitacbes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada
Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM). Nesse contexto, a formagdo de
professores para 0 ensino de primeiro e segundo graus passou a ser feita exclusivamente
pelos cursos de Pedagogia. (BRASIL,1971).
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3 FORMACAO DE PROFESSORES LEIGOS: DIALOGOS COM AS POLITICAS
PUBLICAS NACIONAIS E REALIDADES LOCAIS

O presente capitulo tem como objetivo entender como se deu o processo de
formacéo e atuacdo de professores leigos Brasil, a fim de refletir, especialmente, sobre as
politicas publicas desenvolvidas para a formacdo desses docentes. Aborda, especialmente,
a importancia do Projeto LOGOS Il para a formagdo desses professores, habilitando-os,
legalmente, para o exercicio do magistério de 1° grau.

3.1 FORMACAO DOS PROFESSORES LEIGOS NO BRASIL

A questdo do professor leigo sempre esteve presente na historia da educacgédo
publica brasileira, uma vez que diversos cursos, programas e projetos foram criados para
tentar minimizar a atuacdo desse professor ndo-diplomado, no magistério de 1° grau, para
que ele pudesse atender as exigéncias das legislacdes educacionais vigentes em cada
época. Por isso, a histéria da formacdo de professores no Brasil € um dos temas
educacionais que perpassam 0s aspectos socio-histéricos, culturais e politicos como um
dos eixos centrais para compreender as questdes que permearam a histéria da educagdo
brasileira.

Apesar do termo “leigo” ser considerado pejorativo com significado de
estranhamento ou desconhecimento de uma funcdo, atividade, profissdo, essa era o termo
utilizado pelo Estado, dirigentes educacionais, publicados em jornais, periddicos, inclusive
utilizados dentro da prépria escola. O termo leigo aqui é tomado como:

[...] Quando se examina hoje a questdo do professor ‘leigo’, esta-se
claramente sugerindo tratar-se de professores que desconhecem ou sdo
ignorantes do trabalho que fazem e, mais significativamente, daqueles
professores que nao possuem a formacdo basica para lecionar um
determinado nivel ou série (BRASIL, 1991, p. 43).

E importante destacar que pela denominagio “professor leigo”, entendemos como
professores ndo diplomados, profissionais que ndo possuiam a formacdo adequada
mediante a legislagdo e a exigéncia do Estado para exercerem as suas atividades, tendo

surgido principalmente em areas que havia a necessidade de ter professores para atuacéo
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no Magistério e que foram alvo de investimentos em politicas publicas de formacéo
docente pelo Estado.

Assim sendo, utilizamos esse vocabulo para fins de compreensdo e organizacao
semantica, mas sem fazer juizos de valor acerca do seu significado a funcdo docente, no
sentido de estereotipar esses profissionais que ja exerciam a fungdo de professor e que,
nesse momento, estavam em desacordo com a legislacdo educacional, mas no sentido de
compreensdo do termo no sentido cultural, pois consideramos que ha fatores que
envolveram essas situacdes de maneira muito complexa e ampla, sendo que ndo nos cabe o
julgamento e responsabilizacdo apenas para o professor por sua formagdo ou formacéo
inadequada, ndo sendo pertinente para reflexdo histérica, mas a compreensdo dos fatores e
dos agentes que estiveram envolvidos no processo na formacdo e configuracdo da histéria
da educacdo brasileira.

No final da década de 1920, a educacdo do meio rural se modificou a partir de dois
grandes movimentos que influenciaram, significativamente, na pratica docente: o
nacionalismo e o ruralismo. Como aponta Nagle (1974), o nacionalismo contestava a
dominacdo estrangeira, por meio do curriculo escolar que transmitia a crianga uma Vvisdo
do pais “por via sentimental”, romantica. O ruralismo, de cunho nacionalista, defendia “a
regionalizacdo do ensino; a exaltacdo da terra e da gente brasileira; ajuda a escola na
disseminagdo das ideias de: “Brasil: pais agricola” e “fixagdo do homem no campo”, dai a
ruralizagdo do ensino” (NAGLE, 1974, p.55). Tais movimentos, segundo este autor
representavam, por meio desta resisténcia da sociedade tradicional a concepcao
humanistica moderna da nova sociedade urbano-industrial.

O ruralismo defendia a fixacdo do homem no campo e, portanto, a educacao
formal das populacdes rurais deveria acontecer no campo. Porém, este corrente se deparava
com dois problemas sobre a educacdo e a formacéo da populacéo rural, por um lado, ndo
existiam professores, oficialmente, habilitados para lecionar no campo e, por outro lado,
havia a necessidade de construcdo de escolas que pudessem garantir a instrucdo e a
permanéncia do homem na terra. Essas questdes pressionava a urgéncia de uma politica
educacional rural geradora da oficializacdo da figura do professor leigo no ensino
(NAGLE, 1974).

Consideramos que esse problema do magistério leigo no processo da formagdo e
profissionalizacdo docente € um tema que merece a reflexdo e pesquisa, pois corresponde

em si a uma parcela significativa da constituicdo da educacao nacional. Nesse sentido, ao
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longo de todo o século XX, esse tema esteve em discussdo, uma vez que: “O problema dos
professores ‘leigos’, desde a década de [19]20 foi objeto de preocupacao dos ‘profissionais
da educagdo’ ¢ vai se colocar mais agudamente no final dos anos 1940 e, principalmente
nos anos 1960” (BRASIL, 1991, p. 40).

Nesta perspectiva temporal, a partir dos anos de 1930, foram instituidas vérias
iniciativas para a habilitacdo de docentes leigos rurais, movimento que surge com a
ruralizacdo do ensino primario de 1930, que tinha como objetivo principal criar cursos
especiais normais para docentes leigos rurais, nos moldes preceituados pela ideia de
“adaptagdo curricular” (WEREBE, 1963). No entanto, a autora aponta que “a ideia da
escola normal rural ndo foi avante porque s6 um terco (1/3) dos que ali se formavam, ficou
no campo”. (WEREBE, 1963, p. 221).

A medida que o Brasil se industrializava, as escolas da cidade passaram a atender a
outras demandas diferentes das escolas situadas no interior. Essa realidade se firmou a
partir do momento, em que o pais tomava outras direcbes econdmicas, ou seja, a educacao
nas cidades deveria preparar os alunos para interagirem e se adaptarem as condi¢cdes
exigidas pala ordem social e econémica vigente, enquanto o ensino no meio rural também
passava a ser uma preocupacdo social, seja por interesses nacionalistas ou para forcar a
saida das populacgdes rurais de seu ambiente original. (ALMEIDA, 2005). Nesse cenario,
as transformacdes sociais provocadas pela industrializacdo, neste periodo, influenciaram,
acentuadamente, na adocdo de uma politica educacional centrada nos problemas do
analfabetismo e da profissionalizacdo, omitindo-se das questdes referentes ao magistério
tanto urbano como principalmente o magistério rural (ALMEIDA,2005).

Apesar do ensino propriamente rural ter se espalhado no Brasil, a partir de meados
dos anos de 1940 e 1950, a Conferéncia Nacional de Educacao, evidenciou os problemas
no que se refere a educacao rural, com o objetivo de implantar politicas para a Educacdo, a
fim de melhorar a educacdo implementando a proposta educacional da Escola Nova.
(BOMENY, 2000). E importante destacar que a Associagio Brasileira de Educacdo (ABE)
defendia um programa de educacao que ndo se limitava & aprendizagem da leitura e escrita,
mas que pudesse valorizar, sobretudo, uma educacdo de cardter integral. Era meta
prioritaria dessa associacdo através de seus objetivos pedagdgicos “promover no Brasil a
difusdo e o aperfeicoamento da educacdo em todos os ramos e cooperar em todas as
iniciativas que tendam, direta ou indiretamente, a este objetivo. (CARVALHO, 1998,
p.55).
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Neste periodo, também se defendia a ideia da escola publica, obrigatdria e laica
como um direito e um dever de todos, ou seja, a educacdo ndo poderia se constituir
como privilégio de alguns, mas deveria ser destinada a todos devendo ser ministrada de
forma geral, comum e igual, direito que deveria ser estendido a populacdo rural
(ROMANELLI, 1998).

Para tanto, as Leis Organicas do Ensino Primario e Normal implantadas nos anos de
1940, apesar de estar preocupada com a formacdo de docentes leigos, na prética a
formacdo de docentes leigos ndo se concretizou satisfatoriamente para atender aos
objetivos da educacdo na época. Nessa direcdo, de acordo Romanelli (1998),”a Lei
Organica do Ensino Primario, promulgada pelo Decreto-Lei n® 8529 de 02 de janeiro de
1946, avancou em alguns pontos, @ medida que o planejamento educacional passou a ser
concebido como instrumento de implantacdo da reforma, além de prever recursos para a
implantacdo do sistema de educacdo primaria e defender a necessidade de preparacdo do
professorado para atuar no Ensino Primario.”(p. 152).

No que se refere a preparacéo de professores, o Decreto- Lei n® 8.777/46 que trata a
Lei Organica do Ensino Normal instituiu o exame de suficiéncia, que possibilitava ao
professor leigo ser aceito, legalmente, pelo sistema educacional brasileiro, na forma de
professor autorizado. Nessa direcdo, Rodrigues (1985), destaca que 0s exames de
suficiéncia, deveriam serem realizados pelas Escolas Normais, institutos de Educacéo e
Faculdade de Filosofia a que eram submetidos os professores leigos ou candidatos ao
magistério para efeito de comprovacdo de conhecimentos exigidos para a funcdo e de
autorizacdo a titulo precério, lecionarem nas escolas primérias e secundarias.

E importante destacar que esse exame de suficiéncia baseava-se, além da Lei que a
instituiu, ja citada aqui, também na Lei 2.340/55 que determinava para a Diretoria do
Ensino Secundario, a responsabilidade dos exames de suficiéncia e no Parecer 175/63 que
propunha uma comissdo para estudar a regulamentacéo do exame de suficiéncia, e ainda a
Portaria Ministerial n" 49/64 que estabelecia normas para a realizagio dos exames
(RODRIGUES, 1985).

Além disso, em 1949, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) também deixou evidente a preocupacdo com a necessidade de
aperfeicoamento da educacdo rural no pais, mostrando 0s inumeros problemas com o
ensino no meio rural que se revelavam de forma mais evidente. Em contrapartida as

melhorias do ensino nas areas urbanas, a educacdo rural passou a ser vista como um
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instrumento capaz de formar um cidaddo adaptado ao seu meio de origem. (ALMEIDA,
2005, p.286).

Tais fundamentos revelam que o problema do magistério leigo no processo da
formacéo e profissionalizacdo docente sempre foi observado na legislacédo, discutida pelo
Estado aos cidadéos, servindo de parametro para que se cumprisse 0 que se determina a
Lei. Além de se constituir como um tema que mereceu a reflexdo e pesquisa, pois
corresponde em si a uma parcela significativa da constituicdo da educacdo nacional, €
possivel destacar que, ao longo de todo o seculo XX, esse tema esteve em discussdo, ou
seja: “O problema dos professores ‘leigos’, desde a década de [19]20 foi objeto de
preocupagao dos ‘profissionais da educacdo’ e vai se colocar mais agudamente no final dos
anos 1940 e, principalmente nos anos [19]60” (BRASIL, 1991, p. 40).

No inicio da década de 1960, houve um momento na histéria da educacdo nacional
com intensas modificagdes e acontecimentos, nos aspectos legais, como a aprovacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 4.024/61, que
pavimentou todo o ensino primario, escolarizacdo e formacdo de professores. A partir dai,
de forma mais evidente, comeca a implementacao das politicas pablicas para a tentativa da
erradicacdo do magistério leigo, conforme documentacdo e legislacdo da época, que
visaram a formac&o dos professores para o exercicio da sua profissao e atuacdo em sala de
aula. Ainda sobre essa situagdo ‘“Podemos dizer que a politica educacional de maior
relevancia ndo se encontra nos textos da lei (pertencente a sociedade politica), mas se
realiza efetivamente na sociedade civil onde adquire uma dindmica propria” (FREITAG,
2005 p. 108). Dessa forma, entre a Lei e o cumprimento dela ha uma série de relacdes
préprias e inerentes do processo de sua implementacdo e as alternativas encontradas, ora
pelo Estado, ora pelo cidaddo na observancia.

Nesse cendrio, observa-se que na Paraiba eram poucas as escolas rurais existentes.
Até o0 ano de 1945, existia na cidade de Sousa-PB, sertdo da Paraiba a escola de formacéo
de professoras(es). E a partir da conjuntura politico-administrativa do Estado brasileiro,
impulsionada pela publicacdo da Lei Orgéanica do Ensino Normal, que novas diretrizes
foram estabelecidas sobre os cursos normais regionais. Nesse sentido, a educagéo rural
realgou, significativamente, a necessidade de atuacao de professores leigos nesse cenario.

No inicio dessa década de 1960, houve um momento na historia da educacédo

nacional com intensas modificagbes e acontecimentos, nos aspectos legais, como a
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aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 4.024/61,
que pavimentou todo o ensino primario, escolarizacéo e formacéo de professores.

Ainda a partir de 1960, a preocupacéo para efetivamente tentar resolver o problema
do professor leigo no ensino se tornou mais concreta em todo o pais, com o surgimento de
politicas educacionais voltadas para essa questdo, uma vez que neste periodo, foi criado o
Programa de Aperfeicoamento do Magistério Primario (PAMP) em 1963, pelo governo
federal. Este programa propunha subsidios para cursos voltados para a habilitacdo de
professores leigos, a nivel pedagdgico, mediante metodologia de ensino direto no periodo
de férias e indireto que era oferecido em periodo letivo, o que oportunizou maiores
investimentos para a formacéao de professores leigos no Brasil. (GATTI,2010).

De acordo com esses dados, 0 numero de professores leigos ou professores ndo
diplomados no Brasil, no ano de 1964, era de um contingente de 127.879 de professores,
representando mais de 44% do total de corpo docente em regéncia de classe do ensino
primario, de acordo com a Lei 4.024/61. “Dos 44% de professores leigos, 71,60% tinham
apenas curso primario (completo ou incompleto); 13,7%, ginasial (completo ou
incompleto); 14,6%, curso colegial (completo ou incompleto)”. (TANURI, 2000, p. 77).
Assim, a grande maioria desses professores atuava lecionando no entdo ensino primario
com apenas a mesma formacao (o proprio ensino primario). O quadro para formacgéo desse
profissional precisava ser ampliado.

A despeito disso, encontramos situacdes ainda mais peculiares quando se tratava de
observar o professor leigo a partir da sua localizacdo geografica nacional. De acordo com
Brasileiro (1994), no interior do pais, na regido Nordeste, foram encontrados os maiores
contingentes desse numero de Magistério leigo, que chegava em torno de 45.500
professores, ou seja, pouco mais de 35,5% dos professores leigos do pais estavam
localizados na regido Nordeste. Alids, essa foi a regido que teve o maior indice no
Magistério leigo e dentro desse espaco e a zona rural foi o local com maior nimero de
professores ndo diplomados.

As situacdes que envolveram o magistério leigo eram precarias e exigiam esforco
dos professores, em especial, das professoras, que tinham como responsabilidade, além da
atuacdo na docéncia, outras funcbes, como a gestdo, administracdo e politica escolar, com
todo o trabalho organizacional, funcional, administrativo e pedagdgico da instituigcéo, isso
sem falar na dupla ou tripla jornada de trabalho que se acumulava no lar, na escola e ainda

em outras atividades laborais. Um aspecto importante se refere aos baixos salarios, uma
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vez que a categoria dos professores, mesmo entre os diplomados, j& recebia vencimentos
insatisfatorios e quando se tratava do professor leigo, a sua situacdo salarial era ainda mais
precéria e com vencimentos ainda mais baixos.

Porém, s6 com a implantacéo da Lei 5.692/71, houve a ratificacdo de aspectos com
relacdo as bases legais no que tange ao exercicio do magistério, conforme preconiza o
Artigo 77 da referida lei que instituia que, quando a oferta de professores, legalmente
habilitados, inclusive com énfase na questdo de professores leigos. ndo bastar para atender
as necessidades do ensino, permitir-se-a4 que lecionem, em carater suplementar e a titulo
precario no ensino de 1° grau, até a 8% série, os diplomados com habilitagdo para o
magisterio ao nivel da 42 série de 2° grau;

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacéo
para 0 magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;

b) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma
relativo a licenciatura de 1° grau.

c) Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores,
apo6s a aplicacdo dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo
ainda lecionar: no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que
hajam concluido a 8% série e venham a ser preparados em cursos
intensivos;

d) no ensino de 1° grau, até a 5% série, candidatos habilitados em exames
de capacitagcdo regulados, nos Vvarios sistemas, pelos respectivos
Conselhos de Educacéo;

e) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos
habilitados em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho
Federal de Educacéo e realizados em instituicGes oficiais de ensino
superior indicados pelo mesmo Conselho. (BRASIL,1971).

Em linhas gerais, pode-se dizer que a Lei 5.692/71, previu em seu artigo 77, que 0
magistério s6 fosse exercido na falta real de professores habilitados, apds a aplicacdo dos
critérios levando em consideracdo a preparacdo em cursos intensivos ou habilitados em
exames de capacitacdo, normatizados nos sistemas, pelos Conselhos de Educacdo. Para
Rodrigues (1985).

A implantagdo da Lei 5.692/71 e o consequente objetivo de atendimento
qualitativo e quantitativo da demanda escolar de 1° graus, suscitou uma
inevitavel discussdo em torno do grande nimero de professores leigos
existentes no pais, especialmente, na zona rural, atuando sob precarias
condicdes de trabalho e de vida. Em condi¢Oes tdo adversas de recursos
materiais e humanos, tornava-se impraticavel o cumprimento destes
objetivos, como propostos nesta lei. (p. 38).

Apesar da Lei 5.692/71 ter suscitado uma inevitavel discussdao em torno do grande
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namero de professores leigos existentes no pais, especialmente, na zona rural, atuando sob
precarias condi¢cdes de trabalho e de vida. A Lei 5.692/71 contribuiu para referendar a
concepcao de professor leigo contida na Lei 4.024/61. Além disso, pode-se perceber que
tanto a Lei 4.024/61 quanto a 5.692/71, acaba por demonstrar uma visdo urbana de escola
quando prevé exames de suficiéncia para individuos nao habilitados exercerem a profissao.
(RODRIGUES,1985, p.39). Nessa perspectiva, apesar das providéncias tomadas e do
desenvolvimento de projetos para a capacitacdo de professores leigos, o problema ainda
continuava nos anos de 1980, pois, 0s inumeros projetos implantados pelo Governo
Federal nas zonas rurais, embora aparentassem ter um objetivo social explicito em nivel de
discurso, na maioria das vezes, na pratica orientavam-se por objetivos politicos implicitos
(RODRIGUES, 1985).

Na segunda metade do século XX, no Brasil, durante o periodo da Ditadura Civil
Militar (1964-1985), com as modificagdes nos sistemas politico, social e educacional do
pais, a formagcdo inicial de professores para lecionarem no 1° grau (12 a 42 série), passou
por significativas transformacfes motivadas, principalmente, pelo alto indice de
analfabetismo da populacdo e pelas precarias condi¢fes de ensino verificadas na maioria
das escolas do pais. Essas transformagdes foram impulsionadas, principalmente pela
promulgacéo da Lei 5.692/71 e, nessa diregédo foi regulamentado o ensino de 1° e 2° graus,
que promoveu a ampliacdo do ensino, mediante legislacdo educacional a partir do ensino
regular e também do ensino supletivo e ressignificou a qualificacdo docente através da
implantacdo de uma politica publica de formacdo de professores leigos para que estes
tivessem acesso a profissionalizacdo. Este periodo foi marcado pela expansao das salas de
aula; estabelecimento da obrigatoriedade e gratuidade da educacgéo para todo o ensino de 1°
grau (1* a 8% série); modificacdo do curriculo escolar, com uma parte comum e
diversificada; criacdo de habilitagdes profissionais em nivel de 2° grau, por exemplo, 0
Magistério, sendo esta habilitacdo exigida para que os professores lecionassem de 12 a 42
série do 1° grau.

Assim, os programas e as politicas de formacdo sempre foram necessarios e, em
alguns casos, perduravam até mais tempo do que haviam sido inicialmente planejadas. O
pais ja tinha a sua propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Lei
4.024/61, que regulamentava o processo de formagdo do Magistério. Destacamos ai8nda
que, a escolaridade exigida pela Lei para atuar como professor deveria ter o Curso Ginasial

para atuar como regente do Ensino Primario (12 a 42 série) e ter o Curso Ginasial e Colegial



66

para atuar como Professor Primario (1% a 42 série). Essa era uma realidade dificil de ser
implementada de maneira célere no pais, pois os professores tinham dificuldade de acesso
a formacao, seja por residirem mais distantes dos centros de ensino, seja por terem 0s seus
estudos do entéo ensino primario, ginasio, colegial estarem incompletos.

Na Paraiba, no inicio da década dos anos 70, com o objetivo de implantar Escolas
para atender essas especificidades, buscou-se a implantacdo dos Cursos Normais
Regionais. Nesse periodo, a Paraiba contava com oito cursos normais regionais, além de

um Instituto de Educacéo e sete Escolas Normais. Conforme quadro seguinte:

Quadro 3: Instituto de Educacdo, Escolas Normais e Normais Regionais existentes na

Paraiba, a partir dos anos finais da década de 1940 até a década de 1980.

N° | MUNICIPIO NOME DA ESCOLA FUNCIONAMENTO
Instituto de Educacéo da
01 Jodo Pessoa Instituto de Educacéo Paraiba - |IEP
Colégio Imaculada
02 | Campina Grande Escola Normal Imaculada Conceigéo Conceicéo- Damas

03

Campina Grande

Escola Normal Alfredo Dantas

Colégio Alfredo Dantas

Colégio Sagrado

Lourdes

04 Bananeiras Escola Normal Sagrado Coracéo de Jesus Coracéo de Jesus
05 Patos Escola Normal Cristo Rei Colégio Cristo Rei
06 | Mamanguape | Curso Normal Regional de Mamanguape Funcionou até 1971
) ) Colégio Francisca
07 | Catolé do Rocha | Curso Normal Regional Francisca Mendes Mendes
08 Guarabira Curso Normal Regilc_)nal Nossa Senhora da Funcionou até 1979
uz
09 Santa Luzia Curso Normal Regional Santa Luzia Funcionou até 1978
) ) Colegio Nossa Senhora
10 Sousa Curso Normal Regional Séo Jose Auxiliadora
11 | Princesa Isabel | Curso Normal Regional Monte Carmelo | Colégio Monte Carmelo
12 Itaporanga Curso Normal Regional Padre Diniz Colégio Padre Diniz
13 Pombal Curso Normal Regional Arruda Camara | Colégio Arruda Camara
Colégio Nossa Senhora
14 Cajazeiras Curso Normal Regional Nossa Senhora de | de Lourdes - continua

oferecendo o normal
médio até os dias atuais

Fonte: Pinheiro (2020, p. 105-106)
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Nesta perspectiva, os programas e as politicas de formacdo sempre foram
necessarios e, em alguns casos, perduravam até mais tempo do que haviam sido
inicialmente planejadas. O pais j& tinha a sua prépria Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), a Lei 4.024/61, que regulamentava o processo de formacdo do
Magistério.

A Escola Normal era uma instituicdo, que oferecia o curso minimo, possibilitando
a formacao do professor primario para o exercicio da sua profissdo. No entanto, frequentar
a Escola Normal ndo era tdo acessivel, seja devido a sua localizacdo territorial, a sua
instalacdo, pois uma vez que eram sempre concentradas nas capitais e grandes centros
urbanos, ou ainda por falta de acesso dos professores, em decorréncia das instabilidades
que a instituicdo passava ao se consolidar como espaco de formacdo, uma maneira de
amenizar um desses problemas centrais, que era o da formacdo docente, foi criar
programas educacionais para capacitacdo do professorado leigo.

No contexto dessa discusséao, é fundamental destacar que, para minimizar a lacuna
na formacdo de professores, foi criado em 1975, pelo Governo Federal por intermédio do
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e implantado no ano de 1976, o Projeto Logos Il
como um programa de educacdo a distancia, que tinha como referéncia o modelo de
Ensino Supletivo. O objetivo principal deste projeto era habilitar os professores leigos, ou
seja, aqueles que ndo tinham o Magistério ao nivel de 2° grau, que era a titulagdo minima
exigida pela LDB 5.692/71 para lecionar nos quatro primeiros anos do 1° grau.

O primeiro grande programa de dimensdo leigo no Brasil foi o Programa de
Aperfeicoamento Priméario (PAMP) que visava oferecer os professores do antigo curso
primario a escolarizacdo das quatros séries que Ihe faltava, acompanhada de uma formacao
pedagdgica minima. Mas, o PAMP ndo foi assumido como uma sistematizacdo
programatica para eliminar o laicato do ensino primario. Mas, a medida que crescia o
namero de professores capacitados, ndo decrescia o ingresso de novos professores leigos
nos sistemas de ensino (FUSARI, 1990, p. 39).

O PAMP foi criado pelo Decreto n® 51.867, de 23 margo de 1963 sob
responsabilidade do Departamento Nacional de Educacdo do Ministério da Educacéo e
Cultura (DNE/MEC), com o objetivo de capacitar professores néo-titulados (leigos) em
exercicio. A proposta de capacitacdo envolvia ndo apenas a realizagcdo de cursos, mas a
orientagdo para os professores leigos no Magistério primario “[...] em exercicio nas

localidades que ndo dispunham de professores diplomados em numero suficiente para
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atender a demanda escolar” (BRASILEIRO, 1994, p. 62). Assim, foi possivel possibilitar o
processo de formacdo desses professores. Em linhas gerais, 0 programa teve uma atuacao
breve algumas acbes de atuacdo na formacdo dos professores na quantidade de cursos
oferecidos, haja vista terem sido ofertados num intervalo entre 1965 e 1971 para todo o

pais, conforme o quadro seguinte:

Quadro 4: Atendimento do PAMP no Brasil (1965-1971)

Ano Nuamero de Cursos Professores Atendidos
1965 84 9.721
1966 220 10.622
1970 180 18.000
1971 350 35.000

Fonte: Brasileiro (1994, p.70)

Outro fator a ser considerado é que o PAMP foi criado as vésperas da Ditadura
Civil Militar Brasileira (1964-1985), sendo criado um ano antes desse acontecimento e ser
executado um ano apos a deflagracdo desse Golpe de Estado, permanecendo em vigéncia
até o ano de 1971. Porém, vale ressaltar que os dados aqui apresentados ndo esclarecem se
0 numero de professores atendidos corresponde ao mesmo numero de professores que
concluiram os cursos. Ndo foram encontradas pesquisas consistentes e detalhadas sobre a
execucdo desse Programa. Provavelmente, o quantitativo de docentes atendidos esteve
relacionado a oferta de vagas. Dessa forma, ndo ha como inferir se o numero de

professores atendidos corresponde ao nimero de docentes que finalizaram 0s cursos.

Quadro 5: Levantamento de Cursos para Professores Leigos no Brasil

Implementacgéo - ~
Programa (Ano) Aplicagao Execucéo
Programa de Quase todas as
Aperfeicoamento do . Ministério da Educacéo e
L L 1965 unidades
Magistério Primario federadas Cultura (MEC)
(PAMP)
Centro Rural
Treinamento de Rio Grande do U_nlversnarlo de~
) 1965 Treinamento e Agédo
Professores Leigos Norte I :
Comunitaria do Rio
Grande do Norte
Projeto SACI Rio Grande do Instituto de Pesquisas
Sistema Avancado de 1972 Espaciais de S&o José dos
s Norte
Comunicac0oes Campos-SP
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Interdisciplinares

Cursos Ajuri 1972 Amazonas SEC
Paraiba, Piaui, MEC/ Secretarias de
Projeto Logos | 1973 Ronddnia, Educacéo e Cultura
Roraima. (SEC)
Projeto Lumen 1974 Goias SEC
Projeto Logos I 1976 19 unidades MEC/SEC
federadas
PrOJeto_ I._'AF:RONT . Centro de Treinamento do
Habilitacdo de Parana, Alagoas o
~ 1976 s Magisterio do Estado do
Professores N&o e Espirito Santo .
: Parana / MEC
Titulados
Capacitacdo e L
Habilitagio de 1976 Maranhdo | Universidade Federal do
: Maranhéo
Professores Leigos
: . Instituto de Radiodifuséo
Projeto HAPROL 1977 Bahia Educativa da Bahia
Projeto SITERN .
Sistema de 1978 Rio Grande do SEEC
Teleducacdo do RN
Cursos pedagbgicos Década de 1970 Piaui, Mato SEEC
parcelados Grosso e outras
Habilitacdo Qe Década de 1970 Amazonas e SEEC
Professores Leigos Sergipe
Curso de Supléncia de
1° Grau para Década de 1970 Pernambuco SEEC
Professores Leigos
Projeto de Atualizacao
— Treinamento em Década de 1970 Pernambuco SEEC
Servigo
Curso de Preparacéo
Pedagdgica de Escola | Década de 1970 | Santa Catarina SEEC
de Mestre Unico
Projeto Tltulggao do Década de 1970 Rio Grande do SEEC
Prof. Leigo Sul
Projeto TERRA | Década de 1970 | Ma© %‘[ﬁsso do SEEC
Projeto Inaja 1987 Mato Grosso SEEC

Fonte: Adaptado pela autora, a partir de Stahl (1986, p. 21-22)

Conforme vimos no quadro acima houve ofertas de cursos em todas as regides

brasileiras, mas os maiores investimentos foram concentrados na regido Nordeste do

Brasil, local onde havia o maior nimero de professores ndo diplomados. Os cursos foram

veiculados por recursos tecnoldgicos, como a televiséo, radio, médulos e fasciculos.

Encontramos diferentes tipos de cursos que variavam desde os treinamentos e
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qualificacdes, que eram formacg0Oes que para qualificacdo docente, como 0s cursos Ajuri, 0S
ofertados do PAMP, entre outros. Alguns desses, como o Projeto SACI, Projeto Hapront,
Projeto Logos I, Projeto Logos II, entre alguns especificos de alguns Estados, habilitavam
os professores em nivel de 1° Grau e 2° Grau, respectivamente.

O Projeto Logos Il, em conformidade com a legislacdo educacional, permitia que
apos a sua conclusdo, em termos legais, o professor pudesse ensinar nas primeiras séries do
ensino de 1° Grau. Outros cursos ensinavam técnicas de ensino, metodologias, nocdes de
educacdo, entre outros tipos de treinamentos. Cabia a esse professor leigo, a participacdo
nos cursos e, assim, melhorar a sua pratica de ensino e adquirir mais conhecimentos,

conforme discutiremos a partir do préximo topico.

3.2 A IMPORTANCIA DO PROJETO LOGOS Il PARA A HABILITACAO DE
PROFESSORES LEIGOS PARA O MAGISTERIO DE 1° GRAU

Na historia da formagdo de professores no Brasil, entre as décadas de 1970 a 1990,
é fundamental destacar a importancia do Projeto Logos Il, criado em 1975 pelo Governo
Federal através do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) , cujo objetivo maior era
formar professores leigos que atuavam em sala de aula nas quatro primeiras series do 1°
Grau. Esse programa habilitava legalmente em nivel de segundo grau e magistério, num
sistema de ensino a distancia num sistema modular que se pautava no modelo do Ensino
Supletivo, sob a responsabilidade do Centro de Ensino Técnico de Brasilia (CETEB).

Dois importantes estudos foram tomados como referéncia para as discussées aqui
apresentadas sobre o Projeto Logos II: a Dissertacdo de Mestrado de Andrade (1995) que
objetivou investigar as ingeréncias politicas e implica¢fes na proposta politica pedagdgica
do referido Projeto, especialmente no estado da Paraiba e a tese de Gouveia (2019), cujo
objetivo geral foi elaborar uma interpretacdo historica a partir dos materiais didaticos do
Logos I, estabelecendo relagdes com os depoimentos dos professores rondonienses que
abordam o cotidiano escolar da época em que cursaram o referido projeto (1976 a 1994).

Para melhor entendermos a dimensdo do Projeto LOGOS II, no contexto da
formagéo de professores leigos, no Brasil, cabe assinalar o que destaca Andrade (1995, p.
19) evidenciando que, em 1972, no Brasil, cerca de 200 mil professores leigos atuavam em
turmas das quatro primeiras séries do primeiro grau. Na paraiba, especificamente, trés mil

e trezentos e trinta e quatro professores eram titulados e sete mil, quinhentos e vinte e
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cinco eram leigos. Nesse contexto, o Projeto Logos Il foi implantado em diversos estados
da federacgdo, inicialmente no Piaui, Paraiba e Rondénia (entdo Territorio Federal) e, a
posteriori, em outros estados. dentre eles, a Paraiba. O Projeto LOGOS II, ficou sob a
responsabilidade do Governo Federal até 1981. De 1979 a 1981 o LOGOS I, fez parte da
subsecretaria de Ensino Supletivo. A partir de 1982 passa a ser responsabilidade das
Secretarias de Educagédo dos Estados onde foi implantado.

Figura 2: Estados e Territorios nos quais foram implantados o
Projeto Logos Il

\
-~ /l UMIDADE S DA FEDERACAD ATINGINDA S PILO

- - N
Y PROJETO LOGOS 1

ey

| Nao fol implantado o
Logos W

Fonte: Andrade (1995)

Andrade (1995) destaca, ainda, que a escolha dos estados do Piaui, Paraiba e
Rond6nia para a implantacao inicial do Projeto Logos Il deu-se em funcdo desses estados
terem sido escolhidos para o desenvolvimento do projeto-piloto, que foi o Logos I, que
com a preocupacdo de formacdo de professores leigos, ndo certificava legalmente os
cursistas para o exercicio da docéncia nas quatro primeiras séries do primeiro grau.
Destaca, ainda que a instalagdo do LOGOS Il em estados do Norte e Nordeste, se deu,
sobretudo, pelo alto indice de analfabetismo existente nessas regides, além das precarias
condigdes de ensino. Partindo-se do pressuposto que o Projeto LOGOS Il foi criado para
esse fim, ou seja, habilitar o grande contingente de professores leigos, tinha também a
atribuicdo de aprimorar 0 LOGOS 1 e atender o que preceituava a Lei 5.692/71, cujo
objetivo buscava a expansédo do ensino e a diminui¢do da evaséo escolar que era decorrente

em partes pela falta de qualificacdo do professor e da falta de condigdes das escolas.
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O Projeto Logos I, conforme referenda Andrade (1984), apesar de ingeréncias, foi
extremamente importante para a educacdo da Paraiba, considerando que foi um dos
primeiros projetos de formacdo de professores do Estado. Como inovagdo para a época,
usava a educacdo a distancia e os recursos tecnoldgicos disponiveis, nesse caso, 0S
moédulos, que permitiam ao professor com o intuito de possibilitar um estudo
individualizado, realizado na sua residéncia e, mantendo, sobretudo, exercendo todas as
atividades docentes, ou seja, a formacgdo em servico.

Neste sentido, Ribeiro (1983, p.21) destaca que: “Foi a caréncia de professores
qualificados para atender a consecucdo dos objetivos da Lei 5692/71, que gerou a
operacionalizacdo do projeto Logos II no pais.” Amaral (1991) aponta os principais

critérios para ingresso no Projeto Logos II:

Os que completaram as quatro primeiras séries do 1° grau;

Os que ndo completaram o 1° grau;

Os que completaram o 1° grau;

Os que ndo completaram o 2° grau;

Os que completaram o 2° grau, mas que ndo tinham a
habilitacdo para o0 magistério;

v' Os de nivel universitario ou técnico que ndo tinham a
habilitagdo especifica para o magistério. (p.19)

AN NN NN

Cabe, ainda, destacar que, se o Projeto Logos Il tinha como proposta o estudo
personalizado e individualizado, como tinha uma abrangéncia nacional, acabava por
dificultar para as equipes a elaboracdo de material capaz de atender as especificidades
requeridas, Um dos principais problemas evidenciados pelo programa consistia na falta de
vinculagdo do curso a problematica vivenciada pelo professor que atuava na zona rural, nos
pequenos centros urbanos, uma vez que ndo contribuia para tornar o cursista do Logos Il
“mais consciente do seu papel de agente de transformagdo social” (GONDIM, 1982,
p.171).

A disposicdo do DSU/MEC havia uma equipe responsavel pela elaboracdo do
material didatico. Coube ao CETEB, a geréncia Central, encarregada da execucao,
coordenacdo, controle e avaliagdo das metas estabelecidas, e a geréncia setorial ou
regional, encarregada da execugéo e controle do projeto da unidade da federacdo sob sua
responsabilidade, comandando os orientadores da aprendizagem e 0S supervisores
encarregados de acompanharem os professores em formacédo e todo o pessoal alocado a
geréncia regional. (LOGOS 11,1975)
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Figura 3: Capas do material didatico do Curso Logos Il
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Fonte: Gouveia (2019)

Os materiais didaticos do Logos Il apresentavam inimeras discrepancias, uma vez
que eram elaborados por profissionais que residiam nas capitais dos estados atendidos pelo
programa e que, portanto, ndo tinham o conhecimento real sobre as condicdes das cidades
do Interior, principalmente do mundo rural, fato que contribui para agravar ao néo
atendimento as especificidades da escola multisseriada existentes na zona rural e no
interior do Pais ocasionadas pela falta de recursos financeiros escassos e inexisténcia de
professores disponiveis para atuar no ensino de primeiro grau. (CETEB, 1984).

A “grade curricular” do programa era, inicialmente, composta por 28 disciplinas
(3.480 horas), sendo divididas em duas categorias (Geral e Especial), mais 2.000 horas de
estagio que, inicialmente, era supervisionado. A educacdo geral baseava-se na “legislacdo
pertinente aos contetdos relativos ao ensino de 1° e 2° graus e foi subdividido em 12
disciplinas e 106 modulos” (CETEB, 1984, p. 16), classificado em nivel crescente de
dificuldade. J4 a parte de Educagdo Especifica continha “18 disciplinas, que eram
estudadas em 99 modulos, igualmente sequenciados dos assuntos mais simples para os
mais complexos” (CETEB, 1984, p. 16).
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Figura 4: Historico Escolar com a apresentacéo da estrutura curricular
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No total, foram elaborados ‘205 moédulos além de uma série introdutoria
denominada ‘preparacao do cursista’, da qual constam as informagdes basicas do Projeto,
sua operacionalizacdo e as responsabilidades do aluno participante” (CETEB, 1984, p. 16).
Esses mddulos tinham como suporte livros em formato de brochuras. Eram, sendo a Unica,
uma das principais fontes que o0s cursistas tinham para estudar.

A proposta de organizacdo e desenvolvimento do Projeto Logos Il buscava, pois,
evidenciar os esquemas logicos por parte dos elaboradores dos materiais, estabelecendo as
ferramentas de trabalhos adequados e de acordo com o0s principios da instrucdo

personalizada e individualizada, e, principalmente, com 0s objetivos pretendidos e as
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particularidades dos professores em formacdo. Para atingir os objetivos pretendidos, 0s
instrumentos de ensino, deveriam oportunizar embasamento teorico, cientifico e
tecnoldgico, e possibilidades de aplicacdo e execucdo de atividades sistematizadas de
producdo. E preciso evidenciar, concordando com Andrade (1984) que o Projeto Logos I
tinha, sobretudo, um carater tecnicista, apresentado a época como um modelo educacional
inovador.

Para a Equipe do CETEB a sala de aula continuava sendo o laboratorio de
observacdo e aprendizagem do professor-cursista, mas sem a presenca eventual do
supervisor de aprendizagem do Logos Il, e a pratica docente no programa passou a ser
avaliada por meio das aulas do microensino através das quais deveriam ser observadas
algumas caracteristicas fundamentais para o exercicio da docéncia nas quatro primeiras
séries do 1° Grau. (CETEB, 1984, p.35).

Devido a essa tendéncia tecnicista, o Logos Il tinha como foco a competéncia
conduzindo a formacdo de professores leigos como meio para tornar o docente mais
eficiente. O Projeto Logos Il tinha um carater de terminalidade, as quatro primeiras séries
do primario persistiram, uma vez que o professor que concluia o programa, estava
legalmente habilitado para lecionar somente nessas series. Para cursar o Logos Il, tinha-se
como exigéncia que o professor tivesse no minimo a 42 série do primeiro grau (BRASIL,
1975). Portanto, a estrutura curricular do Projeto Logos Il(Figura 5), disponibilizado pelo
projeto-piloto do programa (BRASIL, 1975), englobava a formacédo de 5% a 8? série do 1°
grau e 2° grau na parte denominada Formacdo Geral, e 0 componente Formacdo Especial
encarregava-se da habilitacdo profissional, conforme estabelecia a legislacdo em seu
Artigo 5.°, paragrafo primeiro:

[...] o curriculo pleno terd uma parte de educagdo geral e outra de
formacé&o especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educacdo geral seja exclusiva
nas séries iniciais e predominantes nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formacdo especial
(BRASIL,1971a).

Essa divisdo entre geral e especifica proposta nos curriculos de segundo grau
profissionalizante, foi justificada pelo depoimento do Coronel Jarbas Passarinho, Ministro
da Educacdo e da Cultura na época, Jarbas Passarinho (GERMANO, 1990). Essa
configuracdo de divisdo (geral e especifica) adotada no curriculo de segundo grau se

aproximava muito do perfil existente nas escolas militares, tanto pela influéncia ideolégica
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e politica do governo vigente da época, quanto pela influéncia de um dos redatores da LDB
de 1971, Valnir Chagas, que tinha sido professor do Colégio Militar em Fortaleza-CE
(GERMANO, 1990). O Ensino profissionalizante tinha o propdsito de preparacdo para o
trabalho que se harmonizava com as imposicdes do mercado, ou seja, sua intencdo era
atender as necessidades da producdo capitalista, como podemos ver no segundo paragrafo
do Artigo 5.°:

8 2° A parte de formagdo especial de curriculo: a) terd o objetivo de
sondagem de aptid@es e iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e
de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciagéo e habilitacdo profissional, em
consonéncia com as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional, a vista de levantamentos periodicamente renovados (BRASIL,
1971a).

A parte profissionalizante do Logos Il era voltado para o Magistério, sendo que o
Parecer do CFE n. 349/72 normatizou essa formacéo profissional ao nivel de 2° Grau, para
atuar em sala de aula ao nivel de 1° grau, instituindo os estudos de habilitacdo para o

magistério:

[...] oferecer uma educacdo geral que possibilite a aquisicdo de um
conteldo bésico indispensavel ao exercicio no magistério e permita
estudos posteriores mais complexos; promover a correlacdo e
convergéncia das disciplinas; assegurar o dominio das técnicas
pedagogicas, por meio de um trabalho tedrico-pratico; despertar o
interesse pelo auto aperfeicoamento. (BRASIL/MEC/CFE, 1972).

Vale destacar que, apesar das contribuicGes significativas para a formacdo de
professores, o Projeto LOGOS I1, enfrentou inimeros problemas, conforme abordado por
Andrade (1984), especialmente de que o Projeto ndo conseguiu enfrentar o clientelismo
politico da regido, que bases histdricas atreladas a estrutura econdmica e social que
prevaleceu no meio rural e nas cidades interioranas da Paraiba e foram incapazes de
subverter o sistema de recompensas da sociedade e as desigualdades por ela
institucionalizadas, que contribuiu para que o Projeto sofresse um desgaste com a
descentralizacdo, seja pela interferéncia politica, seja pelo numero excessivo de
professores matriculados sem as condicGes ideais para acesso a formacgdo, seja pelas

condicBes de trabalho, garantia de ingresso e permanéncia nos quadros institucionais,
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estabilidade funcional e ascensdo, poder de controle que a esfera politica mantinha e
pressOes contra decisdes incompativeis com os interesses profissionais da Educacéo.

O Projeto Logos Il funcionou de 1979 até 1981, sob a responsabilidade do governo
Federal, integrando a subsecretaria do Ensino Supletivo (SESU). A partir de 1982 passou a
ser responsabilidade do Governo do Estado, integrado as Secretarias de Educacdo do
Estado, onde foi implantado (ANDRADE, 1995).

No plano teorico, o projeto LOGOS Il apresentava-se bem aparelhado, no que diz
respeito aos materiais técnico-burocraticos como fichas de controle e avaliagdo, além de
contar com a assisténcia material financeira, pela rede federal, ficando os cargos sob a
responsabilidade dos Estados e municipios.

A partir de 1982, com a transferéncia para a esfera estadual, A Paraiba passou a
gestar o Projeto Logos I, com os préprios recursos. A caracteristica fundamental do Logos
Il era o treinamento em servigo, conforme determinagdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n.° 5692/71. Dessa forma, o Logos Il tinha como objetivo principal integrar os
professores que ndo tinham a titulacdo adequada e estavam atuando em sala de aula,
inserindo-os no quadro efetivo de funcionérios da rede escolar (CETEB, 1984).

O Projeto era desenvolvido com maddulos que ao todo teria 3.480 horas, distribuidas
entre as disciplinas que atenderiam as duas partes (Formacdo Geral e Especifica), a grade
curricular do Logos Il apresentava 2.000 horas de estagios que, inicialmente, eram
supervisionados em sala de aula, as chamadas microaulas. Porém, a quantidade de
supervisores de aprendizagem prevista no projeto-piloto (BRASIL, 1975) ndo conseguiu
atender a demanda de alunos, que inicialmente, uma vez que, o projeto-piloto previa que
cada supervisor de aprendizagem deveria atender a 300 cursistas (BRASIL, 1975), o que
seria quase impossivel, por causa das grandes distancias entre as cidades ja que a maioria
dos professores-cursista atuavam na zona rural , ou em cidades de pequeno porte.(CETEB,
1984).

Conforme a proposta inicial do Projeto existia duas funcdes no Logos IlI, o
Supervisor de Aprendizagem que deveria ficar responsavel pelos estagios e o Orientador
de Aprendizagem que atenderia o aluno no Nucleo Pedagdgico (NP). Entretanto, com a
falta de recursos o estagio supervisionado que era obrigatorio, passou a ser ndo obrigatorio,
0 MEC reestruturou o estagio e a avaliacdo da pratica docente passou a ser sem superviséo
direta dos supervisores do Logos Il. Apds o estagio se tornar ndo supervisionado, houve

uma fusdo das duas fungdes — o Supervisor de Aprendizagem e Orientador de
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Aprendizagem — que passou a se chamar Orientador e Supervisor de Aprendizagem
(OSD), estes ficariam responsaveis por todas as atividades no Nucleo Pedagdgico.

O Projeto Logos Il foi, portanto, uma grande aposta do Governo Federal e Estadual
para a educacdo, com um projeto audacioso e de grande alcance do interior do Brasil,
tendo o Nordeste, especialmente a Paraiba uma grande demanda de professores para
formacdo docente. Apesar da consciéncia dos problemas ja evidenciados, o Projeto Logos
Il formou muitos professores no estado da Paraiba contribuindo para formacéo e
habilitacdo de diversos professores e, principalmente aqueles que moravam na zona rural e

nas e cidades interioranas.
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4 A IMPORTANCIA DAS MEMORIAS DE PROFESSORAS PARA A HISTORIA
DA EDUCACAO BRASILEIRA

Na presente secdo discutimos a importancia das memorias de professoras para 0s
estudos da historia da educacéo brasileiras. Apresentamos o registro e andlise de historias e
memorias de professoras leigas do Sertdo paraibano. Para tanto, apoiamo-nos nas
entrevistas orais gravadas, transcritas e analisadas a luz dos fundamentos teéricos adotados

para a presente pesquisa.

4.1 ESTUDOS SOBRE HISTORIA E MEMORIA: CONTRIBUICOES PARA A
HISTORIA DA EDUCACAO

Os estudos sobre Historia da Educacdo, campo em que as pesquisas vém crescendo
significativamente e tem, proficuamente, destacado a necessidade de serem desenvolvidas
pesquisas voltadas para a historia e memoria de professoras, de instituicbes de ensino,
corrobora-se a importancia de se fortalecer no cenario académico a discussdo sobre a
historia dos sujeitos que ficaram & margem das narrativas oficiais.

De fato, sobretudo através da Nova Histdria Cultural, passou a fazer parte do
cenario da Historia da Educacdo, tematicas anteriormente desprestigiadas nesse campo de
estudo. (LOPES; GALVAO, 2001), com destaque para a historia de mulheres docentes.
Nesta direcdo, Perrot (2007) destaca que durante anos as mulheres estiveram fora das
narrativas historicas. 1sso se deu, de acordo com a autora em epigrafe, pela auséncia de
fontes, de registros primarios que excluiu por muito tempo a visibilidade feminina, de
inicio, porque as mulheres estavam confinadas no intimo de seus lares, espaco considerado
ideal para elas. Segundo a autora, a histéria priorizou, por muito tempo, os fatos
relacionados ao setor publico, espaco predominantemente exercido pelo sexo masculino.
Vale ressaltar que os relatos eram voltados a acontecimentos publicos, guerras, relatos de
homens admiraveis, considerados “vencedores”. Enquanto os chamados “vencidos” eram
deixados a margem da historia, ou seja, 0s sujeitos simples que trabalharam e contribuiram
ao fazer historico eram esquecidos pelo modelo tradicional de se fazer histdria. Sobre isso,

a autora ainda destaca que:
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[...] as mulheres ficaram muito tempo fora desse relato, como se,
destinadas a obscuridade de uma inenarravel reproducdo, estivessem fora
do tempo, ou pelo menos, fora do acontecimento. Confinadas no siléncio
de um mar abissal. Nesse siléncio profundo, é claro que as mulheres ndo
estdo sozinhas. Ele envolve o continente perdido das vidas submersas no
esquecimento no qual se anula a massa da humanidade. Mas € sobre ela
que o siléncio pesa mais. (PERROT, 2007, p.16)

Neste sentido, compreende-se que as mulheres por ndo terem acesso ao espago
publico e serem destinadas a maternidade ndo eram consideradas sujeitos participantes da
historia, ndo eram reconhecidas como seres que faziam parte da histéria, que a construia
construiam historia. Seguindo essa premissa a Historia da Educagdo vem evidenciando o
legado de personagens comuns, que de alguma forma, deixaram sua contribuicdo para a
educacdo. Nessa direcdo, o campo da Historia da Educacdo vem delineando novas
temaéticas, e novas abordagens tedricas e metodoldgicas, 0 que inclui o restante e registro
de histories e trajetorias de formacdo e atuacdo de mulheres no exercicio da docéncia. Sob
esta dtica, o campo de estudo da memdria tem sido muito usado no estudo da Historia, uma

VeZ que:

A memdria, como propriedade de conservar certas informagdes, remete-
nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as
quais o homem pode atualizar impressdes ou informagfes passadas, ou
gue ele representa como passadas. (LE GOFF, 2003, p. 423).

Filosoficamente, memoria refere-se a capacidade mental de armazenamento de
informac@es, sejam de experimentacdes ou de conhecimentos adquiridos ao longo do
tempo, que nos possibilita trazer essas informagdes a tona quando necessario. A memoria,
como propriedade de conservar certas informacdes, remete-nos, em primeiro lugar, a um
conjunto de fungbes psiquicas, através das quais 0 homem pode atualizar ressignificar
impressdes ou informacg6es passadas, ou que ele concebe como passadas.

Na maior parte das culturas sem escrita, e em nossa cultura grafocéntrica, a
acumulagdo de elementos na memdria faz parte da vida cotidiana (LE GOFF,2003). A
distingdo entre culturas orais e culturas escritas, relativamente no tocante as fungdes
confiadas @ memoria, parece fundada no fato de as relagGes entre estas culturas se situarem
no liame de duas correntes igualmente marcadas pelo seu radicalismo, "uma afirmando
que todos os homens tém as mesmas possibilidades; a outra estabelecendo, implicita ou

explicitamente, uma distingdo maior entre "eles" e "nos" .
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Nas sociedades sem escrita, a memdria coletiva parece ordenar-se em torno de trés
grandes interesses; a idade coletiva do grupo, que se funda em certos mitos, mais
precisamente nos mitos de origem; o prestigio das familias dominantes, que se exprime
pelas genealogias; e o saber técnico, que se transmite por férmulas praticas fortemente
ligadas & magia religiosa.

Le Goff (2003), etimologicamente, caracteriza historia sob varios sentidos que se
sucedem. No principio como um relato, a narracao, entende, pois, a Historia ndo como uma
ciéncia do passado, mas como a ciéncia dos homens no tempo. Sob esta Otica, a Historia
assume um carater mais humano, isto porque, pela tradi¢do, a humanidade sempre buscou
explicacBes para entendimento da sua origem. No principio pelo discurso oral, desprovido
de cientificidade, em que os homens buscavam no mito, explicacdes para a origem da vida
e, a posteriori, provendo-a de métodos que assinalam a sua ascensao ao status de Ciéncia.

Le Goff (2003) defende, ainda, que a cultura dos homens com escrita € diferente da
cultura dos povos sem escrita, todavia, ndo radicalmente divergente. Os povos sem escrita
cultivam suas tradicdes por meio de narrativas mitoldgicas, transmitidas as demais
geracOes pelos homens atraves da memoria, personagens responsaveis pelo cultivo da
historia de seu tempo.

Sob esta Gtica, hoje, enxergamos a histéria da humanidade, como um relato dos
feitos, das conquistas, das aventuras, das guerras, das revolugdes, das invencgdes, das
experiéncias dos homens individuais/ coletiva. Na tentativa de sacralizacao destes feitos, o
homem lega a sua heranca através dos tempos pela narracdo de suas vivéncias, das suas
andancas. Essa tentativa de cristalizacdo dos fatos que se sucedem pela ordem natural do
tempo e se configuram como passado, presente e futuro, na sua forma mais primitiva, ao
longo dos tempos, tem sido buscada, especialmente, pelas narrativas de expressdo oral.
Pela narrativa, 0 homem enquanto sujeito fundante e fundado pela histéria, na tentativa de
reconstituir, reestabelecer as marcas das suas experiéncias pessoais e sociais, busca se
constituir sujeito da escrita da historia.

Pelos relatos historicos, 0 homem busca explicacBes para a sua génese, ancorando-
se na memoria individual e coletiva. Primeiro desprovido de cientificidade, € do mito que o
homem se vale para tecer fundamentos I6gicos, que expliguem de forma coerente, a sua
constituicdo como sujeito historico constituem como sujeito historico. O mito, é, pois, a
forma mais imediata da explicacdo da historia-relato, da histdria testemunho. Essas

representacdes possibilitam o delineamento do objeto de estudo da ciéncia historica.



82

Entretanto, apesar dessa valorizagdo que pressupde a tradigdo oral da humanidade, a
ciéncia historica, desde os seus primordios, buscou o registro dos fatos sob a forma de
documentos escritos, numa tentativa de cristalizacao do passado.

Porém, ndo ha como ndo destacar que foram os gregos os primeiros a reconhecer
uma memoria individual distinta da memdria coletiva. A instituicdo, sob a perspectiva da
cultura grega, € a do mnemon, que "permite observar o aparecimento, no direito, de uma
funcdo social da memdria” O mnemon é uma pessoa que guarda a lembranca do passado
em vista de uma decisao de justica. Pode ser uma pessoa cujo papel de "memoria” se limite
a uma operagéo ocasional ou a uma autoridade de grande poder institucional.

Com os gregos, percebe-se de forma clara a evolugdo para uma historia da memoria
coletiva. A filosofia grega, através dos seus maiores pensadores, nao concebia
similaridades entre a memoria e a historia. Se, em Platdo e em Aristoteles, a memoria é
uma componente da alma, ndo se manifesta, contudo, ao nivel da sua parte intelectual, mas
unicamente da sua parte sensivel. Sob este prisma, para Aristoteles, que distingue a
memoria propriamente dita, a mnemé, mera faculdade de conservar o passado, e a
reminiscéncia, a mamnesi, faculdade de evocar voluntariamente esse passado, a memoria,
dessacralizada, laicizada, esta "agora incluida no tempo, mas num tempo que permanece,
também para Aristételes, rebelde a inteligibilidade". (Vernant, 1990, p.166)

Sob tais olhares, a Memoria esta, pois, ligada a alma, ao espirito, guarda as
imagens, a0 mesmo tempo que é também armazenamento de conhecimentos, portanto, nem
¢ mero repositorio imagético, nem somatorio de “verdades absolutas”, ela ¢ a propria
realidade suscetivel a dindmica do tempo. Mapeando e ressignificando posturas
conceituais, Le Goff (2003) destaca que toda essa evolucdo das sociedades, elucida a
relevancia do papel que a memoria coletiva representa. Ela esta presente nas grandes
questdes das sociedades desenvolvidas e em desenvolvimento. O autor a defende como
“[...] um elemento essencial do que se costuma chamar de identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de
hoje, na febre e na angustia.” (LE GOFF,2003, p.469)

Tais posturas intelectuais permitem entender que quando se busca o entendimento
das relacOes que se estabelecem entre a historia vivida e a ciéncia historica, percebe-se que
sO é possivel enxergar esses mecanismos quando se entende a relacdo que se estabelece
entre o tempo natural e o tempo vivido. Qualquer analise histdrica que se queira

empreender deve tomar como ponto de partida esses dois tempos. H& o tempo natural,
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cronoldgico, que é medido pelos relégios, pelos calendérios, criados pelo homem para a
sua orientacdo, para marcar acontecimentos vividos pelo homem na sua cotidianidade.

Esse tempo historico vivido pelo sujeito, ndo obedece a um fluxo continuo.
Desarticula-se em determinados momentos, porque ndo se refere a um todo harmonico,
mas ao vivido por sociedades que se diferenciam entre si e que se reconfiguram a partir dos
acontecimentos historicos. A propria existéncia do ser humano é descontinua, porque a sua
luta constante € por entender e ressignificar as transformacées que se efetivaram ao longo
do tempo.

Enquanto conscientes dessa historicidade, o homem constitui-se sujeito historico e
se faz, pelas cargas experenciais, sujeito do passado-presente-futuro. Essa triade fundante
do tempo histdrico permite-nos entender as relaces que se estabelecem entre Historia e a
Memoria. A memoria tem, pois, um papel fundamental para a reconstrucdo da historia,
entendendo assim, que a subjetividade por si s6 ndo dar conta dessa reconstrugdo, é preciso
para a constru¢do da histéria um aparato tedrico e metodoldgico para que a partir das
narrativas seja possivel rastrear as marcas individuais e coletivas que se camuflam no ato
individual de lembrar. Entende-se, pois, que neste rememorar como ato individual
emaranham-se 0s niveis intrassubjetivos e intersubjetivos que marcam o processo de
interlocucdo entre os sujeitos individuais e coletivos. No cerne desses niveis € que abrigam
0 passado, rabisco do presente e futuro.

Sob este prisma, compreende-se que qualquer estudo de natureza historica toma
como base o0 passado, quer seja para evidenciar a importancia de se preservar as tradicoes
e, dessa forma, impulsionar a busca por mudancas, quer seja para questionar essas
tradicbes em favor de mudancas, de reconhecimentos, para além da histéria, que, por
vezes, nNos € imposta.

Assim, o historiador ndo pode lidar apenas com documentos que buscam retratar
apenas um ‘passado distante”, mas, a medida que lida com outras fontes, com outros
documentos, a memoria coletiva e individual se projeta como uma possibilidade de trazer
para o plano do historiador o registro da propria reacdo vivida dos acontecimentos e fatos
historicos. E nos espacos de reconfiguracdes, reformulagdes que o historiador, enquanto
observador-vivenciador do tempo vai elaborar novas questdes suscitadas pelo contato com
os documentos, as fontes.

A historia enquanto manifestacdo, de ac¢Ges individuais e coletivas, desmistifica a

ideia de imobilismo, descristalizada do tempo. A historia é a dindmica que parte do real, do
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acontecido para a conservacdo ou mudanca. Para a histdria, todo fato ou evento, importa
para a analise para a interpretacdo da dindmica do tempo, da dindmica das relacGes sociais,
tendo como instancia materializadora dessas a¢fes, o discurso, a linguagem. Assim, a
constituicdo/reconstituicdo do fato historico pela linguagem, permite que as praticas
discursivas sejam tomadas como préticas historicas, frutos de historias subjetivas que
emanam de/para a memoria coletiva. E, portanto, na fissura temporal entre o passado e o
futuro que, pelos jogos de linguagens, que se funda a Historia e Memoria, fundamentais a
génese e transito do homem real, do homem do passado, do homem do presente.

Assim, a memoria possibilita a rememoracao dos acontecimentos do passado, por
estimulos do presente, por isso, tem sido entendida como propicia para a investigacdo dos
fatos do passado. “A memdria, onde cresce a Historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente e o futuro”. (LE GOFF, 2003, p. 478).

Neste sentido, a Histéria da Educacdo Brasileira evidencia uma nova possibilidade
de se analisar as instituicOes escolares, a fim de investigar as escolas como espagos que
apresentam um grande numero de fontes e de informacdes fundamentais para a formulagédo
de interpretacGes sobre elas proprias e, sobretudo, sobre a historia da educacao brasileira
(GATTI, 2010).

Entende-se, a partir de tais abordagens que as institui¢es escolares se consolidam
como cenarios propicios, para a partir das histdrias reais, particulares, interrelacionadas,
compreender e explicar a histéria da educacdo brasileira. Entende-se assim, que é possivel,
a partir de bases conceituais e metodoldgicas inventariar, através das memorias de
professoras, a construcdo de uma historia de trajetorias e praticas docentes vividas hum
tempo passado, mas que importam significativamente para a compreensdo do tempo
presente. Reside ai, o realce a riqueza das acGes humanas expressadas através da memoria.

Neste sentido, Ferro (2000) evidencia que:

A memoria é sempre uma interpretacdo influenciada pela experiéncia do
presente. Todo trabalho do historiador € uma representacdo do passado.
Mas, é, além disso, uma sele¢cdo do que é considerado importante. A
memoria constroi, reconstroi reelabora e ressignifica o passado. (p. 22)

Realcando tal ideia, na perspectiva de Meihy e Seawright (2020), a memoria se
constitui como mediadora entre o presente e 0 passado, entre 0 eu e 0 outro, entre 0

individual e coletivo. E através da linguagem, da lembranca, da narrativa que se processa 0
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Unico resgate possivel do passado, dos indicios, vestigios, sinais de um real vivido,
experenciado e apresentados na narrativa oral que, evidentemente, constitui-se como
matéria-prima para os estudos pautados na histéria oral.

E nessa funcdo social da lembranca que se encontra o fio condutor para a pesquisa
aqui apresentada, na busca pela reconstituicdo da histdria da profissdo docente de mulheres
professoras, enquanto testemunhas de épocas passadas, a fim de apreender o vivido de um
determinado acontecimento nas escolas, espaco privilegiado para a construcgéo e difusdo da

historia.

4.2 HISTORIAS E MEMORIAS DE PROFESSORAS LEIGAS DO SERTAO
PARAIBANO

Nesta subsecdo sdo analisadas a importancia das histdrias e memorias de
professoras leigas do Sertdo Paraibano que colaboraram com esta pesquisa. Os nomes das
professoras colaboradoras sdo reais e as autorizacGes para a utilizacdo das entrevistas
foram concedidas através de cartas de cessdo de direitos, devidamente assinadas pelas
professoras colaboradoras.

As transcricOes e analises que se sucedem sdo produto das entrevistas gravadas com
as professoras, dos arquivos pessoais, de fotografias e de outros documentos que abrigam a
memoria da educacdo do Sertdo da Paraiba, especialmente do ensino de 1° grau, entre 0s
anos 70 e 80 do século XX. O ponto maior que norteia as leituras empreendidas, a partir
desses documentos, é a possibilidade de (re) significar a formacdo docente a partir da
memdria docente que se fia a uma historia maior da educagdo brasileira.

Para uma melhor conducdo das analises das entrevistas, optamos pela apresentacdo
da transcricdo das entrevistas. Utilizamos, na medida do possivel, as convencdes
delimitadas e sugeridas por Kleiman (2001), conforme quadro seguinte. Para tanto,
utilizamos sinais convencionais de pontuacao grafica, que assinalam marcas linguisticas
percebidas durante a transcricdo das entrevistas. Ainda mais, outros gestos e reagdes das
colaboradoras percebidas durante as entrevistas, foram devidamente anotadas, ao longo da

pesquisa, no diario de campo.
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MARCA
SINAL TEXTUAL EXEMPLO
Maméae nasceu e se criou la. (...) Agora papai nasceu e se
(...) Pausa pequena ] o
criou no municipio de Pombal.
Nesse tempo tinha quarto ano, quinto ano, sexto ano, ndo
(+) Pausa longa o X ) .
sei mais o0 qué? (+) Comecei o Exame de Admisséo.
0 Interrupgdo ou corte | SO gozei 15 dias, quando fui ser operada em Campina
brusco da fala Grande, depois de ser avaliada por uma junta médica. (/)
UM DIA CHEGOU DE CAVALO ATRAS DE
@) Silabacéo ESTUDAR, EU NEM CONHECIA, TODO DIA ELA IA.
TO-DO DIA ()
Alteracio da voz, com | SEMPRE TINHA VISITA DE ALGUEM DO ESTADO,
Mailsculas | efeito, paramarcar | PARA FAZER A INSPECAO DO PLANEJAMENTO,
énfase no que foi dito | PRA GENTE MUDAR A FORMA DE ENSINAR
(xxx) Fala incompreensivel | Ai fui e me dei mal (xxx)

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir das sugestdes de Kleiman (2001)

4.2.1 Professora Judite Lourenco de Aradjo

Meu nome € Judite Lourenco de Aradjo. Nasci em Antenor Navarro, no dia 20 de
outubro de 1928. Minha familia é de Antenor por parte de papai e, em Sousa e em Pombal,
também papai tem parente. Meu pai é José Lourenco de Sousa e minha mée Custodia
Joaquina de S& Mamée ¢é de S&o José, a familia de mamée é toda de 14, que é Sulpino,
Celestino, Sa, Belchior. Mamae nasceu e se criou la. (...) Agora papai nasceu e se criou no
municipio de Pombal. Ai depois ele veio pra Sdo Jodo, que antes era Antenor Navarro, e
foi la que eu nasci. Eles se conheceram em Sao José? Nao sei, deve ter sido, ai sairam de
Sao José pra la. Eu nasci 1& e me criei por 14, de Sdo Jodo pra Cajazeiras. Desde 1942 que
eu ando em Cajazeiras, crianga ainda.

Estudei em Antenor, fiz o primario em Antenor, depois vim pra aqui. Nesse tempo
tinha quarto ano, quinto ano, sexto ano, ndo sei mais o qué? (+) Comecei o Exame de
Admissdo. Ai eu fiz em 1942, no ano em que Maria Marques, outra professora de minha
época, terminou. Foi o primeiro ano que eu estudei aqui, quarta série ou quinta série. Ai fui
pra frente. Ai entrou aquelas politicas. O Major Jacd era chefe politico de Antenor e

prometeu a papai de arranjar um negdécio pra mim. Quando eu estudava e chegava nas
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férias, Papai me mandava ir pro sitio, eu menina, ainda, pra ensinar os eleitores pra votar
com Major Jaco. Ai ele prometeu arranjar um negdcio pra mim. E tanto que quando ele fez

iSso eu ainda ndo tinha ainda idade, ai eles aumentaram.

Figura 5: Foto da Professora Judite Lourengo de Aradjo

X TR i DA

Fonte: Acervo da Professora Judite Lourengo de Araujo

Depois veio um concurso do Estado, ai fiz esse concurso, passei em primeiro lugar
E FUI A ORADORA DA TURMA, ai fui nomeada mesmo, pro Estado mesmo (+).

Eu tinha feito o Exame de Admissdo, ai fui ensinar no sitio. Fui ensinar no Sitio
Jerimum, municipio de Antenor Navarro. Ensinei dois anos. Depois vim pra Beira do Rio,
pro Sitio Gravata, onde ensinei mais dois anos. Ai me transferiram pra Cajazeiras, ensinei
no Grémio Artistico e na Santa Cecilia. Ai comecei de novo a estudar. Mas inventei de
casar e ndo terminei. Mas eu ja era do Estado como professora, nomeada mesmo.

Casei em 1956. (/) De Cajazeiras pedi minha transferéncia pra Sdo José. Casei no
dia 20 de janeiro, ja no dia 27 de janeiro, com sete dias saiu minha transferéncia pra la.
QUANDO CHEGUEI LA NAO TINHA LUGAR PRA ENSINAR, NAO TINHA
PROFESSORA, NAO TINHA GRUPO, NAO TINHA NADA, SO TINHA O SOBRADO.
N&o lembro se foi alugado pra escola ou se foi dado.

Ensinava Desterro de Antonio Gregorio (+) particular. Mas naquele tempo ninguém

tinha dinheiro pra pagar nada. Ninguém ia pra escola. A professora que tinha era eu, do
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Estado (+) SO ERA EU. Estudo multisseriado, os meninos mais velhos de Zé Almir
estudaram comigo: Zé Carlos, Cildinha, Célio, Coracy, fizeram a segunda série.

Fiquei no Sobrado, ai depois pediram o Sobrado e eu fiquei ensinando em casa. Eu
morava naquela casa que hoje é de Criseuda, que era de Manoel Coura e Pedro alugou pra
gente morar. E eu ensinava (+) ai resolvi terminar o curso (...) Era dificil professora
formada, em S&o José, uma das que primeiro se formou foi Nazinha Formiga. Al PEDI A
TRANSFERENCIA PRA SOUSA. Manoel Coura até me prometeu. “Ah! D. Judite vocé
mora de graga na casa pra ensinar a meus meninos”. (+) Eles gostavam de mim, ai eu
disse: ndo eu vou me embora pra Sousa.

Quem arranjava essas coisas pra mim era Conceicdo de Freitas, irma de Antonio de
Freiras. Eu fui pra Sousa terminar o curso, ja tinha o segundo ano, fiz o terceiro, o quarto e
0 quinto normal e terminei. Quando terminei falei com Doutor Leléla, que era deputado.
Ele arranjou, voltei pra S&o José e abri uma cadeira no sitio Lagoa Comprida, meu sitio. L&
tinha uma cadeira criada pelo Estado pra mim, onde ensinei 16 anos. Era uma escola
estadual registrada: Escola Elementar Mista Estadual. TODA A VIDA TRABALHEI
PELO ESTADO.

La em Lagoa Comprida, em 1962, ndo tinha o grupo da rua e eu queria trabalhar no
sitio pra ajudar a Pedro, meu marido a criar os meninos e dar educacdo a eles. Foi uma
besteira que eu fiz. Devia ter ficado na cidade mesmo. Al FUI PRA LA QUE NUNCA
TEVE PROFESSOR. Ninguém sabia ler nem escrever, nem rezar. Menino com 16 anos
gue ndo sabia fazer o sinal da cruz (+) ai também era descuido dos pais.

Quando eu morei em S&o José, Maria de Cicero Cosme, Pedro de Cicero foi pra
Brasilia, ela saia do Trapia pra eu escrever uma carta para ele, porque la ndo tinha quem
escrevesse. Eu ajudava o povo escrevendo carta. Depois vim me embora pro sitio e
comecei. Ensinava gente de 20 anos abaixo. Eu botava tudo. Eram 45 meninos numa sala,
tudo misturado: primeiro, segundo, terceiro e quarto ano. la ajeitando os meninos até 30
anos. (/) Ai me aposentei, em 1978 (...) saiu em julho a aposentadoria, mas eu tinha uma
turma de quarto ano. Ensinei de gragca porque ndo tinha um professor pra substituir e eu
néo tive coragem de deixar a turma no meio do ano. Ensinei e dei certificado a tudinho (...)
a todos que fizeram o quarto ano comigo. Eu disse: porque me aposentei ndo vou deixar
vocés desamparados. Porque era dificil naquele tempo, ndo era? (/) Pronto e fiquei
aposentada.

TRABALHEI TAMBEM NO MOBRAL, na época de Zé Almir, na década de 70.
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Zé Almir foi eleito em 72, ano que minha mae morreu. (...) Em 56, quando cheguei em S&o
José, as duas Unicas mulheres que eram empregadas era eu, ensinando e Carmosa, no
Correio. O correio funcionava na casa de Seu lIzidro e o unico telefone que funcionava era
la também. N&o tinha quem tivesse um carro (+) esperava pelo povo de Coremas.

Depois foi entrando mais professor e a gente ia receber dinheiro tudo num dia s6
em Sousa. Uma vez eu tava ensinando na Beira do Rio e tinha 85 meninos, ai chegou um
fiscal de Jodo Pessoa e tinha uma festa na rua de casamento e eu ndo fui para cumprir a
obrigacao e se eu tivesse ido tinha me prejudicado.

O fiscal chegou tirou retrato, me elogiou muito, tirou retrato da menineira toda e
ficou com os planos, é isso que falta nas escolas hoje. Quando eu ensinava em Sdo José
mesmo, eu cheguei em 56, em janeiro, quando foi dia de Sdo José teve a festa. Ai as
bebidas foi guardadas no sobrado. No outro dia eu ndo pude ensinar porque tava cheio de
coisa. POIS O FISCAL CHEGOU. E era de Cajazeiras. Professor Jeruizo (...) ainda me
lembro o nome dele.

A escola era s6 um saldo, s6 um saldo (...) aquele da frente, depois é que ajeitaram.
Quando as meninas chegaram ensinaram uma parte de manhd e outra a tarde e nao lembro
se ensinaram meio-dia, horario intermediério. Era eu e Marlene e Fatima. Al DEPOIS EU
SALl

Em 62, Maria Marques foi nomeada, porque antes, por causa de politica, ela pediu
demissdo E FICOU DEZ ANOS SEM ENSINAR. Depois entrou de novo, em 1962, a
segunda vez. Eu sei que ela terminou em 1942,

Nessa época que a gente ensinava, 0 governo nao dava nada, o material os alunos
tinham se comprasse, nem dava lapis, nem caderno, nem borracha, nem merenda (+) N&o
tinha nem servente. Tudo era eu que fazia. A escola que foi criada, quando eu comecei, a
cadeira, a minha (+) ndo tinha prédio, funcionava na minha casa, na sala grande da frente,
tudo eu fazia. Ja por fim, comecou a vir a merenda, o leite, SO LEITE. Nesse tempo ndo
usava isso ndo. Ora eu botei os meninos na escola e nunca recebi um lapis, uma borracha,
um livro. (/) Meus filhos foram alfabetizados por mim. Depois Lindaura ensinou a quarta e
Socorro de Expedito, ja no Grupo. Depois eu botei pra Sousa e depois pra Cajazeiras.

Estudaram la até o quarto ano. Depois ndo tinha como continuar tinha que sair pra
Sousa ou Cajazeiras. Na época em que eu tava no sitio e ja tinha o grupo toda semana tinha
que ir pra rua, pra reuniao com a Supervisora, depois que apareceu. (/) La em casa, na

Lagoa Comprida estudou menino de toda a redondeza e gente até da Catinga, que é longe.
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Uma turma de 14 e umas meninas de perto de Sao José, pois elas iam 14 pra casa. Tinha até
da Caicara, do Cedro (...) Mais ou menos uns quinze meninos s6 da Catinga. As meninas
de Chicdo, todas estudaram la em casa, de Zé de Manoel de Joca, uma moca de Zé
Januéario, Francilda, bonita, mulherdo. UM DIA CHEGOU DE CAVALO ATRAS DE
ESTUDAR, EU NEM CONHECIA, TODO DIA ELA IA.

Quando ensinei no MOBRAL, o dinheiro ndo dava pra nada, s dava pra comprar
sardinha, comprava e levava pra casa (risos). Os professores ndo eram valorizados. Ai Zé
Almir disse que depois me dava uma coisa melhor e me tirou de ensinar (/) S6 dao valor ao
povo de fora, e nunca nem deram emprego de nada.

SO DIGO E QUE TRABALHEI MUITO E NAO ME ARREPENDO. DEI
ESTUDO A MUITA GENTE DE SAO JOSE. QUEM QUISER QUE RECONHECA.

4.2.2 Professora Denizia Gomes de S&

Meu nome é Denizia Gomes de S&. Nasci em S8o José da Lagoa Tapada, no dia 15
de marco de 1948. Sou professora aposentada do Grupo Escolar Genésio Araujo, desde

marc¢o de 1993.
Figura 6: Foto da Professora Denizia Gomes de S&

Fonte: Acervo da Professora Denizia Gomes de Sa
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Iniciei a vida estudantil numa escola que funcionava na garagem da casa de minha
tia Raimunda Gregorio, Raimundinha, como é conhecida, aqui mesmo em S&o José, com
minha prima Maricota, com ela estudei as primeiras letras. Terminei o primario e 0
secundario em Sousa. Entrei, a partir do exame de admissdao, no Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora. Na época para ingressar na 5 série era preciso fazer esse exame de admisséo
para o ginasio.

S0 estudava naquela época quem tinha condic¢des, mas estudei porque Maricota era
prima da minha mae. (+) Quando foi para fazer o ginéasio (...) terminar. Fui para a casa de
uma prima em Pombal, estudar na Escola Marinheira, ficando 1a até a 7a série, depois
voltei e terminei o ginasio em Sousa.

Quando voltei para Sdo José com o Ginasio, estava havendo uma sele¢éo no Centro
de Treinamento de Professores em Sousa. Era uma preparacdo para professores leigos.
Meu pai conseguiu uma vaga pra mim, em 1965, com os politicos da regido. O curso durou
quatro anos. N@s fichvamos internos na Escola, estudando e nos preparando para ser
professor, sé vinha para casa nas férias.

O curso era como se fosse o Normal. Depois dos quatros anos, n6s fomos ensinar.
Era eu, Maria Marques e Socorro de Expedito, no grupo. Maria Marques e Marlene, na
época, ja eram professoras.

Quando terminamos, a minha turma tinha NOVENTA E SEIS ALUNAS, em 1969,
convidamos o governador da Paraiba, Jodo Agripino, para ser padrinho da turma que
estava terminando o curso e no discurso ele disse que a professora que tivesse terminado o
curso podia procura-lo que ele nomearia para ensinar no Estado. Eram quarenta pessoas da
regido.

Minha nomeacdo foi oficializada no dia 20 de novembro de 1969, por indicacdo,
para trabalhar no Grupo Genésio Aradjo, aqui em Sdo José, que estava abrindo. NOs
terminamos em setembro, lembro que fui da primeira turma e em novembro fui indicada
para 0 magistério. Foi muito importante essa nomeacao, porque eu comecava a ganhar o
meu proprio dinheiro, porque pai e méde ndo estudaram e ele, principalmente, MEU PAlI,
dava condig0es para que eu estudasse, mesmo estudando na casa dos primos. (+)

Quando cheguei para trabalhar, so tinha o prédio, e as cadeiras com as mesas que
cabiam dois alunos. Ndo tinha material pedagdgico nenhum (..). Os professores
compravam o material para usar.

Quando eu entrei no grupo. (+) A diretora, a supervisora, todo esse servico era de
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Lindaura. N&o existia a figura do diretor, eu me lembro que as pessoas a chamavam de
supervisora. Até para verificar os cadernos. O plano de aula era feito nos cadernos, a gente
planejava por semana, toda semana ia planejando, no final do ano tinha o caderno pronto,
que era emprestado pros colegas para 0 ano seguinte.

Mais tarde no Governo (...) que agora ndo me lembro, era preciso planejar trés dias
por semana (...) a chamada aula departamental, isso ja em 1980, quando Maria Marques
era a diretora. Mas toda vida eu planejei as aulas no caderno, ndo era preciso entregar o
plano na secretaria, a gente ficava com o caderno para poder registrar as aulas na caderneta
e para também emprestar ao professor que fosse assumir a mesma série que a gente tava
trabalhava Era um tipo integracdo, o professor de primeira série, por exemplo, passava o
caderno para o professor que no ano seguinte fosse trabalhar com a primeira série também,
até os livros.

Né&o existia escolha de livros entre os professores da escola (...) A gente olhava os
livros que eram adotados em Sousa e escolhia e pedia para os alunos comprarem. Os que
podiam compravam: Portugués e Matematica eram 0s principais, e Estudos Sociais. Os que
ndo podiam comprar, ficavam com o colega e a gente auxiliando copiava as matérias no
quadro-negro, as matérias decorativas.

As avaliagOes so eram feitas no meio do ano e no final. O aluno estudava a matéria
até o meio do ano e fazia a prova e se ndo passasse, esperava a prova do final do ano. N&o
tinha essa recuperacao, se nao passasse ficava reprovado, por isso, que 0 povo aprendia
melhor. E E porque o professor sé tinha o diario de classe, 0 giz e o apagador que a gente
comprava. As condigdes de trabalho ndo eram dadas, o governo ndo mandava material
pedag6gico nenhum. VVocé tinha que trabalhar com turmas de 35 a 40 alunos e registrava as
aulas todos os dias.

Para o planejamento, o professor adquiria o livro nos colégios de Sousa que eram
maiores e ia estudando. Os livros eram incompletos, a gente precisava estudar para
completar, a gente estudava muito para poder entender, ai de quem pegasse a quarta série,
sofria muito para estudar e completar o livro e levar tudo resolvido.

A gente trabalhava com quatro matérias importantes. Portugués, Matematica,
Estudos Sociais e Ciéncias. O plano anual pra ficar na escola era feito em papel almaco,
dividindo por bimestre. Ai tinha que detalhar cada aula e também para quando o aluno
perguntar, ja saber e responder. Por isso, que 0s exercicios tinham que ser resolvidos num

caderno desse. (mostra o caderno).
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A matéria era passada no quadro, os exercicios, TUDO. Naguele tempo entrava sete
horas e passava quatro horas na escola. Ai tinha meia hora de intervalo, tinha que dar as
quatro matérias todo dia. Por exemplo: Portugués-composicdo dirigida e copiada no
quadro; formar palavras com as silabas. Passava depois pra fazer contas. Estudos Sociais
era as datas comemorativas, a gente ia acompanhando pelos livros e o colega ajudava,
apoiava. (+) A relacdo era boa entre os professores, ndo tinha esse egoismo de hoje, era um
ajudando o outro.

As oito professoras, quatro de manha e quatro de tarde se entrosavam bem. Uma
vez por semana se reunia, quem ensinava de manhd, se encontrava de tarde, e quem
ensinava de tarde se encontrava de manhd, era de sete a onze e de uma as cinco. Todo
mundo planejando, e servia também para pesquisar as matérias que ia dar durante a
semana.

O aluno era bom, se interessava, ndo tinha essa moleza. Era um ensino rigido, tinha
que fazer a licdo, ou ia de castigo. E a relacdo entre alunos era 6tima, 0s pais participavam
ndo tinha essas reunides como hoje, mas sempre que eles nos encontravam na rua
perguntavam pelo filho, o comportamento. Se o filho brigava, mandava a gente punir. O
pai que ndo tomasse conta do filho briguento, no ano seguinte, a escola ndo aceitava mais.
E ai ficava sem escola.

Era tudo muito organizado, desde a entrada, todos deviam estar em frente a escola
as sete horas. Professor ndo podia chegar atrasado que era o responsavel para organizar a
fila, se atrasasse o ponto era cortado (+) Cada um tinha sua responsabilidade. Cada
professor organizava a fila para cantar o Hino Nacional (...).

NOs éramos responsaveis, nunca tirei licenca desnecessaria. SO gozei 15 dias,
quando fui ser operada em Campina Grande, depois de ser avaliada por uma junta
médica.(/)

Apesar do Genésio ser a Unica escola, que era pequena, todo mundo da cidade se
matriculava. Naquela época, o pessoal da zona rural ndo se interessava por escola. Era
algum menino que vinha estudar. Os pais colocavam os filhos pra trabalhar na roca pra
ajudar em casa.

Para a matricula, o que tinha que levar era o registro, se tivesse. Caso néo tivesse, a
mée dava os dados do filho e matriculava, ndo precisava de registro. A farda também era
assim, ndo era obrigado fazer (+) A regido era pobre, mas a farda como dizia a diretora era

para economizar roupas. Era uma farda bonita (...) saia azul pregueada, cheia de pregas,
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com a blusa branca de manga e o bolso com o0 nome da escola. (/)

Na escola era uma mistura (...) Tinha o filho de rico e na mesma sala tinha o filho
do pobre. As turmas eram grandes, eu cheguei a trabalhar com quarenta alunos numa
segunda série. Todo mundo que chegava era matriculado.

A dificuldade maior era ndo ter material didatico. Pra nés do interior nunca chegava
um livro, uma revista, curso de aperfeicoamento. O que existia eram pessoas que no final
do ano chegavam para dizer como seria a matricula para o préximo ano. Nunca
participamos de cursos de capacitacdo. Esses sO existiam na Capital e era dificil para nos
irmos por falta de recursos.

Eram muitas as dificuldades, mas o aluno era comportado, respeitava o professor
(...) sO as vezes é que aparecia um aluno malcriado, os outros adoravam o professor, na
despedida do final do ano eles choravam pedindo ao professor para continuar ensinando.
(+) O que ndo era possivel, porque todo inicio de ano havia o sorteio, porque as vezes 0
professor tinha o caderno de planejamento j& pronto e queria ficar sempre na mesma série.
Todos queriam ensinar a segunda série, e assim tinha que realizar sorteio porgue ninguém
queria a quarta série, a primeira e a alfabetizacéo.

A quarta ninguém queria porque era dificil. Era preciso estudar muito, os livros ndo
vinham completo, o professor tinha que completar, para poder dar a aula, mas eu gostava
da quarta série, passei dez anos ensinando, era muito bom ensinar, apesar das dificuldades,
o aluno respeitava, 0 pai quando ouvia a queixa do aluno, resolvia, ajudava a manter a
organizacéo da escola.(/)

Antes do Grupo, as pessoas estudavam com professoras particulares ali no Sobrado
com Maria Marques, Marlene, Judite, ficou ali no sitio Trapi4, nomeada do Estado e
Francisca ficou na Varzea dos Martins, que também era do Estado. todas elas foram
nomeadas pelo estado, por indicacdo dos politicos. Os pais tinham prestigio, tinham
condicGes. Entramos como professores leigos, depois todas fizemos o Logos Il. Zé Almir,
casado com Maria Marques, conseguia com o governador do Estado, as nomeagdes (+) A
minha nomeacdo foi Jodo Agripino como padrinho da turma que deu a 96 bolsistas. Tinha
gente de diversos lugares: Patos, Ceara (...), ai eu procurei o governador em Nazarezinho e
ele prometeu a minha nomeagao.

O estilo do Grupo era 0 mesmo do Grupo dos Celestinos e do da Varzea dos
Martins, eu ainda ensinei quando cheguei nomeada. Judite de Bras ensinava em casa,

chamava “Escola de Residéncia”, no Trapia, na escola que ensinava pelo Estado. Tinha
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mais de duzentos alunos, cada sala tinha trinta, trinta e cinco e até quarenta alunos. Sempre
tinha essa quantidade de aluno. HOJE SE UM PROFESSOR PEGA QUARENTA alunos
recebe uma gratificacdo por lei. Tem professor no sitio que tém quatro, cinco, seis alunos
porque ndo pode agregar as escolas do sitio distante.

A comunidade participava das festas da escola, principalmente o dia sete de
setembro, que era muito comemorado ERA LINDO. (...) A supervisora que era Lindaura
com as professoras pensava em todos os trajes que iam ser feitos, ai chamavam os pais e
comunicavam, eles diziam se aceitavam, todos queriam que os filhos participassem.

Os ensaios comegavam no inicio de agosto, cada professor ficava responsavel pela
sua turma, a gente dava a ideia do que ia representar e Lindaura com as professoras decidia
0 que cada turma ia representar, referente a Independéncia. A turma da primeira série
ficava responsavel pela libertacdo dos escravos. Ai escolhia uma crianca para ser Princesa
Isabel, D. Pedro | e o restante iam representar os escravos. tinha cavalo, carrocgas, tudo era
lindo. Um pelotdo representava a escola e o restante era trajes relacionados ao sete de
setembro, data importante para o Brasil.

Era tudo diferente, muito bom, ndo € como hoje. O professor tinha prazer em
ensinar, ndo s6 visava o ordenado. Eu me lembro que quando comecei a trabalhar eu
recebia 30 cruzeiros, meu primeiro contracheque, era pouco, mas dava pra me manter. A
gente comprava 0 material para ensinar, comprava roupa, ajudava em casa. Além de
comprar caderno, lapis, material pedagogico para nos, professores, cartazes para fazer o
QVL (Quadro Valor de Lugar), o reldgio para ensinar a hora. (+)

A turma que eu mais gostava de ensinar era a quarta porque eu aprendia muito
quando ensinava (...) os livros eram dificeis, ai eu precisava estudar para resolver os
exercicios e poder ensinar bem. Estudava muito. (/)

Quando eu passei para a faculdade, cursar Geografia, as coisas melhoraram um
pouco. Como aqui ainda ndo tinha escola do ginasio, eu continuei ensinando no primario
(+) eu voltei com mais conhecimentos e outras coisas novas, como trabalhar em grupo,
descobri como era importante o trabalho em grupo para a aprendizagem do aluno, embora
na minha época de faculdade ndo existia quase trabalho em grupo, era mais prova, e na
maioria das vezes, era prova decorativa. Eu entrei na faculdade em junho de 80. Geografia,
na Universidade Federal da Paraiba, em Cajazeiras. SO EU FIZ FACULDADE, o povo do
Grupo era muito acomodado, ninguém quis fazer um curso. As outras da minha época,

nenhumas tém curso superior. (/)
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E da minha vida como professora, é isso (+) Precisando de mais alguma coisa,
estou as ordens. Depois eu vou procurar os cadernos de planejamento para vocé ilustrar seu
trabalho. (/)

4.2.3 Professora Maria das Dores Araujo

Meu nome é Maria das Dores Araujo, atualmente tenho 72 anos. Desde que me
aposentei em 2007 que ndo entro numa sala de aula. Comecei a trabalhar no Estado em
1982, no Grupo Escolar Genésio Araujo, antes era professora no Colégio Dom Mata, uma
escola que funcionava onde hoje é a Secretaria de Educacdo, trazida por Padre Guilherme
que era padre aqui e em Coremas.

Fui Professora convocada por Fransquinha de Zé Rufino, diretora do Grupo, na
época. Eu fui ensinar, mas tinha apenas o Técnico em Contabilidade, nivel de segundo
grau (+) ai chegaram na Escola informando que ia ter o LOGOS |1 para formar professoras.

O LOGOS Il funcionava em Sousa, no Centro de Treinamento de Professores.
Iniciei e fiz todas as etapas, tinha disciplinas com até 20 médulos. Quando um médulo era
concluido passava para outro, por exemplo, Portugués, Matematica (...). Tinha o dia de
estudos, que a gente passava o0 dia em Sousa para tirar davidas, dificuldades que a gente
tinha, as aulas que a gente “dava” para os supervisores do préprio Logos. Era avaliado por
um professor, a gente apresentava um plano e dava aula a um supervisor, que avaliava, pra
dizer se a gente sabia ou ndo dar aula. E vocé ja saia de |4 ou aprovado ou reprovado,
depois da microaula.

Antes de ser contratada no Governo passei um ano sendo voluntéria, convocada por
Maria Marques e ela me gratificava para ajudar no trabalho, fazia uma cota e me
gratificava para ajudar com os alunos. Ai Seu José Almir falou com o Deputado (+)
AQUELE BAIXINHO, Soares Madruga.

Naquele tempo nds tivemos primeiro o contrato e, em menos de um ano fomos
enquadradas no Estado. O Estado ndo dava assisténcia nenhuma. Agora no Centro de

Treinamento tinha alimentacdo, material (+).
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Para chegar ao Centro, quando tinha que ir estudar, a gente saia correndo pra chegar
no centro de Sousa e pegar o carro pra chegar em casa. Naquele tempo ndo tinha muitos
carros de linha, sé tinha dois, se perdesse ficava em Sousa. Era sofrimento, mas venci. Sou
muito grata a Deus porque ninguém tem nada sem sacrificio, tudo tem um prego.

A dificuldade era tdo grande que aqui comegou mais ou menos 20 pessoas, eu,
Maria Marques, Marlene, Socorro de Mazinho, Socorro de Fransquinho. Foram poucas as
que terminaram por conta da dificuldade, tinha que ter dinheiro pra transporte,
alimentacéo, e nem todas tinham. Terminou no mesmo dia eu, Cizinha, Lucy e Socorro de

Mazinho.

Figura 7: Foto da Professora Maria das Dores Aratdjo (com o “canudo” na
méo e abragada ao seu padrinho, Nenéas Araujo) em cerimonia de Colagdo
de Grau junto ao Projeto Logos Il

Fonte: Acervo da Professora Maria das Dores Arauljo

Eu comecei a dar aula na segunda série, depois passei pra terceira série, quarta séria
e passei sete anos no alfabeto. E, sete anos ensinando na Alfabetizacéo, tive que fazer um
Curso em Cajazeiras, onde funcionava a Delegacia de Ensino. Era 14 (...) Terminava o

Curso, ja ficava assinado para vocé ensinar na Alfabetizacdo (+) Sete anos eu fiquei na
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alfabetizacdo, isso depois de sete anos foi que eu sai pra segunda série, terceira série,
quarta série. Eu ensinei para todas as series.

Os alunos ja tinham livro didatico quando eu entrei no Estado. E tudo que tinha no
livro didatico do Estado eu aprendia no Logos. Tinha textos, a matematica tudo, tudo era
bom, bem didético (...) EU NUNCA VI UM LOGOS TAO PREPARADO COMO ERA,
VIU. A pessoa que fez um Logos, que estudou mesmo, ficava preparado para ensinar, pra
enfrentar a sala de aula. O Logos me preparou, foi com a didatica aprendida no Curso que
eu consegui ensinar melhor. Era no Curso que a gente tinha a formacdo mesmo de
professora. Por isso que eu digo quando eu cheguei na fase de participar do programa, que
eu tive a oportunidade de ser do Estado como Professora (...) ai eu ja tinha a didética.

O PLANEJAMENTO DAS AULAS ERA FEITO TODA SEMANA, quase todos
os dias, |4 teve uma época que nos, quase morava na escola, é (..) preparacdo eu
desenvolvia a aula todinha no caderno, era desenvolvida tudo: escrita, exercicio, texto,
avaliacdo, tudo (+) Tudo quanto vocé pensar dentro de uma aula era, era desenvolvido,
minha aula pra entrar em sala era toda desenvolvida no caderno de planejamento, eu ia
para a sala de aula, j& com tudo pronto.

Cizinha que era a diretora sentava com a gente pra planejar (...) mas ela ndo
avaliava. SEMPRE TINHA VISITA DE ALGUEM DO ESTADO, PARA FAZER A
INSPEQAO DO PLANEJAMENTO, PRA GENTE MUDAR A FORMA DE ENSINAR.
Porque assisténcia dada para a alfabetizacdo mudava quando vocé pegava uma terceira
série, que ja era completamente diferente, ja exigia mais (...) assim como da terceira série
em diante. Os contetdos eram organizados seguindo a sequéncia do livro didatico, o que ia
dar em uma série, por exemplo, o segundo ano. O Estado mandava os livros no inicio do
ano e um inspetor para dizer como deveria ser a sequéncia a ser planejada para cada série.
A GENTE ENSINAVA TUDO: Portugués, Matematica, Ciéncias. Tinha o dia de
Matematica, de Portugués. No planejamento a gente definia o dia que era Geografia, tinha
um outro dia que era Ciéncias, tinha outro dia de Artes (+) Agora Matematica e Portugués
tinha todos os dias.

Naquele tempo as salas eram enormes e 0s alunos eram respeitadores. A familia
deles tambem tinha respeito pelo professor. No Logos, a gente era orientado a conhecer e
estimular as tendéncias pessoais de cada aluno, porque quando o professor trabalha, ele
sabe 0 que é que o aluno gosta mais, porque é que ele ndo gosta (...) E ali a gente focava

muito naquele aluno se ele tivesse com dificuldade nessa parte (...) E sempre na minha sala
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tinha a arte, viu? Sempre eu estimulei a arte nas aulas. Tinha outros que queria mais
matematica, tem outros que tem mais especialidade no portugués, era assim. Esse estimulo
de descobrir o interesse da crianca vai da parte do professor. Nem todo professor se
preocupava em observar o interesse do aluno. Era muito de cada professor, ndo era todo
professor que tinha essa atencdo ao aluno. Eu ndo sei se eu posso falar, mas tinha professor
que botava a tarefa para o aluno escrever no quadro, botava uma cadeira I4 na porta e
passava a aula inteira sentado observando eles fazerem cOpia, eu (...) nunca nem me sentei
na sala de aula. Sempre prestava atencdo se o aluno estava desenvolvendo sua tarefa,
estava sempre no quadro tirando duvida, eu (+) eu sei ndo, eu acho que eu fiz meu papel.

EU SEMPRE TIVE A PREOCUPACAO DE PREPARAR O ALUNO PARA O
PAPEL DO PAIS, DE COMO O MUNDO VIVIA, COMO UM PAIS VIVIA. Ensinava os
deveres da crianca e os direitos (...) eu trabalhei muito isso (...) era a primeira coisa quando
eu entrava, quando comecava o ano, era mostrar logo qual era os seus direitos e deveres.

Eu sempre quis ser professora, Eu acho que quando a gente nasce, a gente ja nasce
com aquele é como é que eu posso dizer (...) com vocacdo, porque era muito dificil o
estudo para mim, porque eu morava hum sitio, muito longe daqui de S&o José, mesmo
assim tinha a intencéo de ser professora.

Eu fiz um primario, EU ACHO QUE EU ANDAVA QUASE UM QUILOMETRO,
& em Manuel Pedro, atravessando o rio no periodo do inverno e Papai dizia (...) que era
dificil dar o estudo a mim, que era pra ser costureira como a minha irmd mais velha (...) Ai
Papai disse: olha minha filha, eu vou Ihe comprar uma maquina, vou pagar para ensinar,
vocé aprende a costurar, é uma profissdo doméstica (+) eu disse: nem compre, ndo quero
ndo! Ou eu vou estudar, ou nem compre que eu ndo quero n&o.

E enfrentei! Vim estudar na Rua aqui sozinha com minha tia, ainda passei um ano
com Tia Dozinha. Ai quando foi no segundo ano Papai teve pena de mim, ai ele me deixou
morar aqui. Eu ficava na rua e no sitio (+) ai eu ja trouxe Esmerinda e os outros irmaos
para estudar também. Eles vieram fazer o primario e eu fui fazer o Técnico em
Contabilidade, em Coremas E Papai vinha deixar toda assisténcia a nds. Todas as semanas
ele vinha deixar o leite, arroz e 0 que precisasse, e assim consegui terminar o primario,
consegui 0 que eu queria. E Papai também contribuiu muito, ele me entendeu e deixou
seguir meu sonho.

O LOGOS ME DEU A DIDATICA PARA MELHORAR A MINHA PROFISSAO
E, DONA MARIA MARQUES FOI MAIS QUE UMA PROFESSORA, ELA FOI UMA
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MAE, ELA FOI TUDO PARA MIM! Quando entrei na sala de aula, ela que me passava
todo o planejamento. Quem me deu todos os ensinamentos antes do Logos foi Dona Maria
Marques (...) me dava o planejamento e me ensinava como desenvolver os contetdos. Por
isso que quando eu fui para a sala de aula dela, ja tinha a pratica, s6 ndo tinha a didatica,
que consegui depois quando fiz o Logos. A gente nasce com o dom pra ensinar (...) ai vai
adquirindo a pratica e o Logos me ensinou a didatica para melhorar na sala de aula. Foi
com o Logos que melhorei a minha préatica, porque adquiri a didatica, porque quando a
gente tem essa didatica, melhora muito o ensino.

Fui professora 25 anos e, eu acho que eu contribui muito na educacdo de S&o Jose,
eu contribui bastante porque eu era uma pessoa dedicada, dedicada mesmo ao ensino. Sete
horas da manha eu ja estava no Genésio Aradjo para iniciar a aula e so saia 11 horas,
voltava a tarde para o planejamento. Eu tenho consciéncia que eu contribui com a
educacdo de S&o José e para a formacdo de muita gente. E tem uma coisa, eu ainda hoje
encontro aluno que eu vi quando era pequeno que eu ndo conhego mais hoje, ainda me
agradecendo o que aprendeu (+) isso é muito gratificante para a gente. E 1SSO QUE
MOVE A GENTE COMO PROFESSOR, VER OS NOSSOS ALUNOS SENDO GENTE
NA VIDA (+) E isso (...) é a minha historia.

4.2 .4 Professora Francisca Alexandrino de Sousa

Figura 8: Foto da Professora Francisca Alexandrino de Sousa

Fonte: Acervo da Professora Francisca Alexandrino de Sousa
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Me chamo Francisca Alexandrino de Sousa, atualmente tenho 83 anos, eu nasci no
dia 26 de agosto de 1939. Eu entrei no Estado como professora com 23 anos. Desde que
me entendi por gente que quis ser professora, porque eu gostava de estudar e papai também
queria que eu estudasse, e minha mae nao queria que eu saisse de casa. Mas, eu passei 0ito
anos fora, pra ter conhecimento. Agora o que eu me arrependo mil vezes foi ter ensinado
na Varzea dos Martins, que eu s6 fui, porque minha nomeacao era pra Sao José da Lagoa
Tapada, mesmo.

Fui ensinar na Varzea dos Martins porque (...) Zé Pedro, o avo de Padre Nelson,
ele era padrinho de meu pai, padrinho de casamento de batismo, ai pediu pra que eu fosse
ensinar 14, na casa do meu padrinho (+) V& (...) V& (...) Ai fui e me dei mal (xxx)

Em Séo José sé ensinei 4 meses na Prefeitura e depois fui nomeada pelo Estado,
mas (...) ndo t6 lembrando do ano que fui contratada (+)

QUANDO COMECEI A ENSINAR EU TINHA O QUINTO ANO GINASIAL
FEITO COLEGIO DAS FREIRAS, em Sousa. O prédio era emprestado, porque eu
estudava no antigo Colégio 10 de julho. O prédio do Colégio das Freiras era emprestado,
porque tava construindo o Ginasio no 10 de julho (+) Com esse quinto ano ginasial eu
entrei na sala de aula, sem nenhuma preparacao para ensinar. L& era turma Unica (...) la ela
era a turma Unica. (/)

Fiz quatro anos do Ginasio, ai depois quando, ninguém sabia de um curso para
ensinar, era pra fazer em Sousa. Ai entdo, veio umas provas para fazer, para quem passar
para fazer o quinto ano (+) Era o Admissdo. Ai eu peguei a prova também, ai passei na
prova, mas ainda ndo ensinava, sO estudava. Ai depois fui chamada pra o Estado, fui
nomeada por Pedro Gondim (...) que quem pediu fui eu mesma. NAO TEVE PREFEITO,
NEM NINGUEM PRA PEDIR, EU MESMO PEDI, Al EU CONTEI A MINHA A
MINHA HISTORIA DE VIDA, DA SITUACAO DE TUDO, ele disse, pois quando eu for
em Sao José da Lagoa Tapada, quando eu for 1& para Seu Doca Coura, eu vou mandar a
pedir o seu diploma. Com quatro meses que eu terminei o ginasial eu entrei no estado.

Quando eu tinha 13 anos como professora do Estado, fui fazer o Logos. Depois que
me mandaram duas cartas pra saber porque eu ndo queria fazer o Logos de jeito nenhum
(...) Ai depois veio um carro cheio de gente, Ia pra VVarzea dos Martins me procurando para
me levar para Bahia (+) Ai eu ndo fui ndo, me explicaram que era pra ir estudar nas escolas
de 14, para me formar como professora. Perguntaram se eu queria ir, eu disse que ndo

queria ir ndo, que meus pais ja tava de idade e eu queira ficar perto deles.
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Eu td esquecida quando comecei a cursar o Logos Il (xxx) s6 lembro que tinha
treze anos de estado. Cursei todas as etapas no Centro de Treinamento de Sousa, porque
veio um documento pro Grupo convidando os professores.

Ai um dia (...), eu morava sabe onde? Na Varzea dos Martins, ai eu vinha de
bicicleta (...) Sabe ali, pra Dezinho Pedro? Eu vinha para pegar aquele 6nibus, era a Viagao
Sao José, que ia pra Sousa.

FIZ TODAS AS ETAPAS DO LOGOS E TERMINEI. EU GOSTEI DO LOGOS,
DAS PESSOAS DE LA, DE TUDO, PREPARAVA PARA ENSINAR NA SALA DE
AULA, PORQUE EU SO TINHA A PRATICA (...) EU JA TINHA. EXPERIENCIA. EU
JA TINHA 13 ANOS DE SALA DE AULA.

Quando eu cursava o Logos, era tanto do livro, ndo tenho mais nenhum, porque um
dia (...) eu ensinava na Varzea dos Martins, na casa de Jodo Pedro e meus meninos eram
pequenos, tinha quatro filhos pequenos, ai eu deixei, na casa de Jodo Pedro, pois quando
eu cheguei pra ensinar ja enxerguei os livros todos espatifados pelo meio do tabuleiro, que
0s meninos tudo era crianca, foram |4 nas minhas coisas viraram tudo e rasgaram todos 0s
livros.

EU GOSTAVA DE CURSAR O LOGOS I, SERVIA PRA AJUDAR A
ENSINAR, PARA PLANEJAR AS AULAS. Lindaura Coura era a supervisora do Grupo
Genésio Aradjo (...), foi uma pessoa que mais frequentou minha escola pra me dar muito
orientacdo. Quem ia era Lindaura, dava muita orientacdo. Lembro do Sete de Setembro que
ela organizava como supervisora, 0s desfiles. Eu morava na casa do Zé Pedro e ensinava
no Grupo da Varzea dos Martins. A gente ndo participava do Sete de Setembro. (+) (/)

O Grupo (...) s6 tinha as paredes. A sorte é porque Zé Pedro, ele deu, como é que
diz, uma mesa muito grande, eu ensinava multisseriada, de primeira a quarta série assim,
dividindo o quadro, divididos o quadro.

Quando comecei a cursar o Logos (...) la toda semana para Sousa. Era vezes por
semana e tinha que deixar uma menina no meu lugar dando aula. Era (...) uma menina la da
Véarzea dos Martins. Nesse tempo o Estado ndo dava nenhum material, ndo deixava faltar
aula Nada, nada, ndo dava nada.

Para planejar as aulas, a gente comprava aquelas folhas para fazer planejamento?
Eu comprava, ai quando Lindaura chegou ela forneceu um bocado das folhas. Tinha diario

para acompanhar os alunos. Tinha avaliacéo, tinha tudo. Lindaura corrigia tudo.
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O salario era precério, eu ia dizer, vocé ndo ia acreditar (...) s tinha as paredes , 0
Grupo novo, depois de um tempo veio pra reformar esse Grupo (...) cadé (...) cadé carteira
que ndo tinha (...) (xxx) Eram os meninos que levavam os tamborete pra sentar, e 0s que
ndo tinha condicdo levava um rolo, cortado de pé de pau pra sentar, e terminava em briga.
()

ERA DIFICIL PLANEJAR AS AULAS SEM TER LIVRO. Eu preparava minhas
aulas pelos meus livros pra a turma que era multisseriada. Ai eu fui 1a em Cajazeiras eu
conversei la com as meninas do Estado (...). N&o tinha curso para o professor fazer. Nao
aparecia merenda, ndo aparecia nada, eu ia 14 em Cajazeiras e conversava. Carteira ndo
tinha, nada nada era tudo sentado no chéo, alguns que levavam tamborete. Ai o velho
Manoel Pedro (xxx) muito bom, me deu uma mesa de madeira e colocou na sala, ai dava
para dividir as quatro series, depois me deram ordem para ensinar a primeira e a segunda.
Maria de Pedro Raimundo, Dora de Paizinho, todos os filhos de Paizinho foram meus
alunos (...). Meus primeiros alunos.

EU ENSINAVA SEM RECEBER MATERIAL, SEM TER PREPARACAO, 0OS
PAPEIS DO PLANEJAMENTO EU COMPRAVA. Nessa época tinha um inspetor de
ensino que aparecia 14 na Véarzea dos Martins, Padre Luiz Gualberto, da Delegacia de
Educacdo de Cajazeiras e Lindaura, que era do Grupo da Rua, que orientava pra organizar
as matérias pra dar em sala de aula dividia assim: um dia vai ser Portugués, Matematica.
Olhe, era assim, eu fazia um planejamento, ai meu marido passava a limpo, porque ele
tinha a caligrafia muito bonita e Lindalva olhava. As vezes Lindaura ia, dava uma
olhadinha, dizia t& bom, td& bom: Mais ndo tinha um controle, ndo, Lindaura, ela quem
olhava.

Passava o0 deverzinho, pra eles fazerem em casa, trazer no outro dia. Eu sempre
guardava meus livros. Agora eu fiquei com desgosto, porque meus livros 0S meninos
rasgaram todinho.

Quando fiz o Logos ja chegou tarde, ja tinha muito tempo de sala de aula, eu fiquei
com um desgosto tdo grande das minhas coisas que sumiram. Fui em Padre Luis
Gualberto, inspetor de Cajazeiras, buscar as cadeiras (...) Ele fiscalizava, mas ndo ia no
Grupo e dizia olhe essa semana eu vou, nunca foi e roubaram tudinho. Quem fiscalizava
era Lindaura.

As datas comemorativas na escola nesse tempo a gente comemorava assim, s6 para

cantar o hino nacional, sé isso por mim mesmo. Era acostumada a ver e fazia por
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experiéncia. Era professora por experiéncia. Mas o Logos Il me ajudou a planejar os
contetdos. Mas eu sofri tanto que era melhor que ndo tivesse ido, era dificil chegar em
Sousa, ter dinheiro pra alimentacéo e ficar o dia inteiro estudando pra voltar no final do
dia, cansada.

O aluno como estudava numa sala multisseriada, concluia a quarta série, depois de
cursar 0s gquatro anos seguidos. Depois, quando ficou dificil trabalhar as quatro séries, fui
em Cajazeiras, ai conversei com Padre Luis Gualberto e ele disse que s precisava ensinar
a primeira e a segunda e o alfabeto. Quando o aluno terminava a alfabetizacéo, a segunda
série vinha pra S&o José pra continuar os estudos no Grupo Genésio Araujo. SO tinha esse
Grupo na rua, o Genésio Aradjo (...) Eles com vontade de estudar, eu acompanhava a vida
dos alunos dentro e fora da sala de aula ,tinha ordem, minha filha (+) O Grupo da Véarzea
dos Martins eu fazia tudo, cozinhava, limpava, por isso que eu conhecia tudinho. E sabia
quando eles avancavam., sabia quando riscava a parede e colocava pra apagar. O aluno era
formado pra ter uma carreira, ele decidia (...), 14 na frente, que carreira queria seguir.

O dia comecava assim, eles iam chegando, eu gostava de botar para entrar em fila.
Em fila, cantava o Hino Nacional, ai cada um ia pro seu lugar, depois iam brincar. (...) Ai
comecava a trabalhar o primeiro ponto, comegava com a alfabetizagdo, depois a primeira
série e logo depois a segunda série. Ai o aluno de alfabetizagdo ficava fazendo o dever, eu
ia passar o dever pros alunos da primeira série e depois passava o dever pra os alunos da
segunda série. Os alunos ensinei, as meninas queriam ser professoras e a maioria foi ser
professora, Maria de Dezinho, Dora de Paizinho (...).

EU QUERIA MUITO SER PROFESSORA PORQUE TINHA VONTADE DE
ESTUDAR, eu estava estudando nem sabia pra que, 0 que € que eu queria ser, ai depois
escolhi, que era ensinar pra ser respeitada na cidade.

Eu gostei muito do dinheiro, de ser professora, mas eu gostei mais do dinheiro
(risos), dava pra viver, servia pra sobreviver eu gostei de ser professora também, mas eu
gostava mais do dinheiro que eu td sobrevivendo até hoje. E naquele tempo para a mulher
conquistar um emprego era dificil. eu cheguei antes de Judite. Ela ficou na Lagoa
Comprida e eu fui para a Varzea dos Martins. Ela morou um tempo em Sousa, ai 0 marido
dela voltou pra ca. Ai alugou ai onde é Zita, hoje.

Quando eu estudava (...) minhas coisas era tudo guardada. Depois do LOGOS
minha pratica mudou. Mudou todo o andamento do trabalho que eu fazia. Que eu ja vinha

fazendo, principalmente. A preparacdo das aulas Porque o LOGOS ja orientava pra
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preparar o plano de aula, né? Preparar o plano. E a partir dai Lindaura orientava e
supervisionava o trabalho da gente.

S0 sei que contribui pra educacdo aqui de S&o Jose, foi um aproveito, onde passava
0 povo dizia que eu ensinava aos filhos deles e tinham muito respeito. Quem ensinou na
Vérzea dos Martins, ali? Fui eu! O povo da Varzea dos Martins, reconheceu, demais 0 meu
trabalho. Eu penso que fui muito boa, muito boa, porque ainda hoje encontro gente
formada que eu ensinei o alfabeto.

E 1SSO, MINHA FILHA! AGORA, SO LEMBRANCA!

4.3 SOBRE FORMACAO E PRATICA DOCENTE: O QUE REVELAM AS HISTORIAS
E MEMORIAS DAS PROFESSORAS LEIGAS DO SERTAO PARAIBANO

Na presente secdo, apresentamos as andlises das narrativas das professoras
colaboradoras da pesquisa, obtidas através de entrevistas gravadas e, posteriormente,
transcritas. Destacamos nestas analises, especialmente, o porqué da escolha profissional
pelas narradoras, a formacédo inicial e obtida, posteriormente ao ingresso na carreira, para o
exercicio do Magistério, os limites e possibilidades tedrico-metodoldgicos que enfrentaram
no exercicio cotidiano da docéncia nas escolas nas quais atuaram. Essa partilha de historias
e memorias permitiram-nos um ensaio do desenho da histéria da educagdo primaria do

Sertdo paraibano.

4.3.1 O porqué da escolha profissional: SER PROFESSORA

A Historia da Educacdo vive nas memdrias das professoras, que cotidianamente
envolvem-se com alegrias, conquistas, dificuldades, anseios da profissdo, quando no
enfrentamento dos desafios em suas praticas pedagdgicas, para a qual, muitas vezes, ndo
estavam preparadas. Por tudo isso, é fundamental nos aproximarmos e escutarmos o que

eles tém a nos contar, conforme ilustra Freitas (2000):

Assim, ao contarem suas historias, um novo sentido vamos descobrindo
nas ruas, nos edificios, nas grades das janelas, nas fachadas das escolas
(...) Estas vozes se multiplicam a partir das vozes das narradoras que vao
encontrando em suas recordagdes, outras pessoas que transitaram nesses
cenarios, conferindo-lhes novos significados. (p.12)
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O recorte analitico aqui apresentado referenda para nos o privilégio da escuta e
escrita do sensivel que balizou a profissdo escolhida pelas narradoras, que foi e é algo de
grande destaque em suas vidas. Elas assumem, na esséncia, serem MULHERES E
PROFESSORAS, ou seja, a profissdo as caracteriza fortemente como simbolo de
empoderamento feminino.

O inicio profissional foi caracterizado pelas professoras como um momento em que
lhes foi oferecida a “oportunidade” e a conquista atraves de seus esforcos de serem
professoras. A escolha pelo Magistério significou para elas o inicio de uma tdo desejada
profissdo, além da conquista da independéncia financeira.

Conforme Assungdo (1996, p.14), quando o “discurso de vocacdo” se apresenta
como absoluto, os outros se calam, pois ele é conclusivo, traz a ideia de algo sobrenatural,
inato, de uma forca interna que orienta as pessoas para determinada profissdo. No entanto,
0 que se percebe no relato das professoras colaboradoras deste estudo, é que o “querer ser
professora”, se num primeiro momento se apresenta como algo inato, como vocacéo, pela
fala das narradoras se amplia, como “um querer” influenciado por questdes externas, por
decisdes proprias que contrariam outros “projetos de vida” que foram pensados para elas,
pela familia, principalmente. Neste caso, a decisdo pelo trabalho docente se caracteriza
como vocagdo, mas ultrapassa essa concepcdo, como nos afirmam as professoras

colaboradoras

O Major JacO era chefe politico de Antenor e prometeu a papai de
arranjar um negocio pra mim [...] ai ele prometeu arranjar um negocio pra
mim. E tanto que quando ele fez isso eu ainda ndo tinha idade, ai eles
aumentaram. (JUDITE LOURENCO DE ARAUJO,2022).

Quando voltei para Sdo José com o Ginasio, estava havendo uma selecéo,
no Centro de Treinamento para Professores em Sousa. Era uma
preparacdo para professores leigos. Meu pai conseguiu uma vaga para
mim, em 1965, com os politicos da regido [...] Quando terminamos, a
minha turma de NOVENTA E SEIS ALUNAS, em 1969, convidamos o
governador da Paraiba, Jodo Agripino, para ser padrinho da turma (...) e
no discurso ele disse que a professora que tivesse terminado o curso
podia procura-lo que ele nomearia para ensinar no Estado (...) Minha
nomeacdo foi oficializada em 20 de novembro de 1969, por indicagéo,
para trabalhar no Grupo Genesio Araujo, aqui em S&o José, que estava
abrindo (...) Foi muito importante essa nomeag&o, porque eu comegava a
ganhar o meu proprio dinheiro (DENIZIA GOMES DE SA, 2022).

Eu sempre quis ser professora. Eu acho que quando a gente nasce, a gente
ja nasce com aquele é como é que eu posso dizer (...) com vocacao,
porque era muito dificil o estudo para mim, porque eu morava num sitio,
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muito longe daqui de S&o José, mesmo assim tinha a intencdo de ser
professora.(MARIA DAS DORES ARAUJO, 2023).

EU QUERIA MUITO SER PROFESSORA PORQUE TINHA
VONTADE DE ESTUDAR, eu estava estudando nem sabia pra que, o
que é que eu queria ser, ai depois escolhi, que era ensinar pra ser
respeitada na cidade. (FRANCISCA ALEXANDRINO DE
SOUSA,2023)

As histdrias de vida analisadas permitem perceber uma diversidade de motivos que
levaram as narradoras a escolha pela profissdo docente. Se nas narrativas analisadas, as
professoras assumem a docéncia como ‘“vocagdo”, percebemos que esta escolha
profissional sofreu influéncias externas que motivaram o sentimento de “querer”
desempenhar a profissdo docente, como: boa experiéncia escolar na infancia, influéncia
familiar, a indicagdo por politicos influentes na época, além da representacdo social da
profissdo docente, ou seja, status social.

Os motivos que levam ao desempenho da profissdo docente variam, conforme

esclarece Gongalves (1992):

Os estudos demonstraram que sdo mdltiplas as razdes pelas quais se
escolhe 0 ensino como profissdo, concorrendo nessa decisdo fatores de
ordem material e de ordem estritamente profissional. Ambos os aspectos
estdo sempre presentes na escolha da carreira, sendo a predominancia de
uns sobre outros frutos de condigdes individuais e circunstanciais. (p.162)

Percebe-se pelas narrativas das professoras colaboradoras, a0 mesmo tempo em que
demonstraram o desejo em desempenhar a profissdo docente desde cedo, também deixam
transparecer os motivos que as influenciaram a “sonhar em ser professora”. Gongalves
(1992), ao abordar o assunto, a partir do estudo realizado com 32 professoras primarias

através de entrevistas, faz a seguinte constatacao:

As professoras cuja “vocacgdo” as tera levado a optar pela carreira no
ensino primario afirmaram que na sua decisdo de escolha pesaram o
“sempre ter sonhado ser professora”, “gostar da profissdo” e “gostar de
trabalhar com criangas”. Como facilmente se constata, sdo razdes
subjetivas que determinam a escolha profissional, correspondendo a um
determinado imaginério pessoal e social, que podera ter induzido a esta
profissdo, mais do que uma motivagdo intrinseca. As restantes seguiram a
carreira docente no ensino primario, fundamentalmente, por “inexisténcia
de outras alternativas” profissionais, ou por “razdes de natureza
econdmica”. (GONCALVES, 1992, p.163).
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Observa-se, assim, uma aproximagdo do estudo do autor com as entrevistas
analisadas no que se refere aos motivos que pesaram para estas quatro professoras
desejarem a profissdo docente, pois 0s discursos vdo da “vocagdo” ao “sonho fomentado”,
expressando-se ora explicito ora implicitamente na opcéo pelo magistério.

A profissdo docente, principalmente para as mulheres, abriu a perspectiva de uma
atividade remunerada que possibilitava a independéncia financeira. Assim, em alguns
casos, a carreira docente tornou-se, para quem morava na zona rural, a possibilidade de
seguir outro caminho que ndo fosse o trabalho agricola era limitada. Para quem residia na
zona urbana, entrar no mercado de trabalho também néo era tarefa facil. E o que revelam

as narrativas analisadas:

Quando ensinei no MOBRAL, o dinheiro ndo dava pra nada, s6 dava pra
comprar sardinha, comprava e levava pra casa (risos). Os professores ndo
eram valorizados. Ai Zé Almir disse que depois me dava uma coisa
melhor e me tirou de ensinar (/) S6 ddo valor ao povo de fora, e nunca
nem deram emprego de nada. (JUDITE LOURENCO DE ARAUJO,
2022).

Minha nomeagdo foi oficializada em 20 de novembro de 1969, por
indicacdo, para trabalhar no Grupo Genésio Aradjo, aqui em Sao José,
que estava abrindo. Foi muito importante essa nomeacdo, porque eu
comecava a ganhar o meu proprio dinheiro, porque pai e mée nao
estudaram e ele, principalmente, MEU PAI, dava condigdes para que eu
estudasse, mesmo estudando na casa dos primos. (+) (DENIZIA GOMES
DE SA, 2022).

Antes de ser contratada no Governo passei um ano sendo voluntéria,
convocada por Maria Marques e ela me gratificava para ajudar no
trabalho, fazia uma cota e me gratificava para ajudar com os alunos. Ai
Seu José Almir falou com o Deputado (+) AQUELE BAIXINHO, Soares
Madruga. (MARIA DAS DORES ARAUJO, 2023).

Eu gostei muito do dinheiro, de ser professora, mas eu gostei mais do
dinheiro (risos), dava pra viver, servia pra sobreviver eu gostei de ser
professora também, mas eu gostava mais do dinheiro que eu td
sobrevivendo até hoje. E naquele tempo para a mulher conquistar um
emprego era dificil. eu cheguei antes de Judite. (FRANCISCA
ALEXANDRINO DE SOUSA, 2023).

Sendo assim, ingressar em uma profissdo sem a necessidade de um preparo previo,
ou seja, sem formacao especifica, e que ainda oferecia certo prestigio social, tornava-se
uma boa opcao profissional. Como considera Alencar (1993), ao referir-se especificamente

as professoras leigas:
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Objetivamente, uma jovem ou dona de casa se candidata ao cargo de
professora para satisfazer, fundamentalmente, uma dupla necessidade:
uma de natureza econdmica, consciente, individual; outra de carater
social, coletiva, culturalmente sentida embora n&do explicada.
Profissionalmente desqualificada, aceita passivamente as condi¢fes que
Ihe sdo propostas e impostas (p.187).

No que se refere a feminizacdo do Magistério, Almeida (1998), ao discutir tal
questdo, observa que entre o final do século XIX e no século XX houve um ingresso
significativo de mulheres no magistério, justificado, a principio, pelo aumento quantitativo
do campo educacional. O discurso ideolégico que se seguiu a esta feminizacdo do
magistério, constituiu-se no fato da docéncia estar ligada as ideias de domesticidade e
maternidade. Assim, cuidar de criancgas e educar era missdo feminina, por isso 0 magistério

revelava-se um lugar feminino por exceléncia. A autora ainda afirma que:

Os atributos de casamento, domesticidade e maternidade continuaram
sendo um aval para o exercicio do magistério pelas mulheres através da
visdo masculina (e também algumas femininas), vindas de setores sociais,
politicos e oficiais que ditavam as normatizacfes vigentes no periodo. A
concepcao de maternidade e a énfase em ser da natureza feminina cuidar
de criancas permitiu indiretamente o transito das mulheres do espaco
domeéstico para o publico (ALMEIDA, 1998, p.118).
Pelo desenho da Lei, mée e professora deveriam instruir na formacdo dos valores
morais: 0 papel de mée permitia-lhe desenvolver a maternidade civica, uma fungéo publica
exercida nos lares. Ja o espacgo escolar deveria se constituir espaco de trabalho assalariado

fora de casa. Pensando por esse viés, Almeida (1998) destaca que:

Entende-se, que o0 exercicio do magistério, representava um
prolongamento das fun¢Ges maternas e instruir e educar criangas era
considerado aceitavel para as mulheres: a época o trabalho mais atraente
a mulher da classe média letrada (... ) ser professora na opinido de grande
parte da sociedade (... ) era a profissao ideal (... ).(p.62)

A profissdo do magistério se torna, a partir de entdo, como dever, sacerddcio, e a
mulher educadora, como escultora do carater, ja que, em tese, é proprio da alma feminina,
a paciéncia, o carinho, o sentimento. Segundo Louro (2007), ao analisar essas
representacdes, ndo se esta apenas analisando indicacdes de uma posicao feminina, mas se
estd diretamente observando um processo social por meio do qual uma dada posicdo é
produzida. A profissdo do magistério sendo, portanto, feminizada servia para doutrinar o

carater das criangas nos anos iniciais, conforme atestam as narradoras:
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Ninguém sabia ler nem escrever, nem rezar. Menino com 16 anos que
ndo sabia fazer o sinal da cruz (+) ai também era descuido dos pais.
(JUDITE LOURENGCO DE ARAUJO,2022)

O aluno era bom, se interessava, ndo tinha essa moleza. Era um ensino
rigido, tinha que fazer a licdo, ou ia de castigo. E a relacdo entre alunos
era Gtima, os pais participavam néo tinha essas reunides como hoje, mas
sempre que eles nos encontravam na rua perguntavam pelo filho, o
comportamento. Se o filho brigava, mandava a gente punir. O pai que ndo
tomasse conta do filho briguento, no ano seguinte, a escola ndo aceitava
mais. E ai ficava sem escola. (DENIZIA GOMES DE AS.2022)

Naquele tempo as salas eram enormes e 0s alunos eram respeitadores. A
familia deles também tinha respeito pelo professor (...) E ali a gente
focava muito naquele aluno se ele tivesse com dificuldade nessa parte (...)
esse estimulo de descobrir o interesse da crianga vai da parte do
professor. Nem todo professor se preocupava em observar o interesse do
aluno. Era muito de cada professor, ndo era todo professor que tinha essa
atencdo ao aluno [...] eu (+) eu sei ndo, eu acho que eu fiz meu papel.
(MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)

Eles com vontade de estudar, eu acompanhava a vida dos alunos dentro e
fora da sala de aula, tinha ordem, minha filha (+) O Grupo da Varzea dos
Martins eu fazia tudo, cozinhava, limpava, por isso que eu conhecia
tudinho. E sabia quando eles avangavam., sabia quando riscava a parede e
colocava pra apagar. O aluno era formado pra ter uma carreira, ele
decidia (...) é, 1& na frente, que carreira queria seguir. (FRANCISCA
ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

Assim, ser professora consagrou-se, como dito pelas narradoras, através das
décadas, na possibilidade de exercicio profissional vinculado a missdo das mulheres
enquanto educadoras. Desta forma, a mulher profissionalizava-se sem afastar-se da sua
vocacao maternal.

E fundamental destacar que o ingresso no magistério primario, conforme narrado
pelas professoras colaboradoras desta pesquisa é lembrado com grande entusiasmo e
orgulho. O inicio profissional foi marcado pelo fato de ndo terem formacdo pedagogica,
mas também, por questdes relacionadas ao “ser mulher”. De maneira geral, estas
professoras buscaram na carreira docente a concretizagdo da “missdo maternal”, aliada a
possibilidade de profissionalizarem-se. Sob esta ética, corroboramos com o que Almeida
(1996), declara:

Os depoimentos das professoras permitiram recuperar fragmentos de sua
historia e da historia da sua profissdo que ndo esgotam o muito que ainda
se tem a contar sobre elas e por elas. Essa memdria mostrou mulheres
empenhadas em realizar um trabalho no qual gostar de criancas, amor
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pela profissdo, vocacdo, qualidades apregoadas pelo discurso social e
pelo poder publico, ndo se desvinculavam da competéncia necessaria para
0 seu desempenho. A recuperacdo das suas lembrancgas significou
desvendar vidas femininas do passado e de toda uma categoria
profissional. (p.94)

As narrativas das professoras tomadas como matéria-prima para a conducgdo desta
nossa pesquisa, demonstram que as mesmas criaram, no cotidiano de suas praticas, novas
formas de registrar e compreender os seus alunos, ressignificar desempenho. Revestidas de
afetividade e do “poder de autoridade” que concebiam ter para além, do reducionismo das
exigéncias oficiais exacerbadas, viam nos seu alunos aqueles que buscavam o saber através
de suas praticas docentes, uma existéncia propria, como as quais conviveram, e
aprenderam, também, nos mais diferentes contextos cotidianos que vivenciaram. Elas ndo
agiam, apenas como repetidora dos métodos e técnicas de ensino vigentes na época em que
exerceram 0 magistério, mas, inventaram e reinventaram formas de ser e estar no espago
escolar, apesar das tantas limitacGes, dificuldades enfrentadas.

Essa dimensdo da docéncia inscritas nas memorias das professoras colaboradoras
permite que enxerguemos que as experiéncias compartilhadas por elas movimentam as
relacbes humanas como matéria-prima para as transformagGes sociais, politicas e
econbmicas, a partir dos contextos e praticas educacionais. Essas experiéncias partilhadas
permitem que entendamos que as relacdes estabelecidas pelas mesmas, a partir da docéncia,
com alunos e comunidade em geral movimentam a préxis cotidiana entre sujeitos rumo a

transformac6es de ordem econdmica, politica e cultural.

4.3.2 As formas de ingresso na docéncia e os percursos formativos para o Magistério
de 1° Grau

A escolha pelo magistério pelas mulheres, no Brasil, tem raizes histérico-sociais e
circunstanciais, porque a mulher do século XIX até meados do século XX tinha
oportunidades de acesso restrito ao mercado de trabalho. Assim sendo, preparacéo para o
Magistério, como Unico caminho possivel para a profissionalizacdo e, por conseguinte,
lugar de importancia na cena social, além de trazer o reconhecimento e o destaque local,
servem como possibilidade de autonomia financeira, o que ja desvincula a mulher do julgo
masculino, ainda que de forma insipida.

Ao reconstruirem as suas trajetorias profissionais, as professoras colaboradoras
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pelas suas narrativas revelaram as formas de ingresso no Magistério, sobretudo, através de
apadrinhamento politico; as lacunas existentes na formacdo inicial marcadas,
principalmente, pela falta de fundamentos tedrico-metodoldgicos necessarios a uma
atuacdo docente de qualidade. Essas lacunas séo assinaladas pelo desenho das atividades
desenvolvidas em sala de aula, pelas metodologias adotadas, pelas tantas outras
dificuldades e angustias vivenciadas e compartilhadas com as companheiras de trabalho.
Analisando as narrativas das professoras, € possivel identificar as circunstancias nas
quais que estas professoras ingressaram na profissdo docente: sem a formacao pedagogica.
Todas as professoras ingressaram no magistério primario através de contrato. Desta forma,
entende-se que, conforme a necessidade, pessoas, até mesmo sem o Curso Ginasial
completo eram contratadas, uma vez que a formacdo pedagogica ndo era exigida nem para
a realizacdo da contratacdo. Portanto, essa ndo era um pré-requisito basico para o ingresso
no magistério primario, visto que, perante a lei, pessoas com o Curso Ginasial eram

admitidas para o cargo de professor primario.

Figura 9: Foto do documento que atesta a
contratacdo da Professora Marai das Dores
Araujo para ocupar, temporariamente, a vaga
da Professora Francisca Tomas de Andrade

OUTORGANTE — MARIA D 850, b ira, 50l + Profe-

Fonte: Acervo pessoal da Professora Maria das Dores Araujo
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A justificativa apontada, a partir do relato das professoras, para a contratacdo de
professoras leigas, da-se pelo fato de que ndo havia na época um namero suficiente de
profissionais formadas no mercado de trabalho. Observa-se, no entanto, que além de haver
um pequeno nimero de professoras formadas, o Estado absorvia a grande maioria destas
profissionais, principalmente por oferecer melhores salarios. Assim, restava aos municipios
recrutar pessoas sem formacao para preencherem as vagas existentes, especialmente para
as zonas rurais. Diante desta realidade social, muitas mulheres sem formacdo para o
magistério tornaram-se professoras primarias.

A influéncia politica, neste momento, era definidora, pois 0 conhecimento que se
tinha junto as autoridades locais contribuiu, por exemplo, para que as professoras
conseguissem a contratacao para ingressarem no magistério ou para transferéncia de uma
escola para outra e até para a criacdo de novas escolas.

Somada a falta de professorem devidamente qualificados na localidade, ou seja,
parecia comum a nomeacdo dessas professoras através da indicacdo de autoridades

municipais, conforme revelam as suas narrativas:

Quem arranjava essas coisas pra mim era Conceicdo de Freitas, irma de
Antdnio de Freitas. Eu fui pra Sousa terminar o curso, ja tinha o segundo
ano, fiz o terceiro, o quarto e o quinto normal e terminei. Quando
terminei falei com Doutor Leléla, que era deputado. Ele arranjou, voltei
pra Sdo José e abri uma cadeira no sitio Lagoa Comprida, meu sitio. La
tinha uma cadeira criada pelo Estado pra mim, onde ensinei 16 anos. Era
uma escola estadual registrada: Escola Elementar Mista Estadual. TODA
A VIDA TRABALHEI PELO ESTADO. (JUDITE LORENCO DE
ARAUJO,2022)

A minha nomeac&o foi Jodo Agripino como padrinho da turma que deu a
96 bolsistas. Tinha gente de diversos lugares: Patos, Ceard (...) ai eu
procurei o governador em Nazarezinho e ele prometeu a minha
nomeacdo. (DENIZIA GOMES DE SA,2022)

Antes de ser contratada no Governo passei um ano sendo voluntéria,
convocada por Maria Marques e ela me gratificava para ajudar no
trabalho, fazia uma cota e me gratificava para ajudar com os alunos. Ai
Seu José Almir falou com o Deputado (+) AQUELE BAIXINHO, Soares
Madruga. (MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)

Al depois fui chamada pra o Estado, fui nomeada por Pedro Gondim (...)
que quem pediu fui eu mesma. NAO TEVE PREFEITO, NEM
NINGUEM PRA PEDIR, EU MESMO PEDI, Al EU CONTEI A
MINHA A MINHA HISTORIA DE VIDA, DA SITUAQAO DE TUDO,
ele disse, pois quando eu for em Sdo José da Lagoa Tapada, quando eu
for 14 para Seu Doca Coura, eu vou mandar a pedir o seu diploma. Com
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quatro meses que eu terminei o ginasial eu entrei no estado.
(FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2013)

Se a questdo da expansdo das escolas rurais, historicamente, esteve e estd vinculada
ao clientelismo politico, a contratacdo, nomeacdo e dispensa de professores leigos rurais e
de pequenos municipios, em sua grande maioria, segue a mesma logica. As nomeacgoes por
designacdo e as contratacbes precarias eram feitas através do controle politico-
clientelistico, vindo a constituir-se em uma distribuicéo desigual de condicfes de acesso ao
saber e ao trabalho.

No tocante a formacdo inicial, as quatro narradoras declararam seus ingressos no
exercicio da docéncia sem a devida diplomacdo legal, reforcando a condicdo de

professoras leigas no inicio do exercicio da carreira docente.

Estudei em Antenor, fiz o priméario em Antenor, depois vim pra aqui.
Nesse tempo tinha quarto ano, quinto ano, sexto ano, ndo sei mais 0 qué?
(+) Comecei o Exame de Admissdo®. Af eu fiz em 1942, no ano em que
Maria Marques, outra professora de minha época, terminou. Foi o
primeiro ano gue eu estudei aqui, quarta série ou quinta série. Ai fui pra
frente. Ai entrou aquelas politicas. O Major Jacé era chefe politico de
Antenor e prometeu a papai de arranjar um neg6cio pra mim. Quando eu
estudava e chegava nas férias, Papai me mandava ir pro sitio, eu menina,
ainda, pra ensinar os eleitores pra votar com Major Jaco. Ai ele prometeu
arranjar um negdcio pra mim. E tanto que quando ele fez isso eu ainda
ndo tinha ainda idade, ai eles aumentaram. (JUDITE LOURENCO DE
ARAUJO,2022)

Quando voltei para Sao José com o Ginasio, estava havendo uma selecao
no Centro de Treinamento de Professores em Sousa. Era uma preparagédo
para professores leigos. Meu pai conseguiu uma vaga pra mim, em 1965,
com os politicos da regido. O curso durou quatro anos. N6s ficAvamos
internos na Escola, estudando e nos preparando para ser professor, s
vinha para casa nas férias. (DENIZIA GOMES DE SA, 2022)

Fui Professora convocada por Fransquinha de Zé Rufino, diretora do
Grupo, na época. Eu fui ensinar, mas tinha apenas o Técnico em
Contabilidade, nivel de segundo grau (+) ai chegaram na Escola
informando que ia ter o LOGOS Il para formar professoras.

3 0 exame de admissdo ao ginasio foi instituido, em nivel nacional, no ano de 1931, e perdurou [...] até a
promulgacdo da Lei n° 5692/71, quando foi instaurado o ensino obrigatério de 1° grau. O exame era
constituido por provas escritas de Portugués e Aritmética, bem como provas orais das mesmas disciplinas e
de Geografia, Histdria do Brasil e Ciéncias Naturais. Ao longo dos 40 anos em que vigoraram 0s exames, €
possivel observar [...] na forma, conteldo e funcionamento para a selecdo ao secundario. No entanto,
nenhuma das altera¢des extinguiu o ritual de passagem entre 0s ensinos primario e secundario.

Disponivel em:https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8640074/7633
Acesso em 07 de abr. de 2023.
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Eu entrei no Estado como professora com 23 anos [...] Em S&o José sé
ensinei 4 meses na Prefeitura e depois fui nomeada pelo Estado, mas (...)
ndo t6 lembrando do ano que fui contratada (+) (MARIA DAS DORES
ARAUJO,2023).

QUANDO COMECEI A ENSINAR EU TINHA O QUINTO ANO
GINASIAL FEITO NO COLEGIO DAS FREIRAS, em Sousa. O prédio
era emprestado, porque eu estudava no antigo Colégio 10 de julho[...] (+)
Com esse quinto ano ginasial eu entrei na sala de aula, sem nenhuma
preparacdo para ensinar. L& era turma Unica (...) 14 ela era a turma Unica.

().

Fiz quatro anos do Ginasio, ai depois quando, ninguém sabia de um curso
para ensinar, era pra fazer em Sousa. Ai entdo, veio umas provas para
fazer, para quem passar para fazer o quinto ano (+) Era o Admissdo. Ai
eu peguei a prova também, ai passei na prova, mas ainda ndo ensinava, s6
estudava. Ai depois fui chamada pra o Estado, fui nomeada por Pedro
Gondim (...) (FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2023).

Figura 10: Livro: Programa de Admissdo

Fonte: Acervo da Professora Francisca
Alexandrino de Sousa

Na verdade, a maioria das professoras so teve acesso a formacgéo para o Magistério,
a partir da implantacdo do Projeto Logos Il, na Paraiba, para habilitar professores para o
ensino nos anos iniciais do Ensino de 1° Grau, sem retira-lo da sala de aula, uma vez que
era destinado a profissionais que ja atuavam em escolas publicas, que tivessem cursado até
a quarta série do ensino primario.

E imprescindivel destacar que o Projeto Logos Il foi importante para a educacéo da
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Paraiba considerando que foi um dos primeiros projetos de formacao de professores, como
ja expresso, anteriormente, na secdo deste trabalho destinada as discussfes de natureza
tedrica. Além disso, o Projeto Logos Il foi inovador do ponto de vista didatico-
metodoldgico, constituindo-se em exemplo de experiéncia educacional entre as décadas de
1970 e 1990. Lembremos que as narradoras ingressaram no magistério de 1° grau sem a
habilitacdo legal, a exemplo das Professoras Judite e Francisca Alexandrina, que, na época
estavam no estagio do Exame de Admissdo, a Professora Denizia havia concluido o Curso
Ginasial e Professora Maria das Dores, o Técnico em Contabilidade.

Conseguir um diploma, pelo que revelam as professoras colaboradoras através de
suas narrativas, significava muito, principalmente inspiradas em professoras, filhas de
representantes da sociedade, que gozavam de maior prestigio. O ingresso na docéncia
representava a afirmacdo de uma classe que buscava ascender socialmente através da
escolaridade. O gosto pelo estudo e o prazer pela profisséo, era uma consequéncia natural
e acompanhava as formulacdes ideoldgicas da época, inclusive para o ingresso na carreira
através do favoritivismo politico. E o Projeto LOGOS Il adequava-se a essas

especificidades.
As colaboradoras, especialmente as Professoras Maria das Dores e Francisca

Alexandrino, revelaram pelas narrativas que a sala de aula se constituia como laboratorio
de observacdo e aprendizagem do professor, dai destacarem enfaticamente a importancia

do Logos Il para a formacao e pratica profissional das mesmas.

Os alunos ja tinham livro didatico quando eu entrei no Estado. E tudo que
tinha no livro didatico do Estado eu aprendia no Logos. Tinha textos, a
matematica tudo, tudo era bom, bem didatico (...) EU NUNCA VI UM
LOGOS TAO PREPARADO COMO ERA, VIU. A pessoa que fez um
Logos, que estudou mesmo, ficava preparado para ensinar, pra enfrentar a
sala de aula. O Logos me preparou, foi com a didatica aprendida no
Curso que eu consegui ensinar melhor. Era no Curso que a gente tinha a
formagdo mesmo de professora.

FIZ TODAS AS ETAPAS DO LOGOS E TERMINEI. EU GOSTEI DO
LOGOS, DAS PESSOAS DE LA, DE TUDO, PREPARAVA PARA
ENSINAR NA SALA DE AULA, PORQUE EU SO TINHA A
PRATICA (..) EU JA TINHA. EXPERIENCIA. EU JA TINHA 13
ANOS DE SALA DE AULA. (MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)

Quando eu cursava o Logos, era tanto do livro, ndo tenho mais nenhum,
porque um dia (...) eu ensinava na Varzea dos Martins, na casa de Jodo
Pedro e meus meninos eram pequenos, tinha quatro filhos pequenos, ai
eu deixei, na casa de Jodo Pedro, pois quando eu cheguei pra ensinar ja
enxerguei os livros todos espatifados pelo meio do tabuleiro, que os
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meninos tudo era crianca, foram 14 nas minhas coisas viraram tudo e
rasgaram todos os livros.

EU GOSTAVA DE CURSAR O LOGOS II, SERVIA PRA
AJUDAR A ENSINAR, PARA PLANEJAR AS AULAS.
(FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA, 2023)

Para além dos pontos positivos que o Projeto LOGOS Il proporcionou as
narradoras, as professoras revelaram nas suas falas as inimeras dificuldades enfrentadas ao

longo do curso.

Antes do Grupo, as pessoas estudavam com professoras particulares ali
no Sobrado com Maria Marques, Marlene, Judite, ficou ali no sitio
Trapia, nomeada do Estado e Francisca ficou na Varzea dos Martins, que
também era do Estado. todas elas foram nomeadas pelo Estado, por
indicacdo dos politicos. Os pais tinham prestigio, tinham condi¢des.
Entramos como professores leigos, depois todas fizemos o Logos II.
(DENIZIA GOMES DE SA,2022)

O LOGOS Il funcionava em Sousa, no Centro de Treinamento de
Professores. Iniciei e fiz todas as etapas, tinha disciplinas com até 20
moédulos. Quando um moédulo era concluido passava para outro, por
exemplo, Portugués, Matematica (...) Tinha o dia de estudos, que a gente
passava o dia em Sousa para tirar davidas, dificuldades que a gente tinha,
as aulas que a gente “dava” para os supervisores do proprio Logos. Era
avaliado por um professor, a gente apresentava um plano e dava aula a
um supervisor, que avaliava, pra dizer se a gente sabia ou ndo dar aula. E
vocé ja saia de 14 ou aprovado ou reprovado, depois da microaula.
(MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)

A dificuldade era tdo grande que aqui comegou mais ou menos 20
pessoas, eu, Maria Marques, Marlene, Socorro de Mazinho, Socorro de
Fransquinho. Foram poucas as que terminaram por conta da dificuldade,
tinha que ter dinheiro pra transporte, alimentagdo, e nem todas tinham.
Terminou no mesmo dia eu, Cizinha, Lucy e Socorro de Mazinho.
(MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)

Quando comecei a cursar 0 Logos (...) la toda semana para Sousa. Era
vezes por semana e tinha que deixar uma menina no meu lugar dando
aula. Era (...) uma menina 4 da Véarzea dos Martins. Nesse tempo o
Estado ndo dava nenhum material, ndo deixava faltar aula Nada, nada,
ndo dava nada. (FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

Conforme atesta Andrade (1995), é importante aqui rememorarmos que a formagao

dos professores pelo Projeto LOGOS Il consistia na utilizacdo de material impresso como

meio basico de desenvolvimento do curso, uma vez que era dividida em duas etapas -

LOGOS | e LOGOS IlI. O curso visava, na primeira parte, uma formagéo geral, a partir de

doze matérias, estudadas em 106 médulos. Na segunda parte, buscava a formacéo especial,

a partir de dezoito matérias, cumpridas pelo estudo de 99 mdédulos. O curriculo completo
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totalizava o estudo de 205 mdédulos, 170 horas/aula de encontros pedagdgicos e 320
horas/aula de sessGes de microensino.

Figura 11 - Capa dos mddulos
Impressos que serviam como material
de estudos para o0s cursistas do
LOGOS Il

v

1 CADERNO
DE

HISTORIA DA PARAIBA

Fonte: Acervo da Professora Maria das
Dores Araljo

Apesar de reconhecido através do Parecer 699/72 do DSU/MEC e ter atendido
cerca de 300.000 professores leigos, no Brasil. Pelas ideias de Andrade, o Projeto LOGOS

sofreu severas criticas, tais como:

1. O ndo reconhecimento do contexto socio-econdémico-cultural dos
professores, dificultando o cumprimento integral do curso;

2. O material de ensino ndo respeitava as diversidades regionais e era
extremamente fragmentado;

3. A manipulagdo politica que ocorria, principalmente, na esfera
municipal, que utilizava o projeto junto aos professores para fins
eleitoreiros. (ANDRADE ,1995).

Como corrobora a fala das narradoras, as dificuldades encontradas desde o seu
meio social, até as questdes pessoais que influenciavam diretamente na vida profissional,
incidiam na formagdo junto ao LOGOS II, uma vez que as cursistas precisavam vencer
essas dificuldades e superar os desafios impostos, de acordo com a sua vivéncia e

condicGes de trabalho. Entretanto, as professoras destacam a significativa importancia dos
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beneficios do referido programa no contexto dos seus itinerarios formativos e em suas
praticas pedagodgicas, enquanto professoras do magistério de 1° grau. ponto de vista
formativo. O diploma do Logos Il era equivalente ao curso de Magistério em termos legais

e conferia o titulo de professor do ensino de 1° Grau.

Figura 12 — Diploma do Projeto Logos Il da Professora Maria das Dores Araujo

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
GOVERNO DO "7 A7 f
SECRETARIA DA EDUCACIO E €

DIPLOMA

Nos termos dos artigos 26, 30, alinea a, 28 e 16 da Lei n? 5.692,
de 11 de agosto de 1971, é conferido o titulo de PROFESSOR DO ENSINQ DE PRIMEIRO GRAU, com direito a lecionar da 12 & 48 séries do 19 Grau,

fith 2 Sy BRLN0 ARAUS BA ede NARTY &

natural de z 3£ DA LAGOA TAPATY - nascid ©_em__"_de de

por ter concluido o ensino de 22 Grau, via ensino supletivo, e obtido habilitacio especifica de 29 Grau para o exercicio do Magistério. O presente

Diploma outorga os direitos e prerrogativas estabelecidos nas leis do Pais.

Fonte:Aéédaé Profééa Mria drsi Dores Aat]jo -

Certo é que o Projeto LOGOS Il para essas professoras contribuiu,
significativamente, para o desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que as suas
historias singulares se somam a de tantas tantas histérias que marcaram a trajetéria das
professoras leigas do Brasil, que através do supracitado projeto conquistaram a acetificacdo
legal para exercer a pratica docente e, por extensdo, melhor qualificarem-se tedrico e
metodologicamente para a pratica profissional.

Para além do Projeto LOGOS II, segundo as professoras entrevistadas, o que na
época se considerava como formagdo continuada era restrita a uma minoria, 0 que pode ser

exemplificado pela fala das narradoras:

Pra n6s do interior nunca chegava um livro, uma revista, curso de
aperfeicoamento. O que existia eram pessoas que no final do ano
chegavam para dizer como seria a matricula para o proximo ano. Nunca
participamos de cursos de capacitacdo. Esses s6 existiam na Capital e era
dificil para n6s irmos por falta de recursos. (DENIZIA GOMES DE
SA,2022)
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Eu comecei a dar aula na segunda série, depois passei pra terceira série,
quarta séria e passei sete anos no alfabeto. E, sete anos ensinando na
Alfabetizacdo, tive que fazer um Curso em Cajazeiras, onde funcionava a
Delegacia de Ensino. Era l1a (...) Terminava o Curso, ja ficava assinado
para vocé ensinar na Alfabetizacdo (+) Sete anos eu fiquei na
alfabetizacdo, isso depois de sete anos foi que eu sai pra segunda série,
terceira série, quarta série. Eu ensinei para todas as series. (MARIA DAS
DORES ARAUJO,2023)

Percebemos, por estas falas, a necessidade que as professoras sentiam, naquela
época, de participarem de forma mais ativa do momento educacional proposto para aquele
periodo. Mas, para as cidades do interior isso era uma realidade distante de ser alcancada,
uma vez que as discussdes pedagogicas mais efervescentes aconteciam, sobretudo, na
capital do Estado, Jodo Pessoa, distante 420 km daquela comunidade.

Também pela narrativa da professora Denizia é referendada a limitada formacéo,
especialmente em nivel superior, que a maioria das professoras de Sdo José da Lagoa
Tapada obtiveram ao longo da vida de estudos e de exercicio profissional. No caso da
formacdo docente em nivel superior 0 acesso era ainda mais restrito, conforme declara a
Professora Denizia:

Quando eu passei para Universidade, cursar Geografia, as coisas
melhoraram um pouco. Como aqui ainda ndo tinha escola do Ginasio, eu
continuei ensinando no primério (+) eu voltei com mais conhecimentos e
outras coisas novas, como trabalhar em grupo, descobri como era
importante o trabalho em grupo para a aprendizagem do aluno, embora
na minha época de faculdade ndo existia quase trabalho em grupo, era
mais prova, e na maioria das vezes, era prova decorativa.

Eu entrei na faculdade em junho de 80. Geografia, na Universidade
Federal da Paraiba, em Cajazeiras. SO EU FIZ FACULDADE, o povo do
Grupo é muito acomodado, ninguém quis fazer um curso. As outras
nenhumas tém Curso Superior (/). (DENIZIA GOMES DE SA,2022)

O que se revelam os discursos das professoras colaboradoras era, principalmente, a
dificuldade de acesso a uma formagéo pautada num projeto modernizador de educagéo, o
que se converteu, indubitavelmente, na reproducdo de modelos tradicionais de educacéo
vivenciados pelas docentes quando das suas vidas de estudo e de pratica profissional,
apesar das inquestionaveis trajetorias de esforcos e de reivindicacGes pelo respeito e
reconhecimento profissional pelas diversas instancias sociais.

O Estado comprometido em expandir a rede publica de ensino, principalmente o
priméario, via a possibilidade de eliminar o analfabetismo. Na préatica, ndo eram dadas

efetivas condicbes para que o0 ensino pudesse ser democratizado e qualificado. Esse
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modelo educacional vivenciado pelas narradoras deixa a mostra que 0 ensino primario da
época, mais que democratico, era excludente, elitista, desprovido de condicGes de

favorecer uma formacéo integral e de qualidade aos que acorriam a escola.

4.3.3 A caracterizacdo dos espacos de atuacao docente das narradoras

As narrativas das colaboradoras revelam que a implantacdo do sistema escolar em
Sdo José da Lagoa Tapada - PB, sobretudo a partir da criacdo dos grupos escolares, surgiu
em decorréncia da politica econdmica e social vigentes nas épocas assinaladas nos relatos,
que revelavam a preocupacéo de instaurar o processo de desenvolvimento nacional. Cabia
a educacdo a tarefa de contribuir para a criagdo de uma nova mentalidade para a educacgéo
escolar que deveria preocupar-se com a formacdo do homem para o bem-estar social. A
escola, organizada pelo modelo disciplinar, tinha a finalidade de favorecer a integracéo
social e ganhava espaco pelo pais, defendendo a moralidade e civilidade do povo pelo viés
da educacéo.

Em minha dissertacdo de Mestrado (Sousa, 2009) destaco que, a partir da metade
da década de 1960, comecam a surgir, no municipio de Sdo José da Lagoa Tapada, as
escolas com modelos mais definidos, incluindo ai uma escola priméria urbana que atendia
a populagdo local. Com a emancipacdo politica do municipio, chega a cidade o tdo

sonhado Grupo Escolar Genésio Aradjo.

Figura 13: Foto do Grupo Escolar Genésio Araujo, hoje, Escola Municipal de
Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental Genésio Aradjo — S80 José da Lagoa
Tapada — PB.

Fonte: Acervo da Professora Judite Lourencgo de Araujo
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O Grupo Escolar Genésio Araujo foi autorizado para funcionamento no dia 17 de
junho de 1968, através do Decreto 4.621 e foi inaugurado oficialmente em 29 de julho do
mesmo ano, data comemorativa da emancipacao politica da cidade. Tal projeto decorreu
de uma visita feita a S0 José da Lagoa Tapada pelo governador paraibano da época,
Pedro Gondim, que atendeu o pedido de alguns politicos e familias para a criagdo de uma
escola publica na sede da cidade. O terreno para a constru¢do do educandario foi, entdo,
doado pelo Senhor Genésio Araujo, pai do prefeito nomeado para a administracdo da
cidade, até que fossem realizadas as eleicdes para a composicdo da prefeitura e camara de

vereadores daquele lugar.

Figura 14 — Foto das autoridades: A esquerda, o
Governador da Paraiba Pedro Gondim, A direita
o prefeito nomeado para Sdo José da Lagoa
Tapada e filho de Genésio Araljo e ao centro,
Raimundo Rodrigues Coura, o primeiro prefeito
eleito para o municipio.

Fonte: Acervo da Professora Judite Lourengo de Araujo

Contudo, por sua instalacdo ter se dado em meados do século XX, ndo é possivel
afirmar que compartilhou da mesma visibilidade regional das escolas criadas no Estado no
inicio do século. Possuindo um edificio funcional, seguia as prescri¢Bes higienistas para a
construcdo de prédios escolares assinaladas por Souza (1998, 2006), Bencostta (2005) e
Pinheiro (2002). Dotado de trés salas de aula, sanitarios masculinos e femininos para
professores e estudantes, gabinete da direcdo e secretaria, almoxarifado, cantina e patio
para recreacdo. A fachada tinha tracos simplificados, diferentemente dos grupos escolares

criados na capital do Estado que incorporaram estilos arquitetdnicos conferindo-lhes status
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de monumentalidade (PINHEIRO, 2002; BENCOSTTA, 2005).

A cidade, até entdo, contava com duas escolas localizadas na zona rural, mantidas
pelo Estado. A Escola da Véarzea dos Martins e a Escola que funcionava no Sitio Manoel
Celestino, hoje, um dos bairros mais povoados do municipio.

Minha nomeagéo foi oficializada no dia 20 de novembro de 1969, por
indicacdo, para trabalhar no Grupo Genésio Aradjo, aqui em Sao José,
que estava abrindo. [...].

Quando cheguei para trabalhar, s6 tinha o prédio, e as cadeiras com as
mesas que cabiam dois alunos. Nao tinha material pedag6gico nenhum
(...) Os professores compravam o material para usar. (DENIZIA GOMES
DE AS,2022).

O Grupo (...) s6 tinha as paredes. A sorte é porque Zé Pedro, ele deu,
como é que diz, uma mesa muito grande, eu ensinava multisseriada, de
primeira & quarta série assim, dividindo o quadro, divididos o quadro.
(FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2023).

[...] s6 tinha as paredes , 0 Grupo novo, depois de um tempo veio pra
reformar esse Grupo (...) cadé (...) cadé carteira que ndo tinha (...) (XxX)
Eram os meninos gque levavam os tamborete pra sentar, e 0s que ndo tinha
condi¢do levava um rolo, cortado de pé de pau pra sentar, e terminava
em briga. (/) (FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2023).

As narrativas das colaboradoras revelam os entraves iniciais sofridos, no exercicio
do magistério, ndo apenas por elas, mas por outras colegas que comecavam a ser nomeadas
para o ensino em S&do José da Lagoa Tapada. Essas professoras, que ja tinham um contrato
de trabalho com o Estado, a exemplo das professoras Maria Marques e Marlene Rufino que
utilizavam a residéncia da familia, um sobrado construido em 1925, para ministrarem as
suas aulas, e das narradoras, como a Professora Judite, que ministrou aulas na prépria

residéncia, conforme rememora;

Casei em 1956. (/) De Cajazeiras pedi minha transferéncia pra Sdo José.
Casei no dia 20 de janeiro, ja no dia 27 de janeiro, com sete dias saiu
minha transferéncia pra la&. QUANDO CHEGUEI LA NAO TINHA
LUGAR PRA ENSINAR, NAO TINHA PROFESSORA, NAO TINHA
GRUPO, NAO TINHA NADA, SO TINHA O SOBRADO. N&o lembro
se foi alugado pra escola ou se foi dado.

A escola funcionava no Sobrado, era s6 um saldo, s6 um saldo (...) aquele
da frente, depois € que ajeitaram. Quando as meninas chegaram
ensinaram uma parte de manhd e outra a tarde e ndo lembro se ensinaram
meio-dia, horério intermediario. Era eu e Marlene e Fatima. Al DEPOIS
EU SAL
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Fiquei no Sobrado, ai depois pediram o Sobrado e eu fiquei ensinando em
casa. Eu morava naquela casa que hoje é de Criseuda, que era de Manoel
Coura e Pedro alugou pra gente morar. E eu ensinava (+) ai resolvi
terminar o curso (...)

(/) L& em casa, na Lagoa Comprida estudou menino de toda a redondeza
e gente até da Catinga, que é longe. Uma turma de |4 e umas meninas de
perto de Sdo José, pois elas iam |4 pra casa. Tinha até da Caicara, do
Cedro (...) Mais ou menos uns quinze meninos s6 da Catinga. As meninas
de Chicdo, todas estudaram |4 em casa, de Zé de Manoel de Joca, uma
moca de Zé Januério, Francilda, bonita, mulherdo. UM DIA CHEGOU
DE CAVALO ATRAS DE ESTUDAR, EU NEM CONHECIA, TODO
DIA ELA IA. (JUDITE LOURENCO DE ARAUJO, 2022)

Figura 15: Foto do Antigo Sobrado, antes
residéncia da Familia Marques, serviu, a posteriori,
como espaco escolar e como Prefeitura Municipal
na cidade de Séo José da Lagoa Tapada — PB.

Fonte: Acervo da Professora Denizia Gomes de Sa

Como percebemos nas narrativas das entrevistadas, elas comecgaram a lecionar em
grupos escolares ou em suas proprias casas, ou seja, como relatam, ao longo da vida de
trabalho, nunca tiveram uma infraestrutura de escola de fato. N&o tinham uma escola
estruturada com biblioteca, secretaria; os banheiros eram precarios e, normalmente, do lado
de fora dos prédios onde funcionavam as escolas. Isso fica evidente nos discursos
colaboradoras. O que é narrado pelas professoras pelas professoras também é ressaltado
por Ferreira (2011):
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E, mesmo hoje, quando j& avancamos em Varios aspectos da educacéo,
essas condicdes de infraestrutura das escolas no campo ainda sdao muito
precéarias. O fato de estarem em uma escola sem infraestrutura, sem
secretaria, sem diretor, sem faxineiro, implicava e implica muitas funcoes
para as professoras, porque eram elas que faziam a matricula, a merenda,
a faxina. (p.112).

Sob esta dtica, ser professor significava quase sempre exercer fun¢es de outros
profissionais: secretario escolar, bibliotecario, enfermeiro, merendeira, servente e outros.
Nessa direcdo, ficam muito explicitas as diversas funcdes em que as professoras que
participaram desta pesquisa se envolviam.

H& uma nitida consciéncia, por parte dessas professoras, das limitac6es enfrentadas
pelo magistério, mas ha, também, o reconhecimento do papel que assumem para 0
fortalecimento de um modelo de educacéo local, capaz de favorecer a (re) vitalizacdo do
espaco escolar, no caso mais especifico, 0 Grupo Escolar Genésio Araujo, e da constituicdo

do mesmo como centro de difusdo da cultura local.

Figura 16: Foto das professoras que atuaram no Grupo
Escolar Genésio Araujo, a partir dos anos 70, todas formadas
pelo Projeto LOGOS I, apds o ingresso no magistério de 1°
grau: Da direita para a esquerda: 1) Tinha Braga 2)
Francisca Tomaz 3) Fanca 4) Socorro de Zé Sa 5) Marlene
Rufino, 6) Maria Marques 7) Socorro de Expedito, nora de
Genésio Aradjo.

Fonte: Acervo Pessoal.
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As narrativas das colaboradoras revelam que a implantagdo do sistema escolar em
cidades do Sertdo paraibano, sobretudo, a partir da criacdo dos grupos escolares, surge em
decorréncia da politica econémica e social vigentes nas épocas assinaladas nos relatos, que
revelavam a preocupacdo de instaurar o processo de desenvolvimento nacional. Cabia a
educacéo a tarefa de contribuir para a criagdo de uma nova mentalidade para a educagéo
escolar que deveria preocupar-se com a formacdo do homem para o bem-estar social. A
escola, organizada pelo modelo disciplinar, tinha a finalidade de favorecer a integracao
social e ganhava espaco pelo pais, defendendo a moralidade e civilidade do povo pelo viés

da educacéo.

4.3.4 Reminiscéncias das préaticas pedagogicas sob a 6tica das narradoras

As narrativas das professoras colaboradoras revelam que o compromisso assumido
por elas junto aos seus alunos superava as dificuldades surgidas no cotidiano de sala de
aula, originando assim, saberes que se constituiam na sua pratica pedagdgica. Essas
experiéncias, ainda que marcadas por dificuldades, eram motivos de prazer para as
professoras, que referendaram o orgulho pela profissdo, que se convertiam aos seus olhos
como momentos de reconhecimento e respeito aos papeis que estas representavam frente a

comunidade.

Era dificil professora formada, em S&o José, uma das que primeiro se
formou foi Nazinha Formiga. Al PEDI A TRANSFERENCIA PRA
SOUSA. Manoel Coura até me prometeu. “Ah! D. Judite vocé mora de
graga na casa pra ensinar a meus meninos”. (+) Eles gostavam de mim, ai
eu disse: ndo eu vou me embora pra Sousa. (JU7DITE LOURENCO DE
ARAUJO,2022)

O aluno era bom, se interessava, ndo tinha essa moleza. Era um ensino
rigido, tinha que fazer a licdo, ou ia de castigo. E a relacdo entre alunos
era Otima, os pais participavam ndo tinha essas reunides como hoje, mas
sempre que eles nos encontravam na rua perguntavam pelo filho, o
comportamento. Se o filho brigava, mandava a gente punir. O pai que ndo
tomasse conta do filho briguento, no ano seguinte, a escola ndo aceitava
mais. E ai ficava sem escola. (DENIZIA GOMES DE AS,2022).

EU SEMPRE TIVE A PREOCUPACAO DE PREPARAR O ALUNO
PARA O PAPEL DO PAIS, DE COMO O MUNDO VIVIA, COMO UM
PAIS VIVIA. Ensinava os deveres da crianca e os direitos (...) eu
trabalhei muito isso (...) era a primeira coisa quando eu entrava, quando
comegava 0 ano, era mostrar logo qual era os seus direitos e deveres.
(MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)
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Eles com vontade de estudar, eu acompanhava a vida dos alunos dentro e
fora da sala de aula, tinha ordem, minha filha (+) O Grupo da Vérzea dos
Martins eu fazia tudo, cozinhava, limpava, por isso que eu conhecia
tudinho. E sabia quando eles avangavam., sabia quando riscava a parede e
colocava pra apagar. O aluno era formado pra ter uma carreira, ele
decidia (...) E, 14 na frente, que carreira queria seguir. (FRANCISCA
ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

Tais posicOes referendam que o significado do “ser professora” constrdi-se,
também, a partir da imitacdo, da partilha das vivéncias com alunos, dos saberes construidos
pelas diferentes professoras durante as suas trajetorias profissionais, pelas relacfes
estabelecidas com a comunidade. Pelo somatorio dessas historias de vida, a docéncia deixa
de ser vista como reconstrucdo individual para se constituir como pratica coletiva,
inclusive extrapolando os limites da cena escolar. Sao praticas cotidianas que se fiam pelas
experiéncias compartilhadas marcadas, sobretudo, pelos contrastes sociais, politicos,

econdmicos e culturais.

Figura 17: Foto de Nazinha Formiga, uma das
primeiras professoras de Sdo José da Lagoa Tapada,
segundo o depoimento da Professora Judite, com
formac&o para a docéncia, através do Curso Normal.

Fonte: Acervo da Professora Denizia Gomes de Sa

As experiéncias compartilhadas pelas narradoras permitem enxergarmos que as
relacOes estabelecidas pelas mesmas, a partir da docéncia, com alunos e comunidade em

geral, movimentam a praxis cotidiana entre sujeitos rumo a transformacfes de ordem
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econbmica, politica e cultural. Através da memdria dessas professoras, descortina-se
passado e presente e sdo tecidos os modelos pedagogicos assumidos em cada época. Pela
narrativa, elas assumem a condicéo de participes da construcdo de um modelo de educacao
local que se fia a um projeto nacional, que tecem uma historia marcada por avangos
conquistados a partir de muitos embates vivenciados ao longo de suas trajetorias docentes.

Havia, na época em estudo, uma énfase na questdo disciplinar dos alunos, que
atendia aos interesses defendidos pelos projetos maiores de governo que objetivavam a
ordem para o progresso social e desenvolvimento da nacdo. Sob esta 6tica, 0 objetivo
educacional da época, também se voltavam para questfes disciplinares que deveriam ser
trabalhadas pela escola. O objetivo maior do ensino era a formagdo do cidaddo para o
fortalecimento de uma nagdo democratica.

Entre os conteudos ensinados pelas professoras da época estavam os de religido,
higiene e os de moral. O objetivo também era formar naquelas criancas o sentimento de
respeito entre si e 0 amor a patria, considerando a participacdo dos estudantes nas
festividades civicas. O pensamento liberal dos republicanos paulistas com relacdo a
educacdo, ainda no final do século XIX, parece corresponder aos objetivos da educacdo
realizada nesta cidade.

L4 em Lagoa Comprida, em 1962, ndo tinha 0 grupo da rua e eu queria
trabalhar no sitio pra ajudar a Pedro, meu marido a criar 0s meninos e dar
educacdo a eles. Foi uma besteira que eu fiz. Devia ter ficado na cidade
mesmo. Al FUI PRA LA QUE NUNCA TEVE PROFESSOR. Ninguém
sabia ler nem escrever, nem rezar. Menino com 16 anos que ndo sabia
fazer o sinal da cruz (+) Ai também era descuido dos pais. (JUDITE
LOURENCO DE ARAUJO,2022)

Era tudo muito organizado, desde a entrada, todos deviam estar em frente
a escola as sete horas. Professor ndo podia chegar atrasado que era o
responsavel para organizar a fila, se atrasasse o ponto era cortado (+)
Cada um tinha sua responsabilidade. Cada professor organizava a fila
para cantar o Hino Nacional (...). (DENIZIA GOMES DE AS,2022)

EU SEMPRE TIVE A PREOCUPACAO DE PREPARAR O ALUNO
PARA O PAPEL DO PAIS, DE COMO O MUNDO VIVIA, COMO UM
PAIS VIVIA. Ensinava os deveres da crianca e os direitos (...) eu
trabalhei muito isso (...) era a primeira coisa quando eu entrava, quando
comegava 0 ano, era mostrar logo qual era os seus direitos e deveres.
(MARIA DAS DORES ARAUJO,2023)

Tais fatos revelam que até o final da década de 70, a maioria dos docentes

brasileiros ndo conseguiu modificar as posturas pedagdgicas requeridas por um modelo de
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educacéo nacional voltado para um projeto de educagdo capaz de assegurar autonomia aos
que tinham acesso ao saber escolarizado.

A funcdo da escola centrava o seu foco na formagdo de uma consciéncia nacional e
patridtica, com énfase maior na necessidade de formacgdo civica dos individuos. A
preocupacdo estava, portanto, nos fins sociais que a educagdo precisava cumprir.
Atendendo a essa preocupagdo, no conjunto de disciplinas que compunham o curriculo
escolar, a énfase foi centrada nos estudos de Moral e Civica. O objetivo maior da disciplina
era reforcar o sentimento de nacionalidade no aluno, a partir da difusdo dos ideais de
“ordem e progresso” da nagdo brasileira. Nessa perspectiva, além dos contetdos
trabalhados em sala de aula, outras atividades referendavam esse modelo de formacdo, a

exemplo dos desfiles civicos.
Essas atividades extraclasse sdo delineadas pelas falas da professora Denizia e da

Professora Francisca, conforme relatos seguintes:

A comunidade participava das festas da escola, principalmente o dia 7 de
setembro, que era muito comemorado era lindo[...] Os ensaios
comegavam no inicio de agosto, cada professor ficava responsavel pela
sua turma, a gente dava a ideia do que ia representar e Lindaura com as
professoras decidia 0 que cada turma ia representar, referente a
Independéncia. A turma da primeira série ficava responsavel pela
libertacdo dos escravos. Ai escolhia uma criancga para ser Princesa Isabel,
D. Pedro | e o restante iam representar os escravos. Tinha cavalo,
carrogas, tudo era lindo. Um pelotdo representava a escola e o restante era
trajes relacionados ao sete de setembro, data importante para o Brasil.
(DENIZIA GOMES DE SA,2022).

Lindaura Coura era a supervisora do Grupo Genésio Aradjo (...) Foi uma
pessoa que mais frequentou minha escola pra me dar muito orientacéo.
Quem ia era Lindaura, dava muita orientacdo. Lembro do Sete de
Setembro que ela organizava como supervisora, os desfiles. Eu morava
na casa do Zé Pedro e ensinava no Grupo da Véarzea dos Martins. A gente
ndo participava do Sete de Setembro. (+) (/) (FRANCISCA
ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

As datas comemorativas na escola nesse tempo a gente comemorava
assim, sO para para cantar o hino nacional, s6 isso por mim mesmo. Era
acostumada a ver e fazia por experiéncia. Era professora por experiéncia.
(FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

A intencdo era, portanto, pela cultura escolar vigente, valorizar os aspectos
historicos relevantes para a época e o ambiente escolar, também se constituia como um
espaco privilegiado para cultuar as préaticas de cultura civica. A ordem e a disciplina se

constituiam numa serie de praticas escolares, a exemplo de desfiles civicos, cantico do
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Hino Nacional Brasileiro, hasteamento da Bandeira Nacional, uso do fardamento escolar,
que assinalavam o modelo de educacdo da época, referendando um tempo em que as
atividades civicas deveriam ser vivenciadas da/na escola como parte integrante da vida
social da comunidade.

Figura 18: Desfile civico realizado das escolas de Sdo José da
Lagoa Tapada, na década de 1970

Fonte: Acervo da Professora Denizia Gomes de Sa

Assim, pelas narrativas em questdo, reafirma-se o papel do professor enquanto
formador de alunos conscientes da importancia do conhecimento para a producdo e
transformacdo do meio em que vivem. As préticas vivenciadas no contexto escolar, pelas
professoras e alunos, sdo atadas aos fios da vida cotidiana como elos de mediacédo entre
realidade escolar e gestos de intervencdo no espaco social de natureza mais ampla,
alinhados ao contexto histdrico, politico e social vigentes na época em questdo: anos 70 e
80 do século XX.

Entretanto, a falta de investimentos nos recursos didatico-pedagogicos e na
formagdo docente, o modelo escolar vivido pelas entrevistadas demonstra a
impossibilidade, naquela época, de um trabalho que pudesse ser concebido como
“educagdo moderna”. Os depoimentos revelam que, na pratica, ndo foi possivel superar o

modelo tradicional de educacdo, centrado na memorizagdo dos conteudos, decorrente das
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precarias condicOes de trabalho oferecidas para as escolas daquela comunidade, acrescido

da formacdo profissional inconsistente obtida pelas narradoras.

Nessa época que a gente ensinava, 0 governo ndo dava nada, o material
os alunos tinham se comprasse, nem dava lapis, nem caderno, nem
borracha, nem merenda (+) N&o tinha nem servente. Tudo era eu que
fazia. A escola que foi criada, quando eu comeceli, a cadeira, a minha (+)
ndo tinha prédio, funcionava na minha casa, na sala grande da frente, tudo
eu fazia. (JUDITE LOURENGCO DE ARAUJO,2022)

O planejamento, o professor adquiriam o livro nos colégios de Sousa que
eram maiores e ia estudando. Os livros eram incompletos, a gente
precisava estudar para completar, a gente estudava muito para poder
entender, ai de quem pegasse a quarta série, sofria muito para estudar e
completar o livro e levar tudo resolvido. (DENIZIA GOMES DE
SA,2022)

A gente trabalhava com quatro matérias importantes. Portugués,
Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. O plano anual pra ficar na escola
era feito em papel almago, dividindo por bimestre. Ai tinha que detalhar
cada aula e também para quando o aluno perguntar, ja saber e responder.
Por isso, que os exercicios tinham que ser resolvidos num caderno desse.
(mostra o caderno). (DENIZIA GOMES DE SA,2022)

EU ENSINAVA SEM RECEBER MATERIAL, SEM TER
PREPARACAO, OS PAPEIS DO PLANEJAMENTO EU COMPRAVA.
Nessa época tinha um inspetor de ensino que aparecia la na Varzea dos
Martins, Padre Luiz Gualberto, da Delegacia de Educacao de Cajazeiras e
Lindaura, que era do Grupo da Rua, que orientava pra organizar as
matérias pra dar em sala de aula dividia assim: um dia vai ser Portugués,
Matematica. Olhe, era assim, eu fazia um planejamento, ai meu marido
passava a limpo, porque ele tinha a caligrafia muito bonita e Lindalva
olhava. As vezes Lindaura ia, dava uma olhadinha, dizia t4 bom, t4 bom:
Mais ndo tinha um controle, ndo, Lindaura, ela quem olhava.
(FRANCISCA ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

Tais fatos revelam que até o final da década de 70 do século XX, a maioria dos
docentes brasileiros ndo conseguiu modificar as posturas pedagogicas requeridas por um
modelo de educagdo nacional voltado para um projeto de educacdo capaz de assegurar
autonomia aos que tinham acesso ao saber escolarizado.

Neste sentido, o papel do professor, ao longo da historia da educacéo brasileira, tem
sido concebido como organizar, favorecer situagdes de ensino e planejar as disciplinas com
disciplina. O planejamento aqui compreendido € caracteristica da época em questdo, em
que planejar deveria ser como discute a teoria tecnicista. Ou seja, o trabalho escolar

devidamente pensado para ser aplicado com menos gasto, num tempo determinado
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previamente, para o alcance dos objetivos educacionais de desenvolvimento das
potencialidades e preparacdo para o exercicio da cidadania. Ser professor, independente da
formacdo necessaria era saber planejar e organizar o trabalho na sala de aula, além de
manter a disciplina.

Pela voz das narradoras fica evidente que a organizacdo didatico-pedagogica e
administrativa do processo ensino-aprendizagem, era também responsabilidade dos
professores, ficando inclusive responsaveis pela aquisicdo do material didatico, uma vez
que o Estado ndo contribuia com o envio desses recursos. Esse modelo educacional
vivenciado pelas narradoras deixa a mostra que o0 ensino primario da época, mais que
democratico, era excludente, elitista, desprovido de condicdes de favorecer uma formacéo
integral e de qualidade aos que acorriam a escola.

Buscando interpretar a dimensdo desses fatos, o que fica evidente é que as
narradoras constroem uma concepcao tradicional de educacdo que servia aos interesses da
politica educacional propagada pelo projeto estatal, que difundia uma “falsa
democratiza¢do” da sociedade e, por conseguinte da educagio.

Interessante é notar, pela fala das narradoras, que determinados sujeitos tinham
destaque na regulacdo das atividades desenvolvidas no cotidiano escolar: o fiscal de
ensino, para a Professora Judite, a Supervisora, para as Professoras Denizia e Francisca e a
Diretora, para a Professora Maria das Dores. Isto porque as atividades escolares, segundo
as colaboradoras, eram observadas supervisionadas por esses colegas de trabalho que
tinham a funcdo de registrar as impressdes acerca do trabalho desenvolvido pela escola, no
tocante ao planejamento e desenvolvimento dos contetdos escolares, de acordo com as

diretrizes curriculares impostas pelo Estado.

Uma vez eu tava ensinando na Beira do Rio e tinha 85 meninos, ai
chegou um fiscal de Jodo Pessoa e tinha uma festa na rua de casamento e
eu ndo fui para cumprir a obrigacdo e se eu tivesse ido tinha me
prejudicado.

O fiscal chegou tirou retrato, me elogiou muito, tirou retrato da menineira
toda e ficou com os planos, é isso que falta nas escolas hoje. (JUDITE
LOURENCO DE ARAUJO,2022)

Quando eu entrei no grupo. (+) A diretora, a supervisora, todo esse
servigo era de Lindaura. N&o existia a figura do diretor, eu me lembro que
as pessoas a chamavam de supervisora. Até para verificar os cadernos. O
plano de aula era feito nos cadernos, a gente planejava por semana, toda
semana ia planejando, no final do ano tinha o caderno pronto, que era
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emprestado pros colegas para o ano seguinte. (DENIZIA GOMES DE
AS,2022)

Cizinha que era a diretora sentava com a gente pra planejar (...) mas ela
ndo avaliava. SEMPRE TINHA VISITA DE ALGUEM DO ESTADO,
PARA FAZER A INSPECAO DO PLANEJAMENTO, PRA GENTE
MUDAR A FORMA DE ENSINAR. (MARIA DAS DORES
ARAUJO,2023)

Para planejar as aulas, a gente comprava aquelas folhas para fazer
planejamento? Eu comprava, ai quando Lindaura chegou ela forneceu um
bocado das folhas. Tinha diario para acompanhar os alunos. Tinha
avaliacdo, tinha tudo. Lindaura corrigia tudo. (FRANCISCA
ALEXANDRINO DE SOUSA,2023)

No caso das narrativas em analise, constatamos que, apesar das dificuldades
proprias da profissdo, nossas colaboradoras tecem, pelo somatorio de suas experiéncias, 0
interesse de terem estado, ao longo da carreira, modificando as formas de atuacdo no
cenario escolar. Essas mudangas singulares visavam, especificamente, a idealizacdo de
mudangas ¢ o delineamento de condi¢des de formagao escolar mais “avancadas” do que as
que obtiveram.

Sob esta dtica, os saberes docentes sdo importantes para a construcdo da
aprendizagem, sejam eles adquiridos ao longo da vida ou por meio de uma formacgéo, como
percebemos nas historias de vida das professoras entrevistadas. Pelas andlises das
entrevistas, aqui tomadas como material de estudo, as narradoras, pelas suas historias ja
apresentavam conhecimentos docentes adquiridos na experiéncia de vida (TARDIF, 2002)
e que ndo foram adquiridos em instituicdes de formacdo. As experiéncias de vida foram
fundamentais na profissdo docente dessas professoras.

Buscando interpretar a dimensdo desses fatos, o que fica evidente é que as
narradoras constroem uma concepcao tradicional de educacdo que servia aos interesses da
politica educacional propagada pelo projeto estatal vigente, que difundia uma “falsa
democratizagdo” da sociedade e, por conseguinte da educacio. E notério nos relatos das
entrevistadas que suas praticas eram voltadas ao aprender a ler e escrever e as operagdes
matematicas bésicas. Para isso, usavam métodos de cdpia, formacdo de palavras, silaba por
silaba, aulas de tabuada, dentre entre outros métodos e técnicas de ensino. As professoras
relatam ainda que enfrentaram muitas dificuldades no decorrer dos anos em que

lecionaram, como trabalhar com turmas grandes e multisseriadas.
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Quando eu morei em Séao José, Maria de Cicero Cosme, Pedro de Cicero
foi pra Brasilia, ela saia do Trapia pra eu escrever uma carta para ele,
porque 14 ndo tinha quem escrevesse. Eu ajudava o povo escrevendo
carta. Depois vim me embora pro sitio e comecei. Ensinava gente de 20
anos abaixo. Eu botava tudo. Eram 45 meninos numa sala, tudo
misturado: primeiro, segundo, terceiro e quarto ano. la ajeitando os
meninos até 30 anos. (/) (JUDITE LOURENCO DE ARAUJO,2022)

A matéria era passada no quadro, os exercicios, TUDO. Naquele tempo
entrava sete horas e passava quatro horas na escola. Ai tinha meia hora de
intervalo, tinha que dar as quatro matérias todo dia. Por exemplo:
Portugués-composicdo dirigida e copiada no quadro; formar palavras com
as silabas. Passava depois pra fazer contas. Estudos Sociais era as datas
comemorativas, a gente ia acompanhando pelos livros e o colega ajudava,
apoiava. (+) A relagcdo era boa entre os professores, ndo tinha esse
egoismo de hoje, era um ajudando o outro. (DENIZIA GOMES DE
AS,2022)

Os conteudos eram organizados seguindo a sequéncia do livro didatico, o
que ia dar em uma série, por exemplo, o segundo ano. O Estado mandava
os livros no inicio do ano e um inspetor para dizer como deveria ser a
sequéncia a ser planejada para cada série. A GENTE ENSINAVA
TUDO: Portugués, Matematica, Ciéncias. Tinha o dia de Matemaética, de
Portugués. No planejamento a gente definia o dia que era Geografia, tinha
um outro dia que era Ciéncias, tinha outro dia de Artes (+) Agora
Matemaética e Portugués tinha todos os dias. (MARIA DAS DORES
ARAUJO,2023)

Esses embates vivenciados ao longo da profissdo das colaboradoras deixam a
mostra sequelas que atestam a ineficacia da educacdo brasileira, ao longo da histéria, em
varios segmentos. Mas, se por um lado, ha o reconhecimento das limitacGes vivenciadas
pelas narradoras, por outro lado reafirma-se o zelo, 0 amor, a vaidade vivenciada ao longo
do exercicio de magistério.

Durante a realizacdo e analises das entrevistas com as professoras colaboradoras,
percebemos, conforme atesta Almeida (1998, p.91) que existe um discurso afetivo em
relacdo a profissdo que um dia exerceram. Palavras como amor, afeto, carinho,
solidariedade, maternagem, aparecem entremeadas com as suas lembrancas e alinhadas
com um claro sentimento de orgulho e prazer pelo que realizaram um dia na sala de aula. O
discurso das narradoras, que colaboraram com o0 presente estudo, apresenta um tom
saudosista, impregnado de ternura e afeto pelo magistério e pelas criangas as quais
ensinaram e ajudaram a educar. Ao mesmo tempo sdo enfaticas em ressaltar tanto a
importancia da dignidade de seu trabalho, que lhes possibilitou uma vida melhor em

termos de sobrevivéncia, realizagdes e recompensas afetivas.
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SO DIGO E QUE TRABALHEI MUITO E NAO ME ARREPENDO.
DEI ESTUDO A MUITA GENTE DE SAO JOSE. QUEM QUISER
QUE RECONHECA. (JUDITE LOURENCO DE ARAUJO,2022)

Era tudo diferente, muito bom, ndo é como hoje. O professor tinha prazer
em ensinar, ndo so visava o ordenado. Eu me lembro que quando comecei
a trabalhar eu recebia 30 cruzeiros, meu primeiro contracheque, era
pouco, mas dava pra me manter. (DENIZIA GOMES DE SA,2022)

Fui professora 25 anos e, eu acho que eu contribui muito na educacéao de
Sao José, eu contribui bastante porque eu era uma pessoa dedicada,
dedicada mesmo ao ensino [...]. Eu tenho consciéncia que eu contribui
com a educacdo de Sdo José e para a formacdo de muita gente. E tem
uma coisa, eu ainda hoje encontro aluno que eu vi quando era pequeno
gue eu ndo conheco mais hoje, ainda me agradecendo o que aprendeu (+)
isso é muito gratificante para a gente. E 1ISSO QUE MOVE A GENTE
COMO PROFESSOR, VER OS NOSSOS ALUNOS SENDO GENTE
NA VIDA (+). E isso (...) é a minha histéria. (MARIA DAS DORES
ARAUJO,2023)

S6 sei que contribui pra educacdo aqui de Sao José, foi um aproveito,
onde passava 0 povo dizia que eu ensinava aos filhos deles e tinham
muito respeito. Quem ensinou na Varzea dos Martins, ali? Fui eu! O povo
da Varzea dos Martins, reconheceu, demais o meu trabalho. Eu penso que
fui muito boa, muito boa, porque ainda hoje encontro gente formada que
eu ensinei o alfabeto. (FRANCISCA ALEXANDRNO DE
SOUSA,2023).

Essa dimensdo afetiva da docéncia permite que se enxergue que as experiéncias
compartilhadas movimentam as relacbes humanas como matéria-prima para as
transformagfes sociais, politicas e econ6micas, a partir dos contextos e préaticas
educacionais. Essas marcas afetivas assinaladas pelas narradoras séo referendadas por
Sgarbi (In MIGNOT, A. C. V; CUNHA, M. T. S. 2003), ao dizer que os professores:

[...] criam, no cotidiano de suas praticas, novas formas de registrar e
compreender os seus alunos, ressignificam desempenho; revestem de
afetividade suas observagbes que, pelo reducionismo das exigéncias
oficiais, pouco ou nada diriam daquelas pessoinhas que tém uma
existéncia propria, como todos nds, e convivem, e aprendem, também,
nos mais diferentes contextos cotidianos. Eles também agem de maneira
ndo repetidora, inventam e reinventam formas de estar no espaco escolar.

(p.92).

Pela mesma linha de pensamento (FREITAS, 2000, p. 115) destaca que o0s
desgastes sofridos ao longo da docéncia sdo suplantados pela dedicacdo e amor devotados
a profissdo. A vivificacdo da cena escolar na vida dessas professoras se intensifica com a

permanéncia das mesmas, por opg¢do, no exercicio da profissdo, mesmo depois de
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aposentadas. “E uma questdo de vida mesmo: o profissional, o ser humano e o cidad&o s&o

interfaces de uma mesma totalidade”, conforme declara a Professora Judite:

Ai me aposentei, em 1978, saiu em julho a aposentadoria, mas eu tinha
uma turma de quarto ano. Ensinei de graca porque nao tinha um professor
pra substituir e eu ndo tive coragem de deixar a turma no meio do ano.
Ensinei e dei certificado a tudinho, a todos que fizeram o quarto ano
comigo. Eu disse: porque me aposentei ndo vou deixar VOCés
desamparados. Porque era dificil naquele tempo, ndo era? Pronto e fiquei
aposentada. (JUDITE LOURENCO DE ARAUJO,2022)

A professora reafirma pela sua fala a importancia do amor pelos alunos, quando se
mostra preocupada com a formacdo do sujeito-cidaddo. A cena escolar é cheia de
significados, afetos, desafios compartilhados, ou seja, 0 processo ensino-aprendizagem €
Visto como uma construcao coletiva, resultado das interagdes entre os sujeitos.

As préticas pedagogicas vivenciadas pelas docentes colaboradoras, aqui narradas e
analisadas, inicialmente, enquanto professoras leigas, permitem-nos compreender uma
gama de significados os quais ndo podem ser definidos apenas por filiacGes tedricas. Elas
realcam a importancia de entendermos a pratica real da profissdo na discussdo de
possibilidades de formacéo inicial e continuada para o exercicio da docéncia alinhadas ao
conhecimento construido nas praticas vivenciadas no cotidiano escolar.

E nessa perspectiva que realcamos a importancia de desenvolvimento de pesquisas,
como a que aqui apresentamos que, como referenda No6voa (1999), a discussdo sobre a
formacdo do professor € também o debate sobre a vivéncia das posturas pedagogicas
assumidas pelo docente. Sob este prisma, ndo ha como se conhecer as préaticas educativas
sem conhecermos o perfil dos docentes em seus espacos de formacdo e atuacdo. Dai a
necessidade de se conhecer de forma continua essas praticas, pois 0 conhecimento delas
implica na reflexdo sobre ressignificacbes de vertentes tedrico-metodoldgicas que
priorizem olhares aprofundados sobre o desenvolvimento e 0 avanco dos processos
educativos, inclusive para a valorizagdo das historias e memorias de professoras leigas
como matéria-prima para os estudos sobre formacéo e profissionalizagdo docente e, por
conseguinte, para a luta constante por condic¢Ges dignas para o exercicio da docéncia, nos

diferentes niveis de formacé&o.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: E 1SSO, MINHA FILHA! AGORA, SO
LEMBRANCA!

Pude, assim, costurar os meus retalhos de tempo e isso foi um ato de
amor, e, outras vezes, de dor. Porque 0 tempo passou, como sempre
passa, apesar de tudo, e muitas coisas ficaram para tras, entre elas uma
jovem professora ansiosa pelo seu primeiro dia de aula e pelos seus
primeiros alunos. Foi nessa escola [...] que se deu um primeiro encontro
repleto de erros, de duvidas e indecisdes, mas, hoje vejo, envolto em
afeto e vontade. (ALMEIDA, 1998)

A década de 1970, até meados de1980 do seculo XX, foi um periodo de transicéo e
de inovacdo na educacdo publica brasileira. Estava mudando um ciclo de formacdo de
professores a partir da legislacdo educacional, era adotado a partir desse momento de
transicdo e de experiéncia para formacdo desse docente que carecia de formagdo para
melhorar a atuacéo.

Nessa perspectiva, discutir sobre os elementos que possibilitaram compreender
como o professor iniciou sua formacdo inicial dentro do seu contexto so6cio-historico
demonstra a constituicdo de uma manifestacdo da educacdo na sociedade: um professor
sem o preparo formal para lecionar e que construiam o seu conhecimento no cotidiano da
escola e da comunidade, uma vez que o saber-fazer vinha, sobretudo, dos conhecimentos
experenciais construido com os alunos, uma vez que a sua sala de aula era considerada um
laboratério de aprendizagem, o que propiciava a esse professor leigo experimentar junto
aos seus alunos os erros e acertos, ja que esse profissional, inicialmente, ndo contava com o
preparo formal para o magistério e trabalhava com os recursos que Ihe eram oferecidos.

Assim sendo, o estudo da carreira docente, através da delimitacdo do estudo que
aqui apresentamos, permitiu-nos compreender como se deu o percurso de formagéo e
atuacdo profissional de professoras leigas do Sertdo paraibano entre as décadas dos anos 70
e 80 do século XX, para a partir dessa reconstrucdo ser possivel identificar momentos
significativos desses percursos e propor outras trajetorias para o ser e agir docente.

Constatamos que as histdrias vivenciadas na educagdo regional e local pelas
colaboradoras da presente pesquisa, quando analisadas no entrecruzamento com a histéria
educacional brasileira, permitem refletir sobre a formacdo e atuacdo docente ao longo da

historia da Educagdo brasileira. Percebemos pelas narrativas que o inicio do percurso
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profissional das colaboradoras, apesar de ser apontado como choque entre o enfrentamento
da realidade as descobertas da pratica, sdo considerados pelas professoras 0os melhores anos
da atuacéo profissional.

Ficou para nos referendado que as professoras leigas, colaboradoras da pesquisa,
que tiveram acesso ao Projeto LOGOS II, consideram que o curso atendia as necessidades
de formacdo do professor da época, j& que o docente era capaz de lecionar e estudar, e 0
conteudo aprendido era utilizado para o fortalecimento das suas praticas pedagogicas, 0
que referenda o carater inovador do Projeto para a época. Tais posturas atenuam as
diversas lacunas apontadas por estudos aqui tomados como bases tedricas para as nossas
discussbes, que enfatizam que o Projeto Logos Il ndo tinha um compromisso com as
questdes sociais e ndo estava devidamente comprometido com os problemas da realidade a
que o docente pertencia, desvinculando-se de uma formacédo docente de qualidade para a
época e das reais necessidades de atuacdo pedagdgica dessas docentes.

No tocante a necessidade de investimento na formacdo continuada dessas
professoras, as colaboradoras demonstraram sentir a necessidade, naquela época, de
participarem do momento educacional vigente, de forma mais proxima, através da
participacdo em contextos de tomada de decisdes sobre possibilidades de incremento de
suas formacoes e praticas.

As professoras demonstraram, pelas suas falas, as precérias condi¢des de trabalho
que vivenciaram, com a explicitacdo da problemas ligados aos prédios escolares nos quais
trabalhavam, a caréncia de materiais didaticos fornecido pelo Estado para as escolas da
comunidade, dentre outros. Tais limitacdes se convertiam na adocdo de métodos e técnicas
de ensino, propagados pelo modelo educacional vigente na época. Certamente, a falta de
investimentos na instrucdo publica, atrasou esse momento, ja que para o professor, sem
acesso a materiais didaticos e formacdo de qualidade, ficava dificil organizar, sob um
modelo mais eficaz, o processo ensino-aprendizagem. Some-se a esses problemas, o
numero excessivo de alunos com os quais o professor tinha que lidar, j& que era
insuficiente o numero de escolas. Conforme observamos, o professor precisava (re) criar a
sua pratica, ja que ndo tinha acesso a livros, revistas e outros materiais bibliograficos
especializados para fundamentacdo teorica da sua praxis. O livro didatico se constituia
como o principal instrumento de trabalho do professor, que padecia de dificuldades para a
adocao deste como material de trabalho.

Assim, sem investimento nos recursos didatico-pedagogicos e na formacdo de
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professores, 0 modelo escolar vivido pelas colaboradoras demonstra a impossibilidade de
desenvolvimento de um trabalho de acordo com as ideias propostas pela educagéo
moderna. Sem materiais, recursos, as professoras faziam o que tinham aprendido a fazer
pessoalmente, como alunas, em suas praticas escolares.

Pela presente pesquisa, podemos concluir que a leitura de mundo feita pelas
professoras colaboradoras deste estudo é resultado das suas histérias de vida pessoal e
profissional, das vivéncias cotidianas experimentadas ao longo das suas carreiras. Pelas
suas narrativas, percebemos que os embates, as atitudes e as representacfes por elas
bordadas sao redefinidos ao longo do tempo. Esse movimento dindmico assinala a pratica
docente como processo gque assegura aos sujeitos nele envolvidos o crescimento individual
e coletivo, indispensavel a praxis educativa. Compreendemos, ainda, que a historia da
formacdo docente € um tema instigante e que pressupde a compreensdo de diversos fatores
ligados a historia da educacdo. Entendemos que a partir desse trabalho foi possivel analisar
alguns aspectos referentes aos processos de constituicdo da formacdo e atuacdo de
professoras leigas num determinado contexto e periodo historico especificos.

A escuta dos acontecimentos, das acOes vividas pelas professoras Judite, Denizia,
Maria das Dores e Francisca permitem o desenho de um panorama socio-histérico que
possibilita-nos entender que, por vocacgdo, a escola ndo saiu da vida das professoras,
mesmo aposentadas. Muito mais, pelas suas lembrancas, é notério que as préaticas
pedagdgicas fiadas ao longo de seus exercicios profissionais servem, hoje, para favorecer
relacGes mais sélidas e prazerosas com a familia, com os amigos, com o0s colegas. Nessa
culminancia de vida dessas mulheres-professoras € possivel referendar, que pelo
magisterio, o ser profissional e o ser humano se interligam numa totalidade.

Pelo bordado das historias de vida destas professoras constatamos que, através dos
fios da memoria é possivel tecer o0 encontro entre 0 passado e 0 presente. Resgatar as suas
vozes, na maioria das vezes, silenciadas pela histéria “oficial” da educacdo brasileira, é
referendar que a escuta e escrita dessas historias comuns, que nédo faz parte dos tratados
historicos, é necessario para conhecimento de suas importantes contribuicdes para o
conhecimento de momentos significativos das trajetorias de formacdo e atuacdo de
professoras leigas do Sertdo paraibano, que ndo pode ser desconsiderado nas agdes que se
voltam para os problemas e perspectivas de um projeto de educacdo brasileira, que se
alicerca, sobretudo, pelos estudos de natureza historica.

E preciso, portanto, resgatar dos siléncios da historia oficial, a contribuicdo que o
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professor brasileiro, das mais diferentes regides do pais, tem prestado para o desenho de
um modelo de educagdo nacional, indispensaveis a educacdo cidadd, tdo almejada por

todos nos.
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APENDICES



APENDICE I
MEMORIAL

OS SENTIDOS DA DOCENCIA EM MINHA VIDA: UM BREVE MEMORIAL

Eu, Rozilene Lopes de Sousa, nasci no dia 06 de setembro de 1968, na cidade de
Sdo José da Lagoa Tapada - Paraiba, filha de Antonio Lopes de Sousa, agricultor e de
Rosalina Januério de Oliveira, costureira.

Figura 1: Fotos dos meus pais
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Ingressei como aluna do ensino de 1° grau no Grupo Escolar Genésio Araujo, na
cidade de S&o Joseé da Lagoa Tapada — PB, no ano de 1975. Lembro-me do antigo prédio
da escola com suas trés salas de aula e o patio. As carteiras enfileiradas para abrigarem
pares de alunos. A frente, o bird da professora e o grande quadro. Nesse contexto de vida
escolar, estuddvamos quatro matérias basicas: Portugués, Matematica, Estudos Sociais e
Ciéncias. Os assuntos eram copiados pela professora no quadro e repassados por nds para
os cadernos. As aulas da manha aconteciam das sete as onze horas e as da tarde das treze
as dezessete horas. Em cada turno havia um intervalo de meia hora que chamavamos de
recreio. Era a hora do lanche e das brincadeiras.

Quanto as atividades de ensino, nas aulas as professoras faziam, na maioria das
vezes, exposicao tedrica dos conteidos, cabendo ao estudante a memorizacdo dos assuntos
estudados. N&o havia infraestrutura na cidade e na escola que possibilitasse o uso de outros
materiais didaticos, bem como aulas praticas. Ndo dispunha de uma biblioteca, fato que

dificultava o acesso a outros livros que nao fossem os didaticos, usados durante as aulas.



Figura 2 — “Lembran¢a Escolar”,
enguanto aluna do 3° ano do Ensino
Primario do Grupo Escolar Genésio
Araljo - Sdo Jose da Lagoa Tapada - PB

Fonte: Acervo pessoal da autora

Ficou para mim na memoria, a dedicacdo das professoras que tive na referida
escola: Denizia Gomes de Sousa (1° ano - 1975), Francisca Braga — Tinha Braga (2° ano -
1976), Maria Marques de Sousa (3° ano - 1977), Francisca Gregério — Fanca e Maria
Araujo Pereira — Maria de Dezinho (4° ano - 1978).

Figura 3 — Folha de Diéario de Classe com registro de minhas notas no
1° ano do 1° grau — Grupo Escolar Genésio Araljo — Professora
Denizia Gomes de Sousa - 1975
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Fonte: Acervo pessoal da autora




Para além das aulas dessas professoras, empolgavam-nos as celebracdes de datas
comemorativas, especialmente os desfiles de 7 de setembro e os piqueniques do Dia da
Crianca. Eram tempos em que as brincadeiras faziam parte do cotidiano da escola, as
familias acompanhavam o rendimento escolar dos filhos. Para mim, havia uma sélida
relacdo de pertencimento afetivo e social a escola, tanto por parte dos alunos, quanto da

comunidade.

Figura 4 — Foto da turma do ‘Pelotdo de Desfile 7 de Setembro” da
Turma do 1° Ano Primério (1975) da Professora Denizia Gomes de Sousa
do Grupo escolar Genésio Aradjo (Na primeira fila, da esquerda para a
direita, eu sou a 6°¢ menina e ao fundo a Professora Denizia)

Fonte: Acervo pessoal da autora

Nesse cenario cresci e, para a continuidade da vida de estudos, de 1979 a 1982
cursei da 5% a 82 série na Escola Cenecista de 1° Grau Governador lvan Bichara Sobreira,
que funcionava no prédio do Grupo Escolar Genésio Araljo, mantida pela Campanha
Nacional de Escolas da Comunidade (CNEC). Certamente, uma fase de mudancas, de
rupturas, com a nova dinamica de funcionamento da escola, da vida de estudos, com as
quais tive que me adaptar. Varios professores, varias “matérias”! Ficaram, especialmente,
registradas na memoria, as figuras de Maria das Dores Aradjo, Maria do Carmo Araljo,
Tica de Domes, Lucy Coura, Mariltcia Formiga (Cizinha). Tantas lembrancas!

De 1983 a 1985 cursei 0 Ensino de Segundo Grau na Escola Estadual Mestre Julio
Sarmento, considerada “escola modelo” para a educagdo da época. Dessa época, guardo as

licdes e lembrangas de excelentes professoras e professores: Carmem Lucia (Historia da



Paraiba), Nena (Biologia), Lucia Noébrega e Chiquinho Cartaxo (Matematica), Jodo
Fernandes (Quimica), Norma Moreira (Geografia), Professor Sindeu (OSPB), que também
Diretor da referida escola, que havia sido meu professor na segunda fase do primeiro grau,

em S&o José da Lagoa Tapada, dentre outros.

Figura 5 — Fachada da Escola de Estadual Mestre Julio
Sarmento — Sousa - PB

f ‘ COVERNO DO ESTADO SECRETARIA DA EDUCU\O
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO
MESTRE JULIO SARMENTO

Fonte: Acervo pessoal da autora

Desde cedo, despertei para as precarias condi¢cbes de vida da minha gente e
enxerguei na educacdo a possibilidade de mudancas. A vontade de ajudar as pessoas,
carentes de quase tudo, impulsionaram-me, inicialmente, a percorrer uma formacao na area
de saude, o sonho da maioria dos alunos pobres; a Medicina. Enquanto aluna de segundo
grau, numa escola publica da cidade de Sousa - PB, ndo obtive os fundamentos necessarios
para disputar uma vaga no vestibular com alunos de escolas particulares, principalmente de
cidades maiores como Campina Grande e Jodo Pessoa-PB, na maioria alunos de escolas
particulares. N&o consegui a aprovagéo para o “sonhado curso”.

A tentativa frustrada e as condicdes financeiras fizeram-me permanecer em S&o
José da Lagoa Tapada por mais tempo. Neste intervalo, apareceu a oportunidade de
trabalhar com a Educacio de Jovens e Adultos, através da antiga FUNDACAO EDUCAR*.
Mesmo ndo tendo nenhuma formacdo pedagdgica, aceitei o desafio. As minhas aulas se
resumiam ao repasse das orientacdes que o material do projeto apresentava como recurso

para a ministracdo das aulas. Por ndo ter formacdo adequada para o exercicio da docéncia,

0 Estatuto da Fundacdo Educar, de acordo com o Decreto no 92.374, de 06 de fevereiro de 1986,
estabelecia sua jurisdicdo em todo o Brasil e com sede e foro na cidade do Rio de Janeiro. Tinha
como objetivo a execucdo de programas de alfabetizagdo e de educacdo bésica ndo-formais,
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente [...] O
Estatuto da Educar tem semelhancas ao do Mobral, aprovado em 1968 pelo entdo Presidente da
Republica, Artur Costa e Silva. (SOUZA JUNIOR, 2012, p.50)

Disponivel em: https://www.bdtd.uerj.br:8443/handle/1/14745. Acesso em 22 de mar. de 2023.
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eu ndo tinha condigdes de questionar, de forma mais consistente, os fundamentos tedricos
do programa, nem tampouco de relacionar essa pratica a realidade social, econémica e
politica daquele grupo. A missdo era apenas “alfabetizar” jovens e adultos, para com a
escrita e leitura do nome, fazerem jus ao titulo eleitoral e ao direito de votar. S mais tarde
é que pude perceber que a vontade dos membros daquele grupo era se fazerem agentes da
sua propria historia alinhando-a a uma concepgdo maior de Historia e Sociedade.

Para dar continuidade a minha vida de estudos, como a maioria dos jovens da
minha regido, pela proximidade a minha cidade, em 1989, optei por ingressar no Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores, da Universidade
Federal da Paraiba, sediado em Cajazeiras - PB. Como aluna do curso de Pedagogia
daquele Centro, comecei a me interessar pelas questdes educacionais e a questionar as
praticas educativas vivenciadas nas escolas por onde passei. Procurava rememorar e
analisar os sentidos da docéncia na vida das minhas antigas professoras, a questionar a
auséncia de melhores condicGes de trabalho para alunos e professores de escolas publicas,
a analisar o porqué das lacunas dos curriculos e programas da maioria das nossas escolas.

As respostas para estes questionamentos comecaram a ser desenhadas por mim ao
final do curso, época em que também ingressava como professora temporéria de uma
escola de 1° e 2° graus que estava sendo implantada em minha cidade, a Escola Estadual
de 1° e 2° graus Antbnio Gregério de Lacerda. Pude entdo perceber que as condigdes
fisicas da escola, a formacdo do corpo administrativo e docente e as condigdes
socioeconbémicas dos alunos, eram fatores determinantes para a formacdo do nosso
alunado.

Foi ali que percebi que a teoria que recebi na “Academia’ cabia muito pouco na
realidade daquela escola. Decepcionei-me, ainda, porque tendo optado pela habilitacdo em
Administracdo Escolar, vi que esta funcdo era ocupada como “cargo de confianca”, por
pessoas que ndo tinham a adequada formacao para esta atividade e que eram indicadas por
liderancas politicas do lugar.

Esse contato com a realidade escolar me fez amadurecer como pessoa, como
profissional e, as angustias e decepcbes experimentadas, considero que serviram como
incentivo para que eu prosseguisse com a minha formacéo na area de Pedagogia. A partir
dai, a educacéo enovelou-se na minha vida.

Em 1992 casei-me com José Wanderley, professor que tinha saido da nossa cidade

para lutar por melhores condi¢des de vida na capital do nosso estado, Jodo Pessoa. Outra



vez a educacdo se enovelava na minha historia. Para acompanha-lo tive que transferir o
meu contrato de trabalho como professora para Jodo Pessoa, onde passei a atuar no
Instituto de Educacdo da Paraiba, escola de formacdo para o Magistério, na cadeira de
Estrutura e Funcionamento de Ensino de 1° e 2° graus. Senti-me mais proxima dos
postulados que havia recebido no meu Curso Superior. Entretanto, 0 nimero elevado de
alunos por sala de aula, a falta de recursos materiais e o isolamento entre os professores
das diversas areas, ndo me permitiram desenvolver o trabalho que almejava para aquela
disciplina.

Figura 6 — Foto da fachada do Instituto de Educagdo da Paraiba — Jodo
Pessoa - PB
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Em 1993, voltei para o Sertdo paraibano para acompanhar meu marido, que havia
sido aprovado no concurso publico para professor do Curso de Letras do CFP-UFPB.
Passei entdo a atuar como professora do Curso Magistério em uma escola dirigida por
freiras, o Colégio Nossa Senhora de Lourdes, daquela cidade.

Figura 7 — Foto da antiga fachada do Colégio Nossa Senhora de

Lourdes, quando ainda era denominada Ginasio e Escola Normal
Nossa Senhora de Lourdes — Cajazeiras - PB
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Fonte: Acervo pessoal da autora



Em 1994 fui aprovada como Professora Substituta para o Curso de Pedagogia do
CFP- UFPB, hoje UFCG, para a area de Didatica. A partir das experiéncias como
professora de Curso de Magistério e como docente do Curso de Pedagogia do CFP-UFPB,
fortaleceu-se 0 meu interesse pelos processos de constituicdo da identidade docente de
professoras do Sertdo paraibano.

Essas vivéncias motivaram-me a ingressar como aluna regular no Curso de
Mestrado em Educacdo do PPGE - UFPB, no ano de 2007. A partir do curso de algumas
disciplinas no Mestrado, pude perceber que a escrita da histéria local pode permitir que
enxerguemos as relacées entre a historia da educacdo brasileira e a produgéo da histdria da
educacdo local, no meu caso, voltando o meu olhar para a cidade de S&o José da Lagoa
Tapada - PB. Além disso, enxerguei ser possivel, ampliar a minha formacdo como
pedagoga, ocupando-me de, pelo desenovelar das lembrancas de velhas professoras que
atuaram na referida cidade, refletir sobre as questfes de acesso da populacdo ao processo
de escolarizagdo oferecida por escolas oficiais instaladas naquele municipio, como o

Grupo Escolar Genésio Araujo, do qual fui aluna.

Figura 8 — Foto do prédio da Reitoria da Universidade Federal
da Paraiba — Jodo Pessoa - PB
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Fonte: Acervo pessoal da autora

A partir dessas inquietagdes, junto Mestrado em Educagdo do PPGE-UFCG,
desenvolvi a pesquisa proposta e apresentei como resultado dessa investigacdo, no ano de
2009, a dissertacdo de Mestrado intitulada “Que saudades da professorinha...”: historias
e memorias da educacdo de S&o José da Lagoa Tapada - PB (1968 - 1980). O objetivo
principal da referida pesquisa foi inventariar e analisar, a partir dos relatos orais de velhas
professoras de S&o José da Lagoa Tapada - PB, a estruturacdo do espaco educacional

daquela comunidade, especialmente entre os anos 60 e 70 do século XX e os diferentes



problemas interferentes na escolarizagdo dos moradores da populacdo rural e urbana
daquele municipio, naquele periodo e os seus reflexos nos dias atuais.

Concluido o Mestrado, em 2009, fui aprovada como professora efetiva no Concurso
Publico de Provas e Titulos para o Curso de Ciéncias Contabeis do Centro de Ciéncias
Juridicas e Sociais da Universidade Federal de Campina Grande (CCJS-UFCG), para a
area de Metodologia Cientifica. Se para mim foi uma grande conquista a referida
aprovacdo, por outro lado, constitui-se como um periodo de ‘“marasmo” no
desenvolvimento de atividades de ensino, pesquisa e extensdo voltadas para a area

especifica da minha formagao.

Figura 9- Foto da entrada do antigo prédio da UFCG — Campus
Sousa- PB

Fonte: Acervo pessoal da autora

Felizmente, no ano de 2017, consegui remocdo para a Unidade Académica de
Educacdo do Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal de Campina
Grande (UAE-CFP-UFCG). A partir dai, pude engajar-me efetivamente as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo na minha area de formagdo na Graduagdo e no Mestrado,
voltando-me, especialmente para a area de Didatica, metodologias de ensino e estagios
supervisionados, através da ministracdo de aulas nas licenciaturas que integram o CFP-
UFCG e Pds-Graduagdo Lato Senso, orientagdes de trabalhos de Conclusdo de Curso,
participagdo em programas de iniciacdo & docéncia, a exemplo do Programa Residéncia
Pedagdgica, financiado pela CAPES.



Figura 10 — Vista aérea do Centro de Formacdo de
Professores — Cajazeiras — PB (na parte superior como
Campus da UFPB (anos 80). Abaixo, vista atual como campus
da UFCG.
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Fonte: Acervo pessoal da autora

Em 2020, através de convénio entre a Universidade Federal de Campina Grande e
Universidade Federal de Sergipe foi institucionalizado e ofertado o Curso de Doutorado
em Educacdo, destinado a qualificacdo de docentes do quadro permanente da Universidade
Federal de Campina Grande e, especialmente, do Centro de Formacdo de Professores —
Campus de Cajazeiras, para o qual me candidatei e fui aprovada.

Em setembro de 2020, iniciamos o curso das disciplinas junto ao Curso de
Doutorado em Educagdo da UFS — Campus Séo Cristdvdo, numa turma composta por 11
alunos do DINTER/UFCG/UFS. A proposta era de que todas as atividades do Curso
fossem desenvolvidas de forma presencial. Entretanto, a partir de margo de 2020, 0 mundo
foi afetado por sérias alteracbes na dindmica social, em decorréncia da pandemia
provocada pela disseminagdo em larga escala mundial do virus causador da Covid-19.

Com a Pandemia, deu-se inicio a um longo processo de isolamento social que
comprometeu, significativamente, a dinamica de desenvolvimento dos trabalhos nas
instituicbes de ensino nos diferentes niveis, inclusive no nosso Curso de Doutorado,
desencadeando, assim, a difusdo do modelo de trabalho home-office. Esse modelo foi
adotado, majoritariamente, pelos sistemas de ensino que, devido a situacdo atipica e
inesperada, foram obrigadas a utilizar o Ensino Remoto Emergencial (ERE). Diante disso,



todas as atividades iniciais do nosso curso foram desenvolvidas de forma remota, através
de diversas plataformas virtuais de aprendizagem.

As disciplinas cursadas junto ao Doutorado, num total de 06 (seis), a participacédo
em eventos e grupos de pesquisas, além da producdo e publicacbes de trabalhos,
possibilitaram-me aprofundamento de um arcabouco tedrico-metodoldgico, para além do
que até entdo eu tinha vivéncia, a partir da Graduacéo e do Mestrado, o que possibilitou,
inclusive redefinir o meu objeto de pesquisa para a tese de doutoramento.

Inicialmente, através do projeto de pesquisa, para fins de selecdo para o referido
Programa, propunha-me a inventariar e analisar, a partir das historias e memdrias de
professores, a estruturacdo do espaco educacional de Sdo José da Lagoa Tapada -PB,
principalmente, entre as décadas de 1960 a 1990 do Século XX, que compreende o periodo
que engloba a consolidacao da oferta do ensino primario naquele municipio, com a criagdo
do Grupo Escolar Genésio Araujo e, a posteriori, da oferta do ensino de primeiro e segundo
graus com a criacdo da Escola Antdnio Gregorio de Lacerda, tidas até hoje, como
principais escolas daquele municipio.

Evidentemente, os conhecimentos sobre a Educacdo Brasileira que eu havia
adquirido junto ao Curso de Graduacgdo em Pedagogia e sobre as bases tedricas fortalecidas
através do Curso de Mestrado em Educacdo, ambos na UFPB, foram bases fundamentais
para 0 meu envolvimento com o através das leituras indicadas, dos debates nas aulas, dos
trabalhos realizados junto as disciplinas cursadas e, especialmente, fortalecidas pelas
discussbes empreendidas junto ao Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacgdo
(GEPHED), coordenado pelo meu orientador junto a pesquisa de doutoramento, Professor
Doutor Joaquim Tavares da Conceicdo. Nesta perspectiva, destaco, pontualmente, as
contribuicdes tedrico-metodoldgicas das disciplinas cursadas junto ao Doutorado, para o
redimensionamento e aprofundamento da minha pesquisa, que se converte no trabalho que
aqui apresento.

Através da disciplina Fundamentos da Educacéo 11, ministrada pela Professora
Doutora Marizete Lucini, pudemos discutir, de forma mais aprofundada, os fundamentos
sobre a educagdo como objeto de conhecimento; a recepcdo e didlogo da educacéo frente a
filosofia, a historia, a sociologia e seus diferentes conceitos; a intrinseca relagédo tedrica
entre as Ciéncias Sociais e Educacdo e suas contribuicdes para a compreensdo da relagdo

entre sociedade e escola.



Na perspectiva das bases conceituais e metodoldgicas, o Professor Doutor Alfrancio
Ferreira Dias ministrou a disciplina Metodologia de Pesquisa em Educacédo, com foco
para 0 amalgama que deve se estabelecer entre Pesquisa Social e Pesquisa em Educacao;
conceituacOes, classificacdes, metodologias, métodos e técnicas de pesquisa aplicadas a
Educacéo.

Com a disciplina Historiografia da Educagdo, Fontes e o Oficio do Historiador,
ministrada pelos Professores Doutores Joaquim Tavares da Conceicdo e José Genivaldo
Martires, aprofundamos discussdes sobre conceitos e relacbes entre histdria, documento e
oficio do historiador, fundamentais para a escrita da historia da educacdo. Discutimos,
ainda, as tipologias de fontes para Histéria da Educacdo e os procedimentos tedrico-
metodoldgicos nos estudos historicos da educacdo brasileira. As abordagens adotadas nos
cursos desta disciplina foram fundamentais para a redefinicdo do meu objeto de estudo
junto ao Curso de Doutorado da UFS.

Através da disciplina Seminario de Pesquisa 11, sob a regéncia dos Professores
Doutores Josefa Eliana de Souza e Ricardo Costa, debrugcamo-nos sobre o
redimensionamento dos nossos projetos de pesquisas e apresentamos tais propostas, sob a
forma de seminarios, 0 que nos serviu com uma pré-qualificacdo para a continuidade das
nossas investigacoes.

Com a disciplina Memoria e Historia, ministrada pelo Professor Doutor Edmilson
Menezes, empreendemos estudos sobre as concepcdes de memoria individual e meméria
coletiva, sobre a relacdo que se estabelece entre Memoria, Historia e Narrativa e
discutimos as interligacdes entre a teoria da Histdria e historiografia e memoria e da
Historia da Educacao.

Pelo curso da disciplina Tépicos de Estudos 1V, sob a orientacdo dos Professores
Doutores Alfrancio Ferreira Dias, Marizete Lucini e Paulo Boa Sorte e Dinamara Garcia
Feldens, voltamo-nos para o aprofundamento tedrico-metodolégico das nossas pesquisas,
relacionando-as de forma mais consistente, as areas de concentracao e linhas de pesquisas
do Curso de Doutorado em Educacdo da UFS.

Todas essas contribuicGes advindas deste primeiro momento junto ao Curso de
Doutorado em Educacdo da UFS permitiram-nos a definicdo mais consistente do que
objetivavamos desenvolver como pesquisa para a elaboracdo de tese, produto final deste
nosso trabalho. Sob esta ética, definimos como objeto de estudo a compreensdo de como se

deu a formacdo inicial e continuada e pratica de professoras leigas que atuaram nas quatro



primeiras séries do ensino de primeiro grau em escolas do Sertdo Paraibano, entre as
décadas de 70 e 80 do século XX.

Nesta perspectiva, o presente trabalho se insere na Linha de Pesquisa Historia da
Educacdo do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe, que congrega: “InvestigacBes historiograficas sobre educagdo, educacao
comparada, modalidades de ensino, instituicbes, processos de ensino, intelectuais e
projetos educacionais, profissdo docente [...] e formas de organizacdo, da preservacdo e
difusdo do patrimdnio historico educativo®.”, dentre outras tematicas.

Entende-se a relevancia desta pesquisa pelas contribui¢cbes para a compreensdo
historica da formacéo e praticas de docentes na educagdo paraibana e, por conseguinte,
brasileira.

Considero fundamental destacar que o DINTER em Educacdo UFCG/UFS tem
possibilitado, sobretudo, o fomento a pesquisa em Educagdo na regido, no que tange a
relevancia cientifica e social, sobretudo, em suas relacbes com a Educacdo Basica no
Semiéarido paraibano. Merece destaque a efetiva formacdo dos professores-pesquisadores
que ja defenderam as suas teses de Doutorado e 0s que estdo com pesquisas em fase de
finalizagdo, como eu, cujas ac¢les se voltam para a investigagcdo de problemas diretamente
ligados as necessidades regionais do cenario educacional.

SFonte: https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf?lc=pt BR&id=136.
Acesso em 22 de mar. de 2023.
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APENDICE Il - ROTEIRO DA ENTREVISTA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DOUTORADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista-Professoras Leigas

Titulo: A TRAJETORIA DE FORMACAO E PRATICA DOCENTE NAS
MEMORIASDE PROFESSORAS DO SERTAO PARAIBANO (1970 A 1980)

IDENTIFICACAO
Nome:
Idade:
Data de Nascimento:
Tempo de atuacao na docéncia:
ROTEIRO DA ENTREVISTA

Atualmente, qual é a sua idade?

Atualmente, vocé esté atuando na escola?

Qual era a sua atuacao antes do Logos 11?

Qual foi a sua via de entrada no Projeto Logos 11?7

Qual era a sua escolaridade quando comegou a cursar o Logos 11?

Vocé cursou todas as etapas do Projeto Logos I1? Parte geral e parte especifica?
Como funcionava os encontros pedag6gicos?

Como funcionavam as atividades do Microensino?

AN N N O N NN

Quando que vocé concluiu seu curso no Projeto Logos 11?7
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Quando cursava o Logos Il, para qual série lecionava?

Como vocé avaliava os madulos do Projeto Logos Il

Vocé usava os médulos do Logos Il para orientacdo de sua pratica em sala de aula?

O material do Logos Il disponibilizados a vocés, auxiliavam na sua pratica concreta e na
sua experiéncia docente e de vida?
Vocés aliavam as teorias instruidas nos médulos a sua pratica de lecionar?

Como vocé trabalhava a recreacdo com 0s seus alunos, antes e depois do Logos 11? Vocé
usava 0s médulos do Logos Il para orientacdo de sua pratica nesses momentos?

Como voce trabalhava a arte (Educacdo Artistica) com os seus alunos, antes e depois do
Logos 11? Vocé usava os médulos do Logos Il para orientacdo de sua pratica?

Quais recursos pedagogicos vocé utilizava em sala de aula? Por recursos entendemos,
por exemplo, cartaz, fotografias, material concreto, etc...

Os livros didaticos que utilizavam para preparar as aulas estavam em consonancias com
o0s ensinamentos do Logos I1?
Vocé fazia planejamento de suas aulas? Se sim, eram diarios, semanais ou mensais?
Como era o planejamento de suas aulas? VVocé usava algum caderno de planejamento?
Tem algum caderno?

A quem era apresentado esse planejamento? (diretor, secretario, coordenador...)

Como era organizada a sele¢do e ordem dos contetdos?

Como era dividido o horério de cada disciplina ministrada?

Sua sala era multisseriada? Se sim, como vocé dividia as turmas e as
disciplinas?

Que material vocé utilizava para preparar suas aulas, ao tempo do Logos I1?

Como eram trabalhadas as datas comemorativas na sua escola?

Vocés eram orientados pelo material do Logos I, a instruirem seus alunos para o
exercicio da cidadania e do senso moral e civico? A instrucdo era voltada para a
comunidade, para a participacdo na sociedade e vida em grupo?

O aluno fazia as quatro séries do primeiro grau. VVocé sabia quais eram 0s objetivos e as
finalidades do primeiro grau? (O aluno era formado para qué?)

Vocé tinha conhecimento sobre a legislagdo educacional da época?
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ANEXO I - APOSTILA DE ESTUDOS DO PROJETO LOGOS 11
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HISTORIA DA PARAIBA
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SUMARIO

A conquista da Paraiba
Nones dados a Parafba
Prineiros temnpos
Nossos fndios

‘Missiondrios na Parafba’

Donfnio Holandds na Parafba
A Expulsfo dos holandeses da Paraf{ba

OBJETIVOS DE ENSINO:

I -~ Discrininar as tentativas e esforgos fei~
tos para a Parafba ser Conquistada

IT - Identificar os prineiros terpos apds a !
Gonquista da Paraiba e as mudangas de no—
nes

IIT -~ Discrininar as influénecias e contribuigdes
dos Indios e nmissiondrios no desenvolvinen
to da Parafba

EXPEDICOES PARA A CONQUISTA

Vérias tentativas foran feitas para a Parafba ser con -
quistada, a naioria, sen nenhun sucesso. S

A prineira ten‘bat:.va foi feita por D. Ferndo da Silva
sendo atacado pelos 1nda.os terrivelnente, volta decepcionado para
Pernanbuco, En seguida, D Infs de Brito e seu sobrinho Bernardo'
Pinental tentaran sen nenhun resultado, devido a un tenporal, Vol
tan a Ba.hia.




a,ﬂ,u —2-

Brutuogo Barhosa faz duas tentativass na princira & fra
cassado devido ao tenporal, perdendo sua £8n0ga e grande parte da
tripulagdo, voltando mais una vez perdendo o seu filho, volta de-
siludido para Permarbuco, "g‘; :

A 52 e Wltina tentativa foi feita por Mortin Jeitfo con
a ajuda de Jodo Tavarcs, sendo finalmente conquistada a Papafba *
depois de uma alianga feita por Jodo Tavares con Piragibe, chefe!

dos fndios en 5 de Agosto de 1585.

Assin podenos concluir ques

L CONQUISTA DA PARAfBA TFOT CONSEGUIDA - DE-
POIS DE MUITAS IUTAS E SacrIFfcIos

Agora resolva estes exercicios, pora verificar se voed entendeu !

-

bent o que foi dito atd aguis

I - Conplete as scntengas abaixos
a) Foran feitas )y - tembativos para a Parafba ser conguig
- tada, - il ' ‘
b) A prineira tentabiva foi feita por Q) Foavay Aa CA.QUG\ --

¢) A Paraiba foi conguistada por Jmn&m Z;ZE(:ﬂaa BovdiR o
b do nds c‘c,ﬁ&azd;@__ _____ do ‘ano de _jh 2

Resolva estas questdes para testar nais una vez seus conhecinentos,

2

colocando un X na res;-poq’oa cer’sas

II - A Para1b° 1”o:?. EZQZ.""‘T;d’C’Vla poxrs
g El‘u‘thbO Brob '"(")_
b) Martin Teitfo (X

¢) Jofo Tavarcs {2



NOMES DADOS A ParafBA

. A Parafba, apds a sua conguista, recebeu varias denomina -
¢Oes de acordo con a época ou o fato aconteeido.

Devido a sua conguista ter sido no dia 5 de Agosto, dia de
Nossa Senhora das Neves recebeu esse nore en honenagen a Senta, ho-
Je padroaedra da Capital.

En honenagen a D, Felipe rei do Espanha, recebeu o none de
Pelipéia de Nossa Senhora das Neves.,

Quando os Holandeses invadiren o Paraiba substituiran por
Frederica, Con a Expulsfo dos Holandeses ¢ denominada de Paraiba e
finalnente Joao Pessoa a partir de 1930 en homenagen ao Presidente
paraibano assassinado en Recife, :

A Parafba ji nasceu cidade. Foi a 32 a ser fundada no Bra-
sil no séeulo XVI,

ASSTM PODEMOS CONCLUIR QUE A PARATBA TE-
YE CINCO NOMES DE ACORCO COM A EPOCA OU O !
FATO ACONTECIDO

o
!
4
.

Lgora resolva estes exercicios para varificar se voeé entendeu ben

o que foi dito até agora.

III - Conplete as cruzadas, con base nas letras chaves:

[ [rR]e [plelriti[Ain

R 5 RIH 12 IBIH
stafola o |p|€]€ 18 |OF
e lr B ILIPIELL K

1l - A cidade recebeu este none con a chegada dos holandescs.
2 - Con a expulsao dos holandeses a cidade recebeu o none de

3 - 0 atual e Ultino norne dado a cidade

4 - En honenagen ao.rei espa.nhdrecebeu o 12 none de
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Cologue no quadro o resultado. sobre o levantamento da origen da °*

sua Cidade.
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SRIMEIROS TEMPOS

Entre os primeiros moradores da Parafba a figura notd -
vel de Duarte Gomes da Silveira, vindo de Pernambuco, nontou o seu
Engenho,'aﬁiliou na construgao da cidade, financiou casas e estabe
leceu enpréstinos para aqueles que desejassen construir sobrados.
As suas custas foicomsbrufda a Igreja da Misericdrdia e comegou g —
congtuir sua residéncia depois suspensa con a chegada dos holande-

ses, Duarte Gomes da Silveira veio muma expedigao organizada por '

Martin Ieitfo que afastou os perigos dos abtagues dos indios.,
A lavoura da cana de agucar foi iniciada, Senhores de !
Engenho de Pernambuco, comerciantes e aventureiros se deslocaran '

para a pronissora capitania,

Assin podemnos concluir que:

. A Capitania comegou a prosperar rapidanmente gra
gas aos esforgos dos seus noradores e aos incenti <
vos e despreendinentos do grande batalhador Duarte

Gones da Silveira.




Sobre este assunto, resolva os exereicios para VOCé nesno julgar !
08 seus oonhecinentos,
Complete as sentengas propostass

a) - Entre os primeiros mercadores da Parafba destaca~se

~

b) -~ Foi iniciada o planbiv-da AN /Lé ae)Lueam
¢) - Se deslocaran de Pernarmbuco para a Parafba rmitos ﬁw&

. e ; .
d) - Duartc Gomes da Silvezx’*;' L veio nuna expedicao orgenizada por

SUGESTXO

Procure fazer uma coleta sobrga_ya\ ngj:afvel figura de Duartec Gones da
Silveira e cologque no quadro abaixo.

@ML %orwux% a0 gJ\}mj
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NOssos fworos

Quando os Portugucscs descobriran o Brasil, encontra~
Tall un povo selvagen que vivia en tribos ,¢ obedecia a un chefe, nfo
tinha nenhun conhecinento da LlV’llZ&g&O. Bsse povo foi denoninado!
de fndlos. Nao se pode negar o entrave desses habitantes & nossa ci
vilizagao e colonizagdo, Mas, tambdn nfio se pode deixar de reconhe-
cer o papel de mmitos 1ndlos que ajudaran e lutaran por esta terra!
que realmente era deles. Aqui na Parafba onde a luta foi aiffeil e
longa para a sua conquista, un none deve ser lembrado por todo pa —
raibano que ane o seu Estado, I o nome do valente cacique Piragibe!
( Brago de Peixe ) chefe dos Tabajaras, tribo que a principio fieou
ligada aos Potiguaras do Rio Grande do Norte inimigos dos Portugue-
ses,

Iartin Ieitdo ( Ouvidor Geral ) nun gesto diplomdti-
co, reatou vs lagos de anizade ,con os Tabajaras e sC assin a con -
quista da Paraiba foi possdvel,

) Piragibe era un chefe temido en todo o litoral bra31-
leiro, Nao so ajudcu na conguista mas tanbdn en ‘nossa colonizacgao,
Munca nais ele deixou de defender a nossa terra, Ele ¢ os indios !
assinilaran de maneira tal @ nossa culitura que dentro de poucos '
anos se confudiran com os nosgsos, atizaran-se, praticaran a nossa:
religiao e ajudaran a construir a cidade de Nossa Senhora das Neves,

No dia do indio devernos honenagear o grande Piragibe!

-

e todos os Tabagaras

Assin podenos concluir ques

o B by i e e b e S T T < e S T A e

5 o . . I
Foi grande e recconhecide a ajuda dos indigenas

na conquista ¢ fundaglo da eidnde,
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0S MISSIONARIOS NA PARATRA

Os jesuftas foram os primeiros que chegaran en nossc. °
capitania, acompanhando Martin Ieitfo nos ultimos episddios da '
conquista e da consegtlente fundacso da cidade, A un deles dever s
a " Certidao de Batismo " da Parafba, documento histdrico, " Sw -
rio das Armades ", no qual estdo relatadas todos os conhecimentos’
~de 1585 no Rio Paraiba, Eran padres que pertenciam a Companhia dc
Jesus, fundada por Santo Infeio de Loiola, enm 1540,

Os nissiondrios jesuitas tomaran a seu encargo a cate-
quese dos Indios de Piragibe, Construiram uma Capela de Sao Gonsc-
lo, no Varadouro, as margens do Sanhaud.

0 zelo.excessivo dos padres e seu misticismo iriam por
en chgque os poderes temporal e espiritual, isto € o governo e o !
clero, A situagao chegou a tal ponto, que uma orden real vinda ca
Espanha expulsava da Paraiba os padres da Companhia de Jesus, Vol-
taran quando mais de un século se passara, Construiran o Convento
de Santo Antdnio, hoje Coldgio Estadual do Roger e a Igreja de S&o
Francisco. Essas construgdes foran interronpidas con as invasces '
holandesas, apés a'expulsao desses invasores foran recomecadas e
conclufdas en 1779. Foran concluidas ainda, o Mosteiro de S8o Ber.

to e o Convento do Carmo,

Assin podenos concluir ques:

i Os Padres Jesuftas foram os prineiros na
catequizaga@o dos fndios e no desenvolvinento

culbtural da capitania.
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SUGESTA0
Procure a Igreja da sua cidade e :faga uma coleta sobre a fun-
dagao da mesma e cologue no quadro abaixo,




DOMINIO HOLANDES NA PARATRA

Os holandeses reconheceran a desvantagen de ver a terra
desanparada, engenhos abandonados, outros danificados. Entéo se '
prestaran a fazer unm pacto: A garantia de paz, justiga e protegdo’
contra quaisquer inimigos, seguranga de propriedade, etc.,

Depois da subnissao da Paraiba, os holandeses resolve -
ran ocupar todo territorio até Recife., Assin Rio Grande do Norte ’
Paraiba e Pernambuco, estavan nas mfios dos inimigos, que nfo quise
ran se subneter ao dom,fnio holandes ; foran se juntar a Matias de !
Albuguerque en Alagoas, Para garantir sua conguista no Brasil, a '
diregao das Companhias das fndias Orientais enviou coro governador
o principe Maurfcio de Nassau, que chegou ao Brasil en 1637, O
principe de Nassau governou bem ¢ nso podenos negar-lhe o grande '

feito de ter construfdo e embelezado o Recife.

Assin podenos concluir que:

0Os holandeses penetraran en nossas terras, habil
nente, deixando en Recife ruitos legados que até ho

je perpetuan.




X-Teste os seus conhecinentos, respondenio esseas questoess
1 -~ Conplete as sentencgas:

a) O Brasil na e’poca da invau%‘io holandesa foi governado por
cﬁ?ﬂ)‘u@lﬁJ\ p/(i f/)/'QAA@M/

b) As regioes ocupedas nessa época pclos holandeses fO’"am

cnaondiu s Qa:mblfa\ M@Mﬂh

c) Os que nao quiscran se subneter ao dorfuio holandes foran pa

Ira

———

,__,_
e
Y
0]
S0

XI - 2 ~ Coloqus Certo ou Frrado nas seguintes afirna

a) (JUMJO) Nassau asda foz para srbelezar Recife,

b) (Walo) Os holandeses fizeran un pacto, gue nfio foi !
ito pelos noradores,
c) (-QFU\odn) Ag capi'tanias invadidas pelos holandeses foran
& =t
Alagoas, Paraiva e Pernanbuco,
) (&nﬂfa) Os que nzo guiseran aceitar o dorinio holandes

foran se juutear a Matias de Albuguerque,
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EXPULSXO DOS HOLANDESES

08 holandeses violaran o pacto feito com o0s moradores
da Iaralba, tornando-se fdcil a expulsdo. Os moradores a mito es~
tavam descontentes borque viam os seus templos dia a dia seren re-
duzidos a templos protestantes, religifio dos invasores.

Aqui na Earafhazo governador holandes, Ipson Eysens,'
fol assassinado por Francisco Rabelho { Rabelinho ), Os holandeses
- 2ulparen os frades do acontecimento, Antes jé& tinhan tomado o Con
vento de Sao Francisco, pois desconfiarar de correspondéncia entre
0 superior dos franciscanos e Matias de Albuquerque que continuava,
senpre que podia, a atacar os 1n1m1gos na_esperanga_de restaurar as
capitanias invadidas. .

O dordnio holandes na Paraiba foi agltado. Eles gover-
nevan, nas nao doninavan, \ ;

Estaven sempre atacadas pelos noradores,

André Vidal de Negreiros obbeve aprovagio do governa~
dor da Bahia Antonio Teles para ir a Pernambuco e de 14 & Ibraiba'
para expulsar os holandeses. _

Para vir & Parafba usou o pretexto de viéitar o seu !
pai que aqui morava, Veio com Nicolau Aranha para ajudd-lo no pla-
no. i

Vidal precisava saber das condicdes do Forte de Cabe-
delo, @ con o pretexto de visitar o comandante do mesmo, foi atd *
lé, sendo-recebido con honrarias. Os holandeses souberan das inten~
goes do nosso bravo conterraneo, entretando sen provas concretas, '
nao tomaran nenhuns decisfo. Ficaran porén atentos. Ao tonaren ¥
conhecinento de que o rei de Portugal era cunplice conm os subleva~
dos jd era terde denais.
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4

Os nossos estavan en pieno levante, Vidal de Negreiros
veio con suas tropas parae a Paraiba; apds virios combates, o coman
dante holandés retirou-se para o Recife, ‘ =

No Rio Grande do Norte havia acontecido o nmesno,

André Vidal de Negeiros foi o escolhido para dar a boa
noticia ao rei de Portugal.

A expulsao dos holandeses nao foi tao ficil
cono parece, nas depois de mitas lutas sangrqg
tas, destacou-se o herdi André Vidal de Negrei-

Iros.

Verifique se ficou ben entendido este assunto responden-

do certo ou errado nas seguintes afirmativas:

XIT- g)- (éixbﬁo ) Una das ceusas do descontentancnto dos'
noradores da Paraiba con os holandeses
foi a violag@io do pacto realizado entre

eles,

5§ z&ﬂjﬁp )  0s holandeses introduziran o protestan-
- - tismo elininando os tenplos catdlicos.

c) (thﬂcudo) Os jgsuitag nao foran perseguidos pelos
: holandeses., -

a) (Jzﬂsuxahz Mndré Vidal ficou a favor dos holandeses,
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XIII - Conplete as cruzadas con base nas letras chave:

+Pr P sC 10 I
212 I EPIEE e
MM IHlElL I HI]
4| ¥ | EAEHRTE A
uMmlaz lelolL 1V

1 - 0 12 none do governador holandes assassinado por Rabelinho,

2 - 0 none do responsdvel pela expulsao dos holandeses.

3~-01° none do honen que sempre que podia conbatla os holan-
deses,

4 -~ 0 none do honen que ajudou a Matias expulsar os holandeses

da Paraiba,

LETTURA COMPLEMENTAR

A existéncia de un Brasil holandés, entre 1630 e 1654, !
consbituiu una realidade inegdvel: pela nova experiéneia hunana que
se tembou na regiao do Nobdeste, pelo desenvolvinento rapldo do Co-
néreio en Permarbuco e outras capitanias, pela introducao de una no :
ve religiso, o protestantisno; enfin un novo tipo de colonizagao, . 4

Os holandeses dominaran o Brasil durante 25 anos deixando A
narcos ainda Hoje existentes principalmente'nalArquitetura ( Cons -
trugdo de Igrejas; Conventos, Sobrados, etc. ).
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PATAVRA CHAVE

Neste quadro estao escondidos inportantes nones que tonma -
ran parte na invasao e expulsao dos holandeses.
Clrcule O none como no exenplo abaixo. Os que foren encon-

_trados va colocando nas linhas abaixo no guadro,

"EFG'HI'EAOEAEO@LMLQ_LLA_S_SM.
OABSSMNOMDIA |A|BCAODEBOMDIADO
IAEMNCSSMDIE|T|[ATUTOMANIORZO
ABDEMMOPMNESL |[I/PSON[OAETZ0AID|
SSMNOOSOBNOA|A|BCDAEDNOADIDE
EOINMEASSNME (S[ABCDZOEADISSO
NMLJHETGEFDCB |D|PATAEOIMNOIOA
SSOBOASDELMD [E/ASSAIENMAIOEDO
AMNSODEDEFGH |[a|lNDREVIDATloUIA
EFGHILMNODEN (LIAUABCOZABCAEDO
DEAOFNOONIEC |BIATISTAOMOAENTI
DOABSNEDOFAZ |U|BASSICOMNIOAE
ADEFGHILMNOP |Q:BCDEFGHIJOLT
ELMNODEFASSD|UESSICXMSSDIAS
DABLMNOPSDIO|EIAEBISSNMOABOLKEL—""
CDEFGMO“DEFGHlRABELINHQ];BOAT_Z_
ADCDEFGHIJLM :QIEAMNSSOEMOETIE
DCLFFGIALEKJO|U[IOPETZRUIJLDIO
SSIADFEGHJILG |E/OBFPTAQQPLINN
1l -~ Ilbtias de Albuquerque

2 = Manoin Norraux

e U sola 0

4- LPCom

5 - Radoalonho



- 20 =

AUTO -  AVALIAGXO

Resolve-estes-exerc{oios-para verificar 86 vocé entendeu

ben o que foi dito atd agora sobre os assuntos, que acabanos de esg
tudar, '

I - Conplete as lacunas, con base nas letras chave:

i jolalotp et e Toly

SIS IRIEIDIEIRIT [£lH
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cl2 glg | gl R{# | Pl 1R 0 [E1[B/Z]
TITIH | F | I TIHE|RIE
SLEIFIRIZ ]t i pi{e nlrlE]8 [z [K]c

1~ 0 atual e W1tino nome dado 3 cidade,

)
1

Conn a Invas@o Holandesa, s Parafba chanou~se
~ A Parafba foi Conguistada por, -

- A segunda tentativa foi feita por,

= [Entre os prineiros mercadores da Parafba destacaese,

4

Chefe dos indios Tabajaras,

7

fndios da Parafba,

(o) ~ (o) pe) e W
!

O Brasil na época da invasfio holandesa foi governada poxr.



31 -

IT -

" IIT -

VI-

V -

VI -

VI~

1 — Cinco

2 - Martin Ieitao

3 - lMortin Ieitdo

4 - Pgro.:f.ba

5 -« R, G, do Norte

6 - Jesuitas

7 - Paraiba

CHAVE DE CORRECXO -

a) cinco

’

b) D, Fernao da Silva

¢) Martin Ieitao

¢) Martin Ieitao

1) Frederica

2) Paraiba

3) Joao Pessoa

4) FPilipéia

4) Nossa Senhora das Neves
a) Duartec Gones da Silveira
b) Cana de Agucar

¢) Mercadores e Avenbureiros

d) Mortin Ieitdo

a) Piragibe ou Braéo de Peixe
b) Paraibe *

¢) Rio CGrande do Norte

d) Mortin Ieitao '

e) Conguista

1) Tabajara
2) Potiguara
3) Piragibe

= O



VIII -

XI -

XII -

XIII -

XIV =

a)

c)
a)

1)
2)
3)
4)
5)

a)
b)
c)

a)

e)

d)

a)
b)
c)

1)
2)
3)
4)
1)
2)
3)
4)
5)

Sundrio das Armndas

Conpanhia de Jesus
Jesuftas

Sao Gongalo

Capela de Sao Gorgalo
Mosteiro de Sao Bento
Convento do Carrio

Igreja de Sao Francisco
Convento de Santo Antonio

Mouricio de Nassau : :
Pernaribuco, Parafba e Rio'Grande do Norte
AMlagoas

Errado - Nassau embelezeu o cidade do Recife

Errado - O Pacto foi aceito pelos habitantes
Errado - Foran Paraiba e Pernarbuco, Alagoas n3o foi dori

nada, s

Certo - Os que ndo quiseran aceitar o donfnio holandes °

~-foran para Alagoas, :

Certo - Os holandeses violaran o pacto feito

Certo =~ Introduziran no Brasil o Protestantisno

Errado - Os Jesuitas foran perseguidos pelos holandeses

Errado - André Vidal foi un,dos responsdveis pela expul-
sno dos holandeses, . :

Ipson

André

Matias

Ficolau

Matias de Albguerque
Ipson

ndré Vidal

Nicolau

Rabelinho



