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RESUMO

Formar leitores proficientes tem sido o grande desafio dos professores perante o rapido avango
da tecnologia e da informacgéo que, constantemente, proporciona aos alunos um contato com
textos construidos utilizando variados recursos semidticos nas mais diversas praticas sociais.
Diante desse contexto, centrado numa concepcao interativa e reflexiva da leitura, este trabalho
tem como objetivo sugerir uma proposta de intervencgédo para o aprimoramento da compreensao
leitora de textos literarios a partir da relevancia do contexto para a inter-relagéo das linguagens
verbal e visual no processo de construcéo de sentidos no conto O Pequeno Principe, de Antoine
de Saint-Exupéry, na perspectiva do letramento literario. Para tanto, dentre as teorias de
abordagens tedrico-metodologicas, adotou-se para este estudo a pesquisa bibliografica baseada
em Lakatos; Marconi (2001) e a pesquisa-a¢ao qualitativa fundamentada em Thiollent (1985),
tendo como campo empirico o Colégio Estadual Nag¢bes Unidas, no municipio de Aquidaba-
SE. Para a coleta de dados, optou-se por um questionario de sondagem do perfil de leitores no
Google Forms e um questionario escrito sobre a andlise da inter-relacdo dos codigos imagéticos
e verbal no conto “O beijo da palavrinha”, de Mia Couto, visto que propomos uma sequéncia
didatica baseada nos pressupostos tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Cosson
(2021) com o conto O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry (1943). Como aparato
tedrico também buscamos subsidios relativos a concepcgdes e estratégias de leitura e
compreensdo leitora (PCNs, 1997; LDBEN 1996; BNCC 2017; BNCC 2018; KOCH & ELIAS,
2021; LEFFA, 1996; MARCUSCHI, 2008; KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998), a concepcdes de
letramento (SOARES, 2006; KLEIMAN, 1995; STREET, 1994), ao direito e escolarizagdo
adequada da literatura (ISER, 1999; COMPANHON, 2003; SOARES, 2006), ao letramento
literario (COSSON, 2021), ao multiletramento (GRUPO DE NOVA LONDRES, 1996; ROJO,
2012; ROJO, 2013), multimodalidade (KRESS E van LEEUWEN, 2006) com a finalidade de
perceber o potencial da linguagem visual na construcdo de sentido no processo de compreensao
leitora.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensao leitora. Linguagens verbal e visual. Letramento literario.
O pequeno Principe. Antoine de Saint-Exupéry.



ABSTRACT

Training proficient readers has been the great challenge for teachers in the face of the rapid
advancement of technology and information, which constantly provides students with contact
with texts constructed using varied semiotic resources in the most diverse social practices.
Given this context, centered on an interactive and reflective conception of reading, this work
aims to suggest a proposal for intervention to improve reading comprehension of literary texts
based on the relevance of the context for the interrelationship of verbal and visual languages in
the process of meaning construction in the short story The Little Prince, by Antoine de Saint-
Exupéry, from the perspective of literary literacy. To this end, among the theoretical-
methodological approaches, bibliographic research based on Lakatos was adopted for this
study; Marconi (2001) and qualitative action research based on Thiollent (1985), having as
empirical field the NacGes Unidas State School, in Aquidaba-SE city. For data collection, we
chose a questionnaire to survey the reader profile on Google Forms and a written questionnaire
on the analysis of the interrelationship of image and verbal codes in the short story “O kiss of
little word”, by Mia Couto, since we propose a didactic sequence based on the theoretical
assumptions of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) and Cosson (2021) with the short story
The Little Prince, by Antoine de Saint-Exupéry (1943). As a theoretical apparatus, we also seek
subsidies related to conceptions and strategies of reading and reading comprehension (PCNs,
1997; LDBEN 1996; BNCC 2017; BNCC 2018; KOCH & ELIAS, 2021; LEFFA, 1996;
MARCUSCHI, 2008; KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998), concepts of literacy (SOARES, 2006;
KLEIMAN, 1995; STREET, 1994), the law and adequate schooling of literature (ISER, 1999;
COMPANHON, 2003; SOARES, 2006), literary literacy (COSSON, 2021) , multiliteracy
(GRUPO DE NOVA LONDRES, 1996; ROJO, 2012; ROJO, 2013), multimodality (KRESS
AND van LEEUWEN, 2006) with the purpose of realizing the potential of visual language in
the construction of meaning in the process of reading comprehension.

KEYWORDS: Reading comprehension. Verbal and visual languages. Literary literacy. The
little Prince. Antoine de Saint-Exupéry.



LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

Anresc — Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar

AVIE — Artes Visuais na Escola

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CENU - Colégio Estadual Na¢bes Unidas

DRE — Diretoria Regional da Educacéo

GNL — Grupo de Nova Londres

GRIM - Grupo de Pesquisa da Relacdo Infancia, Adolescentes e Midia
IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LP — Lingua Portuguesa

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PNE - Plano Nacional de Educacao

PROFLETRAS — Mestrado Profissional em Letras

PROSIC - Programa Sergipe na Idade Certa

SD — Sequéncia Didatica

SEED - Secretaria de Estado da Educacao



LISTA DE GRAFICOS E QUADROS

Gréfico 01 — Nivel do hAbito de IEITUIa .......ceeeeiei e 47
Grafico 02 — Classificacao de textos literarios € N80 lIterarios ..........cccovveveiveviieviece e 48
Grafico 03 — Alunos que leram um livro TILErario ..........ccevveiiiie i, 48
Gréfico 04 — Preferéncia por tipo de linguagem ao ler Um texto...........ccoevrenineincneneesee, 49
Gréfico 05 — Géneros textuais [idos Pelos alUNOS..........coceiiriiiiieie e 50
Gréfico 06 — Desestimulos da 1eitura Na eSCOIA ........ccveeiieiiiiiese e 50
Grafico 07 — As imagens auxiliam ou atrapalham a compreensdo textual...............cccceeverueennen, 51
Gréfico 08 — Exploracdo da linguagem verbal e/ou ndo verbal.............ccccooovieivene i, 52
Quadro 01 — Modelos de Sequéncia em Schneuwly e Dolz e COSSON..........cccevererenireniennnnn. 62

Quadro 02 — Sintese dos mddulos da Sequéncia Didatica ...........ccocevveiieieiie e 64



LISTA DE IMAGENS

IMAGEM 01 — A CAIXA ..ttt bbbt bbbt e bbb e 40
IMagem 02 — OS DA0DAS........coiii e s 41
Imagem 03 — LOCUS 0a PESQUISA. .....c.veiveerrereiriesieeieseesteeiesseestaetessaesseeseesseesseessesneesreessesneenns 44
IMAgem 04 — AIUNOD A ...ttt e e e e e e s reetenneesraenee s 54
IMagem 05 — AlUNO B ... 55
IMAagem 06 — ATUNOD C ..o bbb 55
IMAgem 07 = AIUNO D ....ooeie ettt ettt e e e sre e sreenreenes 56
IMAgem 08 = AIUNO E ....c.oooeeiiece ettt e e ste e e raenne e 56
IMAagem 09 - ATUNO F ...t 57
IMAagem 10 - ATUNO G ..ot bbbttt 57
P Yo =T I R N (0] T I o PSSR 57
P Yo =T I A N (1] To T SRS PS 58
IMAgem 13 - ATUNO J ..ottt 58
IMAgEM 14 - ATUNO L ..ot bbbt 59

IMAgem 15 - AIUNO M ..ottt re e te e e sreeee s 59



SUMARIO

(O 1N 20 ] 51U 07:Y 0 TR 15
2. CONSIDERAGCOES TEORICAS .....oovoveeeeeeeseeveetesiessesinsees s ssnssss s 19
2.1. LEITURA E COMPREENSAQ .....oooivieieeieieeeeeesessessesses s sses s ssssnsesn s 19
2.2. CONCEPCAO DE LETRAMENTO........ovmiiiereiesiseeesssssessessiessessssssenses s sesssensens 27
2.3. LETRAMENTO LITERARIO .....ovviieeeeeeeeeeeeee e enss s 30
2.4, MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE ........cooovvevenveeienrseresriessseiesseane. 35
3. METODOLOGIA ... eesies s sssn s nn s 43
3.1. ASPECTOS GERAIS DA PESQUISA .....oooeveeiereeeeesioseeesesessessessessseesssssesssnsansennens 43
3.2. ATIVIDADES DIAGNOSTICAS ......ovvueeeeeireeeieesesseeeesseessessesssssaessess s 47
3.2.1. Sondagem sobre o perfil leitor dos alunos ..o 47
3.2.2. Sondagem sobre a leitura de IMAagENS .........ccevveieiie i 52
3.3 ABORDAGEM METODOLOGICA. .......ovieiirreereeeeiseeisiesiessessessessseassssssnsess s 59
4. PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA..........ooeeeeveeiereseeeresreneess s 61
4.1. QUADRO SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA......o.ooovererereeeeeeeeevevee e, 63
4.2. DESCRICAO DAS ATIVIDADES ......oooiiieeieeeeeeeveeeeeseeseesseseeessessssssessessssssssseesssssnens 69
5. CONSIDERAGOES........oieeeeeeeeeeeeeeee s ves s s s nsan s 76

REFERENGCIAS. ... oot et e e e e et e e et et e e et e e e s et e et et e e et e e es e e es e e s et e e er e e s aae e enans 78



15

1. INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) no Brasil esteve por muitas décadas,
tradicionalmente, atrelado ao ensino de gramética. Marcado por metodologias ineficientes, as
aulas se limitavam ao dominio da nomenclatura, exploracdo da metalinguagem — classificacdo
de categorias gramaticais. Partindo dessa concepcao de lingua é revelado a cada ano o alto
indice de repeténcia e o baixo nivel de proficiéncia dos estudantes em leitura e escrita,
constatados atraves dos resultados de avaliacGes internas e externas a escola, ndo apenas no
componente de LP, mas também em outros, pois todos demandam raciocinio, habilidade para
o0 entendimento de ideias.

Diversos estudiosos criticam as praticas pedagogicas focadas apenas na abordagem de
nomenclaturas gramaticais ou mesmo numa leitura ancorada na superficie do texto, visto que
os leitores se defrontam constantemente com diversas situagdes nas quais necessitam atribuir
inconscientemente sentidos ao que I&é em textos estruturados num complexo entrelacamento de
linguagens. Isso tem influenciado e modificado as formas de leitura e escrita.

Diante desse contexto, 0 ensino de LP no Ensino Fundamental tem sido um grande desafio
para os educadores. Os géneros compostos por varios recursos semioticos estdo atraindo de
forma muito réapida a atencdo das pessoas, independente da faixa etaria ou grau de instrucéo.
Desse modo, fica evidente a necessidade de urgéncia em ultrapassar essa postura de ensino
adotando praticas pedagogicas que aprofundem e qualifiquem o conhecimento da linguagem
de forma contextualizada e significativa, aproximando a leitura do mundo do aluno, de sua
realidade, de seus interesses.

Por esta razao, o estudo aqui apresentado busca discutir sobre a relevancia do contexto
para a inter-relacdo das linguagens verbal e visual no texto literario infanto-juvenil, visando a
efetiva construcdo de sentidos e, por conseguinte, a formacao de leitores proficientes. Esta
escolha justifica-se por apresentar uma proposta de atividades para fins pedagdgicos que se une
a outras j& desenvolvidas no intuito de fomentar a sistematizacdo e compreensdo das multiplas
linguagens no dmbito da leitura literaria, ao dar énfase a analise da hibridizagdo na construgao
desses textos, por entendermos ser importante para a promocao do letramento literario.

Discutiremos estratégias de ensino de literatura que permitam ao leitor ir além do texto
impresso e penetrar num mundo ilimitado de conhecimentos, desenvolvendo habilidades de
compor ideias, imaginar, criar novos sentidos, na busca e produgdo de imagens favoraveis a

compreensdo global do texto. Por isso, adotamos para esta pesquisa a concepg¢éo de leitura na



16

perspectiva interacionista segundo Kock e Elias (2021), a fim de propor a escola, enquanto
agéncia de letramento, sugestdes de estratégias para atender as expectativas dos estudantes
perante 0s avancos tecnologicos da informacéo e comunicacdo. E a leitura, por sua vez, possa
ser entendida como um processo cognitivo, historico, cultural e social de producéo de sentidos,
ndo apenas um ato de decodificagéo.

Partindo do pressuposto de que nas ultimas décadas diferentes estudos linguisticos
apontam para uma pratica pedagdgica que contemple a interacdo entre o verbal e 0 ndo verbal

como produtores de sentido do texto, surgem os seguintes questionamentos:

e  Os alunos conseguem identificar a inter-relacdo entre o codigo verbal e o cddigo
imagético nas obras literarias?

e O potencial semi6tico das imagens ilustrativas em obras literarias pode auxiliar no
processo de compreensdo leitora e promover o letramento literario?

e De que forma a exploracdo do potencial semidtico das imagens ilustrativas nos

livros de literatura pode ser abordada em sala de aula?

Para atender a esse proposito, selecionamos como objetivo global: "apresentar uma
proposta de intervencdo para a melhoria da compreensdo de textos literarios através da
relevancia do contexto para a interacdo das linguagens verbal e visual na construcdo de
significados dentro da perspectiva do letramento literario”. Para alcancar este objetivo de

maneira especifica, visamos:

e reconhecer o valor das imagens nos textos literarios na construcdo de identidades,
valores, crencas e da prdpria realidade no processo de compreensdo leitora;

e compreender a importancia da analise do contexto de producéo das ilustracGes nos
textos literarios ao serem associadas a linguagem verbal para a construcdo de
sentidos;

e  motivar os professores a desenvolverem atividades de leitura literaria nas aulas de

LP que promovam uma efetiva construcao de sentidos.

Esta pesquisa foi realizada mediante uma busca bibliografica com base em Lakatos e
Marconi (2001) e uma pesquisa-a¢do fundamentada em Thiollent (1985), da mesma maneira
preveé a aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (doravante SD) baseada nos pressupostos teoricos
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Cosson (2021) por entendermos que estes apresentam

direcionamentos iminentes em relagédo a organizacgéo das atividades em modulos.
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Entretanto, esclarecemos que ndo seguimos com precisao todos 0s passos sugeridos por
esses autores para a elaboracdo da SD. Adequamos a sequéncia das atividades a realidade da
turma dos sujeitos envolvidos neste estudo, considerando algumas necessidades especificas de
aprendizado dos discentes em virtude do periodo pandémico, durante o qual a maioria dos
alunos ndo teve acesso as aulas online e foi prejudicada no desenvolvimento de algumas
habilidades necessarias para sua progressao ano a ano. Assim, organizamos as atividades da SD
de acordo com as demandas e objetivos visados e produzimos um caderno pedagogico com a
finalidade de auxiliar os docentes na formacéo de leitores proficientes por meio de estratégias
de leitura que promovam o letramento literario.

Faz-se necessario acentuar que este trabalho esté voltado para a leitura e compreensao do
texto literario a partir da inter-relacdo da imagem com a linguagem verbal no conto e ndo para
a escritura deste género. Em vista disso, para a elaboracdo das atividades propostas na
intervengdo pedagdgica analisamos o conto “O Pequeno Principe”, de Antoine de Saint-
Exupéry (2009), e percebemos ser este favoravel a introducéo da literatura nas aulas de LP e,
consequentemente, a promocdo do letramento literario.

Para essa tomada de decisdo, levamos em consideracdo que a obra escolhida precisava
proporcionar aos educandos ganho estético e ético (Rouxel, 2013), pois além do
desenvolvimento da educacao estética é primordial que o texto literario deixe marcas no leitor
ao colocar em evidéncia os principais conflitos da humanidade, levando-o, inUmeras vezes, a
se identificar com o0s personagens, encontrar solucGes para seus proprios problemas,
compreender a si mesmo, o mundo e o seu semelhante.

Assim sendo, levando em conta o contexto-leitor Cosson (2014b), notamos uma
correspondéncia entre a vida dos sujeitos-leitores envolvidos neste trabalho e a obra
selecionada, por seu carater humanizador ao tratar de reflexes tematicas sobre amizade, amor,
perddo, desapego, solidariedade, soliddo, entre outros, perante o cendrio histdrico da pandemia
Covid-19 e da Guerra da Ucrania que intensificaram uma crise existencial muito séria afetando
diretamente no comportamento das pessoas, no respeito ao proximo e nos sentimentos,

especialmente, no tocante ao medo de morrer.

Quanto a sele¢do de um cléssico® universal de origem francesa para trabalhar a leitura

literaria com estudantes brasileiros, dentre tantas obras contemporaneas de grande destaque em

! publicado inicialmente nos Estados Unidos em 1943, sua versio traduzida por Dom Marcos Barbosa chega ao
Brasil em 1954, baseada na edicdo francesa. Para Rouxel (2013) é importante confrontar os alunos com a
diversidade historica (classicos ou contemporaneas) e a diversidade geogréfica (literatura estrangeira),
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nossa literatura nacional, deu-se devido ao fato deste refletir os valores de seu tempo, e, ao
mesmo tempo, ultrapassar a época em que foi escrito e, por essa razdo, relacionar-se
perfeitamente ao contexto socio-historico cultural atual mantendo sua universalidade,

corroborando, desta forma, sua caracteristica atemporal.

A esse respeito, Cosson ressalta

“Obras contemporaneas sdo aquelas publicadas em meu tempo e obras atuais
sdo aquelas que tém significados para mim em meu tempo, independentemente
da época da sua escrita ou publicacdo (...) O letramento literario trabalhara
sempre com o atual seja ele contemporaneo ou néo. E essa atualidade que gera
a facilidade e o interesse de leitura dos alunos. (COSSON, 2014a, p. 34)

Além desses fatores, a obra contém 47 imagens, produzidas pelo proprio autor, entre
aquarelas e desenhos de cunho literario, as quais relacionadas ao contexto de produgdo tratam
de um exemplo bem sucedido de simbiose de texto escrito e ilustracdes necessarias a
compreensdo por estarem situadas no tempo e no espaco e representarem significativamente o
contexto social, politico e cultural da época, foco de nossa pesquisa. Além disso, tornou-se de
dominio publico, podendo ser encontrado com mais facilidade em bibliotecas, livrarias fisicas
ou online e pdf.

Como subsidio, buscamos embasamentos tedricos reflexdes sobre as concepgdes e
estratégias de leitura, escolarizacdo da literatura, letramento literario, da mesma forma, dos
multiletramentos e multimodalidade para a percep¢do do potencial da linguagem visual na
construcdo de sentido no processo de compreensao leitora.

Dividimos o trabalho em cinco sec¢Bes: | — Introducdo, contendo a justificativa, 0s
objetivos do estudo e o estado da arte; Il — ConsideracGes tedricas, dividida em quatro
subsecdes, nas quais discutimos sobre: a concepcao de leitura adotada, 0 embasamento para a
elaboracdo das atividades de estratégias de leitura, a concepcdo de letramento, letramento
literario e multiletramentos e multimodalidade; 11l — Metodologia, fragmentada em trés
subsec¢des: na primeira, apresentamos 0s aspectos gerais como 0s encaminhamentos para a
definicdo do levantamento bibliografico, a definicdo do corpus e uma breve descrigédo do locus;
na segunda, trazemos os resultados da analise de duas atividades diagnoésticas aplicadas no
I6cus, sendo uma de sondagem do perfil leitor dos alunos, a outra uma verificacdo das
habilidades de leitura de imagens; na terceira, versamos sobre a defini¢cdo dos procedimentos

metodoldgicos e abordagem da pesquisa a serem utilizados para investigar os problemas de

principalmente aquelas “traduzidas do passado e do presente, que se abrem para outras culturas e constituem
lugares de compartilhamento simbolico na era da globalizagdo”. (ROUXEL, 2013, p. 23)
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leitura e compreensdo; IV - Proposta de Intervencdo Pedagogica, nesta, apresentamos a SD,
fazemos uma explanacgéo das atividades a serem desenvolvidas no caderno pedagdgico; V — Na
ultima secdo, elucidamos as consideracdes finais, na qual constam os desafios enfrentados para
a aplicacdo deste estudo, bem como os resultados esperados para a melhoria da leitura e
compreenséo global do texto.

Ademais, como relevancia académica, este trabalho soma-se a publicagfes anteriores, a
exemplo das dissertacdes de mestrado: “Cordel, letramento literario e verbo-visualidade: trés
conceitos, um autor, uma historia, um folheto”, defendida em 2018 por Edleide Santos Roza;
“A aprendizagem da leitura a partir de material multimodal visando a construcéo de sentido”,
defendida em 2016 por Adriana da Silva Araujo Inacio; “O processo ilustrador do livro infantil
aluz do didlogo palavra e imagem em obras de Erva Furnari: concepcdes e praticas possiveis”,
defendida em 2009 por Rita de Céssia Batista Arantes; como também a tese de doutorado
“Texto e imagem: A ilustracdo literaria de Poty Lazzarotto”, volumes 1 e 2, defendida em 2015
por Fabricio Vaz Nunes, entre outras, com a finalidade de fortalecer o viés tedrico em que esta
alinhado, contribuindo para a formacéo de novos estudos na area de linguagem do Programa de
Pds-Graduacdo em Letras, do Campus Prof. José Aloisio de Campos da Universidade Federal
de Sergipe e da CAPES, pretendendo abrir caminhos para novas discussées que possam Vvir a
tona sobre estratégias de leitura para a compreensao leitora.

Portanto, acreditamos que esta pesquisa traz algumas contribuic6es de relevancia social,
entre elas, o fato de o corpus escolhido ser uma obra que, além dos elementos linguisticos, usa
a metafora das imagens associadas ao contexto para a construcao de sentidos, possui aspecto
educativo, faz uma analogia entre as experiéncias vividas no cotidiano com as historias

vivenciadas pelas personagens e nos leva a refletir sobre os comportamentos humanos.

2. CONSIDERACOES TEORICAS

2.1. LEITURA E COMPREENSAO

O desenvolvimento das habilidades e competéncias das praticas de leitura e escrita é
extremamente importante para adquirir novos conhecimentos. Atraves delas, o individuo
consegue acessar, participar, interferir e modificar as realidades existentes. Nesse sentido, 0s
professores tém enfrentado grandes desafios, principalmente no Ensino Fundamental, ao formar
leitores proficientes, capazes de compreender o que leem e identificar os elementos implicitos,

buscando estabelecer relacdes entre o texto lido e outras experiéncias anteriores, além de
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provocar 0s varios sentidos possiveis atribuidos ao texto, promovendo o desenvolvimento das
habilidades de leitura literaria.

Para refletirmos a respeito dos multiplos desafios enfrentados pelos docentes com o
intuito de propor intervencBes pedagogicas eficazes, a fim de auxiliar os estudantes no
aprimoramento do processo de aquisicdo da leitura é mister, antes, entendermos como 0sS
documentos oficiais e estudiosos concebem a leitura.

Segundo a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (doravante
LDBEN), em seu artigo 9°, foi atribuida a Unido a responsabilidade de estabelecer, em regime
de colaboragdo com estados e municipios, competéncias e diretrizes para nortear os curriculos
e contetdos minimos, de modo a assegurar a formacao basica comum (Brasil, 1996). Dentre 0s
direitos assegurados neste documento, destacamos o “desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura da escrita” (BRASIL, 1996, p.
11), definido em seu artigo 32, no qual é determinado como meta oferecer recursos aos
discentes para que possam ler e escrever com autonomia com objetivo de “agir na sociedade e
para participar ativamente das diferentes esferas sociais.” (BRASIL, 2012, p. 28).

No ano seguinte a promulgacdo da LDBEN/96, o Governo Federal disponibilizou, de
forma arbitréria, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNSs) para a (re)elaboracao
de referenciais curriculares das redes de ensino do pais. De acordo com 0s PCNs, no processo

de leitura

o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto, a
partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informagéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem
as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes diante de
dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no
texto suposicoes feitas. (BRASIL, 1997, p.69-70)

Nessa mesma direcdo, em 2017, iniciou-se um processo de discussdo para elaboracéo da
Base Nacional Curricular Comum (doravante BNCC), documento normativo mais atual no
Brasil que define o conjunto organico e progressivo das aprendizagens essenciais para todos 0s
alunos do pais de forma paritaria. Ressaltamos que a criagao deste documento ja estava prevista
na Constituicdo Federal de 1998 em seu artigo 210 e no artigo 26 da LDBEN/96, assim como
é citada na lei de 2014 que institui o Plano Nacional de Educacdo (doravante PNE) como

estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7 do plano.
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Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC vislumbra o desenvolvimento de
competéncias e habilidades da &rea especifica formulada pelo documento, na visdo do trabalho
com os géneros discursivos relacionados aos seus contextos de producao, bem como associados
ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos (Brasil,
2018) que contemplem a cultura digital na perspectiva dos multiletramentos (Brasil, 2017).

Dentre 0s quatro eixos correspondentes as praticas de linguagem: Leitura, Oralidade,
Producdo de textos e Analise linguistica/semiética, discutidas anteriormente em outros
documentos como 0s PCNss, o eixo Leitura “compreende as praticas de linguagem que decorrem
da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com textos escritos, orais e multissemidticos e
de sua interpretagdo...” (BRASIL, 2017, p. 69). O documento prevé o emprego de acdes
pedagdgicas que contemplem os novos géneros imbuidos de recursos semidticos oriundos da
evolucdo tecnoldgica que gerou mudancas nas relacdes sociais, nas formas de interacdo como
também nos modos de leitura.

Ao que se refere a textos multissemiéticos Rojo (2012, p.19) os define como “textos
compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas
de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”. Nesse
mesmo Viés, Vieira (2012, p.1) esclarece que um texto é imbuido de recursos semioticos quando
“arelagdo entre palavras e imagens e outros recursos como sons, links, artes graficas, desenhos,
fatos, permitem modos de ler diferenciados e trazem diversos elementos portadores de
sentido.”. Entdo, € necessario que a escola a luz desses documentos oficiais norteadores
elaborem atividades para auxiliar os professores no enfrentamento desafiador do avango a
diversificagdo da circulacéo da informag&o, visando as préaticas de multiletramentos na sala de
aula.

Nesse contexto, vejamos, diante da vastiddo e os varios significados para o termo, 0 que
algumas literaturas existentes dizem a respeito da leitura: o minidicionario Aurélio apresenta as
seguintes definigdes: “Ato, arte ou habito de ler”; “Aquilo que se 1€”; “Operacgao de percorrer,
em um meio fisico, marcas codificadas (...), e fazé-las voltar a forma anterior (como imagens,
sons, dados para processamento)”. Naspolini (2009, p. 25 ) aponta que ler “significa inferir o
gue esta nas entrelinhas, intertextualizar, (...) contextualizar, compreender as muitas linguagens,
construir significados”. Solé (1998, p. 22) esclarece que ja ressaltou em outro texto que “a
leitura € um processo de interacdo entre o leitor e 0 texto; neste processo tenta-se satisfazer(...)
0s objetivos que guiam sua leitura”. Kock e Elias (2021, p. 11) definem como “uma atividade

interativa altamente complexa de producéo de sentidos™ (destaque das autoras). Marcuschi
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(2008, p. 228) a apresenta como “um ato de producdo e apropriagdo de sentido que nunca é
definitivo e completo”, uma vez que ao adquirir novos conhecimentos o leitor amplia sua

capacidade de fazer inferéncias e de compreensao textual.

Ainda a respeito da leitura Leffa (1996, p. 17-18) declara:

A leitura é um processo feito de multiplos processos, que ocorrem tanto simultanea
como sequencialmente; esses processos incluem desde habilidades de baixo nivel,
executadas de modo automatico na leitura proficiente, até estratégias de alto nivel,

executadas de modo consciente.

De acordo com o estudioso (op. cit.) para ser um leitor proficiente, implica, entre outras
questBes, saber usar estratégias de menor ou maior nivel de proficiéncia no ato de ler. Nesse
processo, é importante considerar o papel do leitor, do texto e a interacdo que se estabelece
entre eles. Dessa forma, durante a leitura, ndo se trata apenas de extrair ou atribuir qualquer
significado, mas sim de um ato que ocorre na relacdo entre o leitor e o autor.

Fazendo eco a fala de Marcuschi (2008, p. 230), acerca da compreensdo, salientamos
que

Compreender nfo é uma agéo apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma
forma de inser¢do no mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro
de uma cultura e uma sociedade.

Logo, a leitura pode ser vista sob a Gtica do processo de extracdo, no qual o leitor assume
uma postura passiva, ja que o contedo do texto € tido como completo, preciso, exato. Nessa
situacdo, a direcdo é do texto para o leitor. Por outro lado, também pode ser entendida como
um procedimento de levantamento de hipoteses ao ser compreendida como ato de atribuicdo de
significado posto que “[...] o significado ndo estd no texto, mas na série de acontecimentos que
o texto desencadeia na mente do leitor” (LEFFA, 1996, p.14).

E pertinente abordarmos, de forma breve, a respeito dos modelos tedricos que d&o
sustentacdo as teorias que se empenham em explicar como ocorre o0 processamento da leitura e
da escrita: o bottom-up ou ascendente; o top-down ou descendente; e o interativo, ou misto, que
une as caracteristicas dos dois modelos.

No que se refere ao modelo ascendente (bottom-up), Gough (1972) definiu-o como um
processo em que o texto € a principal fonte de informacdo. O leitor comeca identificando letras
e silabas até chegar as palavras, ou seja, para compreender o texto, da-se énfase a conversdo

grafema-fonema. Neste modelo, o ele utiliza apenas estratégias cognitivas, buscando nas
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unidades textuais mais bésicas as informacdes necessarias para extrair o significado geral do
texto.

No modelo descendente (top-down), recomendado por Goodman (1976), o leitor comeca
com suas proprias previsoes e inferéncias, usando seu conhecimento prévio para identificar as
palavras e as frases. Neste processo, ele se concentra em integrar os elementos externos ao texto
enquanto Ié, verificando se as suposic¢des feitas ao interagir com as informacdes veiculadas séo
confirmadas ou n&o.

Freire (2011) reforca essa ideia ao mencionar que a leitura ndo é apenas um processo de

decodificacdo de palavras escritas. Diz ele:

N&o se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo
das relacGes entre texto e contexto (FREIRE, 2011, p.11).

Desse modo, para conseguir ler uma palavra é preciso, antes, saber o significado do que
0s signos representam. Para este fim, s&o utilizados todos os sentidos como o tato ao sentir 0s
objetos apresentados; o olfato na distingdo dos cheiros de cada objeto; a visdo pela qual é
possivel imaginar as expressdes faciais, as formas, as cores, visto que o leitor produz os
significados apoiado nas experiéncias e nos conhecimentos adquiridos em suas vivéncias nas
praticas sociais.

A partir de criticas feitas aos dois modelos (Brasil, 2007), surgiu o modelo interativo.
Neste, os processos ocorrem de forma simultanea, isto é, a leitura é considerada uma atividade
interativa entre leitor-texto-autor por exigir uma posicdo ativa do leitor. Este, ao interagir com

0 texto, evoca todos os seus conhecimentos para realiza-la.

A respeito dos modelos interativos, Colomer e Camps (2002, p. 31) afirmam:

Nos modelos interativos o leitor é considerado como um sujeito ativo que utiliza
conhecimentos de tipo muito variado para obter informagcéo do escrito e que reconstroi
o significado do texto ao interpretad-lo de acordo com seus proprios esquemas
conceituais e a partir de seu conhecimento do mundo. A relacdo entre o texto e o leitor
durante a leitura pode ser qualificada como dialética: o leitor baseia-se em seus
conhecimentos para interpretar o texto, para extrair um significado, e esse novo
significado, por sua vez, permite-lhe criar, modificar, elaborar e incorporar novos

conhecimentos em seus esquemas mentais.
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Conforme as estudiosas, é necessario que uma informag&o seja incorporada a um esquema
ja existente para ser compreendida, estabelecendo conexdes com o conhecimento prévio sobre
0 tema e, com isso, gerando a formacédo de novas relacdes entre as informacdes. Assim, cada
novo elemento causa uma reformulacdo no esquema ao qual esta relacionado. Tudo o que
sabemos vai se organizando e se reestruturando a cada vez que adicionamos novas informacdes.

Neste trabalho, em concordancia com Solé (1998), Kock e Elias (2021), Leffa (1996) e
Marcuschi (2008), a abordagem da leitura sera baseada na perspectiva interacionista. Nessa
concepcao, o leitor desempenha um papel ativo ao concordar ou discordar das ideias do autor
durante o processo de compreensdo, além de complementa-las e recrid-las com base na
realidade em que esta inserido. 1sso se da pelo fato de que o texto ndo é exclusivamente um
produto do autor, mas sim fruto da interacdo entre ele e o leitor nas diversas praticas sociais.

Nesse sentido, como ressalta Solé (1998), ao exercer esse papel ativo na construcao de
significados de um texto, o leitor seleciona os meios mais adequados, incluindo o uso de
conhecimentos ja adquiridos. Além disso, traga os caminhos a serem percorridos durante o
processo de compreensdo, em sintonia com a intencdo que se tem com uma determinada tarefa.
Para a autora, a leitura é sempre guiada por um objetivo: "sempre lemos para algo, para alcancar
uma finalidade" (SOLE, 1998, p. 17).

Solé (1998) afirma que as diversas finalidades da leitura permitem aos estudantes
aplicarem diferentes estratégias e procedimentos condizentes com as intengfes. Ressalta ainda,
que, se o objetivo de leitura for modificado, necessariamente, serdo adotados novos métodos.

Isto posto, depreende-se que ler é uma tarefa na qual o leitor deve, além da decodificacdo
e atribuicdo de significado e construcdo de sentidos, desenvolver suas proprias estratégias no
planejamento de leitura, realizar véarias operacGes mentais e recorrer a muitos tipos de
conhecimentos para compreender o que decodifica.

Dentre os conhecimentos mobilizados pelos leitores para interpretar um texto, podemos
citar o conhecimento linguistico ou gramatical, o conhecimento enciclopédico ou de mundo e
0 conhecimento interacional, segundo Kock e Elias, 2001.

O conhecimento linguistico ou gramatical abrange o conhecimento da gramatica e do
vocabulério, sendo responsavel pela organizacdo do material linguistico no texto, como a
relacdo entre os sons (fonologia), a formacéo das palavras (morfologia), a estruturacdo das
palavras em frases (sintaxe) e o significado das palavras (semantica). Ele diz respeito as
estruturas e atua para que possamos compreender as construgdes textuais e a funcdo dos

elementos linguisticos nas frases, a fim de atribuir sentido.
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O conhecimento enciclopédico, também conhecido como conhecimento de mundo,
refere-se as “vivéncias pessoais e eventos espacio-temporalmente situados, permitindo a
producao de sentidos” (Kock; Elias, 2021, p.42). Em outras palavras, sao vivéncias vividas em
situacOes especificas, como assistir a filmes, fazer viagens, participar de confraternizacdes,
assistir a audiéncias ou palestras, entre outras. Por meio dessas experiéncias, os leitores se
envolvem com o tema, fazem previsdes, levantam hipoteses, relembram informacgdes da
memoria e buscam semelhancas e diferencas com o que estdo lendo. Eles também identificam
palavras-chave e conseguem preencher as lacunas do texto com a informacao mais adequada.

Destacamos que, em consonancia com Kleiman (2004), um dos tipos de conhecimento
de mundo sdo os esquemas. Para a escritora, 0s esquemas sdo uma forma de conhecimento
parcial ou estruturado sobre um assunto ou situacdes especificas que, se utilizados no momento
adequado, podem ser extremamente Uteis para compreender textos.

No que concerne ao conhecimento interacional, Kock e Elias (2021) afirmam que se
refere as maneiras pelas quais os leitores se relacionam através da linguagem. Para tanto,
implica em certos saberes, a saber: ilocucional, ao buscar reconhecer os propositos do autor do
texto; comunicacional, ao selecionar as informacdes necessarias para reconstruir a ideia do
texto em concordancia com a variante linguistica adequada a situagdo comunicativa do género
textual; metacomunicativa, ao usar diversos elementos linguisticos e textuais que favorecam a
compreensdo do texto; superestrutural, possibilita identificar os textos utilizados em varias
praticas sociais por meio do conhecimento de suas unidades globais, sequéncia textual e
objetivos pretendidos.

Posto isto, concluimos que os docentes necessitam do conhecimento da natureza do
processo de leitura bem como entender a construcdo do sentido de um texto. (Solé, 1998).
Ademais, é imprescindivel que os mestres conhecam modalidades e estratégias de ensino a
serem aplicadas nas praticas de sala de aula com a finalidade de formar leitores proficientes,
por intermedio do ensino da leitura e da compreenséo.

Os PCNs (1997) enfatizam a responsabilidade da escola em formar cidaddos capazes de
ler e interpretar os diferentes tipos de textos com 0s quais se deparam durante sua trajetoria de

vida, em situacgdes vivenciadas dentro e fora do ambiente escolar.

Formar leitores é algo que requer, portanto, condigdes favoraveis para a pratica de
leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais disponiveis, pois, na
verdade, 0 uso que se faz dos livros e demais materiais impressos € o aspecto mais
determinante para o desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura (BRASIL,
1997, p.58).
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A vista disso, acentua-se a importancia do professor desenvolver atividades em sala de
aula que orientem os educandos a tragarem seus objetivos de leitura e, desta forma, favorecer a
ativacdo de seus conhecimentos prévios para a aquisicdo de novos saberes, dado que, além da
decodificacdo e atribuicao de significado e construcao de sentidos, € pertinente que o estudante
se torne capaz de escolher suas préprias estratégias para a compreensdo adequada e eficiente de
diferentes textos.

A esse respeito, Solé (1998) destaca a relevancia do educador servir de inspiracdo para
seus alunos. Para isso, o educador deve ler junto com eles diferentes tipos de textos,
apresentando-se como exemplo de perfil de um bom leitor ao usar suas proprias estratégias para
transmitir confianca e seguranga, a0 mesmo tempo, despertar neles o prazer pela leitura. Diz a

autora:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é necessario que
sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que tem em suas maos, tanto de forma
autdbnoma como contando com a ajuda de outros mais experientes que atuam como
suporte e recurso. (SOLE, 1998, p. 42)

Solé (1998) reforca as ideias dos PCNs (1997) com relacdo as estratégias de leitura,
ensinadas pelo docente, as quais devem possibilitar aos discentes condic¢des para planejar suas
tarefas, tornando-os leitores autdnomos capazes de compreender todos os tipos de textos,
mesmo aqueles considerados dificeis, por ndo fazerem parte de sua realidade ou por terem um

vocabulario mais erudito.

Perante 0 exposto, evidencia-se que quando o leitor ndo conseguir compreender a leitura
de maneira fluida, ele usara habilidades metacognitivas para compensar eventuais dificuldades.
Para tal fim, ele tomara decisdes como: ler o texto por completo ou apenas algumas partes, fazer
uma leitura ininterrupta ou interrompé-la para reler certos trechos, dedicar mais ou menos
tempo a uma determinada parte, continuar a leitura mesmo sem entender algo, entre outras
possibilidades. Consoante Solé (1998), essas habilidades devem ser sempre flexiveis e passiveis
de mudancas, pois tm como caracteristicas intrinsecas a capacidade de representar, analisar
problemas e a flexibilidade para encontrar solu¢des que permitam ao leitor ter uma efetiva

compreenséo do texto.

Conforme Solé (1998), a utilizacdo das estratégias de leitura deve ocorrer em todas as
fases da formacao do leitor. Ao mesmo tempo, a autora enfatiza que elas podem ser empregadas

em trés momentos distintos: antes da leitura, com o intuito de incentivar o leitor a assumir um
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papel ativo no processo, como 0 levantamento do conhecimento prévio do estudante, a
antecipacgédo do tema ou ideia principal; durante a leitura, estimulando-o a confirmar, rejeitar
ou corrigir as expectativas criadas previamente, ao estabelecer relac6es entre novas informacdes
e 0 conhecimento prévio, realizar inferéncias, discutir ideias implicitas no texto, identificar
intertextualidade e construir o sentido global do texto; apds a leitura, solicitando aos alunos
uma sintese de avaliagdo critica do texto lido ou uma andlise e contraposi¢cdo sobre as

informacdes ou opinides expressas no texto.

As discussdes realizadas até aqui explicitam que o processo de ensino de leitura e
compreensdo proficientes ndo € uma atividade pré-determinada, j& que o significado é
construido ao longo da interacdo entre leitor-texto-autor. Dessa maneira, reforca-se a concepgao
de leitura adotada neste estudo pautada num trabalho com estratégias metacognitivas com vistas
a coadunar com o consenso dos estudos linguisticos a respeito do carater subjetivo da leitura,

assim como, em virtude do corpus escolhido ser um texto literario.

Nesta secdo, versamos sobre a compreensao leitora e seus processos, envolvendo 0s
procedimentos de leitura, como também aqueles contemplados pelos conhecimentos prévios.
Concluimos que o primeiro passo para se ensinar a ler e compreender é elaborar um

planejamento didatico com objetivos bem definidos para atender a esse fim.

2.2. CONCEPCAO DE LETRAMENTO

Na secdo anterior foi discutido a respeito do grande desafio de desenvolver a capacidade
de leitura, respeitando o conhecimento de mundo dos discentes para que se possa expandir 0s
horizontes e atingir objetivos, visto que a leitura faz parte de um processo que deve ser
trabalhado de forma bem planejada visando a formacéo de leitores proficientes diante dos novos
letramentos, os quais exigem o dominio de novas competéncias leitoras.

A aquisicdo do habito de leitura é indispensdvel nas sociedades letradas, sendo
considerada uma condicdo para a formacdo do individuo critico, atuante e participante na
sociedade. Neste sentido, a leitura ocupa um papel fundamental nessa formacdo, posto que
propicia ao individuo a capacidade de desenvolver sua autonomia, ampliar o conhecimento e
despertar o imaginario.

A leitura, provavelmente, destaca-se como a competéncia cultural mais valorizada na
sociedade. Isso se deve a necessidade dos individuos de usar a escrita em tudo o que fazem,

desde o inicio até o fim de suas vidas, como nos programas de TV a que assistem, no uso de
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documentos pessoais, nas mensagens impressas ou veiculadas através de objetos midiaticos,
entre tantas outras agdes diarias.

Nas ultimas décadas, € notoria a preocupacao dos 6rgaos competentes pela formacédo do
cidadao no que se refere a preparacéo do leitor critico, uma vez que estdo sendo proporcionados
varios programas com o objetivo de buscar solugdes para o analfabetismo. Entretanto, com a
superacédo do analfabetismo, surge a necessidade de um ensino de leitura e escrita que responda
adequadamente as demandas de sua utilizacdo nas diversas situacdes de uso na sociedade. Dai
advém as discussdes sobre o letramento para o entendimento de como as préaticas sociais da
leitura e escrita estdo presentes na vida das pessoas a todo momento.

Antes de adentrarmos nas reflexfes a respeito do letramento € mister ressaltarmos que
este trabalho esta focado na discussédo e sugestdo de praticas pedagogicas referentes a leitura e
compreensdo de textos literarios como fora explicitado no texto introdutério. Contudo, em razdo
de tudo o que somos e fazemos passar necessariamente pelo crivo da escrita ndo podemos
dissociar uma préatica da outra na medida em que estas se articulam nos diversos contextos de
comunicacdo em nossa sociedade nas préaticas de letramento.

Por ser um termo amplo e complexo, torna-se dificil conceituar letramento de forma
singular. Estudiosos de vérias areas como a educacdo, linguistica, psicolinguistica,
sociolinguistica, buscam entendé-lo e defini-lo. Segundo Soares (2006), esta palavra surge no
vocabulario dos especialistas das areas de linguistica e educacdo no Brasil na segunda metade
dos anos 1980 devido as grandes transformaces culturais, sociais, politicas, econdmicas e
tecnoldgicas, ampliando o sentido do que tradicionalmente se conhecia por alfabetizacéo.

Historicamente, o conceito sempre esteve ligado ao dominio das competéncias de leitura
e escrita adquiridas na escola, com énfase na técnica, privilegiando o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a decodificacdo dos signos linguisticos. Essa visdo de letramento,
considera-o uma atividade desvinculada das praticas sociais. Street (2014) classifica esse tipo
de concepg¢do como letramento autdnomo, com isso enxerga o letramento como uma habilidade
estatica e neutra, ignorando as condicdes sociais e situacionais do uso da leitura e da escrita.

Geralmente, a principal agéncia de letramento: a escola, preocupa-se com a alfabetizacao,
ensinando a ler, porém ndo propde outras praticas de letramento que poderiam fazer sentido na
vida dos alunos transformando a leitura e escrita em atividades muito mais significativas para
eles. Considera-se, de forma equivocada, que a leitura se trata de uma habilidade pronta, a qual,
uma vez adquirida pelos estudantes no inicio de sua escolarizacdo, poderé ser replicada nos

mais variados textos que encontrarem ao longo da vida.
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Em contrapartida, Soares (2006) afirma que, implicito ao conceito de letramento esté a
concepgdo de que ler e escrever “traz consequéncias sociais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para um grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que
aprendeu a usa-la” (SOARES, 2006, p. 18).

A autora (op. cit.) faz uma distingdo entre alfabetizacdo e letramento com a finalidade de

especificar o processo de alfabetizagéo

um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive
em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa
socialmente a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
leitura e escrita. (SOARES, 2014, p. 40-41)

Portanto, de acordo com a pesquisadora ndo é licito afirmar que um individuo
alfabetizado seja letrado. Entéo, o letramento ¢ “o que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES, 2006, p. 72). Nessa perspectiva, 0
letramento é uma continuagdo da alfabetizacdo, dado que ocorre quando o educando
alfabetizado consegue estabelecer relacGes, construcdes significativas e interacbes com o

ambiente a sua volta.

Kleiman (1995) ressalta que o conceito de letramento comegou a ser usado em uma
tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre alfabetizacéo.
Para a autora o letramento é um conjunto de praticas sociais que atravessa a escrita. Sobre isso,

a estudiosa afirma:

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se ndo com o letramento, prética social, mas com apenas um
tipo de letramento, a alfabetizagdo, o processo de aquisicdo de cédigos (alfabético,
numérico), processo geralmente concebido em termos de uma competéncia individual
necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. Ja outras agéncias de letramento,
como a familia, a igreja, a rua, como lugar de trabalho, mostram orienta¢es de
letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Nessa mesma direcdo Marcuschi (2007, p. 25) citou:

O letramento[...] envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas
formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagcdo minima da escrita, tal como o
individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em que identifica o valor do
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dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar, consegue fazer calculos complexos, sabe
distinguir as mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve cartas nem 1€ jornal
regularmente, até uma apropriacdo profunda, como no caso do individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o
individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas
aquele que faz um uso formal da escrita. (destaque do autor).

Conforme o autor anteriormente citado, um individuo, mesmo que ndo domine um codigo
escrito, ndo seja alfabetizado e ndo tenha passado pelo processo de escolarizagéo, é considerado
letrado a partir das préticas sociais, nas quais ha uma necessidade de se apropriar das varias
funces sociais da leitura e da escrita, adaptando-as as varias culturas nos diversos contextos e
com diferentes objetivos.

Sendo assim, o trabalho pedagdgico precisa estar fundamentado em habilidades técnicas
de leitura e escrita, relacionando-as aos conhecimentos prévios de mundo, podendo explorar
outros tipos de conhecimentos aprendidos em diferentes contextos e com diferentes funcdes,
visto que os textos fazem uso ndo apenas do verbal, mas mesclam imagens, audios, cores, links
tanto nas midias digitais como nas midias impressas nos mais variados eventos de letramento
praticados fora da escola.

Para uma melhor compreensao do letramento em termos de praticas concretas e sociais
Street (2014) concebe o modelo ideoldgico. O tedrico apresenta uma tendéncia atual que
enfatiza a natureza social do letramento ao reconhecer a existéncia de maltiplos letramentos
praticados pelo sujeitos em contextos nos quais ha interacdo com a leitura e escrita, como
atividades religiosas, no ambiente familiar, num evento esportivo, etc. E importante ressaltar
que esse modelo “vé as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais associadas a
leitura e a escrita em diferentes contextos” (ROJO, 2009, p. 99).

Por conseguinte, a formacdo de leitores criticos e autbnomos exige que se va além das
praticas de leitura e escrita solicitadas pela escola, as quais, muitas vezes, ndo contemplam os
usos cotidianos da leitura e da escrita em contextos reais de utilizacdo da linguagem. Em vista
disso, tornar uma pessoa letrada é transforma-la, ndo no sentido de mudar de classe social ou
cultural, mas de lugar social, assim o seu modo de viver socialmente e de se inserir na cultura
se tornam diferentes (Soares, 2006). Logo, vé-se a importancia de conceber o letramento como
praticas sociais que ultrapassam a leitura e escrita e fazem parte da formagé&o social dos alunos.

2.3. LETRAMENTO LITERARIO
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Como destaca Cosson (2021), é crucial conhecer os alunos a fim de introduzir leituras
literarias que possam ser coerentes ao contexto social no qual eles vivem antes de iniciar um
processo de letramento literario. Partindo dessa premissa, sera discutido nesta secdo sobre o
Letramento Literario, ao fazermos uma reflexdo do valor da literatura e sua pertinéncia no
contexto escolar para a aquisicéo da leitura como prética social.

Ao pensar sobre a utilizacdo e anélise da lingua, é imprescindivel considerar que, ao
produzir enunciados adequados as diversas situacdes, tanto na forma oral como na escrita, o
individuo utiliza géneros. Estes, por sua vez, possuem uma estruturacdo e estdo relacionados as
praticas sociais (Marcuschi, 2008). Desse modo, pode-se inferir que todos os textos
proporcionam a construgéo de significados, no entanto, consoante Aguiar e Bordini (1993, p.
13), “sdo os literarios que o fazem de modo abrangente”. Em conformidade com as autoras (op.
cit.), o texto literario, com seu valor estético-artistico e também seu valor estético-cultural,
possibilita ao leitor o desenvolvimento de habilidades e competéncias referentes ao uso da
linguagem, estimulando debates e questionamentos favoraveis a compreensdo da realidade em

sala de aula, estabelecendo uma relacdo de proximidade entre o autor, o leitor e 0 contexto.

A esse respeito, Cosson (2021, p. 21) comentou:

Pela propria condicéo de existéncia da escrita literéria, o processo de letramento que
se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso
social da escrita, mas também e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo
dominio. Dai sua importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer
processo de letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade.

Ler textos, assim compreendidos, ndo é apenas desenvolver atividades de analise
linguistica, mas esta relacionado ao letramento realizado por meio de textos literarios, 0s quais
oferecem uma forma privilegiada de entrada no mundo da escrita, diferenciando-se dos outros
tipos de letramento, na medida em que a literatura possui um lugar unico em relagdo a
linguagem.

Segundo Compagnon (2003, p. 149), o "texto literdrio é caracterizado por sua
incompletude e a literatura se realiza na leitura”. Nessa perspectiva, Aguiar e Bordini (1993)
salientam que, ao ler, o leitor vive imaginativamente com o personagem ao se identificar com
a realidade vivida por ele, e, consequentemente, adota essa realidade para sua propria vida.
Diante disso, pode-se afirmar que o texto literario possui multiplos significados, caracterizando-

se, entre outros aspectos, por seus espagos vazios, 0s quais possibilitam diversas interpretacdes.
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Acerca disso Iser (1996, p. 130) comenta: “Quanto maior o niimero de espagos vazios, tanto
maior a afluéncia das representacdes.”. Destarte, as perspectivas do texto se movimentam entre
0 autor e o leitor em diferentes momentos da leitura, porém, é este que tem o papel de
(re)construir os sentidos.

Deve-se reforcar que esse importante papel do leitor faz jus a concepcéo de leitura
adotada nesta pesquisa, fundamentada na interacdo autor-texto-leitor defendida por Kock e
Elias (2021), dado que a ideia defendida pelas autoras favorece sua aplicacao a leitura do texto
literario por possibilitar o leitor assumir uma posicao ativa e “penetrar na obra de diferentes
maneiras” (COSSON, 2021, p. 29), ao acrescentar seus conhecimentos prévios no dialogo com
o texto, realizando, desta forma, uma verdadeira leitura literaria.

A vista disso, antes de elaborar uma intervencao pedagogica, é de primordial importancia
refletirmos como a literatura esta sendo tratada na sala de aula, em virtude de que “o letramento
literario € uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola” (COSSON; PAULINO,
2009, p. 23). Sabe-se que a instituicdo escolar é o ambiente mais propricio de acesso ao
conhecimento institucionalizado. Por esse motivo, é papel da escola ampliar o espaco destinado
a literatura (letramento literario) nas aulas de Lingua Portuguesa, reconhecendo-se como
instituicdo autorizada e legitimada por toda sociedade letrada a mediar o processo de
apropriagéo dos significados.

E importante ressaltar que, dentre outros pontos, o ensino de literatura tem como objetivo
ampliar as habilidades e competéncias relacionadas ao uso da linguagem, promovendo a leitura
critica que permite ao leitor conectar sua bagagem de conhecimentos ao texto em questéo,
possibilitando sua posi¢do diante da obra. Conforme mencionado pelos PCN's (1997), os
professores devem se desvincular do uso exclusivo de livros didaticos, de aulas focadas apenas
na historiografia literaria ou na biografia dos autores (Cosson, 2021) e devem explicitar as
ferramentas necessarias para uma abordagem literaria, valorizando as experiéncias de
letramento tanto dentro quanto fora da escola, para que os leitores possam vivenciar a
experiéncia de atribuir significado ao mundo por meio das palavras, transcendendo as

limitacOes de tempo e espaco. Magda Soares (2006, p. 47) faz uma distingéo entre

uma escolarizacdo adequada e uma escolarizagdo inadequada da literatura: adequada
seria aquela escolarizacdo que conduzisse eficazmente as préaticas de leitura literaria
que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores préprios do ideal do leitor que
se quer formar; inadequada é aquela escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a
literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das praticas de leitura literéaria,

desenvolvendo nele resisténcia ou aversao ao livro e ao ler.
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Ao que se refere a escolarizacdo inadequada a tedrica esclarece que, em sala de aula, sao
realizadas atividades como leitura de fragmentos de textos em livros didaticos, preenchimento
de fichas de leitura, provas e exercicios voltados para estudos gramaticais, compreensdes
historicas, estudos de movimentos estéticos. Dessa forma, sdo privilegiadas atividades
enfadonhas que desmotivam os educandos por ndo objetivarem trabalhar a leitura literéria,
muito menos o letramento.

Quanto a escolarizacdo adequada da literatura a autora (op. cit.) mostra as varias
instancias necessarias para o efetivo ensino de leitura do texto literario, a saber: a biblioteca
escolar, onde é feita a escolha do que sera lido, de que forma e em quanto tempo; a leitura e 0s
estudos dos textos literarios, os quais devem estar adequados ao repertorio linguistico, idade,
nivel cultural e escolar dos discentes; o respeito a integralidade da obra para que ndo sejam
realizadas leituras de fragmentos de textos literarios fora de seus contextos, distantes do autor,
na tentativa de evitar o risco de fazer com que os textos literarios utilizados nas aulas de Lingua
Portuguesa sejam utilizados como pretexto. Soares (2006) pontua como fundamental a relacéo
entre literatura e escola, através da necessidade de uma abordagem correta da literatura que
possibilite a pratica de leitura inserida no contexto social, como também no desenvolvimento
de atitudes e valores que estejam de acordo com o perfil ideal do leitor a ser formado.

Nessa direcdo, Cosson (2021) alude uma ideia coerente com a proposta da visdo de leitura
adotada neste trabalho no Ensino Fundamental (doravante EF) ao comentar:

é fundamental que se coloque como centro das préaticas literarias na escola a leitura
efetiva de textos, e ndo as informacdes das disciplinas que ajudam a constituir essas
leituras, tais como a critica, a teoria ou a histéria literaria. Essa leitura também néo
pode ser feita de forma assisteméatica e em nome de um prazer absoluto de ler. Ao
contrario, é fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacdo do
aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar.
(COSSON, 2021, p. 23)

Essas reflexdes reforcam a importancia da mediacdo do docente para promover uma
relacdo entre o sujeito e 0 objeto, em se tratando de leitura, entre o leitor e o texto. Entéo, é
funcdo do professor evocar as diferentes praticas e o papel da literatura com o proposito de
apresentar aos alunos a importdncia do estudo de literatura, além de propiciar o
desenvolvimento de habilidades para atingir os objetivos almejados na leitura do texto literario
para 0os mais diversos contextos e objetivos especificos. Isto posto, reforca-se a ideia da
pluralidade das praticas de letramento e da producéo de sentidos esta relacionada aos contextos

de producéo e de recepcéo.
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E fato que, ao ler, a pessoa procura obter informagGes ou entretenimento, condicionada
por diversos fatores: contextos especificos para objetivos especificos. Todavia, como j& fora
discutido, ha lacunas entre o leitor e a obra literaria que séo preenchidas no momento individual
de leitura. Por isso, torna-se dificil controlar as leitura literarias por serem diversificadas
dependendo do contexto em que elas estdo inseridas.

Dessa maneira, com o intuito de evitar o aumento da repulsa dos estudantes em relacéo a
leitura de textos literarios, é de extrema importancia que a satisfacéo de ler e buscar significado
nas palavras, imagens e escolhas estéticas precedam o ato de ler o texto literario. Como
resultado, o leitor tera a oportunidade de desvendar os significados ocultos, aventurar-se em
descobertas surpreendentes, construir e desconstruir sentidos, vivenciar a histéria da
personagem, experimentar em sua pele as emocoes, enfrentar e superar os desafios ao seu lado.
E, ao concluir, ele podera se identificar com a personagem. Esta, por sua vez, podera representa-
lo a0 compreender o mundo real a partir de uma leitura critica dos eventos ao seu redor,
tornando-o um individuo emancipado.

Sobre isso, Cosson (2021, p. 17) comentou:

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o0 mundo por
n6s mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser a realizada. E
mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacdo do outro em mim

sem rendncia da minha propria identidade.

Assim sendo, uma pratica de leitura literaria que possibilite ampliar repertorios e novas
formas de uso da lingua e das linguagens, além das mdultiplas formas de promover dialogos
entre vivéncias e realidades diferentes, permite ao aluno ser mais humano na medida que a
literatura, segundo Candido (2011), torna-o0 mais compreensivo e aberto a natureza, a sociedade
e, consequentemente, ao seu semelhante, se bem que, para assimilar a esfera social, precisa-se
apreender os problemas, responsabilidades e situacfes decorrentes dos processos sociais.

Acreditamos que “O Pequeno Principe”, de Antoine de Saint- Exupéry € uma obra
literaria capaz de, através do “ensino” de estratégias, motivar o leitor a ir além da decodificagao
e buscar sentidos para sua leitura, visto que, de inicio ha um progressivo jogo de textos, de
palavras e desenhos, e, no decorrer de toda a obra, nas entrelinhas de suas construcdes frasais
com teor filosofico, o escritor busca envolver o seu publico-alvo com reflexdes e valores éticos
contrarios ao da época, fazendo uso de uma linguagem metaforica, perfeitamente relacionada

a0 contexto.
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Ademais, no tocante a subjetividade a obra proporciona ao leitor se encontrar em diversas
enunciagdes ou personagens. Estes, principalmente, sdo ricos em simbolismos que despertam o
emocional levando-o0 a uma experiéncia pessoal, uma identidade com histdrias de vida, ou até

mesmo uma reflexao de personalidade.

2.4. MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

Na secdo anterior, discutiu-se a respeito do valor da literatura para a formacao humana e
a importancia de uma educacdo literaria adequada na escola, com o fim de promover uma
auténtica leitura literaria e desenvolver a habilidade dos alunos para lidar com textos literarios.

Partindo da premissa de que letramento é o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades para o uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais (Soares, 2006),
evoca-se a necessidade de uma reflexdo mais apurada com relagdo ao uso da lingua para atender
as demandas sociais numa sociedade pds-moderna, na qual os cidaddos constantemente
precisam ler textos com um enorme aparato semiético envolvendo a escrita, imagens, som,

layout no mundo cibernético.

Ao refletir sobre a dificuldade enfrentada por muitos profissionais da educagdo para
motivar os educandos a fazerem leituras de textos literarios nas escolas, pode-se inferir que tal
desanimo provém da falta de aproximacao do que esta sendo ensinado com a realidade deles,
uma vez que o foco no texto verbal e na gramatica esta perdendo espago para as cores, imagens,
som e movimentos que predominam nas telas dos dispositivos eletronicos frequentemente
utilizados na rotina das criancas, jovens, e, até dos adultos, em diferentes contextos sociais.

Nesse viés, em 1996, um grupo de educadores da pedagogia critica autodenominado de
Grupo de Nova Londres (doravante, GNL) discutiu e repensou o0 ensino de uma pedagogia de
letramento considerando a rapida mudancga pela qual passa 0 mundo com o avancgo tecnologico
e da informacdo. Dessas discussdes surge o termo multiletramentos para entender os complexos
usos das novas praticas de letramentos e contribuir com a préatica pedagdgica dos docentes
diante do contexto atual, o qual exige um ensino de linguas de modo plural que prepare os
estudantes para atuar em todos os setores de suas vidas.

Inegavelmente, com as mudancas sociais, politicas, econdmicas, culturais e, sobretudo,
tecnoldgicas, as praticas sociais deram novas configuragdes linguisticas as formas de
comunicagdo. Dentre essas préaticas, pode-se enfatizar a de ler e/ou produzir textos tanto orais

quanto escritos, impressos ou digitais que combinem diversos modos semioticos. Assim,
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considerando as discussdes dos estudiosos do GNL (1996), todo individuo precisa ser
multiletrado frente as transformagdes socioculturais onde se utiliza com mais intensidade textos
imagéticos ou multimodais carregados de multiplos sentidos para se comunicar e agir de

maneira critica nas mais variadas situacoes.

Rojo (2013) em uma entrevista concedida ao GRIM comentou:

Pedagogia dos Multiletramentos € justamente pensar que, para essa juventude,
inclusive para o trabalho, para a cidadania em geral, ndo é mais o impresso padrao
que vai funcionar unicamente [...] A ideia é que a sociedade hoje funciona a partir de
uma diversidade de linguagens e de midias e de uma diversidade de culturas e que
essas coisas tém que ser tematizadas na escola, dai multiletramentos, multilinguagens,
multiculturas. (Grupo de Pesquisa da Relacdo Infancia, Adolescéncia e Midia, da
Universidade Federal do Ceara)

Constata-se, portanto, a necessidade de trabalhar em sala de aula multiplos letramentos,
privilegiando a reflexdo dos alunos sobre a intencionalidade comunicativa das imagens e néo
apenas o verbal. Frizamos que a intencdo ndo é destinar mais atengdo ao texto ndo verbal
causando desvantagem ao verbal, mas de incentivar a importancia da percepc¢éo da articulacédo
entre imagem e texto como condicdo favoravel para a compreensao leitora.

Faz-se necessario elucidar os conceitos de multiletramentos e multimodalidades, os quais

séo de suma importancia para o estudo proposto neste trabalho. Conforme Rojo (2013, p. 14),

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criagdo de significacdo
para 0s textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade
cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagéo de significagéo.
(grifos da autora)

A estudiosa (op. cit.) reforca a ideia de que as pessoas vivem imersas numa diversidade
de culturas e que, necessariamente, tém modos plurais de se comunicar. Porquanto, as a¢oes
dos individuos na sociedade sdo heterogéneas, deste jeito, de acordo com o contexto e a pratica
social realizada, exige-se o(s) tipo(s) de letramento(s). Dai surge o ideal de multiletramentos
para dar conta da multiculturalidade e da multimodalidade numa sociedade globalizada, onde
as esferas de interacdo (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.) determinam o letramento

(digital, literario, visual, critico, entre outros) necessario para uma efetiva comunicacéo.
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Fazendo eco a fala de Rojo (2013) o termo “multiletramentos” ultrapassa a cultura da
prevaléncia da leitura e escrita em praticas sociais, deixando de valorar o termo “letra” para dar
énfase ao prefixo “multi”. Deste modo, pode-se dizer que a escrita estd em simetria com
imagens estaticas ou em movimento, sons, cores, ja que, atualmente, ndo existe um modo mais
importante que outro para se comunicar.

Acerca disso, Kress complementa que “A linguagem verbal sozinha ndo pode mais dar
conta das mensagens construidas de maneira multimodal.” (ROJO; MOURA, 2019, p. 24).
Desta forma, o autor citado esclarece a importancia da interacdo entre os modos para a
construcdo de sentido nos textos.

Consoante Kress e van Leeuwen (2006), todo texto € multimodal — uns mais, outros
menos -, porque as pessoas se utilizam de formas de comunicacdo em que diversos modos
semidticos se integram nos contextos sociais concretos com a finalidade de comunicar. Assim
sendo, entende-se por texto multimodal ou multissemidtico aquele no qual, além da linguagem
oral ou escrita, séo utilizados variados recursos comunicativos como a linguagem corporal,
audio, imagens estaticas e/ou em movimento, a tipografia para a construcao do sentido.

Logo, acreditamos que a teoria da multimodalidade condiz com a proposta deste trabalho,
devido a producdo contemporanea de livros de literatura, tanto para criancas como também para
jovens e adultos, especialmente os livros infantis, ter utilizado recursos multimodais cada dia
mais sofisticados, ao acrescentar interfaces interessantes entre linguagens, elementos
semidticos e, até, midias ao texto. Entdo, a compreensdo do texto literario vai além da
linguagem verbal, constituindo-se de varios modos semioticos sejam imagens, desenhos, cores,
com suas hibridizac6es e formas favoraveis a efetiva compreensdo da obra em sua totalidade.

Ressaltamos que a multimodalidade ¢é adotada neste trabalho na perspectiva de
desenvolver competéncias e habilidades favoraveis a analise da articulagdo entre imagens
(ilustracdes) e o texto literario escrito, ao reconhecer a poténcia instrucional das ilustraces
como importante ferramenta no processo de atribuicdo de significados e de compreensdo de
mundo.

Sobre a importancia da imagem visual para a construcdo de sentidos durante a leitura a

ilustradora Cica Fittipaldi (2008, p. 107) destaca que o cédigo imagético

ndo impede e nem restringe a fabricacdo das imagens mentais, nao tolhe o imaginario
do leitor, como muitos ainda hoje argumentam. Bem ao contréario, as imagens visuais
detém uma enorme capacidade de abrir espacos no imaginario, de criar experiéncias
sensiveis, formais, afetivas e intelectuais que alimentam o imaginario. De modo
diferente do verbal, a imagem possui sua prépria sintaxe e semantica, desdobra-se em

planos de forma, conteddo, e expressao.
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Essa compreensdo da autora explicita que uma boa sintonia entre as linguagens (texto
escrito e ilustracbes) estimula a construcdo de imagens mentais pelo leitor, auxiliando a
literatura a concretizar o seu objetivo de estimular a imaginagao e criatividade. A ilustradora
Thais Linhares (2008) concorda com Fittipaldi (2008) ao afirmar que, “Semelhante ao bom
texto literario, que permite multiplas leituras, a ilustracdo de qualidade também se completa
através dos olhos de quem a vé e a entende a partir de seu universo interior” (LINHARES,
2008, p 104).

A vista disso, ambas as linguagens tém sua relevancia e contribuicdes proprias para a
composicdo da obra, em outras palavras, quando ocorre um bom entrosamento entre as
linguagens depreende-se que a leitura de imagens ou ilustracfes em livros da literatura infanto-
juvenil, foco de atenc¢do desta pesquisa, contribui para um “desvelar”, “elaborar” e, até mesmo,
“reelaborar” as possibilidades de sentidos ampliando os horizontes de compreenséo do leitor.

Faz-se necessario ressaltar que, para o leitor expandir seus horizontes apoiado na leitura
de textos literarios numa perspectiva multimodal, é fundamental levar em conta a influéncia do
meio na producéo de sentidos, bem como o contexto de producéo textual, uma vez que, no ato
de ler, o ele assume o papel de um sujeito com criatividade e responsabilidade na construcao
de seu conhecimento levando em conta seu modo de ver o contexto e 0 mundo, suas
significacOes, experiéncias, conhecimentos, rela¢cdo com o outro e com a propria vida.

E sobre a relevancia da harmonia adequada entre o texto escrito e as ilustracdes nos textos
literarios, enfatizando a inter-relacdo desses dois codigos para uma eficiente atribuicdo de
sentidos pelo leitor que este estudo se encaminha. Destarte, daremos destaque ao corpus
escolhido, a obra literaria “O Pequeno Principe”, escrita e ilustrada por Antoine de Saint-
Exupéry, na qual é possivel perceber uma articulacdo ideal entre as linguagens verbal e visual,
além de conter uma relacdo direta com o contexto de producdo, ao constituir um todo
equilibrado e repercutir significativa e favoravelmente para a formacao de leitores proficientes.

Para fins de exemplificacdo, podemos mencionar, inicialmente, a preocupagdo do autor
da obra ndo se considerar um desenhista “embora ja no pensionato ele desenhasse bem”
(VIRCONDELET, 2008, p. 20), ao pedir aamigas como Hedda Stem, pintora de Paris refugiada
em Nova York, e Silvia, uma de suas conquistas amorosas, para apreciarem e fazerem
observagdes criticas de sua producdo. Aquela, foi quem o estimulou “a ilustrar o texto com seus

proprios desenhos” (VIRCONDELET, 2008, p. 60). Diz ela:
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Certo dia, perguntou-me se eu conhecia um bom desenhista que pudesse ilustrar O
Pequeno Principe. Eu Ihe respondi que seus prdprios desenhos eram perfeitos para o
livro. Eram despretensiosos, de um frescor, de uma espontaneidade surpreendente.
Saint-Exupéry, totalmente inocente, ndo acreditava que pudessem ter o minimo valor
ou mesmo serem publicados. Mas comunicou minha sugestdo ao seu editor. Senti uma
grande alegria de ter participado dessa maneira de seu trabalho. (VIRCONDELET,
2008, p. 61)

Em relacdo a essa insatisfacdo de Saint-Exupéry com seus desenhos, Delphine Lacroix,
curadora e zeladora dos pertences do escritor por muitos anos e, consequentemente,
conhecedora de muitas experiéncias da vida dele, no texto introdutorio, de autoria dela, para
obra Rascunhos de uma vida: Desenhos, aquarelas e anotacdes, de Antoine de Saint-Exupéry
(2012), comentou que poucos desenhos eram assinados e sempre que desenhava o autor ndo
hesitava em dizer: “N&o sei desenhar...Droga!” ou “Meus desenhos sdo horriveis demais e estou
muito mal para escrever”. (SAINT-EXUPERY, 2012, p. 11)

Né&o obstante, Eugene Reynal, seu editor, ja ter percebido que Saint-Exupéry tinha a obra
produzida em imagens como animais, flores do campo, especialmente homenzinhos
desenhados vérias vezes em guardanapos, pedacos de papel, mesas de madeira, quando a
angustia o invadia. O que faltava ao artista era transpor os sentidos produzidos nos desenhos
para a linguagem verbal e tornar-se um escritor de um livro para criancas. Dai nasce O Pequeno
Principe em meio as experiéncias do exilio do escritor nos Estados Unidos e do contexto da
Segunda Guerra Mundial. (Vircondelet, 2008)

Em sua obra intitulada “A verdadeira histéria do Pequeno Principe”, Vircondelet (2008,

p. 19) esclarece:

Nesta época, alguma coisa ja germinava em Saint-Exupéry: uma aspiracéo espiritual de
tonalidade quase biblica que ele desejava transcrever em um relato vasto; a realiza¢do
de toda a sua vida, o grande livro que havia prometido a si mesmo escrever. Nao se
trataria mais de seus contos de piloto, suas histérias da Aeropostal, mas de um livro
universal, sagrado, que faria a soma de todas as religiGes, um livro sincretista que
alimentaria a todos, um livro que reuniria, segundo suas proprias palavras, o rebanho...

Nota-se, 0 desejo do escritor-desenhista em produzir uma obra que eternizasse suas
angustias com as injusti¢as acometidas a humanidade “e a revolta de um fim de um mundo”,
(VIRCONDELET, 2008, p. 35) buscando “escrever, sim, mas para dizer coisas verdadeiras e
justas, para dar sentido; escrever para humanizar as palavras.” (VIRCONDELET, 2008, p. 35).

No tocante as imagens serdo elucidados por ora dois exemplos, 0s quais reiteram a
relevancia da leitura das imagens levando em consideragdo a inter-relagcdo destas com a

linguagem verbal para a ampliag&o do horizonte de expectativas de leitura literaria do leitor em
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dois pontos especificos: a producdo de multiplas interpretacfes a partir da construcdo de
imagens mentais e a relacdo das ilustragdes com o contexto de producéo.

No que se refere ao primeiro ponto € preciso lembrar da passagem em que 0 pequeno
homenzinho pede ao aviador para Ihe desenhar um carneiro, no capitulo Il do texto fonte. O
piloto declara ndo saber desenhar, todavia, perante as varias insisténcias do pequeno ser, o
narrador decide desenhar o tal carneiro obedecendo as exigéncias do garoto sobre o estado de
salde, idade e outras caracteristicas que o obrigam a desenhar e redesenhar. Por fim, o aviador
decide desenhar uma simples caixa com trés orificios em um dos lados e dizer que l& dentro
esta o carneiro. O garoto surpreende o piloto ao se admirar da perfei¢cdo com a qual o carneiro
fora desenhado e atender as suas expectativas.

Imagem 01 — A caixa

o
8
e

Fonte: SAINT-EXUPERY, 2012, p. 12

Nesta passagem, podemos observar o uso de semiose na criacdo da representacdo da
caixa. Ao olhar para o desenho, ndo conseguimos ver o que esta dentro. E necessario usar a
imaginacdo e despertar a experiéncia sensorial a partir do dado abstrato da imaginacéo, assim
como quando imaginamos saborear um sorvete e comegamos a experimentar fisicamente essa
sensacdo corporalmente. Ao desenhar a caixa, ele seguiu 0 mesmo critério utilizado ao desenhar
a jiboia no inicio do livro. E notavel que a verdade é algo essencial e, por isso, invisivel. Ao
imaginar algo que ndo é possivel ver, exercitamos a nossa autenticidade, criando e mantendo
VivO 0 nosso “"eu” interior da infancia.

Destacamos que a imaginacdo consiste em criar imagens. Aqui, expressa-se a
manifestacdo de conceitos essenciais que ndo existem apenas porque estdo 6bvios na escrita,
mas porque foram concebidos de forma imaginativa. E, ao serem imaginados, tornam-se vivos.
Isso ocorre como uma antecipacao para que o leitor possa compreender a obra escrita, ja que
muitas vezes o texto requer que ele imagine junto ao autor para que ocorra a compreenséo, ou
seja, ao relacionar as experiéncias de vida deste com as daquele, a obra adquire um carater

interativo.
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Quanto a relagdo das imagens com o contexto de producdo, um bom exemplo séo as
representacfes dos Baobas e das rosas, mas para compreendé-las é necessario entender o valor
metaforico das raizes e sementes, que serd fundamental para compreender a analogia utilizada
pelo escritor ao se referir a superacdo do nazismo, a maldade e ao surgimento de coisas boas,

incluindo o valor humano mais essencial: 0 amor.

Imagem 02 — Os Baobéas

Fonte: SAINT-EXUPERY, 2012, p. 23.

Partindo do principio de que a terapia praticada pelo Pequeno Principe era remover as
raizes do mal e cuidar das raizes do bem em seu asteroide, pode-se inferir que havia a
necessidade de prestar maior atencdo devido a impossibilidade de decifrar se uma semente era
boa ou ruim, ja que ela poderia se tornar uma rosa ou um Baoba. E, ao pressupor que a rosa,
apesar de seus espinhos, arrogancia e vaidade, perfumava e enfeitava 0 mundo, ndo possuia o
efeito destrutivo dos Baobas, que eram essencialmente malignos, tornava-se mais viavel fazer

a limpeza antes que crescessem.

E importante esclarecer que, cientificamente, segundo Suguarana (2022):

O baob4, também chamado de imbondeiro, embondeiro ou calabaceira, & uma arvore
nativa do continente africano e da Australia. Possui grande importancia para 0s povos
africanos, sendo considerado simbolo de fertilidade, fartura e cura. Existem muitas
lendas e mitos sobre o baobd, evidenciando sua importancia tanto para a cultura
africana como para a cultura afro-brasileira. (destaque da autora)

Considerando a definicdo de Sucuarana (2022) o baoba é uma planta benéfica e
respeitada na cultura africana e afro-brasileira. Em contrapartida, o desenho utilizado na obra,
em conformidade com Delphine Lacroix tem outra significacéo, diz ela:

quando sabemos que esse desenho dos baobas é uma imagem do flagelo nazista
invadindo a Europa, a interpretacdo ganha dimensdo completamente diferente. Ele
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continua: “Vocés se perguntardo talvez: Porque ndo hé neste livro outros desenhos tao
grandiosos quanto os desenhos dos baobas? A resposta é bem simples: Eu tentei, mas
ndo consegui. Quando eu desenhei os baobéas, fui motivado pelo sentimento da
urgéncia. (SAINT-EXUPERY, 2012, p. 11)

A partir desta visdo, verifica-se que o escritor-ilustrador, preocupado em alertar as
criancas (leitores) sobre os perigos que devassavam o planeta, como os horrores do nazismo,
ressalta a insuficiéncia da dimensdo do papel para expressar a maldade tdo imensa do flagelo
nazista. Essa ideia é reforcada na passagem em que ele compara os Baobas a coisas grandes,
como uma igreja, agugando a imaginagao.

Destarte, é fundamental entender a obra com a maior correspondéncia literaria possivel,
ou seja, com imaginacao, sem a qual sera impossivel abordar a leitura aproximando-nos do que
0 autor pretendia transmitir ao tracar ““a sinestesia imaginaria que habita seu espirito.” (SAINT-
EXUPERY, 2012, p. 9)

O texto relacionado a imagem e, principalmente, os tipos de imagens desenhadas na obra
apresentam caracteristicas que ndo sdo esteticamente agradaveis ao padrdo de seriedade do
século XIX. Por isso, Delphine Lacroix destaca que “o escritor-desenhista € um transgressor:
estd engajado em um destino individual, perturba os limites tracados pelas academias e
confunde as ordens impostas pela sociedade.” (SAINT-EXUPERY, 2012, p. 9). Para tanto,
escrever por meio e através de imagens implica em uma postura audaciosa. O escritor confere
um carater literario aos seus desenhos ao utiliza-los como substitutos simbélicos das palavras,

pois ele ndo consegue expressar suas angustias por meio da linguagem verbal escrita.

Acerca disso, Hayao Miyazaki, em sua producdo do prefacio que compde a obra
Rascunhos de uma vida: Desenhos, aquarelas e anotagdes, de Antoine de Saint-Exupéry (2012)
comentou:

Os desenhos de Saint-Exupéry ndo sao do tipo que convida os espectadores a enxerga-
los com o olho do artista. Tampouco, sdo do ponto de vista técnico, obras feitas a
cinzel ou perfeitamente construidas; esses desenhos sem igual de O Pequeno Principe
se impdem como momentos milagrosos que cristalizam, de forma visivel, o proprio
espirito do autor. (SAINT-EXUPERY, 2012, p. 4) (grifo do autor)

Ainda nesse sentido, Delphine Lacroix reforgou:

ao compor O Pequeno Principe, Saint-Exupéry faz nascer uma alternancia entre texto
e imagem, cria um balanco sem fim, uma percep¢do simultdnea que confere a este
livro uma ressonancia singular multiplicando os enfoques e os sentidos. (SAINT-
EXUPERY, 2012, p. 9) (grifo do autor)

Fica evidente que a alternancia de complementaridade feita pelo autor entre texto e

imagem € necessaria e favoravel a compreensdo leitora, ao relacionar as imagens ao contexto
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de producdo por se tratar de uma obra produzida na época da invasdo nazista na Franca, como
também em toda Europa.

Diante das discussdes, urge salientar a necessidade de dominio de conhecimentos
especificos para uma leitura competente de imagens. Entretanto, 0 acesso a tais saberes ainda
esta restrito a comunidade de especialistas na area. Pois, mesmo havendo um uso intensivo da
imagem fora da comunidade escolar, ainda ha pouca metodizacdo da utilizacdo dessas imagens
para a¢des pedagdgicas. Assim sendo, cabe ao educador promover atividades que nédo valorizem
a memorizacao de regras, mas sim a compreensao do significado das imagens da linguagem
visual e sua relagdo com o texto escrito, desde muito cedo, posto que a leitura e compreensao
das imagens no processo de atribuicdo de significados e de compreensdo de mundo é

fundamental nos dias atuais.

3. METODOLOGIA

Nos capitulos anteriores buscamos apresentar os embasamentos tedricos para esta
pesquisa, a qual tem como foco desenvolver a competéncia leitora dos alunos do 9° ano do EF
com estratégias de leitura que promovam o letramento literario e justifica-se por dois motivos:
a acentuada presenca dos codigos imagéticos nos textos contemporaneos e a necessidade de
incluir novas praticas de leitura do texto literario em sala de aula, com a finalidade de despertar
0 gosto pela leitura literaria vinculada a leitura contextualizada das imagens ilustrativas como
elemento que contribui para a compreensao leitora.

Entendemos que a metodologia é o cerne de um trabalho cientifico. Por meio dela o
pesquisador elegerad quais métodos contribuirdo para responder a sua questdo. Neste capitulo,
serdo descritos 0s aspectos gerais da pesquisa: a contextualizacdo do locus, o corpus, 0S

sujeitos; as atividades diagnosticas e a abordagem metodoldgica.

3.1. ASPECTOS GERAIS DA PESQUISA

Perante os relatos de professores de LP que lecionam nas turmas de EF, sdo constantes 0s
diagnosticos de que os estudantes leem e ndo compreendem ou que eles ndo leem, apenas
realizam a decodificagdo... Somando-se a isso, algumas observagdes nos inquietam, a saber: a

aversao dos alunos a leitura de textos literarios, bem como a indiferenca as imagens ilustrativas
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utilizadas nas producdes textuais. E desse contexto escolar que surge a necessidade de trabalhar
a leitura literaria na escola na perspectiva dos (multi)letramentos.

Partindo dessa premissa, realizamos um levantamento bibliografico, o qual nos
encaminhou aos passos a serem seguidos. Com esse fim, buscou-se aprofundamento sobre a
leitura, os processos de compreensdo leitora, as estratégias de leitura, os multiletramentos, a
multimodalidade e o letramento literario para explicitar as bases tedricas que ancorardo o
material didatico a ser produzido conforme os direcionamentos do Mestrado Profissional em
Letras (Profletras).

Ap0s a definicdo do embasamento tedrico, partimos para a delimitacdo do corpus: a obra
literaria “O Pequeno Principe”, de Antoine de Saint-Exupéry, texto-fonte para a producao das
oficinas, como também outros textos literarios e nédo literarios: videos, telas, imagens,
pensamentos, matérias jornalisticas - noticia midiatica, letra de musica, cenas de filme, artigos
cientificos que possam dialogar com o objeto de estudo, contribuindo para a ampliagdo do
horizonte de expectativa dos educandos no que concerne a formacdo de um leitor critico e
agente transformador da realidade que o cerca.

Desse modo, compreendendo que “uma atividade de leitura sera motivadora para alguém
se 0 conteudo estiver ligado aos seus interesses e, naturalmente, se a tarefa em si corresponde
a um objetivo” (SOLE, 1998, p. 43), acreditamos ser proveitosa a utilizagio do corpus em sala
de aula, perante o contexto atual, ao se considerar o perfil dos sujeitos em questéo,
possibilitando uma leitura verbo-visual na perspectiva do letramento literario.

Quanto ao locus para aplicacdo do produto escolhemos no Colégio Estadual NacGes
Unidas (doravante CENU), situado na Praca Rubens Oliveira s/n, centro, Aquidaba-SE,
pertencente a secretaria de Educacdo de Sergipe, vinculado a Diretoria Regional de Educacéo
(DRE) - 05. A escola oferece atualmente o EF 11 (matutino e vespertino), Ensino Médio Regular
e Ensino Médio Inovador (matutino, vespertino e noturno), atende a um publico total de 597
estudantes residentes na sede e em 29 povoados desta comunidade, distribuidos no EF Il com
um total de 320 e Ensino Médio com um total de 277. Ressalta-se que aproximadamente 60%

residem na zona rural.

Imagem 03 — Locus da pesquisa
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Fonte: O autor

O colégio onde sera desenvolvido o projeto apresenta alguns problemas de estrutura fisica
e desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. Referindo-se a estrutura fisica o lécus aqui
mencionado ainda ndo dispbe de biblioteca, sala de video, quadra poliesportiva, refeitorio e
auditorio. Faz-se necessario esclarecer que ha um laboratorio de informatica montado com 19
computadores, aguardando, apenas, a compra de um aparelho transmissor de wifi mais potente
para suportar o sistema de redes. Mesmo assim, os educadores desenvolvem algumas atividades
utilizando os computadores. J& com relacdo a quadra poliesportiva, como a escola vizinha é da
rede estadual e possui uma quadra construida recentemente, foi assinado um documento
regimentando o uso da quadra pelas duas escolas.

Apesar de ndo possuir uma estrutura fisica adequada para o pleno desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, a escola dispde de algumas ferramentas tecnoldgicas tais
como: 05 TVs, 03 data shows, 03 notebooks, 08 computadores para uso da secretaria, 07
xerocopiadoras com impressoras. No tocante ao quadro docente e funcionarios, a escola dispde
de uma equipe completa e todos apresentam formacao especifica na area de atuagdo: 01 diretor,
01 secretaria, 02 coordenadores, 31 professores no ensino regular e 02 na sala de Recurso
Multifuncional, 01 apoio escolar (cuidadora), 02 oficiais administrativos, 03 estagiarios de
secretaria escolar, 07 vigilantes, 05 merendeiras, 08 serventes.

No que se refere aos indices de aprendizagem do CENU, no inicio desta pesquisa, foi
possivel verificar que esta instituicdo apresentava resultados muito abaixo do nivel desejado.
Em 2015, ultimo ano no qual a escola teve seus dados divulgados por atingir o nimero minimo
de discentes exigido, a instituicdo obteve média 2,9 enquanto a meta era atingir a média 3,3.
Ao analisar os dados mais recentes, observamos que a escola alcangou a meta projetada de 4,1,

conforme verificamos na imagem que segue:
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IDEB OBSERVADO META POJETADA

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/> Acesso em 24 de out de 2022

Como ja fora citado, os sujeitos escolhidos para esta pesquisa serdo do EF Il Regular, 9°
ano “A”, turno matutino, do colégio anteriormente descrito. A turma ¢ composta por 30 alunos,
sendo 09 do sexo feminino e 21 do sexo masculino. A opcao por desenvolver a pesquisa nesta
turma justifica-se por dois motivos: primeiro, porque o professor pesquisador leciona LP nesta
turma desde que a maioria deles cursava o 6° ano do EF II; segundo, o fato de ter acompanhado-
os durante esse periodo pandémico e devido as dificuldades de acesso as aulas on-line
diagnosticar uma gritante regressdo no dominio de habilidades leitoras, as quais precisam ser
recuperadas com uma certa urgéncia, uma vez que os sujeitos escolhidos encontram-se numa
situacdo de transicdo de etapas do EF ao Ensino Médio.

Em se tratando da situacdo socioecondmica dos envolvidos nesta pesquisa, em sua
maioria sdo provenientes de camadas populares. Os pais sdo seguranca, eletricista,
caminhoneiro, vigilante, agricultor, vaqueiro. As maes desses adolescentes sdo diaristas,
lavadeiras, serventes, cuidadoras de idosos. Muitos afirmaram ndo saber onde o pai ou a mae
se encontram por serem cuidados pelos avos.

E pertinente esclarecer que a escola possuia um quantitativo de 111 estudantes em
distorcdo idade-série, aproximadamente 19% do total geral. A partir do ano letivo de 2021 foi
implantado o Programa Sergipe Na ldade Certa — PROSIC. Como a escola passou a oferecer
turmas de correcdo de fluxo, eles foram inseridos nessas turmas. Atualmente, todos os discentes
da turma do “9° ano A”, onde serd desenvolvida a pesquisa, estdo na faixa etaria adequada.

Assim sendo, partindo do pressuposto de que
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é necessario instituir alunos, sujeitos leitores, o que significa renunciar, na sala de
aula, ao conforto de um sentido académico, conveniente, “objetivado”, para engajar
os alunos na aventura interpretativa, com seus riscos, suas instabilidades, suas
contradicdes, suas surpresas, suas descobertas, mas também seus sucessos (ROUXEL,
2014, p.21)

a proposta de trabalho apresentada visa ao favorecimento do envolvimento do aluno do Ensino
Fundamental para o éxito do letramento literario, mesmo frente a varias dificuldades
encontradas na realidade do cotidiano escolar.

Apbs a explicitacdo dos aspectos gerais da pesquisa, no proximo item, demonstraremos,
de maneira breve, a descri¢do dos dados obtidos nas atividades diagndsticas aplicadas na turma

com a intencdo de direcionar as atividades a serem desenvolvidas na proposta de interveng&o.

3.2. ATIVIDADES DIAGNOSTICAS

Para propor uma intervencao pedagogica que atenda aos anseios dos educandos no que
concerne ao dominio de competéncias e habilidades de leitura e compreenséo de textos, seguem
as etapas de sondagem referentes ao perfil de leitores e ao nivel de conhecimento do publico

alvo referente a analise da inter-relacéo das linguagens verbal e visual em um conto.

3.2.1 Sondagem sobre o perfil leitor dos alunos

Esta etapa teve a duracdo de uma aula (50 minutos), na qual foi aplicado um
questionario, através do Google Forms, contendo oito questdes para os 29 discentes presentes.
Estes foram informados de que o exercicio faz parte da pesquisa do Mestrado Profissional em
Letras — Profletras, do autor deste trabalho. A atividade teve como objetivo fazer um
levantamento do perfil leitor dos sujeitos envolvidos neste estudo.

Esclarecemos que decidimos aplicar esse primeiro diagnostico através deste aplicativo,
mesmo tendo retornado as aulas presenciais, devido a sua eficicia na contabilizacdo dos
resultados por gerar graficos ilustrativos propicios a nossa compreensdo. Para isso, 0S
estudantes utilizaram seus dispositivos celulares, conectando-se através do sinal de wifi

disponibilizado pela escola.

Grafico 01 — Nivel do habito de leitura
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1. Leia com atencao as afirmativas e marque a que melhor se aplica a vocé:

29 respostas

@ Eu me considero um aluno que leio
muito.

@ Eu me considero um aluno que leio
pouco.
Eu me considero um aluno que leio
muito pouco.

@ Eu me considero um aluno que sé leio
em periodo de prova.

Fonte: Autor

O gréfico 1 trata de uma autoavaliacdo. Os dados obtidos demonstraram que 86,1% dos
sujeitos questionados ndo se consideram leitores assiduos. Deste percentual, 41,3% nédo tém o
habito de ler. Estes resultados contribuem para os indices baixos de proficiéncia em leitura, a
exemplo dos apontados nos Gltimos dados divulgados do Indice de Desenvolvimento da

Educacéo Bésica - IDEB do I6cus em analise, explicitados na secéo 3.1.

Gréfico 02 — Classificacdo de textos literarios e néo literarios

2. Com base nas caracteristicas dos textos podemos classifica-los em literarios e
nao-literarios. Vocé sabe classificar um texto como sendo literario?

29 respostas

® sim.
@ Nio.

Fonte: Autor

Analisando os resultados obtidos no grafico 2, percebe-se que a maioria dos alunos nao
conseguem diferenciar um texto literario de um texto ndo literario. Infere-se que esse resultado
justifica-se em virtude do pouco contato deles com atividades que favorecam o reconhecimento

das caracteristicas de um género e a analise de um mesmo tema em textos de diversos géneros.

Gréafico 03 — Alunos que leram um livro literario
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3. Vocé jaleu algum livro literario?

29 respostas

@ Sim, incompleto.
@ Sim, completo.
Nunca.

Fonte: Autor

O resultado no grafico 3 relaciona-se ao que foi comentado sobre o grafico 2. 41,3% dos
alunos declararam ja ter lido algum livro literario. Porém, no grafico anterior apenas 17,2% dos
sujeitos pesquisados declararam saber classificar um texto como sendo literario. Essa
contradigdo nos percentuais corrobora a falta de dominio do (re)conhecimento da estrutura

composicional de um texto literario.

Graéfico 04 — Preferéncia por tipo de linguagem ao ler um texto

4. Leia com atencéao as afirmativas e marque a que melhor se aplica a vocé:

29 respostas

@ Eu gosto de ler e prefiro textos
produzidos apenas com a linguagem
verbal escrita.

@ Eu gosto de ler e prefiro textos em que
sdo utilizadas a linguagem verbal escrita
e a linguagem nao-verbal.

Eu ndo gosto de ler, mas prefiro ler
textos produzidos apenas com a lingu...

@ Eu nao gosto de ler, mas prefiro ler
textos em que sdo utilizadas a linguag...

Fonte: Autor

Os dados analisados no gréafico 4 versam sobre a importancia do fascinio que a linguagem
ndo verbal tem junto a verbal. Os textos com imagens tém a preferéncia de 79,4% dos alunos
pesquisados. Este percentual confirma o que diz Dondis (2015) ao afirmar que o visual tem

caréater instantaneo e persuade o leitor.
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Graéfico 05 — Géneros textuais lidos pelos alunos

5. Entre as possibilidades de leitura, marque a que melhor se aplica a vocé:

29 respostas

@ Eu leio com mais frequéncia textos de
livros impressos.

@ Eu leio com mais frequéncia textos de

livros digitais.
‘ Eu leio com mais frequéncia textos do
Facebook, Instagram, Tik Tok,
‘ Whatssap.
@ Eu leio com mais frequéncia textos de
jornais e revistas

Fonte: Autor

Conforme dados demonstrados no grafico 01, os alunos pesquisados ndo se consideraram
leitores assiduos. Por outro lado, os dados do grafico 05 confrontam esse resultado ao explicitar
gue, mesmo ndo sendo uma leitura planejada, 86,2% utilizam as redes sociais para fazer leituras.
Rojo (2012) atribui isso ao sucesso da nova tecnologia que possibilita reunir em um s6 meio

formas variadas de expressdo, tais como texto, som e imagem.

Gréfico 06 — Desestimulos da leitura na escola

6. Leia com atengao as afirmativas e marque a que melhor se aplica a vocé:

29 respostas

@ O que me desestimula a ler na escola
sdo os tipos e os tamanhos dos textos
apresentados nas aulas.

® O que me desestimula a ler na escola é
a forma como o professor cobra e avalia
a leitura.

O que me desestimula a ler na escola é
a gozagdo dos colegas, visto que leio...

@ O que me desestimula a ler na escola é

a minha falta de habito de leitura e po...

Fonte: Autor

As porcentagens obtidas no grafico 06 explicitam fatores indicadores da desmotivacéo
dos discentes a fazerem a leitura sugerida na escola. Pode-se observar que 55,1% deles atribuem
a culpabilidade dessa desmotivagdo & forma como a leitura € solicitada e avaliada e,
principalmente, aos tipos e tamanhos de textos apresentados nas aulas. A esse respeito,
Marchuschi (2008) atribui o alto indice de desestimulo dos educandos pela leitura a forma de

avaliacdo da compreensdo leitora baseada mais em critérios linguisticos do que comunicativos.
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Em contrapartida, € necessario considerarmos o contexto atual no qual tanto os jovens
quanto as criangas, e, até, os adultos, estdo atraidos pelo imediatismo digital. Ler um conto de
uma ou duas paginas ou ouvir alguém narra-lo requer paciéncia e atencéo para compreendé-lo.
E, atualmente, em especial, a geracéo 3.0, vivencia esse conflito entre as experiéncias do mundo
virtual e do mundo da leitura de livros fisicos ou e-books. Assim, naturalmente, resultara num
desestimulo da leitura de textos literarios ou ndo literarios em sala de aula, independente da
forma de avaliacdo da leitura.

E necessario ressaltar que foi possivel detectar, numa conversa, apos a aplicacio deste
questionario, que aproximadamente 90% dos estudantes pesquisados ndo recebem estimulo a
leitura de livros fisicos ou e-books em casa. Esse fato pode ser reflexo do nivel de instrucéo de
seus responsaveis, além do socioeconémico uma vez gque estes nao sabem instrui-los ou passam
muito tempo dedicados ao trabalho e ndo tém tempo de acompanhar e orientar 0s sujeitos em
praticas de leitura.

A partir dos dados apresentados no grafico acima, é possivel perceber que um
consideravel nimero de alunos demonstraram n&o ter o habito de leitura, levando-os até a sofrer
gozac0es de colegas por ndo serem leitores fluentes. Portanto, partindo do principio de que a
escola € a instituicdo autorizada legitimamente para ensinar préaticas de leituras na perspectiva
da melhoria do nivel de proficiéncia em leitura, cabe a nés profissionais da educacao, conforme
nos exorta (Solé, 2012), desenvolver acBes interventivas de estratégias que motivem nossos
educandos a gostarem de ler com foco nos objetivos tracados para se alcangar o conhecimento

almejado, independentemente do tipo ou tamanho do texto a ser lido.

Gréfico 07 — As imagens auxiliam ou atrapalham a compreensao textual

7. Leia com atencao as afirmativas e marque a que melhor se aplica a vocé:

29 respostas

@ Imagens nos textos literarios ndo
ajudam em nada, pois a parte escrita &
0 gue faz o leitor entender o texto.

@ Imagens nos textos literarios atrapalham
na compreenséo, pois o leitor tem que
associar a parte escrita com as image...
Imagens ndo fazem diferenga nos textos
literarios, pois ndo chamam a minha a...

@ Imagens em textos literarios ajudam na
compreensao, pois elas também expr...

Fonte: Autor
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No gréafico 07, podemos observar que 89,7% dos alunos pesquisados concebem as
imagens como produtoras de significados, as quais os auxiliam a entender melhor o texto verbal
escrito. Esse resultado corrobora os dados obtidos no grafico 04 sobre a atragdo dos sujeitos
pesquisados pelos textos que apresentam uma relacdo da linguagem verbal com a linguagem
ndo verbal. Ja ao observarmos os dados do grafico 05, no qual os sujeitos mostraram mais
interesse pela leitura de textos das redes sociais, pode-se inferir a decorréncia desse fascinio
devido a exploracdo das multissemioses nos textos de Facebook, Whatssap, Instagram ou Tik

Tok, entre outras.

Gréfico 08 — Exploragdo da linguagem verbal e/ou ndo verbal

8. Emrelagao a atividades de leitura de textos literarios em sala de aula marque a
alternativa gue melhor se aplica a sua realidade:

29 respostas

@ Os professores usam mais textos que
apresentam apenas a linguagem verbal
escrita.

@ Os professores usam textos que
apresentam a linguagem verbal escrita
e a linguagem nao-verbal, mas explor...
Os professores usam textos que
apresentam a linguagem verbal escrit...

@ Os professores usam textos que
apresentam a linguagem verbal escrit...

Fonte: Autor

Os dados obtidos no grafico 08 reforcam o que ja fora observado no grafico 06 com
relacdo aos procedimentos de leitura em sala de aula. Somando os resultados dos itens que
abordam a preferéncia dos professores em utilizar e explorar mais o texto verbal, obtemos um
resultado de 62%. Este resultado supera o percentual de apenas 37,9% dos docentes em
valorizar a exploragdo tanto da linguagem verbal escrita quanto da linguagem ndo verbal em

Seus respectivos aspectos.

3.2.2 Etapa 2 - Sondagem sobre a leitura de imagens

Nesta etapa, foi aplicado um questionario contendo oito questdes abertas a fim de
identificar o nivel de percepc¢éo dos discentes no que se refere a relevancia da interacdo entre
as linguagens verbal e ndo verbal como construtora de sentido. Para este fim, as questdes

abordaram sobre os elementos estruturais do género conto, bem como a relagcdo do codigo
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imagético com a linguagem verbal. Para este diagnostico foram utilizadas duas aulas de 50
minutos, nas quais 21 compareceram.

Faz-se necessario esclarecer que a leitura do texto foi realizada na sala de informatica.
Cada aluno utilizou um computador para facilitar a analise dos detalhes das imagens do texto
em pdf. Esta escolha justifica-se por dois motivos: a facilidade de acesso ao texto por se tratar
de uma obra que néo se encontra nos arquivos da escola e os educandos néo terem condicGes

financeiras de custear a compra do livro.

O professor pesquisador, inicialmente, explicou o objetivo da atividade a ser
desenvolvida. Em seguida, promoveu um didlogo com o intuito de sondar os conhecimentos
dos estudantes com relacdo ao género conto, visto que a atividade foi elaborada a partir do texto
“O beijo da palavrinha”, de Mia Couto. Logo apos, o docente instigou o levantamento de
hipoteses, antes da leitura, sobre 0 que eles esperavam acontecer no texto com base na leitura
do titulo, se eles acreditavam que as palavras “beijam”, se era possivel contar uma histéria

usando outras linguagens, entre outras.

A escolha do texto justifica-se por se tratar de um texto literario do género conto que
apresenta uma boa inter-relacéo das linguagens verbal e ndo verbal e abordar temas de cunho
socio-histdrico cultural propicios ao agucamento de conhecimentos prévios para a compreensdo
global do texto. Além disso, proporciona uma leitura multimodal a partir da utilizacdo de
elementos semidticos como a analogia com o formato de algumas letras e 0 uso de cores
intensas nas ilustracdes que contribuem para a analise dos significados implicitos e simbélicos

do texto relacionados ao contexto de producao.
Para a sondagem foram utilizadas as seguintes perguntas:

1. Identifique na historia os elementos indicados:

a) personagens;

b) local em que vivem os personagens;

c) situacdo-problema a ser resolvido;

d) tempo e a duragdo dos acontecimentos da historia.

2. Este conto aborda dois temas, 0s quais estdo relacionados ao contexto socio-historico
cultural da terra de origem do autor. Quais séo?

3. Comprove sua resposta no item 2 com trecho(s) do texto.

4. Os temas abordados no texto escrito também sdo explorados através das imagens?

Justifique sua resposta.
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5. Que efeitos de sentidos sdo provocados nos momentos finais do texto em que Zeca Zonzo
auxilia sua irma na leitura da palavra “mar”?

6. As imagens ilustrativas do texto lido atrairam sua atencdo e te motivaram a |é-lo?
Justifique.

7. Ha uma boa inter-relacéo entre as imagens e 0 que esta expresso na linguagem verbal?
Justifique.

8. As imagens ilustrativas do conto “O beijo da palavrinha” sdo capazes de compor uma

narrativa sem o auxilio da linguagem verbal? Justifique.

O educador disponibilizou o texto aos alunos, orientou-os a fazerem uma leitura
silenciosa e responder o questionario individualmente, num periodo de 50 minutos. Todavia, 0s
educandos solicitaram que ele lesse o0 texto para a turma. Entdo, o docente fez uma leitura
compartilhada, interrompendo algumas vezes para explicacdo do significado das palavras
desconhecidas ou para esclarecimentos necessarios. Ao término da leitura, leu as questdes,
esclareceu as dividas levantadas por eles para que todos pudessem responder ao questionario
de forma consciente. Depois do recolhimento das atividades respondidas, comentou cada
questdo com o fim de verificar as dificuldades encontradas pelos discentes.

No tocante as questdes que exigiam dos estudantes mais habilidades e competéncias
necessarias para compreender a potencialidade das imagens para a construcdo de significados
por meio de sua inter-relacdo com a linguagem verbal foi possivel perceber a ndo contemplacao
dos objetivos esperados, além de muitos declararem ndo saber a resposta. Ja 0s questionamentos
nos quais abordavam informacgdes encontradas na superficie do texto, como os elementos que
compdem o conto, em pequeno percentual respondeu corretamente.

A seguir, apresentamos imagens demonstrativas complementadas por comentarios dos
dados obtidos.

Na questdo 01 esperava-se a identificagdo do conflito gerador e os elementos que

constroem a narrativa.

Imagem 04 - Aluno A
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1. Identifique na historia os elementos indicados:

~
(

a) personagens: | P

b) local em que vivem 7 os personagens
£ rer Berngs. e DA sic,

c) situac3o-problema a ser resolvido.

G DONSL DT x‘x‘ole;. Yron

d) *emao ea duracao dos acontecimentos da histéria.

ﬁlj

Fonte: Autor

Imagem 05 - Aluno B
dentifique na historia os elementos indicados:
B :erscr‘agens‘h'\”&p ﬂ;ﬂuﬂh\ (3},(_0 %grvw lrla) ol I‘,Q 49‘\.’**)
b) local que vivem os personagens
C"“ DJ\XL?. AR\
situagao-pr oblema a ser resolvido.
G pas( Av.'yrwvf)"\

d nr" po e a duracdo dos acontecimentos da historia.

90112013

Fonte: Autor

As imagens acima exemplificam os dados obtidos ao analisar as respostas da questéo 01,
através da qual foi possivel verificar que aproximadamente 95,2% dos alunos tiveram facilidade
em identificar os personagens e o local onde ocorre a narrativa. Ja no que tange a situacédo
problema e o tempo de duracdo dos fatos, 66,6% e 95,2%, respectivamente, dos sujeitos
pesquisados ndo obtiveram éxito em suas respostas.

Nas questbes 02 e 03 sdo explorados os temas das condi¢des vulneraveis em que vivem
0s personagens e da solidariedade entre as pessoas que, a despeito da miséria e da fome, ainda
tém esperanca de dias melhores. Estes temas estdo relacionados ao contexto socio-historico
cultural de Mocambique, lugar onde vive o autor Mia Couto. Desta forma, para uma
compreensdo plausivel de alguns pontos do conto, inclusive para responder a estas questdes,
era necessario ativar 0os conhecimentos prévios a respeito dos conflitos civis ocorridos no pais
de origem do autor, ap6s a independéncia de Portugal, em 1975, o que ocasionou fome para
muitas pessoas, além de mais de um milh&o de mortos e centenas de mutilados pela exploséo

de minas terrestres.

Imagem 06 — Aluno C
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2. Este conto aborda dois temas, os quais estdo relacionados ao contexto sécio-histérico e
cultural da terra de origem do autor. Quais sdo?

o ool

u_omprove sua resposta no item 1 com trecho(s) do texto.

'I\mm

w

Fonte: Autor

Imagem 07 — Aluno D

2. Este conto aborda dois temas, os quais estdo relacionados ao contexto sécio-histdrico e
cuitural da terra de origem do autor. Quais sdo?

P nan o cul tianas ,awh}}n/)

3. Comprove sua resposta no item 1 com trecho(s) do texto.

Pno uiwo i, umn omemima D umn N/ L el (Bgmave
- N1 /Maniag ORI n 0 5')1217 = L] AN \_{G)ﬂ/ /o{‘ Qacun LEEEQ

LR )N N

Fonte: Autor

Nestes itens, 66,6% n&o ativaram seus esquemas mentais a fim de mobilizar os
conhecimentos adquiridos no convivio social ao longo de sua historia de sujeito e de sujeito-
leitor. Segundo Kock e Elias (2021, p. 11), “a leitura ¢ uma atividade na qual se leva em conta
as experiéncias e os conhecimentos do leitor”. Nota-se, a necessidade de praticas pedagdgicas

com vistas a priorizacdo do ensino de estratégias que aproximem o texto do leitor.

A questdo 04 tinha a intencdo de verificar a habilidade de identificar nas imagens, através
das cores utilizadas nas ilustracGes, os temas abordados pela linguagem escrita. Para isso, era
necessario que os discentes observassem a intensidade das cores, a qual transmite a tenséo
vivida pelos personagens. Para Cristina Biazzeto (apud OLIVEIRA, 2008, p. 77) “¢é possivel
elaborar um grande nimero de relacionamentos entre a cor e outros elementos, alcancando
significados bastante diversos.” A autora explicita que, dentre 0s elementos visuais, a cor possuli

0 maior grau de potencialidade na transmissdo de emocao e sensibilidade.

Imagem 08 — Aluno E

4. Os temas abordados no texto escito também sdo explorados através das imagens?

Justlfque sua resposta
:) xne N0 JH\\MQ, ~“ )JW\»‘S\%N“\

Fonte: Autor
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Imagem 09 — Aluno F _ -
4. Os temas abordados no texto escito também sdo explorados através das imagens?

Justifique sua resposta.

u
f\uﬂ‘

Fonte: Autor

A exemplo das imagens acima, neste quesito detectamos que 100% dos alunos néo
conseguiram observar a funcdo das cores como elemento complementar capaz de gerar diversas
sensacOes com relacdo aos temas abordados. Ressaltamos que apenas quatro deles declararam
ndo saber. Os demais, mesmo reconhecendo que as imagens exploram 0s temas, nao
apresentaram justificativas ou estas ndo atenderam as expectativas de forma clara.

Em relacdo a questdo 05 fica implicita no conto a ideia de a palavra poder levar o leitor a
outros mundos. Portanto, era esperado que os estudantes percebessem a construcdo de sentido
por meio da imaginacdo e da invencdo de Zeca Zonzo ao fazer a menina sentir a emocao de
conhecer o mar pela fantasia associada a palavra. Para tanto, o personagem se utiliza de
elementos que lembram o formato de algumas letras com o objetivo de fazer sua irmé
compreender o movimento das ondas, os rochedos situados as margens, bem como a sensagao
de liberdade que o mar proporciona.

Essa andlise confirma a ideia de que todo texto é multimodal (Rojo; Barbosa, 2015; Kress
e van Leeuwen, 2006), visto que, para uma efetiva construcdo subjetiva da interpretagédo do
texto, o leitor precisa recorrer a informagdes presentes no género escrito, neste caso o formato
das letras da palavra “mar” para ativar os Orgdos sensoriais capazes de leva-lo a outros

ambientes por meio da imaginacao.

A esse respeito, apenas trés educandos conseguiram éxito em suas respostas. O restante,
totalizando 85,7% da turma, transcreveram trechos do texto ou ndo comentaram sobre a
contribuicao da leitura multimodal da palavra “mar” para a constru¢cdo de sentidos no texto,

como se pode ver nas imagens abaixo:

Imagem 10 — Aluno G

5. Que efeitos de sentidos s3o provocados nos momentos finais do texto em que Zeca
Zonzo auxilia sua irma na leitura da palavra “mar”?

Fonte: Autor

Imagem 11 — Aluno H
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5. Que efeitos de sentidos sdo provecados nos momentos finais do texto em que Zeca
Zonzo auxilia sua irma na leitura da palavra “mar”? ( |
0 ( RO || \
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Fonte: Autor

No que concerne a leitura das imagens, na questdo 07, os alunos demonstraram
inseguranca em analisar a relacdo das imagens com a parte escrita do texto. Dentre os exercicios
analisados, foi possivel verificar que 42,8% deles ndo conseguiram reconhecer a simbiose entre

as duas linguagens utilizadas no texto.

Imagem 12 — Aluno | N .
7. Hauma boa inter-relagao entre as imagens e o que estd expresso na linguagem verbal?

Justifique.

Ani? s..nﬁﬂ/d‘l

Fonte: Autor

Imagem 13 — Aluno J

H3 uma boa inter-relac3o entre as imagens e o que esta expresso na linguagem verbal?

Justifique.

VASYN Y

Fonte: Autor

Consoante Cica Fittipaldi (apud OLIVEIRA, 2008, p. 115),

o texto literério é a forga motriz do trabalho de cria¢do das imagens. E, para criar uma
narrativa visual ou imagens narrativas que compartilhem com o leitor o prazer do
texto, o ilustrador trabalha o didlogo texto imagem com intencfes de adequacdo,
complementaridade, conjungéo.

Com base na fala da autora citada, esperava-se que os educandos observassem como o
texto literario contribuiu para os diferentes tipos de relagbes como a repeticdo e/ou
complementaridade entre o texto escrito e as ilustragdes. Assim, era necessario que 0s
estudantes explicitassem como a linguagem verbal e as imagens apresentam contribui¢des
inerentes para a compreensdo integral da historia, ora busca repetir os significados do texto
escrito ora busca antecipar, ampliar, propor a criagdo de novas imagens mentais.

No que diz respeito a capacidade de as imagens compor uma narrativa sem o auxilio do

texto escrito, na questdo 08, 38% dos discentes pesquisados declararam ndo saber identificar a
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fungéo narrativa das imagens. Vé-se nas imagens seguintes a dificuldade dos estudantes em
garimpar os sentidos sensoriais e significativos das imagens e perceber o enredo literario que
estd sendo trabalhado, ou, até mesmo, analisar se as imagens sao suficientes para ilustrar bem

a narrativa.

Imagem 14 — Aluno L

8. Asimagens ilustrativas do conto “O beijo da palavrinha” sdo capazes de compor uma
narrativa sem o auxilio da linguagem verbal? Justifique.

5

\ ~ "\
AOuT Bl

Fonte: Autor

Imagem 15 — Aluno M
8. Asimagens ilustrativas do conto “O beijo da palavrinha” sdo capazes de compor uma
narrativa sem o auxilio da linguagem verbal? Justifique.

N

) ,wa ‘ﬂ,&nu w« C(LWJLMM /f.ij ‘

Fonte: Autor

Diante das atividades diagnosticas aplicadas, ao considerar que as estratégias de leitura
de qualquer texto requerem que o professor, como mediador, trace objetivos claros e especificos
para o desenvolvimento dessa habilidade, assim como abra espaco para os alunos aprenderem
a sintaxe e/ou semantica proprias das imagens a fim de criar experiéncias sensiveis, formais,
afetivas e intelectuais que alimentem o imaginario, comprova-se a necessidade de se propor um
projeto de intervencdo que promova o desenvolvimento da proficiéncia leitora dos sujeitos

envolvidos nesta pesquisa.

3.3 Abordagem metodoldgica

Dentre as abordagens tedrico-metodologicas, tomamos para o desenvolvimento do nosso
estudo a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa-acdo educacional qualitativa por se tratar de um
estudo cientifico que envolve préaticas pedagdgicas. A escolha deu-se pela necessidade da
obtengdo de dados em publicagdes ja existentes sobre o assunto, cuja literatura pertinente a
tematica foi revisada buscando levantar o estado da arte do objeto de estudo e pela pratica que
permite 0 envolvimento do pesquisador e do publico alvo com o proposito de compreender,

além de intervir na situacdo, com intengdes de contribuir para sua modificacao.

Em concordancia com Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa bibliogréafica
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[...] abrange toda bibliografia j& tornada publica em relacdo ao tema
estudado, desde publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, materiais cartogréficos, etc. [...] e sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...] (LAKATOS;
MARCONI, 2001, p. 183).

As autoras (op. cit.) explicitam que todo trabalho cientifico necessita de uma pesquisa
bibliogréafica para que ndo se apresente uma proposta que ja fora solucionada e sugira propostas
inovadoras. Com relacdo a pesquisa-acao, esta se caracteriza pela resolugdo de problemas
visando a transformacdo do ambiente no qual eles foram detectados. Para Thiollent (1985),

é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita associacdo com
uma agao ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
os participantes representativos da situacdo da realidade a ser investigada estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 1985, p. 14).

A pesquisa-acdo permite que o professor pesquisador insira-se e se associe a0 grupo
investigado, aspecto que da a ele uma dimenséo politica em fungdo da problemética em questéo.
Por isso, acreditamos que essa abordagem metodoldgica seja adequada ao proposito do
programa Profletras que o incentiva a trilhar o seu fazer docente pelo caminho da pesquisa,
buscando criar suas proprias praticas metodoldgicas de ensino, ndo deixando de lado € claro
todo o rigor que o trabalho cientifico requer.

Vale ressaltar que o tratamento dos dados a serem gerados por este trabalho serdo de
abordagem qualitativa, como j& fora esclarecido, a qual, para Liudke e André (2013),

caracteriza-se por apresentar cinco caracteristicas, a saber:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e 0
pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.

3. A preocupacdo com o processo é muito maior do que com o produto.

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencao
especial pelo pesquisador.

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. (LUDKE, ANDRE,
2013, p. 11-13).

Consentindo com esse pensamento, Bortonni-Ricardo (2008) aponta a necessidade de se
observar o0 mundo e os fenbmenos que nele ocorrem, vinculando-os diretamente as praticas
sociais dos individuos e aos significados oriundos delas. Deste modo, é possivel o professor

realizar pesquisa em sua sala de aula, na comunidade escolar em que atua. Para a autora:
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O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer pedagdgico,
tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou das praticas
pedag6gicas com as quais convive, estard no caminho de aperfeicoar-se
profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreensdo de suas a¢cBes como
mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos. Vai
também ter uma melhor compreensdo do processo de ensino e de aprendizagem
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.32- 33).

A autora (op. cit.) defende que pesquisas qualitativas tém condi¢cbes de mostrar
justificativas de alguns estudantes ndo avancarem no desempenho das atividades propostas por
se tratar de uma pesquisa que se dedica a investigar o processo de aprendizagem de leitura e de
escrita em sala de aula com foco no processo, ou seja, o detalhamento de um caso especifico e
ndo na criacdo de leis absolutas. Portanto, o professor pesquisador, além de se amparar no
conhecimento ja produzido em outras pesquisas, produz novos conhecimentos a partir dos
problemas com que se depara em sua rotina no contexto escolar.

Nosso estudo trard um detalhamento dos passos a serem seguidos para a realizacdo do
produto — Caderno Pedagdgico — a partir da elaboracdo de uma Sequéncia Didatica baseada nos
dados obtidos no diagnostico realizado no contexto escolar do pesquisador. Este, esta alinhado
a outros trabalhos ja desenvolvidos no escopo do Programa de P6s-Graduacdo - Profletras com
0 objetivo de endossar as sugestdes de praticas pedagdgicas de leitura em sala de aula.

Depois da explicitacdo dos aspectos gerais da pesquisa, um breve descritivo da analise
dos questionarios diagndsticos e a definicdo da abordagem metodoldgica, no proximo item,

demonstraremos de maneira detalhada a proposta de intervencéo.

4. PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Os resultados obtidos na aplicacdo dos questionarios nas duas atividades de sondagem
nos conduziram a propor um trabalho voltado para o desenvolvimento de estratégias de leitura
com o qual os alunos possam se sentir motivados a ler, visto que, a utilizacdo dessa metodologia
como técnica pedagdgica visa promover avangos na compreensao leitora.

Ao analisar os dados foi possivel perceber que eles tém uma certa aversdo aos textos
propostos para leitura em sala de aula. Dentre os fatores que desencadeiam a desmotivacéo pela
leitura destacam-se a forma como ela é conduzida e a forma de avaliacdo aplicada nas aulas.
Isso nos aponta indicios de que a escola ainda se encaminha para a tentativa de viabilizar o
desenvolvimento e ampliacdo de habilidades envolvidas no ato de ler, através de atividades
pedagdgicas que promovam o desenvolvimento de habilidades metacognitivas, principalmente,

em leitores menos habilidosos.
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Segundo Cosson (2021, p. 23), “[...] devemos compreender que o letramento literario é
uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”. Destarte, diante do contexto social
das familias dos sujeitos envolvidos e dos dados obtidos nesta pesquisa, justifica-se a
necessidade de uma proposta interventiva com a finalidade de contribuir para a ressignificacéo
da praxis dos professores com sugestdes de outras alternativas metodoldgicas para a leitura em
sala de aula que aproxime os alunos de textos artisticos-literarios com a intengdo de formar
leitores protagonistas do texto. Ressalta-se, ainda, a possibilidade de outros educadores
apropriarem-se desta proposta e realizarem as adaptacdes necessadrias a sua realidade
educacional.

Para atender as demandas de proficiéncia leitora optaremos por trabalhar com o recurso
didatico-metodoldgico das oficinas de leituras. Para isso, partindo de estudos tedricos,
utilizamos, como exemplo, a proposta de Rildo Cosson em Letramento Literario: Teoria e
pratica (2021), denominada Sequéncia expandida, constituida por sete etapas: Motivacéo,
Introducdo, Leitura, 12 interpretagdo, Contextualizacdo, 2% interpretacdo e Expanséo,
respaldando-nos nos moldes de Schneuwly e Dolz (2004) no que se refere a organizacéo das
atividades em modulos. Entendemos que este modelo didatico se aproxima do modelo
apresentado por Cosson (2021). A tabela abaixo compara os modelos de Sequéncia de
Schneuwly e Dolz(2004) e Cosson(2021):

Quadro 01: Modelos de Sequéncia em Schneuwly e Dolz (2004) e Cosson (2021)

SHCHNEUWLY; DOLZ (2004)*

COSSON (2021)**

Apresentacdo da situagdo: ‘“apresentacdo do
projeto e dos aspectos metodoldgicos adotados na
pratica de ensino e aprendizagem do género
textual”. (84).

Motivacdo: “atividade de preparacdo, de
introducao dos alunos no universo do livro
a ser lido” (p. 77).

Producédo (ou leitura) Inicial: “observagdo e
definicdo do que € preciso trabalhar sendo o

primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia” (p.
85).

Introducéo: “simples e  breve
apresentacgéo do autor pode ser a atividade
mais adequada” (p. 80)

Mddulos: “processo de decomposi¢do dos
elementos que compdem um determinado género
textual e envolvem a representacao da situacéo de
comunicacdo, a elaboracdo de conteudos, as
técnicas aplicadas, a observacdo e analise, a
elaboracdo da linguagem comum (promocgdo da
familiaridade com o texto), leitura de diferentes
textos de um mesmo género textual entre outros
aspectos” (p. 86).

Leitura: processo de leitura da obra,
inicialmente com a mediacdo do professor
seguida de uma leitura individual por parte
do estudante através de intervalos com
atividades variadas (p. 81-83).

12 Interpretacdo: “momento de resposta
aobra, (...) o leitor sente a necessidade de
(...) expressar o que sentiu em relagdo as
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personagens e aquele mundo feito de
papel” (p. 84).

Contextualizacdo:  “compreende o
aprofundamento da leitura por meio dos
contextos que a obra traz consigo.” (p. 86)
2% interpretacao: “leitura aprofundada de
um de seus aspectos.” (p. 92)

Producao final: “espago para o trabalho final a | Expansdo: “possibilidades de dialogos
partir das constatagcdes dos estudantes acerca do | que toda obra articula com os textos que a
objeto de aprendizagem” (p. 90-91) que devem | precederam  ou que lhes  sédo
servir para critérios avaliativos. contemporaneos ou posteriores.” (p. 94)

FONTE: * Adaptado de Sequéncia em Schneuwly e Dolz (2004)
** Adaptado de Sequéncia Cosson (2021)

Frisamos que para Schneuwly e Dolz (2004, p. 82) uma sequéncia didatica “é um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
oral ou escrito”. Dessa maneira, fica claro o enfoque para a leitura/escrita de um género textual
como objeto de trabalho. Ja para Cosson (2021), a sequéncia expandida tem por objeto de
trabalho a leitura e analise de uma obra literaria especifica. Por lidar com a leitura de uma obra
e ndo com o trabalho com textos diversos de um mesmo género, optaremos, neste estudo pelo
modelo de sequéncia didatica apresentada por Cosson (2021), mas organizando as oficinas de
estratégias de leitura em modulos conforme sugerido pelo modelo de Schneuwly e Dolz (2004).
Entretanto, como elucidamos na se¢é@o 1, ndo seguimos exatamente todos 0s passos sugeridos
por esses autores, pois elaboramos as atividades levando em consideragdo as necessidades
especificas de aprendizado dos estudantes envolvidos nesta pesquisa para alcancarmos 0s
objetivos pretendidos.

Sabemos que a leitura de obras literarias € uma préatica essencial para a formacdo de
leitores. Assim sendo, a escolha do modelo de sequéncia adotado € justificada por a mesma
corresponder aos objetivos e as expectativas tracados para a turma em questdo e esta pautada
em modelos de ensino atualizados, os quais dialogam com o0s documentos que regem a
educacdo béasica. Com isso, espera-se que essa pratica oportunize aos discentes o
desenvolvimento de experiéncias de leitura e interpretacdo e socializagdo dos saberes que 0s
tornem leitores intelectualmente autbnomos e humanizados a fim de enriquecer as aulas de
Lingua Portuguesa sob o viés da interacdo, da colaboracédo e do convite a leitura, transformando
assim a concepcao das aulas de leitura literaria como sendo um momento entediante para um

descortinar de um mundo fascinante.

4.1. QUADRO SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA
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A seguir, apresentamos um quadro sintese da Sequéncia Didatica composta por atividades
distribuidas em maodulos, as quais serdo detalhadas mais adiante.

Género textual: Conto
Ano: 9° do Ensino Fundamental
Tempo estimado de realizacdo: 23 aulas

Quadro 02 — Sintese dos modulos da Sequéncia Didética

MODULO | - PARA COMECO DE CONVERSA!
(02 aulas)

e Instigar o leitor a assumir seu papel ativo no processo de leitura.

e Reconhecer a importancia do dominio de habilidades leitoras para insercdo
social.

o Refletir sobre os temas abordados na obra a ser lida.

e Perceber a relagdo entre as linguagens verbal e ndo verbal.

e Apresentacdo da proposta, suas etapas, objetivos e resultados a serem
alcancados para sensibilizar os alunos sobre a importancia da aquisicdo de
estratégias de leitura para a melhoria do nivel de proficiéncia leitora.

e Contato inicial com a obra a ser lida e os temas abordados.

¢ Reflexdo sobre os temas a serem explorados na obra através de imagens como,
por exemplo, “Pessoas valorizando as coisas simples da vida como andar de
bicicleta, apreciar uma paisagem”, “Pessoas vangloriadas pela fama”, “Cenas
de guerra: Ucrdnia x Russia”, “Solidariedade”, “Miserabilidade”, “Pessoas
sobrecarregadas de trabalho”, entre outras, relacionando-as as frases das

passagens.

MODULO Il - CONHECENDO O AUTOR E A OBRA.
(02 aulas)

e Conhecer a vida de Antoine de Saint-Exupéry.
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Reconhecer a importancia do autor e da obra para a literatura contemporanea.

Conhecer a estrutura do livro.

Exposicao da justificativa para a escolha da obra, além da apresentacédo de sua
composicao estrutural.
Apresentacdo do autor através da dindmica “Toma |a, da ca: Dez curiosidades

sobre Antoine de Saint-Exupéry .

MODULO |1l - HORA DA LEITURA!
(13 aulas)

OFICINA 01 — O essencial expresso nos riscos e nas cores!
(03 aulas)

Desenvolver estratégias de leitura do texto literario na perspectiva do
letramento literério.

Reconhecer a contribuigdo das cores e tragos na producdo de imagens para a
transmissdo de sentimentos.

Compreender a relevancia da andlise do contexto de producdo e recepcdo de

uma obra para a construcdo de sentidos favoraveis & compreensdo global.

Apresentacdo da obra “Direitos da Crianga ¢ do Adolescente em tempos de
pandemia”, de Kaike Junior Silva de Jesus.

Apresentagdo da obra “O grito”, de Edvard Munch, através da TV, data show
ou impressao colorida para facilitar a observacao das cores e tracos.
Explanacdo sobre a vida e titulos de obras do artista Edvard Munch, através
de slides.

Producéo de cartazes com desenhos representando os sonhos néo realizados

pelos discentes devido a pandemia.

OFICINA 02 — Cativar ou ressignificar as sementes mas?
(03 aulas)




e Desenvolver estratégias de leitura do texto literario na perspectiva do
letramento literario.

¢ Inferir o significado da imagem dos baobas.

e Reconhecer a relevancia do contexto socio-histérico cultural para a
compreensdo textual.

e Reconhecer arelacdo entre aimagem dos baobaés e a expresséo verbal do autor

para o “sentimento de urgéncia” no qual fora produzida a obra.

e Levantamento de inferéncias do significado da imagem ilustrativa dos baobéas
relacionada a mensagem transmitida no texto do objeto de estudo.

e Apresentacdo de um video (7°04°’), intitulado “O Menino de pijama listrado
/ Porque No6s temos que Morrer? (Tente ndo encher os olhos de lagrimas)”,
disponivel no Youtube.

e Leitura do trecho da obra “Rascunhos de uma vida: desenhos, aquarelas e
anotagdes”’, N0 qual Saint-Exupéry justifica a producdo da imagem dos

baobas diante do “sentimento de urgéncia” vivido por ele.

OFICINA 03 — Diz como tu ages, que direi quem tu es!
(02 aulas)

e Desenvolver estratégias de leitura do texto literdrio na perspectiva do
letramento literario.

e Perceber a relacdo entre textos para a ampliacdo do horizonte de expectativa na
leitura.

e Identificar elementos linguisticos favoraveis a construgdo de sentidos.

e Reconhecer a simbiose entre as linguagens verbal e ndo verbal.

e Leitura em grupo de um trecho retirado do livro “A conquista das virtudes”,
de Francisco Faus.
e Identificacdo da relacdo entre o trecho do livro “O Pequeno Principe”,

referente ao personagem analisado pela equipe, e o trecho de “A conquista das




virtudes”, através da selecdo de elementos linguisticos que despertam a
imaginacéo do leitor para a constru¢do da imagem do personagem.

e Andlise das imagens ilustrativas dos personagens do livro “O Pequeno
Principe”, a partir dos resultados obtidos na atividade anterior (2° passo),
observando se os trajes, os tragos fisiondmicos, as cores, a disposicdo dos
objetos, o cendrio contribuem para a construcdo de sentidos no que se refere
a transmissdo dos sentimentos do autor acerca de cada comportamento
humano representado pelos personagens.

e Apresentacdo da sintese dos resultados das analises realizadas por cada grupo.

OFICINA 04 — Um broto... uma flor... uns espinhos... um AMOR!
(02 aulas)

e Desenvolver estratégias de leitura do texto literario na perspectiva do
letramento literario.

e Inferir o significado da rosa para a compreensao textual.

e Promover a construcdo de sentidos através da intertextualidade existente entre
a letra da musica “Flor de Lis” e o texto-fonte.

e Compreender a significacéo da rosa em “O Pequeno Principe”.

e Escuta da primeira parte da musica “Flor de Lis”, de Djavan.
e [eitura compartilhada de trechos do livro “A verdadeira histéria do Pequeno

Principe”, de Alain Vircondelet, os quais desvelam a representagdo da rosa.

OFICINA 05 - Criando lacos... descobrindo o essencial!
(03 aulas)

e Levantar hip6teses da representacdo das imagens da raposa e do Pequeno
Principe.

e Compreender o significado das imagens relacionadas ao contexto de producéo
e recepgdo da obra.




¢ Roda-de-conversa - levantamento de inferéncias com relacdo a representacao
das imagens da raposa e do Pequeno Principe.

e [eitura de trechos do livro “A verdadeira histéria do Pequeno Principe”, nos
quais Vircondelet (2008) apresenta depoimentos de Antoine e das pessoas de
seu convivio, a respeito do surgimento das imagens analisadas.

e Producdo de uma carta ilustrada para Vircondelet relatando as descobertas de

cada grupo, com o objetivo de esclarecer suas impressoes.

MODULO IV — INTERLIGANDO OS CONHECIMENTOS!
(04 aulas)

e Promover atividades interdisciplinares para ampliar o conhecimento do
contexto de producéo.

e Compreender a dimensdo historica da obra.

e Relacionar o texto ao contexto socio-histérico cultural de sua producéo.

e Relacionar a obra aos tempos atuais.

e Promover a analise de outros textos a fim de oportunizar a ruptura e
ampliacdo do horizonte de expectativa dos discentes.

e Pesquisa sobre os baobas: origem, caracteristicas, importancia para a flora
da regido entre outras curiosidades. (Producéo de cartazes)

e Pesquisa sobre o asteroide B612: nome cientifico, localizagdo, tamanho,
habitacéo etc. (Producdo de cartazes)

e Pesquisa sobre a vida de Antoine de Saint-Exupéry e as condigdes de
publicacdo da obra na época, ressaltando o valor historico, sem se preocupar
com a explanacéo cronoldgica e detalhada dos fatos. (Gravacao de videos,
podcasts)

e Pesquisa sobre um fato atual relevante que impactou a vida de muitas
pessoas: guerra entre Ucrania e Russia. (Apresentacao de teatro)

e Pesquisa em canais de Youtube que apresentem informacdes e/ou criticas
sobre o livro “O Pequeno Principe”. Os estudantes escolherdo um youtuber,
analisardo os pontos positivos, bem como os negativos do video, tomando

nota. (Gravacdo de video)
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MODULO V — Revele-se em letras e imagens!
(02 aulas)
e Levar textos que apresentam relacdo entre as linguagens verbal e nédo verbal
produzidos pelo autor Antoine de Saint-Exupery;
e Reconhecer a estrutura textual do género relato pessoal,
e Elaborar um relato pessoal ilustrado.

e Leitura e analise de alguns textos ilustrados produzidos por Saint-Exupéry,
publicados no livro “Rascunhos de uma vida: desenhos, aquarelas e
anotacoes”.

e Leitura compartilhada de um relato pessoal.

e Producdo de um relato pessoal ilustrado sobre um fato marcante na vida do

discente.

4.2. DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Adiante, buscaremos apresentar as atividades realizadas em cada mddulo de forma
detalhada com o intuito de explicitar como o trabalho sera desenvolvido em cada uma das etapas

na sala de aula.

Moédulo I — Para comeco de conversa!

O professor, antecipadamente, confeccionard uma bomba e um asteroide, organizara a
sala de aula em circulo. Estes objetos serdo colocados em destaque na sala de aula. Dentro da
bomba serdo colocadas imagens referentes a temas abordados no objeto de estudo. J& no interior
do asteroide sera colocado o livro “O Pequeno Principe”.

O docente recepcionara os educandos, se possivel, trajando roupas ou usando acessorios
de piloto. Na recepcdo, cada um recebera um modelo de passagem aérea, na qual constardo

algumas frases reflexivas de pensadores.

Ao se acomodarem, esclarecer-se-a aos alunos que serdo desenvolvidas oficinas de leitura
na turma para de auxilia-los na aquisicéo de estratégias de leitura para motiva-los a despertar o
gosto pela leitura literaria, além de melhorar o nivel de proficiéncia leitora da turma. Para isso,

explanard a proposta, suas etapas, objetivos e resultados a serem alcancados, buscando
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sensibilizar os discentes de que o dominio das habilidades leitoras € uma ferramenta de insercao
social.

Em seguida, colocara uma trilha sonora de um voo e convidara a todos simularem uma
viagem aérea. Quando estiverem bem a vontade, o piloto anunciard a ocorréncia de problemas
técnicos e sugerira a simulacdo de uma turbuléncia, a qual ocasionara a queda do avido e eles
fingirdo dormir. Colocar-se-a uma trilha sonora de um vento como se estivessem num deserto.
No decorrer da trilha, o docente lera um texto composto por trechos dos dois primeiros
capitulos, nos quais o narrador se frustra por ndo ter sucesso em ser desenhista, por isso resolve
ser piloto de avido até quando um dia ocorre uma pane, ele cai no deserto do Saara e encontra

um pequeno ser.

Neste momento, um voluntario retirard o livro do interior do asteroide. Essa atitude
representard, simbolicamente, o aparecimento do Pequeno Principe na histéria. Outro, retirara
as imagens do interior da bomba, organizando-as ao redor do asteroide. Estas, conterdo cenas
como: guerra da Ucrénia x Russia; pessoas valorizando as coisas simples da vida como andar
de bicicleta, dancar, pescar; pessoas sendo vangloriadas pela fama, passando fome, rodeadas de
trabalho, massacradas em cenas de guerra, ajudando ao préximo etc.

Num ato continuo, o educador conduzird os alunos a refletirem sobre as cenas
apresentadas nas imagens ouvindo a musica “Trem bala”, de Ana Vilela. Ao finalizar a musica,
abrir-se-4 uma roda de conversa sobre os temas apresentados em cada imagem. Por fim, o ele
solicitara a leitura em voz alta dos pensamentos que se encontram nas passagens e instigara a
turma a fazer a relagdo das imagens com as frases para a compreensdo da mensagem

transmitida.

Para essa abordagem inicial serdo necessarias duas (02) aulas, sendo a primeira
direcionada a sensibilizacdo dos educandos apresentando os objetivos da proposta e a segunda

para a roda de conversa.
MODULO Il — Conhecendo o autor e a obra.

Nesta etapa, 0s estudantes terdo a oportunidade de conhecer mais o autor e a obra a ser
lida. O professor tecera comentarios sobre a importancia do autor Antoine de Saint-Exupéry na
literatura contemporénea e do livro “O Pequeno Principe”. Além disso explicitara a relevancia

do contexto socio-histérico cultural para a producdo da obra, assim como seu carater
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humanizador para os tempos atuais perante um cenério turbulento de pandemia e guerra.
Depois, fara a leitura da capa, contra capa, orelhas... com os estudantes.

Para conhecer os dados biograficos do escritor serd aplicada uma dindmica abordando
“DEZ CURIOSIDADADES SOBRE ANTOINE DE SAINT-EXUPERY?”, através de um jogo
de perguntas e respostas. Para esse fim, a turma sera dividida em dois grupos. As informacdes
serdo retiradas do livro “A verdadeira historia do Pequeno Principe”, de Alain Vircondelet
(2008).

Ao término desta etapa, o serd combinado que a leitura do livro ser realizada extraclasse.
MODULO Il — Hora da leitura!
OFICINA 01 — O essencial expresso nos riscos e nas cores!

O professor apresentard a obra do artista sergipano Kaike Janior Silva de Jesus,
matriculado no Colégio Estadual Delmiro de Miranda Brito, em Canindé-SE, a qual aborda o
tema “Direitos da Crianca e do Adolescente em tempos de pandemia” através das imagens que
compdem o desenho. Esta obra foi selecionada no concurso “Exposicdo AVIE 2022 artes
visuais na escola” promovido pela Secretaria do Estado da Educagdo — SEED. Segundo o
artista, ele buscou inspiracdo no titulo do concurso para expressar 0s direitos que foram negados
as criangas e adolescentes a exemplo de educacdo, alimentacdo digna, salde, vacinacao, falta
de carinho, realizacdo de sonhos, entre outros. Sera discutido o tema da obra, observando o uso

das cores utilizadas e o contexto de producdo: a pandemia.

Na sequéncia, sera apresentada a obra “O grito”, de Edvard Munch. Os alunos
expressardo oralmente suas impressdes sobre o tema explorado na obra, a importancia das cores
e tracos para transmitir os sentimentos do artista. Para dar seguimento, o docente exibira slides
contendo informagdes sucintas, respeitando a faixa etéria e nivel escolar dos discentes, sobre o
pintor e o contexto de producéo e recepcao da obra analisada. Aproveitando o ensejo, ele tecera

comentarios sobre Antoine de Saint-Exupéry como pintor transgressor a sua época.

Para finalizar, cada um expressara, através de desenhos, 0s sonhos que ndo conseguiram

realizar devido a pandemia.
Para a proxima oficina serd necessaria a leitura dos capitulos I a VV no prazo de trés dias.

OFICINA 02 — Cativar ou ressignificar as sementes mas?
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O docente agucara os conhecimentos prévios dos alunos, instigando-os a levantar
inferéncias da representacdo dos baobas para a construgdo dos significados necessarios a
compreensdo textual. Logo apds, lerd a sinopse do filme “O menino de pijama listrado”,
dirigido por Mark Herman, e passara um video que expde algumas cenas marcantes do longa-
metragem, nas quais sdo levantadas reflexdes sobre valores como ndo se permitir ser
manipulado pelas ideologias do mundo, tratar bem todas as pessoas, entender o poder do amor
e de uma verdadeira amizade. Dando continuidade, sera lido um trecho da obra “Rascunhos de
uma vida: desenhos, aquarelas e anotagoes”, no qual Saint-Exupéry justifica a producdo da
imagem dos baobas diante do “sentimento de urgéncia” vivido por ele. Seguidamente, sera
aberta uma roda de conversa, na qual serdo retomadas as cenas do filme para comentar sobre o
holocausto, instigando os discentes a expressarem suas opinides a respeito desse fato histérico,
com o objetivo de refletir sobre 0 momento socio-histérico cultural de producéo do texto-fonte
para que eles percebam como o contexto, 22 Guerra Mundial, influenciou o autor na transmisséo
de sua percepcdo do mundo tanto na representacdo da imagem dos baobas quanto em todo o
enredo, como por exemplo os desenhos e a descricdo dos comportamentos dos personagens.

Para a proxima oficina serd necessaria a leitura dos capitulos de VI a XVI, no prazo de

uma semana.
OFICINA 03 — Diz como tu ages, que direi qguem tu és!

Nesta oficina, a turma serd dividida em seis grupos. Cada um ficara responsavel pela
analise da imagem ilustrativa do personagem de um dos planetas. Para embasar a atividade,
eles lerdo um trecho retirado do livro “A conquista das virtudes”, de Francisco Faus (2014)
sobre uma virtude relacionada a um comportamento humano representado pelo personagem
indicado ao grupo, bem como recorrera a trechos do livro “O Pequeno Principe”, nos quais sdo
descritos os personagens. A partir das leituras, os membros do grupo irdo identificar as marcas
linguisticas que despertam a imaginacao do leitor para a construgdo da imagem do personagem,
relacionando-as as imagens das ilustragdes dos personagens no texto-fonte com a finalidade de
verificar se Saint-Exupéry manteve uma relacdo intrinseca entre a linguagem verbal e a
linguagem n&o verbal. Ao concluirem, um relator de cada grupo expora para a turma suas
impressoes.

Para a proxima oficina sera necesséaria a leitura dos capitulos de XVII a XX no prazo de

uma semana. Ressaltamos a importancia de reler os capitulos de VIl a IX.

OFICINA 04 — Um broto ... uma flor ... uns espinhos ... um AMOR!
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O professor entrard na sala de aula com uma flor demonstrando muito zelo. Solicitaré a
organizacao das carteiras em circulo e colocard a flor no centro da sala. Prontamente, motivara
os estudantes a levantarem inferéncias sobre 0 que ou quem a rosa representaria na histéria. Ao
término da conversa, ouvird com a turma a musica “Flor-de-lis”, de Djavan e explorara
oralmente o tema abordado na can¢do. Na oportunidade, o docente retomara alguns trechos do
capitulo V111 do objeto de pesquisa com a intencédo de os alunos identificarem semelhancas e/ou
diferencas com o enredo da musica ao comparar 0s comportamentos de Maria (Flor de Lis) e
da rosa. Para explorar a intertextualidade, sera realizada a leitura compartilhada de trechos do
livro “A verdadeira historia do Pequeno Principe”, de Alain Vircondelet, nos quais o autor
apresenta relatos de Antoine, Consuelo e outros amigos préximos que desvendam a simbologia
da rosa ¢ sua importancia em “O Pequeno Principe”. Para encerrar, a turma dara suas opinides

com relacdo as descobertas feitas as leituras realizadas.

Para a proxima oficina sera necessaria a leitura dos capitulos de XXI a XXVII no prazo

de uma semana.
OFICINA 05 — Criando lagos ... descobrindo o essencial!

Numa roda de conversa, os educandos levantardo hipdteses de pessoas que possam ter
inspirado o autor a criar as imagens da raposa e do Pequeno Principe. Em seguida, a turma sera
dividida em grupos para realizar a leitura de alguns trechos do livro “A verdadeira historia do
Pequeno Principe”, nos quais Vircondelet (2008) apresenta depoimentos de Antoine e das
pessoas de seu convivio, a respeito do surgimento das imagens analisadas, através da
metodologia ativa “Rotacdo por estacdes”. Por fim, os discentes escreverdo uma carta
enderecada a Vircondelet explicitando suas impressdes com relacdo a raposa representar Silvia
Hamilton e o Pequeno Principe ser inspirado em Consuelo, Antoine ou um filho desejado pelo
casal, deixando claro a opinido dos participantes sobre quem os personagens simbolizam para
eles.

MODULO 1V - Interligando os conhecimentos!

Nesta etapa, a turma sera dividida em grupos. Cada grupo fara a leitura mais aprofundada
de um dos aspectos da obra realizando as atividades propostas, inicialmente na sala sob a
orientacéo do professor pesquisador e, posteriormente, em momentos extra classe com o auxilio
de educadores convidados como parte da cooperacdo interdisciplinar. No final, havera uma

socializagéo dos resultados obtidos.
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Contextualizagdo tedrica

O grupo 01(um) fara uma pesquisa sobre os Baobas: origem, caracteristicas, importancia
para a flora da regido entre outras curiosidades. Serd indicado o video “Baobas em Recife”, uma

reportagem sobre os baobas em Recife e sua significacéo historica para os recifenses.

O grupo 02(dois) fara uma pesquisa sobre o asteroide B612: nome cientifico, localizacéo,

tamanho, habitacéo etc.
Cada grupo elaborara cartazes autoexplicativos com os dados obtidos nos estudos.

Observacdo: Estas atividades poderdo ser desenvolvidas com o auxilio dos(as)

professores(as) de Ciéncias e Geografia.
Contextualizacdo historica

Partindo da leitura de um trecho inicial do livro “A verdadeira Histéria do Pequeno
Principe”, serd lancado a um grupo o desafio de pesquisar sobre a vida do escritor ¢ as
condicBes de publicacdo da obra na época. Para contextualizar, serd orientado relacionar o0s
dados referentes ao momento histérico evitando a explanacdo de sucessao de fatos, mas
buscando mostrar a dimensao historica que a obra literaria possui. O grupo pode produzir um
documentario gravado em video ou audio, ou, confeccionar um banner, cartazes contendo as

informacdes encontradas para sua apresentacao.

Observacdo: Esta atividade podera ser desenvolvida com o auxilio do(a) professor (a) de
Historia.
Contextualizacao presentificadora

Um outro grupo assistira a dois videos noticiarios que tratam das consequéncias da guerra
entre a Ucrénia e Russia. A partir da reflexdo dos videos, os discentes pesquisardo sobre a tensdo
vivida pelos sobreviventes do combate e produzirdo uma encenacéo relacionando o contexto
atual com o vivido pelo escritor desenhista Saint-Exupéry, explicitando os comportamentos
humanos, o0s sentimentos de tristeza, angustia, depressdo, morte.

Observacdo: Esta atividade podera ser auxiliada pelos professores de Historia e Arte.

Contextualizacgao critica

Seré sugerido que um grupo pesquise alguns enderegos de canais de Youtube, nos quais

os apresentadores dispdem informagdes e/ou criticas sobre a obra literaria lida. Com base nas
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leituras e discussdes ja realizadas, os estudantes selecionardo um dos videos analisados que n&o
faz uma boa andlise critica da obra e gravardo um video comentando 0s pontos positivos da
analise apresentada pelo youtuber, bem como 0s pontos negativos e acrescentara as informacdes

necessarias para justificar suas criticas ao material exposto no canal analisado.

Observacdo: Esta atividade podera ser desenvolvida com o auxilio de um(a) professor (a)

de Lingua Portuguesa.

Concluidas as orientacGes extraclasse de cada grupo, no periodo combinado entre o
mediador e a turma, sera realizado um registro final, através de um seminério, para
comprovacao do aprofundamento da leitura. Outras turmas podem ser convidadas a apreciarem

o compartilhamento dos resultados das atividades desenvolvidas.

Para esse procedimento serdo necessarias quatro (04) horas/aula, sendo as duas primeiras

para as orientacdes das atividades e as outras para as apresentacGes dos trabalhos.
Modulo V — Revele-se em letras e imagens!

ATIVIDADE FINAL: Como atividade final sera proposta a producdo de um relato
pessoal ilustrado sobre um fato marcante na vida do aluno. Apds analise do professor e
orientacdo para possiveis mudancas, 0s textos serdo digitados, diagramados e organizados na |
Antologia de Relatos Pessoais do CENU: 9° ano/2022. Como suporte de circulacdo, criar-se-do
duas possibilidades: no instagram da escola para a divulgacdo do trabalho no meio virtual,
respaldando o cenario tecnoldgico efervescente em que estamos situados; e a impressdo de
algumas copias da antologia, as quais poderao ficar disponiveis na biblioteca da escola.

E pertinente ressaltar que é importante marcar um dia na escola para a divulgacdo desse
material. Assim, a comunidade escolar tera conhecimento do feito além de incentivar a aptiddo
pelo ato da leitura, dar materialidade as produgdes escritas dos discentes e valorizar o trabalho

deles.
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5. CONSIDERACOES

As reflexbes suscitadas neste trabalho explicitam que o século XXI demanda novas
abordagens do processo de aprendizagem. Pois, cada vez mais, 0s alunos necessitam aprender
a colaborar, a exercitar a criatividade, o pensamento critico e a solucdo de problemas, a
participagdo cidadd, ser produtivo e responsavel, visto que participam em seu cotidiano de
diversas situacGes comunicativas, nas mais variadas esferas sociais. Isto prova que sao seres
sociais e fazem parte de uma sociedade na qual a linguagem esta em toda parte. Desde criancas
eles ja mantém contato com as diversas formas de comunicag&o, através das quais interagem
com 0 mundo e com as pessoas que 0s cercam.

A partir do momento em que os individuos passam a frequentar a escola cabe aos
profissionais da educacdo, especialmente, os docentes, torna-los leitores competentes e ativos
na sociedade da qual fazem parte. Sendo assim, cabe a escola a tarefa de efetivar o(s)
letramento(s). Para isso, hd uma necessidade de mudanca nas praticas educativas que permitam
o0 envolvimento destes nas préaticas de uso da lingua através de variados textos com diferentes
funcBes sociais, promovendo um ensino e aprendizagem significativos para o exercicio de sua
cidadania e sua progresséo escolar.

Nesse sentido, no que se refere ao desenvolvimento do letramento literario compete aos
professores de LP oportunizar aos educandos propostas pedagdgicas que viabilizem o acesso
aos géneros mais variados que os rodeiam em todas as esferas comunicativas.

Destarte, almejamos com a aplicacdo dessa proposta de trabalho contribuir para a
melhoria do desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a formacéao de leitores
proficientes frente as céleres mudancas sociais que os exigem uma formacdo multiletrada para
sua efetiva participacdo na sociedade nas mais variadas situaces de comunicacéo.

E importante destacar que, ao aplicar o questionario da primeira sondagem no l6cus desta
pesquisa, ficou evidente o fascinio por textos que exploram as multissemioses, assim como o
reconhecimento da importancia das imagens como produtoras de significados auxiliares para a
compreenséo global do texto.

Diante dessas constatacdes, a aplicacdo deste projeto vislumbra resultados promissores
quanto ao ensino de literatura, nas aulas de Lingua Portuguesa do EF 11, por fornecer subsidios
tedricos e praticos para sua execucao, os quais auxiliardo os educadores no (re)planejamento de

atividades para fins pedagdgicos com foco no letramento literario.
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Nessa direcdo, desde a apresentacdo da situacdo na sequéncia didatica, nota-se a
receptividade dos estudantes para aderirem as ideias do trabalho, priorizando como cerne, no
decorrer das atividades, a aplicacdo de estratégias de leitura favoraveis ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades leitoras de textos a partir da leitura inter-relacional das imagens e
da linguagem verbal no texto literario lido, valorizando, também, a escolha de intertextos de
variados suportes proximos da realidade deles, a fim de respeitar a preferéncia de leitura dos
discentes.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa, ao refletir sobre a pertinéncia de praticas de
leitura multimodal do texto literario contribuird para despertar nos alunos o gosto pela leitura
literaria e sua fruicdo, além de formar leitores protagonistas criticos, responsaveis e éticos em

suas praticas sociais.
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