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RESUMO

Esta pesquisa investiga a formacdo do professor da Educacdo Infantil com Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) em uma escola da rede publica municipal de Proprié (SE). A
pesquisa tem como objetivo geral compreender a formacéo do professor que atua na Educacéo
Infantil para o uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo. Para tanto, foi selecionada
uma instituicdo de ensino desse municipio que oferece a Educacdo Infantil. A partir dessa
escolha, foi identificado um total de quatro professoras participantes desta pesquisa. Como
aporte teorico nesta investigacéo, utiliza-se: para refletir sobre a formacéao de professores, Freire
(2019); para pensar a respeito das TIC, Kenski (2012a; 2012b; 2013), Moran (2012) e
Vasconcelos (2020; 2021); quanto aos documentos legais que abordam a Educacdo Infantil,
utilizou-se Brasil (1998; 2006; 2009; 2018); quanto a formacdo do pedagogo, tem-se como
bases Brasil (1946; 1988; 1989; 1999; 2000), Gomes (2013; 2018), Libaneo (2006; 2007; 2010;
2011) e Oliveira (2019). Trata-se de uma investigagdo com abordagem qualitativa e de um
estudo de caso, nos quais os instrumentos de coleta de dados utilizados para entender o
fendmeno a ser estudado sera trabalhado por meio da aplicacdo de um questionario e de uma
entrevista semiestruturada, elaborados a partir das recomendacdes de Gil (2008) e Marconi e
Lakatos (2003). A andlise dos resultados foi realizada por meio da técnica da andlise de
conteddo de Bardin (2016), com o propoésito de abordar, tomando por parametro os dados
coletados, possiveis categorias e subcategorias para se entender o fendbmeno estudado e, por
fim, expor as considerages finais. Os resultados possibilitaram uma andlise sobre a formacéo
do professor da Educacéo Infantil para o uso das tecnologias na Educacdo Infantil e seus
desdobramentos na formacdo inicial e na continuada do profissional da educacdo, bem como
demonstram as praticas dos professores com as tecnologias e aprendizagem dos alunos,
dificuldades com as TIC, estratégias para lidar com os dispositivos tecnoldgicos, infraestrutura
da escola e das TIC, selecdo das tecnologias para as aulas e sugestdes sobre as praticas para as
aulas com o apoio das TIC. Percebeu-se, ainda, o surgimento de varias categorias e
subcategorias que elucidaram o objeto em estudo e contribuiram para uma andlise detalhada
desta pesquisa, concluindo, assim, que se faz necessaria a continuidade da formacdo do
professor em relacdo as tecnologias, bem como a fundamental parceria entre gestores, alunos e
sociedade para a transformacdo da educacéo.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Formagdo do Pedagogo. Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao.



ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the training of Early Childhood Education teachers
with information and communication technologies (ICT) in a municipal public school in Propria
(SE). The general objective of the research is to understand the training of teachers who work
in Early Childhood Education with Information and Communication Technologies. For this, a
teaching institution in this municipality that offers Early Childhood Education was selected.
From this choice, a total of four teachers were identified, who will be participants in this
research. As a theoretical contribution to this investigation, Freire (2019); to think about ICT,
Kenski (2012, 2013), Moran (2012) and Vasconcelos (2020, 2021); as for the legal documents
that address Early Childhood Education, Brazil will be used (1998; 2006; 2009; 2018); As for
the education of the pedagogue, Brazil (1946; 1988; 1989; Lévy; 2000), Gomes (2013, 2018),
Libaneo (2006, 2007, 2010; 2011) and Oliveira (2019; 2020) are used as bases. It is an
investigation with a qualitative approach and a case study, in which the data collection
instruments used to understand the phenomenon to be studied will be worked from the
application of a questionnaire and a semi-structured interview, elaborated from from the
recommendations of Gil (2008) and Marconi and Lakatos (2003). The analysis of the results
will be carried out using the technique of content analysis by Bardin (2016), with the purpose
of approaching, from the collected data, possible categories and subcategories to understand
the studied phenomenon and, through this, expose the final considerations. The results made
possible an analysis about the formation of the Early Childhood Education teacher with
technologies in Early Childhood Education and its consequences both in the initial and
continuing formation of the education professional, as well as demonstrating the practices of
teachers with technologies and student learning, difficulties with ICT, strategies for dealing
with technological devices, school infrastructure and ICT, selection of technologies for classes
and suggestions on practices for classes with the support of ICT. It was also noticed the
emergence of several categories and subcategories that elucidated the object under study and
contributed to a detailed analysis of this research, thus concluding that it is necessary to continue
teacher training in relation to technologies, as well as the partnership between administrators,
students and society is fundamental for the transformation of education.

Keywords: Early Childhood Education. Education of the Pedagogue. Information and
Communication Technologies.
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1 INTRODUCAO

O aperfeicoamento profissional e pessoal, de forma geral, € uma necessidade
constante e inerente do ser humano, envolvendo questionamentos, inquietacdes,
provocacoes, interpretacdes e aprendizagens. Tudo isso ocorre porque existem mudancas
na sociedade que sdo necessarias para a formagéo profissional e 0 mundo do trabalho. No
ambito da educacdo, nao é diferente: ha a necessidade de atualizacdo constante dos
profissionais, em especial, do professor da Educacao Infantil.

Nessa Otica, a formacdo do professor da Educacdo Infantil e a utilizacdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TIC)! cada vez mais representam uma
tematica crucial na contemporaneidade, porque tais tecnologias se fazem necessarias para
as préaticas educacionais. Durante a pandemia do novo coronavirus que o mundo
vivenciou, 0 ensino remoto prevaleceu e se deu a partir das e com as tecnologias. O
professor precisou aprender a ministrar suas aulas através de equipamentos, por exemplo,
notebook, data show, smartphones e tela de projecdo. Essas tecnologias sdo primordiais
para a formacéo do professor, principalmente, daqueles que atuam na Educacao Infantil.

Com essa compreensdo, é preciso lembrar que a Educacdo Infantil é a base do
saber, etapa na qual as criancas estdo desenvolvendo o aprendizado escolar, por isso é
essencial que elas ja comecem a ter contato com as tecnologias contemporaneas através
de um uso com fins educacionais. O uso das tecnologias colabora no momento de chamar
a atencdo e interesse desses alunos, tornando-se uma maneira interessante de se trabalhar
contetidos por causa do seu aspecto ludico. Além disso, a utilizacdo das tecnologias na
Educacao Infantil propicia resultados por contribuir com o desenvolvimento intelectual e
a aprendizagem, estimular o imaginario dos alunos e promover interacdo e atratividade
nas aulas.

Como afirma Faria (2006), na Educacéo Infantil, as criancas podem passar a maior
parte do tempo em contato com outras pessoas. E nessa relacdo singular que o
protagonismo delas ganha destaque e que a potencialidade do convivio, em suas diversas
formas, pode propiciar uma nova interacdo. Trata-se de um universo com caracteristicas

proprias, voltadas para Educacao Infantil e com uma formatacdo com espacos, tempos,

! Nesta dissertacdo, o termo TIC sera utilizado na perspectiva de tecnologias classicas, abrangendo as
impressas e analdgicas, como as contemporaneas, a exemplo das tecnologias digitais e mdveis, na
perspectiva de Vasconcelos (2020; 2022).

15



organizacdes e préticas construidos no seio de intensas relacGes entre os alunos e seus
pares.

E importante destacar que o professor da Educacdo Infantil tem formagio em
Licenciatura Plena em Pedagogia e € chamado de pedagogo. Percebe-se o quanto é
primordial para esse profissional manter-se aperfeicoado, tendo, assim, uma formacao
continua. E, nesse aperfeicoamento, ndo pode estar ausente o conhecimento sobre as
tecnologias e sua aplicacdo nas aulas para que, assim, o docente atue de modo a permitir
as criangas usarem a criatividade, que € uma qualidade adquirida e iniciada na infancia
que Ihes dé& a possibilidade de buscar coisas diferentes para desenvolverem-se cognitiva
e tecnologicamente. Como diz Negrine (2002), na Educacéo Infantil, os professores que
sdo preparados para atuar nesse ambito precisam realizar tarefas e fungdes maltiplas. Em
outras palavras, cabe a eles proporcionar experiéncias variadas as criancas: informativas,
recreativas, motoras, musicais, tecnoldgicas, plasticas etc. A ldgica é formar um professor
polivalente? que esteja apto a lidar com as demandas existentes na sala de aula das
criancas.

O uso dos equipamentos na Educacdo Infantil tem um longo caminho a ser
percorrido, que vai da apropriacdo por parte dos docentes até o uso pelas crian¢as no
desempenho das atividades. Diariamente os professores vém compreendendo o quanto é
necessario estarem atentos ao que as criancas aprendem na sala de aula. Portanto, ha
necessidade de utilizacdo de tecnologias no ambiente de aprendizagem. Percebe-se que
elas chegaram para ficar e, sendo assim, devem ser vistas como aliadas do processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, a intencdo de estudar a tematica aqui abordada partiu da minha
trajetdria na educacdo e no uso das TIC, que teve inicio em 2006, quando ingressei na
Escola de Educacdo Basica e Profissional Fundacdo Bradesco como professor de cursos
de formacao inicial e continuada. Com formac6es em Letras (Lingua Portuguesa) e em
Administragdo, em 2018, com o intuito de embasar meus conhecimentos no campo
educacional, ingressei no curso de Pedagogia. Ao longo da minha trajetdria académica,
desenvolvi vérios estudos de caso, entre 0s quais, uma atividade que instigou 0 meu
interesse pela Educacdo Infantil: foi a produgdo de um plano de aula da disciplina de
Lingua Portuguesa adaptado para alunos com dislexia. Outros momentos marcantes

ocorreram nos meus estagios, tanto na Educacdo Infantil quanto nos anos iniciais do

2 Um (nico professor ministrando aula de varios contetidos.
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Ensino Fundamental, oportunidades em que o contato com a pratica docente me
proporcionou identificacdo com a tematica investigada no mestrado.

A minha participacdo no curso de Pedagogia me instigou a pesquisar a formacéo
do professor da Educacdo Infantil e a utilizacdo das Tecnologias da Informacao.
Atualmente trabalho como Orientador Pedagdgico Educacional e Profissional na Escola
de Educagdo Basica e Profissional Fundacdo Bradesco, onde vivencio o dia a dia
juntamente com as criangas e professores da Educacdo Infantil que fazem uso,
principalmente, de data show e computador.

Outro fator que me incentivou a enveredar no mundo académico e pesquisar essa
temaética foi 0 meu ingresso no Grupo de Estudo e Pesquisas em Formacéo de Professores
e Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (Foptic), liderado pelo Prof. Dr. Carlos
Alberto de Vasconcelos. A partir do momento em que passei a fazer parte desse grupo,
iniciei a partilha dos saberes com o0s demais membros, o que me proporcionou a
contribuicdo para o desempenho da educacdo, através de diversas discussdes,
entendimentos e publicacdes académicas.

Tais experiéncias intensificaram em mim a percep¢do do papel que as TIC
exercem na escola de modo a colaborar na tarefa de constituir-se um ambiente propicio
ao ensino e a aprendizagem, uma vez que o uso das tecnologias desafia e estimula a
criatividade, a autonomia e a atitude colaborativa e participativa da crianca, contribuindo
para o seu desenvolvimento. As tecnologias, quando integradas as propostas curriculares
da Educacdo Infantil, possibilitam as criangas construir conhecimentos: aprendem a
pesquisar, questionar, expor sua opinido e construir ideias de forma ludica, interativa e
divertida, tornando mais significativo o processo de ensino-aprendizagem.

Manter-se atualizado em meio ao volume exacerbado de informacdes que surgem
ndo é uma tarefa facil, mas é primordial para o desenvolvimento da maneira de pensar e
conduzir a aprendizagem. Diante disso, aprender exige envolver-se, pesquisar, ir atras,
produzir sinteses. E algo fruto de descobertas. Assim, aperfeicoar-se atualmente é
descobrir, confrontar, buscar, construir e informar (MORAN, 2023). A sociedade atual é
desafiada com caracteristicas complexas e inovadoras que propdem varias percepgdes
sobre diversos assuntos.

As atuais maneiras de acesso a informacao e a (re)construcdo do conhecimento
propdem que curriculos, metodologias e até mesmo a gestdo escolar incorporem préaticas

e interfaces que propiciem a utilizagdo das TIC pelos professores. E fundamental destacar
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que os professores devem se apropriar das tecnologias disponiveis e planejar aulas que as
incluam como recursos didaticos e metodoldgicos.

Nesse contexto, uma das caracteristicas em evidéncia atualmente é a
potencialidade das TIC. Diante disso, como diz Kenski (2012a), a convergéncia das TIC
para a configuracdo de uma tecnologia digital provocou mudangcas radicais. E possivel, a
partir das TIC, representar e processar qualquer tipo de informacdo. As tecnologias vao
avancando constantemente e possibilitando aos professores e aos alunos o seu uso na
expressao de ideias e na execucao de atividades.

Nesse sentido, a acdo docente € determinante para que ocorra 0 Uso na pratica e a
apropriagéo das TIC. Para isso, o professor precisa estar em permanente aperfeicoamento
e reflexdo sobre as possibilidades que elas oferecem. Sendo assim, ap0s o contato das
criancas com o digital, é necessaria a melhoria da qualidade das interacfes dos
professores e das criangas com as tecnologias.

A insercdo das TIC na educacdo deve estar presente desde a formacdo inicial do
professor, para que a cada dia 0s recursos tecnologicos ndo sejam vistos como um
empecilho e tornem-se comuns na busca pela melhoria na condicao profissional. Diante
disso, entende-se que a educacao e as tecnologias devem estar inseridas no processo de
formacéo docente, de modo a contribuir para que os alunos aprendam também com o uso
das tecnologias na educacéo.

A atuacdo do professor da Educacdo Infantil em relacdo ao uso das tecnologias
possibilita a ampliacdo de experiéncias por meio das quais a crianca iré criar e expressar
Seus pensamentos e ideias, para que possa se familiarizar com as linguagens tecnoldgicas
e midiaticas e ndo apenas com o uso técnico dos artefatos.

Desta feita, compreende-se que as TIC fazem parte da educacdo e contribuem de
maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem. E imprescindivel ressaltar que
as tecnologias devem estar integradas a educacdo com objetividade e clareza. Ou seja,
ndo basta ter um computador na sala de aula sem uma concepg¢éo do seu uso. Tanto o
professor quanto o aluno devem estar cientes da importancia que esse equipamento possuli

na colaboragdo com a transformagéo do saber.

Ndo ha duvida de que a tecnologia tem grande capacidade para
despertar e desafiar a curiosidade das criancas e dos adolescentes das
classes sociais chamadas favorecidas. Foi por esse motivo que,
enquanto secretario de educacao da cidade de S&o Paulo, disponibilizei
para as escolas municipais o computador. Serdo 0s meus netos e netas
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gue me falardo das descobertas que 0s computadores instigardo a eles.
(FREIRE, 2019, p. 85).

Dessa maneira, observa-se o quanto é indispensavel que as escolas disponibilizem
para as criancas as tecnologias que contribuam para a sua aprendizagem. E fundamental
destacar que as interfaces tecnoldgicas estdo inseridas na educacdo e permitem aos
professores e alunos terem a percepcao das mudangas consideraveis e positivas que estao
sendo desenvolvidas.

Diante dessa configuragdo, surgem as seguintes questdes de pesquisa: como
ocorre a formacdo inicial dos professores da Educacéo Infantil para uso das tecnologias?
Quais as tecnologias que séo utilizadas por professores da Educacdo Infantil? As
tecnologias contribuem para a formacdo do professor da Educacdo Infantil e
consequentemente para a aprendizagem nessa etapa?

Com essas questdes de pesquisa, 0 objetivo geral é compreender a formacao do
professor que atua na Educacdo Infantil para o uso das Tecnologias da Informacao e
Comunicacéo. Os objetivos especificos sdo: analisar a formacao inicial dos professores
da Educacdo Infantil para o uso de tecnologias; identificar quais sdo as tecnologias
utilizadas pelos professores da Educacao Infantil e como sdo utilizadas; verificar a pratica
do professor da Educagdo Infantil na utilizacdo das tecnologias, a partir das suas
narrativas.

Como aporte tedrico nesta investigacdo, utilizaremos: para refletir sobre a
formagéo de professores, Freire (2019), entre outros; para pensar a respeito das TIC,
Kenski (2012a), Moran (2012; 2023) e Vasconcelos (2020; 2021); quanto aos
documentos legais que abordam a Educacdo Infantil, utilizaremos a legislacdo brasileira
(1998; 2006; 2009; 2018); ja no que concerne a formacdo do docente, usaremos como
bases Brasil (1939; 1988; 1989; 1999; 2000), Gomes (2013; 2018), Libaneo (2010; 2011)
e Oliveira (2019; 2020).

A presente investigagdo tem uma abordagem qualitativa com um estudo de caso.
Esse tipo de estudo qualitativo é o que se desenvolve numa situacdo natural, é rico em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada, conforme André e Ludke (2018). Como técnicas e
instrumentos para a coleta de dados, foram utilizados questionarios e entrevistas

semiestruturadas com perguntas abertas e fechadas. Os sujeitos da pesquisa sdo quatro
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professoras do Centro de Educacéo Integral Padre Luiz Henrique, escola da zona urbana
do municipio de Proprié (SE).

O que me motivou a escolher a Escola Centro de Educacdo Integral Padre Luiz
Henrique para desenvolver este estudo foi o fato de essa unidade escolar oferecer aulas
em tempo integral, congregar um numero consideravel de interfaces e possuir uma
estrutura tecnoldgica adequada para a pesquisa, bem como dispor de um quantitativo de
professoras que lecionam a criangas da Educacéo Infantil e com cinco anos de idade.

Entre as discussdes introdutdrias e as consideraces finais, para atender aos
objetivos propostos, esta dissertacdo esta estruturada em cinco se¢des. A introducao, que
é primeira secdo, apresenta a justificativa e a motivacao da pesquisa, o objeto de estudo,
as questdes de pesquisa, 0s objetivos geral e especificos, os procedimentos metodologicos
e a estruturacdo do trabalho.

Na segunda se¢édo, abordam-se a formacdo do pedagogo e as Tecnologias da
Informacgdo e Comunicagdo, com o objetivo de enfatizar a formacdo do pedagogo no
Brasil, seus aspectos legais e contextualizacao, a importancia que tém as tecnologias na
formacéo continua do professor e as suas contribui¢cGes na Educacdo Infantil.

A terceira secdo trata dos aspectos metodoldgicos da investigacdo, visando
atender as questdes de pesquisa e aos objetivos aqui elencados, a exemplo do percurso
metodoldgico, descricao do I6cus da pesquisa, caracterizacao das participantes do estudo
e levantamento das producdes.

A quarta secdo, apresenta o entrelagcamento dos dados empiricos e tedricos a partir
do questionario, onde foram discutidos 0s objetivos especificos na préatica, ou seja, através
das respostas dos sujeitos participantes da pesquisa.

E, por fim, temos a quinta se¢do, onde se discutem e se analisam as entrevistas a
partir das narrativas das professoras entrevistadas na pesquisa.

Nas consideracOes finais, sdo apresentadas as conclusdes empiricas da
investigacdo, almejando-se atender aos objetivos propostos. Ratifica-se a proposta
principal da pesquisa, respondendo-se as questbes de pesquisa e evidenciando-se a
importancia da utilizacdo das TIC pelo professor da Educacdo Infantil, bem como
menciona-se a importancia de que outros estudos subsidiem praticas pedagdgicas com
tecnologias. Encerramos esta dissertacdo com a listagem das referéncias das fontes de

estudo utilizadas, apéndices e anexos.

20



2 FORMACAO DO PEDAGOGO E AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

Esta secdo tem como objetivo discutir a formacdo do pedagogo e as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TIC), considerando as suas relagdes, bem como
evidenciar a contextualizagdo e 0s aspectos legais da formacéo do pedagogo no Brasil,
perpassando pelas TIC na educacdo, na formacao continua do professor e na Educacéo

Infantil.

2.1 FORMACAO DO PEDAGOGO NO BRASIL: CONTEXTUALIZACAO E
ASPECTOS LEGAIS

A legislacdo educacional brasileira vigente possui fundamental importancia para
compreender o trajeto historico percorrido pela Educacdo Infantil no pais. Por meio de
um olhar minucioso sobre as politicas publicas, seus efeitos e consequéncias, pode-se
avaliar o caminho percorrido e projetar acdes futuras, retirando do passado importantes
licBes e etapas j& vencidas em nome de uma educagdo mais eficiente e comprometida com
a qualidade da formacéo dos cidad&os.

O marco constitucional de 1988 e, atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) denominam a Educacao Infantil como etapa inicial da Educacdo Basica,
envolvendo a expansdo da cobertura de atendimento em creches e pré-escolas. Porém, as
mudangas ocorridas no cenario educacional, durante o século XX, s&o determinantes do
atual tratamento dado a essa etapa da educacao, pois, entre outras questdes, provocaram
reflexdes sobre os aspectos formativos dos docentes da Educacdo Infantil e,
principalmente, dos que se dedicam a formacdo de professores para a atuacdo na
Educagéo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, no &mbito dos cursos de
licenciatura em Pedagogia.

Assim, considerando os processos formativos, 0s aspectos praticos de condugédo
pedagogica e a dimensdo das relagdes humanas propiciadas pela atuacéo do professor no
meio académico, nesta secdo, enfatiza-se a formacdo do pedagogo, contextualizando-a
historicamente e politicamente. Afinal, pensar nas bases dessa qualificacéo e refletir sobre
a sua influéncia no trabalho em sala de aula séo atitudes investigativas que auxiliam a

ressignificar o trabalho docente.
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Ao longo dos anos, mudancas, alteracGes, pareceres, decretos, projetos e
programas foram acontecendo com a finalidade de regulamentar e de propor melhorias
para a formacdo do professor da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Mas é importante salientar que o docente que leciona criancas necessita
estar em aperfeicoamento constante, para que, assim, continue contribuindo com a sua
propria aprendizagem e com a dos seus alunos. Diante disso, é necessario abordar alguns
marcos da historia da Educacdo Infantil e da formacdo do pedagogo, bem como suas
implicacdes na forma como o trabalho e o aperfeicoamento desse profissional séo
encarados na atualidade.

A formacgdo do pedagogo e a Educacdo Infantil tém historia governamental
recente no Brasil, e nos seus primoérdios essa Ultima possuia um carater filantropico. A
partir da década de 1920, observa-se uma reflexdo maior em relacdo a esse importante
momento de maturacdo dos individuos, e, com o intuito de propor melhorias para a
formacdo docente voltada a Educagdo Infantil, diversas mudancas ocorreram na
legislacdo. Entretanto, € importante destacar as tensdes e perspectivas que circundam a
organizacdo dessa etapa do ensino e a formacdo de professores para a sua realizacao,
considerando-se um apanhado de reformas, as quais, em médio e longo prazo,
pretenderam alterar o contetdo e a forma dos processos formativo-educativos, como
também precarizar as condi¢cbes em que o trabalho dos professores ocorre nos diferentes
niveis e modalidades da educacéo.

Somente por influéncia da luta pela qualidade da Educacdo Basica por parte da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
juntamente com os vinculos estabelecidos entre o0 rgéo e varios paises, estando entre eles
o Brasil, confirma-se, em 1948, a criacdo da Organizacdo Mundial de Educacdo Pré-
Escolar, cujo escopo € a valorizacdo da Educacdo Infantil frente as demais etapas da vida
dos estudantes.

Essas relacbes mantidas com organismos de importancia global passam a exercer
grande influéncia na forma como a educacdo de criangas € tratada pelo Brasil. Para
Pacifico, Pimenta e Nascimento (2018), a educacdo, acompanhando tendéncias de
governos internacionais que favoreciam o bem-estar, tornou-se um direito social, ao lado
da saude e do lazer, entre outras necessidades a serem garantidas pelo Poder Publico, com
a finalidade de reduzir as desigualdades sociais e a pobreza. Com isso, a Educacdo Infantil

deixa de ter carater assistencialista e comeca a ser reconhecida como uma etapa essencial
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da educacdo dos individuos, exigindo politicas publicas e metas educacionais especificas
em carater de obrigatoriedade.

E imprescindivel destacar que, com o avanco no tratamento legal dado & Educac&o
Infantil, os municipios sdo obrigados a se encarregar da formacéo docente. Em seu artigo
211, 82° a Constituicdo Federal de 1988 afirma que o0s municipios atuardo
prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil. Os professores adquirem
o direito de serem assistidos na busca pela satisfacdo das demandas das suas turmas,
serem valorizados e receber remuneracgéo justa pelos seus servicos.

Para continuar contribuindo com o avanco da Educagéo Infantil, foi criado em
1998 o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), que objetiva
a normatizacao da modalidade com referéncias e orientacdes para a evolucao das praticas
educativas. O RCNEI (BRASIL, 1998, p. 41) afirma que:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha
uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor
cabe trabalhar com contelidos de naturezas diversas que abrangem
desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos
provenientes das diversas areas do conhecimento. Este carater
polivalente demanda, por sua vez, uma formagdo bastante ampla do
profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo
constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus pares,
dialogando com as familias e a comunidade e buscando informacdes
necessarias para o trabalho que desenvolve. S&do instrumentos
essenciais para a reflexdo sobre a préatica direta com as criangas a
observacéo, o registro, o planejamento e a avaliacéo.

Assim, percebe-se que existem responsabilidades incumbidas ao professor da
Educacao Infantil, porque se exige que ele tenha uma formacao abrangente para que possa
ministrar aulas de diversos conteldos. Segundo Gomes (2018), faz-se necessario
compreender a area da formacao docente para essa etapa de ensino dentro do &mbito do
alargamento dos direitos e garantias dados legalmente as criangas e da expansao da oferta
e do acesso a educacdo basica e, especificamente, da Educacdo Infantil. Por isso, €
imprescindivel a sua participacdo em cursos de aperfeicoamento, objetivando seu
crescimento profissional, com foco na sua funcdo de auxiliar os alunos na aprendizagem.

O professor da Educagéo Infantil é um profissional graduado em Pedagogia, com
licenciatura que o habilita para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ao analisar etimologicamente a palavra “pedagogo”

(pedagogo), vé-se que, em grego, significa: aquele que conduz a crianga, 0 escravo que
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cuidava das criancas e as conduzia a escola (LIBANEO, 2006). Com as mudancas
ocorridas na sociedade, essa concepgéo inicial da figura do pedagogo foi se alterando,
determinada pelas formas de entender o papel da educacéo na infancia e determinante do
tipo de formacdo que esse profissional recebe. Essa, por sua vez, foi se constituindo no
meio governamental em diferentes dispositivos lan¢ados no decorrer das décadas.

Para uma melhor visualizagéo, a Figura 1 ilustra alguns dos marcos da formacao

do pedagogo, porém nem todos séo objeto de discussao desta secdo do trabalho.

Figura 1 — Formacéao do Pedagogo no Brasil
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Fonte: Autoria prépria (2022).

Como apresentado na figura supracitada, a licenciatura em Pedagogia no Brasil
foi organizada por ocasido da fundagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e
Letras, em 1939. Esse ¢ um reflexo da previsdo legal dada em 1931 pelo Decreto-lei
19.852, responsavel pela organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro. De acordo com
Regly (2021), o contexto sociopolitico de entdo era marcado por embates e alteraces

significativas na educacao brasileira, sobretudo a partir da defesa de uma formacéo padréo
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nacional. A busca por uma unidade em todo o pais reverberou nos muito movimentos
legislativos voltados a estruturacdo do curso, que, ao longo das décadas, recebeu quatro
normas, assinadas em decretos e pareceres: o Decreto Legislativo n°® 1.190/1939; o
Parecer n°. 251/1962; o Parecer n°. 252/1969 e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2006.

A primeira normatizacdo deu-se por meio do Decreto-Lei n°® 1.190, de 4 de abril
de 1939, que criou e estruturou o curso de Pedagogia no ambito da Faculdade Nacional
de Filosofia, da Universidade do Brasil. Essa primeira padronizacdo visava formar
bacharéis e licenciados em diversas areas, entre as quais se encontrava a Pedagogia. Com
base nisso, Silva (2006) mostra que na historia desse curso e, portanto, também na
formacdo dos pedagogos, hd uma dicotomia entre professor e especialista, bacharel e
licenciado, e técnico educacional e professor. Um profissional com diploma de bacharel
ndo possuia qualificagdo para ensinar, porque o titulo ndo conferia esse direito, mas o
licenciado podia ministrar aulas.

A Faculdade Nacional de Filosofia foi criada com o modelo conhecido como 3+1,
em que as disciplinas de conhecimentos gerais eram cursadas durante trés anos de
bacharelado e, ao final, havia um ano dedicado as disciplinas pedagogicas, num curso de
Didética para a formagdo de professores. Essa matriz curricular tem sido amplamente
considerada na formacédo de professores no Ensino Superior, porém revela a sobreposicao
da preparacdo técnica em detrimento da pedagogica.

O curriculo do recém-criado curso era formado por disciplinas obrigatorias

referentes as diversas areas do conhecimento, como transcrito a seguir:

1° ano: Complementos da matematica, historia da filosofia, sociologia,
fundamentos bioldgicos da educacdo, psicologia educacional. 2° ano:
Psicologia educacional, estatistica educacional, histéria da educacdo,
fundamentos sociol6gicos da educacdo, administragéo escolar. 3° ano:
Psicologia educacional, historia da educagdo, administracdo escolar,
educacdo comparada, filosofia da educacdo (SAVIANI, 2021, p. 35).

Ja as disciplinas de natureza pedagoOgica eram as seguintes: "Didatica geral,
didatica especial, psicologia educacional, fundamentos biolégicos da educacéo,
fundamentos socioldgicos da educacgdo, administragéo escolar" (SAVIANI, 2021, p. 35).
Observa-se, assim, a dualidade entre contetdo e método, teoria e pratica, predominante
naquela época entre os cursos. No caso da Pedagogia, conforme Brzezinski (1996), o

caminho percorrido se opunha aos outros bacharelados, na medida em que as
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generalidades formavam a base e os conteudos especificos se alocavam em um curso
separado, de Didética.

Essa cisdo também se refletia nos espacos de atuacdo dos profissionais formados
no curso. Segundo o Decreto-Lei n® 1.190/1939, artigo 51, alinea “c”, a partir da data de
vigéncia, ou seja, 1° de janeiro de 1943, a ocupacao dos cargos de técnico educacional
exigiria a formacéo de bacharel em Pedagogia Aqueles que estudaram a licenciatura, por
sua vez, deveriam atuar como docentes da Escola Normal®, conduzindo o
aperfeicoamento dos professores da Educacao Infantil.

Existia inseguranca no local de trabalho, como explica Chaves (1981), porque o
graduado em Pedagogia podia ensinar em escolas regulares; no entanto, o bacharel nesse
Mesmo curso, uma vez que ndo possuia a formacgdo em Didatica, era tido como um técnico
educacional, sem que as suas fun¢es tivessem sido definidas com precisdo. Desse modo,
tanto a formacdo quanto a funcdo do pedagogo estavam imersas em incertezas e
incongruéncias. Sobre isso, Silva (2006) afirma que faltavam referéncias acerca dos
espacos e das ocupacdes profissionais do pedagogo, cujo papel na educacdo permanecia
incompreendido.

Esse contexto dubio em que a funcdo do pedagogo estava inserido influenciou o
desempenho e o lugar da licenciatura em Pedagogia no cenario nacional. Consoante
Brzezinski (1996), o curso passou a ser imbuido de uma pseudo-identidade e,
paulatinamente, foi sendo relegado a um lugar periférico no conjunto das licenciaturas,
as quais ja possuiam pouca relevancia entre os cursos de nivel superior, sendo encaradas
como formacdes de segunda categoria e, por isso, ndo contavam com a estrutura e 0s
profissionais de destaque presentes em outros cursos de mais prestigio.

Segundo Saviani (2021), a estrutura curricular estabelecida pelo Decreto n°
1.190/1939 permaneceu valida apenas até a promulgacédo da Lei n°® 4.024/1961, a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), cujo artigo 70 atribui ao Conselho Federal
de Educacédo a fixacdo do curriculo e da duracdo minima dos cursos que habilitem a
obtencéo de diploma suficiente a satisfacdo do direito ao exercicio da profissao liberal.

Criada para dar cumprimento a Lei n°® 4.024/1961, a Declaracdo n° 251/1962 do
Conselho Federal de Educacéo (CFE), de autoria do conselheiro Valnir Chagas, € outro
marco importante do curso de Pedagogia. Conforme Chaves (1981), o novo curriculo

estabelecido por essa legislacdo, aprovado em 1962 pelo entdo ministro da Educacdo e

3 Criado em 1835, era o curso que tinha como objetivo formar professores para atuarem no magistério de
ensino primario e era oferecido em cursos publicos de nivel secundario (hoje Ensino Médio).
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Cultura, professor Darcy Ribeiro, entrou em vigor em 1963. Nele, foram confirmados os
contetdos minimos do curso de Pedagogia (Bacharelado), alocados em sete disciplinas,
de acordo com Silva (2006, p. 37). Algumas delas obrigatorias, como a Psicologia
Educacional, a Sociologia da Educagédo e a Filosofia da Educacdo, havendo também
disciplinas eletivas, como Biologia, Estatistica, Cultura Brasileira, Curriculos e
Programas e Introdugdo & Orientacdo Educacional. As disciplinas estudadas na
licenciatura eram a Didatica e a Pratica Docente.

Desse modo, a Declaragdo do CFE n° 251/1962 confirma a configuracéo padréo
das licenciaturas no formato 3+1, proposta para o curso de Pedagogia pela Lei n°
1.190/1939. Além disso, na visdo de Regly (2021), esse documento, ao abordar o curso
de forma pouco consistente, contribuiu para manté-lo na indefinicdo e na instabilidade
em que se encontrava, a0 mesmo tempo em que lhe atribuia um perfil genérico
incompativel com as diferencas dos contextos socioeconémicos presentes no Brasil.

Nessa direcdo, Brzezinski (1996) assinala a divergéncia de pensamento entre 0s
educadores no que tange aos conteudos minimos do curriculo proposto pelo CFE na
Declaragao n°® 251/1962, pois o viam como uma “camisa de for¢a que uniformiza todos
os curriculos sem respeitar a diversidade do Pais”, sendo parte do modelo de
desenvolvimento planejado como resultado da formacéo técnica desenvolvida nos cursos
de Pedagogia. Segundo a autora, as praticas educacionais passaram a se basear na
transmissdo de um saber fragmentado que era acessado pelos alunos sem nenhuma forma
de pensamento, de critica ou de criacdo, com vistas ao treinamento e a instrumentalizacéo
de profissionais técnicos capazes de contribuir com o pais (BRZEZINSKI, 1996, p. 59).

Na década de 1960, importantes mudancas no cenario educacional ocorreram sob
0 escopo expansionista e desenvolvimentista do Regime Militar. Segundo Regly (2021),
as reformas empreendidas nesse contexto possuem mais forca e sao mais incisivas, devido
ao carater ditatorial do governo, e trouxeram uma ordenagéo ao perfil profissional do
pedagogo que possibilitava, além da fungédo de professor, o exercicio como especialista.

Assim, em 1968, a Lei n° 5.540 é langada, dispondo sobre a organizagéo e o
funcionamento da Educacédo Superior e estabelecendo a formagéo em nivel superior como
critério para a atuacdo profissional na formacao de professores, no planejamento e na
gestdo nas escolas. Por forca dessa mesma lei, a licenciatura em Pedagogia desvinculou-
se da Faculdade de Filosofia, porque o departamento de Pedagogia daquela faculdade foi
desativado. Em seguida, foram emitidos o Parecer CFE n° 252/1969, o Despacho CFE n°

2/1969 e a Resolucdo CFE n° 2/1969, que instituem o curriculo minimo e a duracéo do
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curso de Pedagogia conforme as normas ditadas pela Lei 5.540/1968. Com isso, a
licenciatura citada passou a ser oferecida pelas Faculdades de Educagédo
institucionalizadas nos dois primeiros documentos.

E o Parecer CFE n° 252/1969, acompanhado da Resolucdo CFE n° 2/1969, que
aqui é definido como o terceiro marco legal da licenciatura em Pedagogia no Brasil. Esse
documento também foi escrito pelo professor Valnir Chagas, integrante do Conselho
Federal de Educacédo. Por meio dele, o curriculo do curso passou a ter duas se¢@es: uma
comum, que formava a base do curso, e uma se¢do versatil, que oferecia uma série de
habilitagcdes em tempo integral, composta por disciplinas regulares e supervisdo de
ensino, e em um tempo mais curto, voltadas a administracdo escolar e a inspecao escolar.
Dessa maneira, as habilitaces para o ensino passaram a constituir o final do curriculo do
curso de Pedagogia, em contraste com a forma anterior constituida por bacharelado e
licenciatura.

O CFE, em seu Decreto n° 252/1969, paragrafo 3°, define as determinacdes para

adquirir as habilitacGes oferecidas pelo curso:

Art. 2° - O Curriculo minimo do curso de Pedagogia compreendera uma
parte comum a todas as modalidades de habilitacdo e outra diversificada
em funcdo de habilitagdes especificas. [...] 8 3° - A parte diversificada
compreenderd, segundo a modalidade de habilitacdo especifica e
conforme as possibilidades de cada institui¢cdo, duas ou mais dentre as
seguintes matérias e atividades, na forma do artigo 3°.

Anteriormente optativa, a disciplina de didatica passou a integrar a parte geral do
curriculo, sob a justificativa de que os profissionais formados seriam, essencialmente,
professores de escolas comuns. Ja em relacédo as disciplinas obrigatérias que existiam no
ndcleo comum, considerando a Resolugdo CFE n° 2/1969, permaneceram assim:
Sociologia Geral, Sociologia da Educacdo, Psicologia da Educacdo, Histéria da
Educacdo, Filosofia da Educacéo e Didatica.

Na parte variada, as disciplinas ficaram divididas para cada habilitacdo, conforme

dispostas na Figura 2:
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Figura 2 — Disciplinas por Habilitacdo do Curso de Pedagogia
Fonte: Resolucdo CFE 2° 2/19609.

A formacéo docente para o Ensino Normal foi mantida diante do regulamento e
foram introduzidas, legitimamente, as competéncias para aperfeicoar os especialistas
incumbidos de planejar, supervisionar, administrar e orientar. Sao, pois, diferentes frentes
de atuacéo cuja habilitacdo era assegurada por meio do conjunto de disciplinas da parte
comum e da parte variada, dando-se ainda a possibilidade de o egresso lecionar as
disciplinas referentes as habilitacbes especificas no ensino normal e de atuar no
magistério da escola priméaria (CHAVES, 1981).

Acerca da opcdo que o discente poderia fazer ao longo do curso em relagdo ao

cargo que exerceria, ou seja, a que habilitacdo deveria se dedicar, Silva (2006) afirma se
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tratar de uma tendéncia que despontava na educacao em geral, direcionada a vinculacéo
direta e imediata dos conhecimentos dispostos no curriculo com as fun¢des a serem
desempenhadas nas diferentes profissdes, sendo essa uma tendéncia muito presente nos
anos do Regime Militar de 1964. Na analise de Goncalves e Donatoni (2007), essa
vinculagdo visava, Unica e exclusivamente, habilitar especialistas sob um viés técnico e,
por conseguinte, contribuia com a fragmentacdo da organizagdo curricular do curso,
resultando na insatisfacdo dos alunos com a insuficiéncia e a imprecisdo dos estudos
generalistas.

Ainda devido as disposi¢des do Parecer CFE n° 252/1969, o curso de Pedagogia
passou a conceder somente o nivel de licenciado, excluindo-se a habilitagdo em
bacharelado, como reflexo de uma intensificacdo do ambito pedagdgico, posto a
disposicdo da docéncia. A didatica passa a ser uma disciplina, e ndo mais um curso
separado. Nessas condic¢des, para conquistar uma habilitacdo, a pessoa necessitaria da
comprovagao da experiéncia em sala de aula, o que posteriormente foi regulamentado
(Parecer do CFE n° 867/1972).

Quanto a formacao do pedagogo abordada pelas legislagdes dos anos 60 e 70,
Saviani (2021) destaca que a sua organizacao se deu a partir de uma 6tica generalista,
com o fito de formar técnicos habilitados nas funcbes especificas do trabalho escolar e
dos sistemas de ensino, as quais passaram a compor um nicho do mercado de trabalho e,
como consequéncia, foi demandada aos cursos de Pedagogia a formagdo necessaria a
realizacéo dessas fungoes.

De acordo com Brzezinski (1996), a despeito das mudangas promovidas pela
legislacdo, os estudos pedagodgicos na Educacdo Superior do Brasil evoluiram de forma
lenta e irregular no periodo entre as décadas de 1930 e 1960, porque a educacgdo € um setor
marcado pela forte resisténcia a mudanca.

Contudo, 0 modo tecnicista de tratar a educacdo em geral e a formagdo em
Pedagogia em especifico inspirou a resposta da comunidade. Segundo Brzezinski (1996),
no decorrer dos anos 1973 a 1976, varias opinides foram enviadas ao Conselho Federal
de Educagdo (CFE), explicitando as leis, clausulas, diretrizes e métodos para direcionar a
formacgéo profissional para a area educativa no pais. Todas essas peticdes resultam,
parcialmente, da organizacdo dos Ensinos Fundamental e Médio favorecida pela Lei n°
5.692/1971, promulgada também sob a responsabilidade de Valnir Chagas.

Nos anos 1960 e 1980, o curso de Pedagogia cresceu. Brzezinski (1996) mostra

que as faculdades privadas mantiveram o monopdlio desse curso: 88,7% dos estudantes
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estavam matriculados nelas, enquanto que as universidades publicas ficavam com 11,3%
da oferta geral.

No periodo entre 1970 e o inicio da década de 1980, conforme Libaneo (2007),
comecam as defesas em prol da transformacdo do curso de Pedagogia, por meio de
pesquisas e de publicagbes favorecidas pelo enfraquecimento do poderio militar, sendo
um marco desse contexto de luta a | Conferéncia Brasileira de Educagéo (CBE), ocorrida
em Sdo Paulo, que teve como uma das pautas a problematizacdo do Parecer 252/1969,
com base no seu apelo a racionalidade técnica e a produtividade como pilares da
educacéo.

Seguindo esse movimento, muitos debates foram empreendidos nos anos de 1980
e 1990 sobre a formacdo em Pedagogia, em meio as constantes reflexdes acerca da
formacéo docente de uma forma geral. Promovendo avancos nesse sentido, em 9 de abril
de 1997, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) foi criado visando a
promocdo do uso didatico-pedagdgico das TIC no cotidiano escolar, articulado a
distribuicdo dos equipamentos tecnologicos nas instituicbes escolares e a oferta de
conteddos e de recursos multimidias e digitais oferecidos através do Portal do Professor,
da TV Escola, do DVD Escola e do Banco Internacional de Objetos Educacionais.

Contudo, essa e outras iniciativas ndo alteraram legalmente o0 modo como o curso
de Pedagogia era estruturado, mantido em concordancia com o Parecer 252/1969, que
esteve em vigor por 27 anos, até que a Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
fosse aprovada e publicada.

Conforme aponta Brzezinski (2010), o contexto de criacao e de publicacdo da LDB
de 1996 esteve imerso em disputas politico-ideoldgicas voltadas principalmente ao embate
entre o publico e o privado: de um lado, estava o direito a educacdo garantido pela
Constituicao Brasileira de 1988, demandando a oferta de ensino gratuito e de qualidade a
todos; por outro lado, 0 avanco da economia global impregna o neoliberalismo na educacéo,
tornando as instituicdes educacionais empresas geradoras de lucro, desde o ensino basico
até o nivel superior. Desse modo, por forca das politicas neoliberais implementadas pelo
Banco Mundial e pelo Fundo Monetério Internacional (FMI), o poder estatal foi reduzido
e as leis do mercado passaram a ditar as regras em toda a sociedade, inclusive na educagéo
(PEREIRA, 1999).

A partir das diretrizes trazidas pela LDB/1996, norteadas pela politica neoliberal,
a formacdo de professores recebe notoriedade, gracas a sua importancia para a satisfacéo

das demandas do mercado no contexto educacional (AGUIAR, 2003). A educacdo, a
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formagéo e o trabalho dos professores sdo apresentados a novos caminhos pela LDB,
como se pode observar em seu artigo 62:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal.

V/é-se, pois, que a nova lei educacional brasileira traz uma maior especificagdo em
relacdo aos critérios e delineamentos da formacéo de professores para atuar na educacao
basica. Ao admitir a habilitacdo possibilitada pelo curso normal superior como requisito
para lecionar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
LDB/1996 afeta diretamente a situacdo do curso de Pedagogia e de seus egressos,
tornando-a ambigua, tanto no quesito da identidade profissional quanto na possibilidade
da extin¢cdo do curso, ja que ndo se faz imprescindivel para a atuacdo docente na etapa
escolar citada (GONCALVES; DONATONI, 2011),

Além disso, com a Lei n® 9.394/1996, ocorre uma descaracterizacdo do perfil do
profissional formado no curso de Pedagogia que foi construido nos documentos
legislativos anteriores, pois, no artigo 64, essa lei aponta diversas frentes de atuacdo para
esse profissional, sem se limitar a formacdo do especialista de educacdo que era o fim
ultimo do curso (ARANTES; GEBRAN, 2015). Essa disposicdo pode ser verificada na

transcricao a seguir:

Art. 64 A formacéo de profissionais de educacdo para administracéo,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional para a
educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou
em nivel de p6s-graduacao, a critério da instituicao de ensino, garantida,
nesta formacéo, a base comum nacional.

Expandindo também os espagos de formagdo docente, a LDB possibilita novos
tipos de instituicdo em que essa formagéo pode ocorrer, como o0s Institutos Superiores de
Educagéo (ISEs), nos quais 0 Curso Normal Superior poderia ser ofertado, com vistas a
uma expansdo da formacdo de professores para lecionar na Educacdo Infantil e na
primeira etapa do Ensino Fundamental. A responsabilidade atribuida aos ISES possuiu
como motivacdo uma maior integracdo espacial e pedagdgica das praticas formativas,

porém resultou no aprofundamento da contraposicdo existente entre essas e a producao
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de conhecimentos, ao afastar a formacéo docente do ambito universitario, responsavel
por grande parte do avanco tedrico da area da educagdo as Ultimas décadas (ANFOPE,
2002).

Aliada a esse direcionamento, encontra-se a destinacdo da responsabilidade pela
elaboracdo das propostas de curso de Pedagogia as universidades, de acordo com as suas
interpretacdes do texto da LDB, estando ausente uma regulamentacdo que homogeneize
a estruturacdo e o desenvolvimento dos cursos de formacéo de professores para 0 ensino
basico em todo o pais, tornando essa formacéo confusa (GONCALVES; DONATONI,
2011).

A Lei n°9.394/1996 deu margem para a criagdo de outros documentos oficiais,
desde portarias até leis. Aqui, destacam-se 0s movimentos legislativos que antecederam
e subsidiaram a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, iniciando-se por aqueles que revisitam a questdo das instituicdes em que a
formacéo docente para a educacao basica deve se dar e as suas possibilidades, de acordo
com os niveis do ensino.

Em 1999, a Resolucdo CNE/CP n° 01, de 30 de setembro, com base nos artigos
62 e 63 da LDB/1996, trata dos Institutos Superiores de Educacéo, apontando-0s como
espacos destinados a formacao para 0 magistério no ensino basico, inicial, continuada e
complementar. Em seu artigo 1°, cita 0s cursos e programas a serem incluidos nessas
instituicBes, entre 0s gquais se encontra o curso normal superior, até entdo referido como
uma possibilidade para adquirir a habilitacdo necessaria a atuagdo como professor da
Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para Martelli e Manchope
(2004), a criacdo desses institutos ndo sé fortalece a presenca dos principios do
neoliberalismo na educacdo como também faz regredir o curso de Pedagogia ao carater
de bacharelado, tornando o professor apenas um reprodutor dos valores do
neoliberalismo.

A restricdo da formacdo de docentes para a Educacgdo Infantil e as séries iniciais
do Ensino Fundamental aos cursos normais superiores decorreu da promulgacdo do
Decreto n° 3.276, de 6 de dezembro de 1999. Apds intensa reagdo da sociedade civil, na
forma de associagOes sindicais e entidades educacionais, a redacdo do texto que trazia
essa deliberacdo foi alterada, por meio do Decreto n® 3.554, de 07 de agosto de 2000,
dispondo que a referida formagéo deveria se dar preferencialmente em cursos normais

superiores, e ndo exclusivamente, como constava no texto modificado.
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Segundo Brzezinski (2001), esse ultimo decreto representa uma pequena vitoria
perante o conjunto de retrocessos promovido pelas politicas educacionais de entdo, tendo-
se em vista que a exclusividade imposta pelo Decreto n® 3.276/1999 afrontava a
autonomia académica da universidade. Em consonancia, Martelli e Manchope (2004)
afirmam que, embora essas legislagdes sejam reflexo do maior destaque dado a formacéo
de professores na seara governamental, seu tratamento enfraquece essa formacdo em
pontos cruciais, Como na pesquisa e na extensdo. Destarte, era premente a desarticulacao
na formacédo docente, sobretudo na Pedagogia, em que dois cursos distintos voltavam-se
a uma mesma habilitacdo e circunscreviam diferentes interesses e visfes para a atuagdo
profissional do pedagogo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores da educacéo
basica em nivel superior foram estabelecidas por meio da Resolu¢do CNE/CP n° 01, de
18 de fevereiro de 2002. O seu processo de construcdo foi permeado por conflitos que
envolviam os interesses do Estado, de um lado, e do Movimento Nacional de Educadores,
de outro lado. Como afirma Brzezinski (2001), os interesses do primeiro se alocavam
num contexto oficial marcado pelas politicas neoliberais e suas prerrogativas, das quais
faz parte a celebracdo de acordos internacionais em prol de uma globalizacdo excludente
e desigual; ja em relacdo ao segundo, a autora aponta 0 mundo real, vivido pelos tantos
profissionais que lutam por uma educacao de qualidade, defendendo uma politica global
de formacdo e de valorizacdo docente, com condicGes de trabalho melhores.

Os interesses do Estado se sobrepuseram nesse processo, resultando na
prevaléncia de um modelo de formacao docente pouco atinente a qualidade do ensino e
mais preocupado em certificar profissionais para o exercicio técnico-profissional, dentro
de uma educacdo simplista, prescritiva e baseada no saber fazer (BRZEZINSKI, 2001).
Alguns dos pontos em que essa forma de abordagem aparecem sdo a desqualificacdo do
lugar da pesquisa na formagdo docente e, consequentemente, o afastamento da criticidade
e da construgédo continua do saber; o pouco reconhecimento do curso de Pedagogia como
I6cus de formacdo de professores para a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental e, por conseguinte, a falta de explicitacdo de aspectos importantes, como a
adocdo da base comum nacional, com foco na docéncia.

Sendo o curriculo o documento que materializa a organizacdo do processo
educacional, agregando conhecimentos e aprendizagens a serem construidos no decorrer
desse processo, sua elaboracdo tende a seguir os interesses e 0s principios oficiais que

direcionam a area educacional. Dessa forma, os curriculos dos cursos de formacdo
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docente nesse contexto histérico e politico eram muito criticados por sua rigidez na
fixacdo dos contetdos minimos, pelo excessivo tecnicismo com que lidavam com as
questdes pedagodgicas, pela longa duracdo dos cursos e pelo fato de a formacéo néo ser
tratada como um processo continuo do qual a formacéo inicial é uma etapa, e ndo todo o
processo (BRZEZINSKI, 2010).

Diante disso, em 1997 teve inicio o processo de reforma das diretrizes curriculares
dos cursos de diferentes areas por parte do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), do
qual participaram comissdes de especialistas para debater sobre os pontos necessarios.
Apesar de promissor, esse processo foi ditado pelos interesses do mercado, seguindo a
tendéncia do neoliberalismo na educacgdo. Por conseguinte, muitos dos pontos sensiveis
identificados e refletidos pelas comissdes foram silenciados, e aquelas propostas que nao
correspondiam ao que a CNE esperava foram tendo a sua aprovacao postergada. Esse € 0
caso das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, que foram
encaminhadas ao Conselho em 1999, porém apenas tiveram a sua homologacéo em 2006,
por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n.° 01, de 15/ de maio de 2006. Essas diretrizes sao
consideradas aqui o quarto marco legal desse curso no Brasil.

Conforme consta no artigo 2° da referida resolucdo, as diretrizes curriculares para

o0 curso de Pedagogia se aplicam a

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-
se a formacado inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
modalidade Normal e em cursos de Educagdo Profissional, na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos 0s conhecimentos pedagdgicos.

No paragrafo 1° desse mesmo artigo, hd uma conceituacdo de docéncia como
“acdo educativa e processo pedagogico metodico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos e objetivos da
Pedagogia [...]” (BRASIL, 2006, p. 1). Apesar de mencionar o exercicio de outras
funcdes, o texto apresenta uma relacdo reducionista entre a Pedagogia e a docéncia, a qual
estd vinculada a ideia de produtividade, tal como posto em sua definicdo, em
conformidade com os interesses do capital.

Ao colocar a docéncia como base da Pedagogia, e da forma como trata as
atividades para as quais o0 curso deve preparar os alunos, a resolucdo enquadra toda e

qualquer atividade profissional exercida no contexto da educacdo como atividade
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docente, demonstrando um entendimento genérico da docéncia e do campo cientifico da
Pedagogia (LIBANEO, 2021). Ao contrario, “o raciocinio mais limpido diz que o campo
da pedagogia é a reflexdo sobre as praticas educativas, em sua diversidade, uma delas o
ensino, ou seja, a docéncia” (LIBANEO, 2007, p. 30).

Ainda, com base em Libaneo (2021), as diretrizes ndo deixam explicita a real
fungéo para a qual o curso de Pedagogia deve preparar os alunos, visto que, nos artigos
3°, 4° e 5° em que sdo citadas as diferentes atividades docentes, € utilizada a expressdo
“participagdo na”, sem evidenciar se as competéncias a serem propiciadas pelo curso
devem preparar apenas para uma participagdo nos processos de organizacao e de gestdo
ou se o foco deve ser o desenvolvimento de competéncias para 0 pedagogo assumir essas
funcoes.

Em relacéo aos cursos normais superiores ja autorizados, a resolucao possibilita a
sua transformacdo em cursos de Pedagogia, desde que seja elaborado um novo projeto
pedagdgico em conformidade com as diretrizes trazidas, como posto no artigo 11.

Acerca da selecdo e da disposicdo dos conteudos e disciplinas, as diretrizes
rompem com os modelos curriculares do curso de Pedagogia estabelecidos anteriormente,
ao definir trés nucleos: o de estudos basicos, o de aprofundamento e diversificacdo de
estudos e o de estudos integradores. Essa disposi¢do visa conferir uma maior abrangéncia
de saberes e de habilidades a formacdo do pedagogo, como explicitado no texto do
Parecer CNE/CP n° 5/2005:

Os trés nucleos de estudos, da forma como se apresentam, devem
propiciar a formag&o daquele profissional que: cuida, educa, administra
a aprendizagem, alfabetiza em multiplas linguagens, estimula e prepara
para a continuidade do estudo, participa da gestdo escolar, imprime
sentido pedagdgico a préaticas escolares e ndo-escolares, compartilha os
conhecimentos adquiridos em sua pratica. (BRASIL, 2005, p. 14).

A fim de trazer uma ideia mais precisa dos direcionamentos dados em cada um

desses nucleos, cita-se o texto do artigo 6°, de forma resumida:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:
I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo
acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim
como por meio de reflexdo e agdes criticas [...] Il - um ndcleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos, voltado as éareas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das
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instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais [...] Il -um
nicleo de estudos integradores que proporcionara enriguecimento
curricular.

Observa-se que, tal como salienta Brzezinski (2010), as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia conferem uma base comum nacional a formacéo dessa
area, 0 que contribui para o estabelecimento da identidade profissional do pedagogo. Indo
de encontro a esse entendimento, Libaneo (2007) afirma que ha falta de clareza nas
diretrizes quanto aos percursos curriculares dispostos, se devem ocorrer separadamente
ou se concentram uma base comum que, apdés um determinado ponto, divide-se em
habilitagdes.

Vale salientar também que o artigo 14, paragrafo 1°, da Resolucdo CNE/CP n°
01/2006 prevé que a formacéo profissional do pedagogo se dé em cursos de p6s-graduacéo.
Na visdo de Soares e Bettega (2008), essa abertura é um retrocesso que exclui
paulatinamente o pedagogo do meio oficial, quando, desde a sua origem, o curso de
Pedagogia busca que a formacao do pedagogo seja sedimentada e concebida de modo a
torna-lo um intelectual da educacdo e, para isso, a formacdo inicial em um curso
especifico é essencial. Assim, para Libaneo (2007) essa resolucdo ndo traz avancgos na
formacdo de professores demandada por uma sociedade em constante transformacao,
afetando aspiracdes cientificas e culturais de alunos e de professores.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Licenciatura
em Pedagogia exigiu que a matriz curricular dos cursos fosse reformulada, extinguindo-se
as habilitacdes, em consideracao as 3.200 horas de trabalho académico efetivo a serem

contempladas. A distribuicdo dessas horas deve se dar do seguinte modo:

Art. 7° 1- 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como
assisténcia a aulas, realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo
de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagéo, visitas
a instituigdes educacionais e culturais, atividades préaticas de diferente
natureza, participacdo em grupos cooperativos de estudos;

11- 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
0 projeto pedagdgico da instituicdo;

I11- 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacao
cientifica, da extensdo e da monitoria. (Resolugdo CNE/CP n° 1/2006).
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Observa-se que a maior parte das horas destinam-se a atividades de ensino e
aprendizagem, sob um viés tedrico, enquanto a pratica permanece restrita ao estagio
supervisionado e a iniciacdo cientifica, extensdo e monitoria, aos quais é dedicado um
espaco menor. Essa estrutura € consagrada em todo o ensino e reflete a historica separacao
entre teoria e pratica nos processos pedagdgicos, com a teoria sendo privilegiada e a
pratica sendo vista apenas como a sua aplicagdo em determinado contexto, quando todo
0 contetdo posto no curriculo ja foi visto. De acordo com Saviani (2011), a préatica por si
mesma, separada da teoria, € uma acdo isolada e pautada no 6bvio, tornando-se, assim,
incapaz de transgredir o superficial e de fazer avancar a reflex&o.

E valido salientar que outras iniciativas de formagdo docente para a Educacéo
Infantil foram lancadas enquanto as diretrizes curriculares de Pedagogia eram produzidas.
Um programa do Governo Federal que compreendia um curso de Nivel Médio, com
habilitacdo em Educacdo Infantil (Prolnfantil), foi criado em 2004 e implementado em
2005. Possuia quatro modulos com duracao de seis meses cada um, totalizando dois anos
de curso e 3.392 horas, a distancia, na modalidade Normal. Foi destinado aos profissionais
que atuavam na Educacéo Infantil, em creches e pré-escolas das redes publica e particular,
sem fins lucrativos, que ndo possuiam a formacéo especifica para o0 magistério.

Em 2009, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (DCNEI), construidas apos intenso debate com movimentos sociais, comunidade
universitaria, professores e gestores, na perspectiva de qualificar a oferta da Educacao
Infantil nas instituicOes brasileiras. As diretrizes apontam a imprescindibilidade de ter
profissionais com exceléncia na formacao e indicam quais campos de formacao especifica
precisam ser discutidos para uma adequada docéncia na Educacado Infantil.

As DCNEI sdo compostas por dois documentos: o Parecer n® 20/2009, aprovado
em 11 de novembro de 2009, a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), da Lei de
Diretrizes e Base (BRASIL, 1996) e do Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,
1990), que apresenta e situa 0os argumentos para a definicdo do campo da Educacao
Infantil na educac&o brasileira; e a Resolucdo da Camara de Educacgédo Basica (CEB) n°
5, aprovada em 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), que, por sua vez, sintetiza, de
modo objetivo e prescritivo, as discussdes e deliberacdes postas no parecer. A revisdo e
a atualizagdo das DCNEI publicadas em 1998 foram “essenciais para incorporar os

avancos presentes na politica, na producado cientifica € nos movimentos sociais na area”

(BRASIL, 2009, p. 83).
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Analisando as DCNEI, € possivel vislumbrar um curriculo, ainda que oculto, que
incorpora o perfil formativo de que se esta falando. E uma formacéo que transita entre a
aprendizagem de funcdes relativas ao sujeito docente que se quer formar e para qual
sociedade, a aprendizagem de analise e elaboracédo de politicas publicas, a compreenséo
sobre a gestdo educacional — sistema educacional, escolar, coordenagdo pedagdgica —e 0
aperfeicoamento para a docéncia nas praticas cotidianas com bebés e criancas pequenas
na Educacdo Infantil. Portanto, indicam caminhos a formacdo de docentes e demais
profissionais do campo educacional que ndo tém sido contemplados nas proposicdes de
diretrizes para o curso de Pedagogia.

Em 1° de julho de 2015, o CNE promulgou a Resolucdo n° 2, que “define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, programas e cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacao continuada”. Essa resolugdo é permeada por um
importante reflexo politico, na medida em que se originou na mudanca de gestdo no
governo brasileiro iniciada em 2003 e, por conseguinte, incorpora outras perspectivas de
educacdo e de formacdo para 0 magistério, as quais se afastam do carater puramente
técnico e produtivista de outrora e se aproximam dos anseios e das lutas historicas pela
valorizacéo e pela evolugdo da profissdo docente.

Dessa forma, esse documento “[...] evoca mudangas profundas nas instituigdes
formadoras, nos curriculos das licenciaturas e nas posturas dos formadores” (GATTI et
al., 2019, p. 72), o que gerou importantes implicagdes na formacao inicial docente dentro
dos espacos universitarios; na definicdo dos profissionais do magistério para a Educacao
Basica egressos da formacdo inicial e continuada; e na formacdo continuada dos
professores, no que tange ao seu lugar dentro do sistema de ensino e a sua valorizacao.

Na anélise de Fichter Filho, Oliveira e Coelho (2021), as diretrizes de 2015 estéo
fundamentadas em ideias mais criticas, alocando o trabalho docente no contexto do
conhecimento e da cultura e incorporando a ele valores éticos e politicos. Com isso, a
formacdo docente deixa de ser tratada de forma restrita a aquisi¢do de competéncias para
um exercicio técnico e passa a delinear uma importante dimensdo reflexiva. Essa
abordagem é reflexo da intensa participacdo da comunidade civil, com o envolvimento
de associacOes, entidades e instituicbes educacionais, 0 que aponta para 0 Processo
democratico que a subsidiou.

Um dos aspectos em que esse direcionamento é visualizado é o tratamento dado a

triade ensino, pesquisa e extensdo. Nos documentos legislativos anteriores, a formacéo
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docente centrava-se no ensino, havendo a excluséo da pesquisa e da extensao, tidas como
irrelevantes dentro do projeto de educacgdo em vigéncia, cujos interesses iam de encontro
a uma educacdo contextualizada e fortalecida pela préatica cientifica. No artigo 4°, a

Resolucao n° 2/2015 traz essa disposicao:

Art. 4° A instituicdo de educacédo superior, como o0s centros de formacao
da Educacdo Bésica, que ministram programas e cursos de formacao
inicial e continuada ao magistério deverdo contemplar, em sua dindmica
e estrutura, a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, respeitada
sua organizacdo académica, para garantir um efetivo padrdo de
qualidade académica na formagdo oferecida em consonéncia com o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico
Institucional (PPI) e o Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) [...].

Essa articulagdo integra a mudanga na concepcdo das atividades do magistério,
que ultrapassam os limites da sala de aula, passando a compreender o envolvimento na
organizacdo e na gestdo de sistemas e de instituicdes de ensino, o trabalho baseado na
coletividade e na interdisciplinaridade, a formacéo continuada como parte integrante do
processo formativo dos professores e decorrente da ideia de desenvolvimento profissional
e a valorizacgéo dos profissionais da educacao.

O documento ressalta que os desafios colocados aos pedagogos e aos cursos de
Pedagogia sdo cada vez maiores e mais complexos. Se isso indica o progressivo
reconhecimento do curso, também implica tarefas que exigem a capacidade de
discernimento por parte dos pedagogos, no sentindo de definirem o perfil de sua formagéo
e a qualificacdo profissional que precisam atingir.

As disposicBes constantes na Resolucdo n° 2/2015 levam a uma redefinicdo das
exigéncias da formacdo do pedagogo. Conforme o artigo 8° o egresso dos cursos de

formacao inicial em nivel superior devera possuir estas aptidoes:

atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria; dominar os contetddos especificos e
pedagdgicos e as abordagens tedrico-metodoldgicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases
do desenvolvimento humano; promover e facilitar relagdes de
cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade; identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva
em face de realidades complexas, a fim de contribuir para
superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras.
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Logo, essas diretrizes ampliam a ideia do que é ser docente para além da
transmisséo de saberes, tratando o professor como um agente de formacao cultural com
postura ativa diante da realidade em que esta inserido, 0 que exige o desenvolvimento de
habilidades sociais e criticas. Tais prerrogativas derivam das mudancas dos Ultimos 25
anos no curso de Pedagogia, que tem por finalidade melhorar a atuacdo e a formagéo
docente para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. No entanto, o0 maior foco nas
atribuic6es da docéncia para a Educacéo Basica culmina na perda de espaco da formacéo
do pedagogo como investigador e especialista, que acaba sendo atribuida a pés-graduacéo
lato sensu e stricto sensu. Além desse problema, a forte tendéncia pragmatista dos
curriculos tem limitado a formacdo em Pedagogia, tornando o pedagogo um docente de
base tedrica restrita e com muitas caréncias nos conhecimentos pedagogicos e cientificos
que a area de atuacéo exige.

Como se pode perceber, o percurso historico do curso de Pedagogia nunca foi
tranquilo e revela um processo de multiplos conflitos e tensdes, chegando até mesmo a
ser proposta, em determinado momento, a sua extin¢cao. No decorrer dos Gltimos anos, o
curso obteve algum reconhecimento em sua significativa importadncia para o
desenvolvimento e as melhorias da Educacdo Baésica, especialmente a medida que se
envolveu com a formacdo de professores para atuar na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Porém, o voltar-se prioritariamente para a formacéo de
docentes teve consequéncias que ainda precisam ser avaliadas.

Apoés alguns anos, identifica-se uma iniciativa em prol do delineamento
profissional do pedagogo no Brasil com o Projeto de Lei n® 1.735, de 2019, de autoria do
deputado Mauro Nazif, cujo objetivo é regulamentar o exercicio da profissdo de pedagogo

em todo o pais. No texto, o pedagogo é descrito nos seguintes termos:

Art. 2° Considera-se Pedagogo, para os fins desta lei, os profissionais
portadores de diploma de curso de graduacdo em Pedagogia, para
exercerem a docéncia, bem como atividades nas quais sejam exigidos
conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo Unico. As atividades
profissionais do Pedagogo podem ser realizadas em instituicdes de
ensino publicas ou privadas de educacdo, bem como em instituicGes
culturais, de pesquisa, ciéncia e tecnologia e, ainda, de ensino militar.

Nessa e nas demais incursdes do projeto de lei, visualiza-se uma perspectiva que

polariza a categoria profissional do pedagogo, separando-a em docentes e especialistas.
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Isso pode ser visualizado na listagem de atribui¢des presente no artigo 3° desse projeto de

lei:
Aurt. 3° S&o atribuicBes do Pedagogo, conforme sua formacéo curricular
e académica: | — planejar, implementar e avaliar programas e projetos
educativos em diferentes espacos organizacionais; Il — gerir o trabalho
pedagogico e a pratica educativa em espagos escolares e ndo escolares;
Il — avaliar e implementar nas instituicdes de ensino as politicas
publicas criadas pelo Poder Executivo; IV — elaborar, planejar,
administrar, coordenar, acompanhar, inspecionar, supervisionar e
orientar 0s processos educacionais; V — ministrar as disciplinas
pedagédgicas e afins nos cursos de formacdo de professores; VI —
realizar o recrutamento e a selegdo nos programas de treinamento em
instituicbes de natureza educacional e ndo educacional; VII —
desenvolver tecnologias educacionais nas diversas areas do
conhecimento. Art. 4° Cabe ao Poder Executivo criar o Conselho
Federal de Pedagogia, bem como os Conselhos Regionais de
Pedagogia, para disporem sobre as demais atribuigdes, direitos,
deveres, impedimentos, bem como sobre a jornada e o piso salarial do
profissional de Pedagogia [...].

Na andlise da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacéo
(Anfope)*, esse documento insere a divisdo do trabalho entre especialistas e professores,
estabelecendo uma hierarquia entre o trabalho manual/técnico, baseado no fazer, e o
trabalho intelectual do especialista, baseado no pensar e responsavel pela fiscalizacdo e
coordenacao do primeiro. Trata-se de um movimento que vai na contramédo de toda a luta
histérica pela democratizacdo na gestdo e na organizacdo pedagdgicas e pelo
reconhecimento da Pedagogia como uma ciéncia que articula teoria e prética, na qual a
prética cientifica € inseparavel da docéncia (ANFOPE, 2023). Assim, h4 0 movimento
contrario a aprovacdo desse texto legislativo, com a participacdo da Anfope e da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE).

O pedagogo exerce papel fundamental na educacédo das criancas, pois sua atuacédo
vai além de um trabalho assistencialista, uma vez que ele educa, orienta e instrui. O
professor da Educacdo Infantil &€ capaz de contribuir de forma significativa para o
desempenho cognitivo dos seus alunos, podendo auxilid-los nas atividades escolares. A
crianga sO pode ter uma aprendizagem de qualidade se quem a ensina estiver ciente das
multiplas necessidades basicas da idade. Do brincar, aprender e descansar até toda a
construgéo do ambiente alfabetizador. Este deve, por sua vez, fomentar a curiosidade de

experimentar e a construcao progressiva da autonomia e da autoestima. Destarte, relegar

4 E uma associagao que ha 38 anos luta em defesa de politicas de formagéo e valorizacio profissional da
educacdo que assegurem o reconhecimento social do magistério, seu profissionalismo e profissionalizacao.
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0 exercicio da docéncia a segundo plano, como ocorre no Projeto de Lei n® 1.735, de
2019, é negar todo esse conjunto de especificidades basilares para a educacdo e para toda
a sociedade.

Como o contexto sociopolitico € marcado por idas e vindas, mudancas
substanciais continuam ocorrendo no modo como a formacéo docente e a Pedagogia séo
tratadas. Logo apds a publicacdo da Resolugdo n° 2/2015, a alteracdo da gestdo do
governo brasileiro levou a sua revogacdo, por trazer uma perspectiva contraria aos
interesses conservadores e aliados ao neoliberalismo. Nesse contexto, foi publicada, de
forma repentina e sem a participacao civil, a Resolugéo n° 2/2019, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagéo Inicial de Professores para a Educagéo
Basica, homologada em 19 de dezembro de 2019 pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE).

Esse documento produziu forte reacéo entre a comunidade académica, por causa
dos seus principios e indicacBes que desconsideram a histéria dos movimentos dos
educadores em prol de uma formacdo humana e emancipatéria. Sequndo Bazzo e Scheibe
(2019, p. 681), as diretrizes reduzem a formacao docente aos interesses e valores do
mercado, instituindo “[...] uma estratégia que busca entregar a sociedade professores
capazes de fornecer as empresas e ao sistema econémico individuos educados ndo para
resistir a cassacao dos seus direitos, mas sim para atender a uma ordem que preserve 0
sistema e suas desigualdades”.

Dessa forma, as DCN de 2019 preconizam a retomada de uma racionalidade
formativa que esteve em pauta nas discussdes e reformas dos cursos de licenciatura no
final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, responsavel por uma formacao inicial dos
professores da Educacdo Basica pouco condizente com os desafios da realidade complexa
em que a sociedade atual estd imersa. A mencionada resolucdo afirma o seguinte sobre a

formacéo dos professores da Educacéo Infantil:

Art. § 2° Para o curso de formacéo de professores multidisciplinares da
Educacgdo Infantil, as 1.600 horas devem também contemplar: | — as
especificidades das escolas de Educacdo Infantil — creche ou pré-escola
— seus modos de organizacéo, gestdo e rotinas; Il — as particularidades
do processo de aprendizagem das criangas nas faixas etérias da creche
e pré-escola; Il — os principios didaticos de planejamento,
encaminhamento e avaliacdo de propostas pedagdgicas que tenham
como referéncia os eixos estruturantes de brincadeiras e interagdes das
DCN da Educacdo Infantil e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC — conviver, brincar, participar, explorar,
expressar, conhecer-se — para garantir a consecucdo dos objetivos de

43



desenvolvimento e a aprendizagem organizados nos campos de
experiéncia da Educacdo Infantil conforme disposto na Base Nacional
Comum Curricular: a) o Eu, o Outro e o Nés; b) corpo, gestos e
movimentos; c) escuta, fala, pensamento e imaginacdo; d) tracos, sons,
cores e formas; e espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes. IV — a revisdo das areas e componentes previstos pela
BNCC-Educacdo Bésica como um todo, seus contetdos, unidades
tematicas e objetos de conhecimento; e V —as competéncias gerais, por
areas e componentes, e as habilidades a serem constituidas pelos
estudantes da Educacéo Basica.

A partir dessa enumeracéo, verifica-se a visdo da formacao de professores como
um conjunto de técnicas a serem assimiladas, tendo como diretriz 0 modelo preconizado
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) lancada em 2017, que aplica a
aprendizagem por competéncias a formacdo docente, reduzindo o conhecimento a
esquemas sem considerar as realidades plurais dos locais onde ocorrem as préaticas
educacionais. O professor torna-se um mero executor de tarefas moldado segundo a l6gica
do mercado, havendo assim o enfraquecimento e a desvalorizacdo profissional da
docéncia (FICHTER FILHO; OLIVEIRA; COELHO, 2021).

Dentro desse parametro, hd um enfraquecimento da relacdo entre teoria e prética,
com esta Ultima ocupando a posicdo central numa perspectiva acritica e pouco reflexiva.

Acompanhando as DCN de 2019, a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacédo) expde competéncias gerais
a serem desenvolvidas pelos docentes no decorrer da formacdo, além de competéncias
especificas e das habilidades correspondentes. Em seu capitulo 11, a BNC-Formacéo
(2019) delimita os fundamentos e a politica da formacéo docente, apontando entre eles a
equidade no acesso e a articulagdo da formacdo inicial e continuada, com essa Ultima
sendo entendida como um componente essencial da profissionalizagéo do professor a ser
incorporado ao cotidiano da instituicdo e levando em conta a experiéncia e 0s sabres
docentes, além do projeto pedagdgico institucional.

No que concerne as competéncias gerais, € importante destacar da 42 até a 6%

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e
digital — para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu
modelo de expressdo ao partilhar informages, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao
entendimento matuo. 5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso
pedagogico de formagdo, para comunicar, acessar e disseminar
informacBes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
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potencializar as aprendizagens. 6. Valorizar a formacdo permanente
para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Destacaram-se essas competéncias pelo fato de elas compreenderem tematicas
fundamentais para o professor, como 0 uso das tecnologias digitais nas mais diversas
atividades e o lugar de destaque que a formacdo continua possui na atuacdo do
profissional da educacdo. Dentro disso, as TIC possuem grande importancia para o
desenvolvimento de aulas contextualizadas e significativas, sendo fundamental que a sua
compreensdo e a sua manipulacéo se tornem comuns desde o inicio da formacéo docente.
Ainda, considerando-se a constante evolucdo tecnoldgica, a formacdo permanente é
primordial para o uso das TIC em toda a trajetoria profissional do professor.

Nas competéncias especificas, a BNC-Formacdo aponta trés dimensdes
interdependentes e ndo hierarquicas: conhecimento profissional; pratica profissional; e
engajamento profissional. A primeira dimensdo constitui-se pelo dominio do
conhecimento a ser ensinado e de quem é o estudante que ird4 aprendé-lo; a segunda
dimensao refere-se a acdes pedagdgicas como planejamento, gestdo e avaliacdo; ja na
terceira, sdo inseridas competéncias relacionadas com o proprio desenvolvimento e dos
alunos, entre outras direcionadas aos vinculos formados no ambiente escolar (BRASIL,
2019).

Apesar de incluir essas diferentes dimensfes, a BNC-Formacgdo nao aborda a
formacdo docente enquanto processo de construcdo de conhecimentos, mas sim de
desenvolvimento de competéncias cujo fim é a execucdo préatica. Isso reverbera nos
impactos que a Resolugdo n° 2/2019 gera na Pedagogia, pois, ao ignorar toda a trajetdria
historica de debates e de lutas desse curso, traz diretrizes contrarias aos avangos que ja
haviam sido conquistados. Por exemplo, h& a separacdo entre cursos para a formagéo
docente e para a gestdo educacional (art. 22), bem como em cursos para a docéncia na
Educagéo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental (art. 13). Como afirmam
Silva e Ortigao (2020), trata-se de uma disposi¢do que vai contra a ideia de formacéo
ampla e integrada do pedagogo, desvinculando a unidade teoria e pratica que deveria
integrar o fazer docente, e esse formato remete a0 modelo das habilitagdes das décadas
passadas, na medida em que favorece a fragmentacdo de aprendizagens e de funcdes

dentro da seara da Pedagogia.
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Diante desse contexto, percebe-se que sdo muitas as discussdes em torno das
atribuic@es profissionais do pedagogo. Considera-se que ser pedagogo nao é somente ter
ciéncia adquirida através de uma formacao inicial, mas também da formacéo continuada.
Contudo, o que da sentido ao ser pedagogo € justamente a sua experiéncia, devendo a sua
pratica, enquanto profissional da educacéo, ser uma reflex&o constante de sua acdo de
educar.

Atentar-se ao lugar ocupado pelo professor na Educacdo Infantil implica
compreender o seu processo formativo. Os responsaveis pela tarefa de formar professores
ofertam bases teoricas e praticas que estabelecem referenciais e procedimentos que
balizam determinada acdo pedagdgica. Como assegura Gomes (2013), quando se trata da
formacéo de docentes de Educacéo Infantil, faz-se referéncia a uma maneira de educacéo
de adultos na qual os saberes da experiéncia sdo imprescindiveis.

Assim, os professores da Educacdo Infantil aperfeicoam-se através das
comunicagdes, das tecnologias, percepgdes e proposi¢des, e com isso construirdo sua
identidade profissional que se vinculara a sua profissao. Disso advém a importancia de
documentos norteadores que ampliem a visdo sobre a educacdo e a formacdo de
professores, sem se restringir a aspectos técnicos, insuficientes a gama de acles e de
interagBes que o professor precisa mobilizar todo o tempo durante a sua pratica.

Nesse sentido, é imprescindivel destacar que o professor ndo esta pronto quando
conclui sua graduacdo. E através das experiéncias docentes que ele vivenciara as diversas
situacdes e identificara as habilidades e competéncias exigidas na profissdo, construindo
sua identidade como professor. Quando se observam os cursos que formam docentes no
Brasil, especialmente para a Educacao Infantil, ainda se apresentam academicistas, longe
das préticas exigidas para o trabalho com criancas. Diante disso, destaca-se que o publico
infantil requer que o docente diariamente procure aperfeicoar seus conhecimentos através
da sua formacdo e experiéncia, bem como que busque obter habilidades através de
embasamentos teoricos que contribuam com o desenvolvimento do seu trabalho (SILVA
JUNIOR; BRITO, 2020).

Atualmente, a matriz curricular do curso de Pedagogia esta organizada da seguinte

forma, conforme se vé na Figura 3:
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Figura 3 — Diretriz Curricular do Curso de Pedagogia

1° Semestre i\

Libras
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Gestao Escolar

Midias na Educagéo
Educacdo Popular
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Politicas e Praticas Escolares

Organizagdo do Trabalho
Pedagdgico e Gestdo Escolar Il Matriz Curricular Atual

do Curso de Pedagogia

|7° Semestre |
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2° Semestre |/

3° Semestre

4° Semestre
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Didatica Geral
Informatica na Educagéo
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itk S
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#/

f
““, Teoria & Pratica do
\ _Ensino de Educagéo Fisica |

Planejamento e Avaliagdo

Matematica Instrumental

"‘ Teoria e Pratica do
\ Ensino de Leitura e Escrita |

Filosofia da Educagéo

Pesquisa em Educacdo

Tearia e Pratica do Ensino
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Teoria e Pratica do
Ensino de Matematica |
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Ensino de Educagédo Fisica Il

Teoria e Pratica do
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Fonte: Elaboracgdo propria, com base na legislagéo vigente (2022).

E perceptivel, nessa estrutura curricular, uma interpenetracio entre a teoria e a
pratica em diferentes disciplinas, as qual abordam contextos educacionais distintos
voltados as areas do conhecimento. Tambeém se observa a insercdo de componentes
curriculares que se abrem a uma diversidade de discussdes em torno da educagdo, como

Filosofia da Educacdo e Pesquisa em Educacdo. Dessa forma, é possibilitada uma
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formagdo que agrega os conhecimentos teoricos especificos a espagos de reflexéo e de
discussdo sobre a realidade em sua integralidade e sobre a propria condigdo de estudante,
com valores e saberes que fazem parte do percurso formativo. O professor deve formar-
se continuamente, fazer-se educador, (re)construir o seu conhecimento, para que, assim,
contribua com o processo de formacgédo e de construgdo de conhecimentos, valores e
saberes dos alunos.

Ampliou-se a atuacdo do pedagogo, o que, a0 mesmo tempo, trouxe desafios
inenarraveis para quem escolhe essa profissdo no seculo XXI. Passa-se a exigir que o
pedagogo saia da sua zona de conforto, estude, conhega e domine areas pelas quais passou
em sua formacé&o inicial, de forma bésica, muitas vezes sem o aprofundamento devido.
Né&o porque o docente formador ndo soubesse ensinar ou ndo dominasse o conteddo, mas
pelo fato de as aulas terem sido elaboradas segundo um modelo tradicional de ensino,
mais expositivas do que praticas, num tempo de aula que continha de 50 a 60 minutos de
duracéo, insuficiente para o desenvolvimento de atividade mais elaborada por parte do
docente (VASCONCELOS, 2020).

Assim, € importante salientar que, diante das demandas atuais, torna-se
significativo para o docente da Educacdo Infantil compreender de que forma foi e esta
sendo sua formagéo e qual a maneira mais adequada de lidar com as criancas. Oliveira et
al. (2019) dizem que, para planejar o trabalho da Educacdo Infantil, é fundamental
conhecer as criangas, suas aptidfes, seu desenvolvimento, o grau de autonomia que elas
possuem para solucionar problemas variados, as caracteristicas proprias da faixa etéria e
a experiéncia adquirida na sua trajetoria fora da escola.

Logo, o professor da Educacéo Infantil, através das atividades desenvolvidas com
0s seus alunos, encontra-se em constante aperfeicoamento, pois, enquanto interagem
entre si, estdo colaborando com o processo de ensino e aprendizagem. Nessa trajetoria,
o0s educadores sdo, de certa maneira, 0s blocos de construcdo da aprendizagem. S&o eles
que ajudam a estabelecer a base para a educacéo e a descoberta para o resto da vida de
uma crianga, 0 que envolve estar atento as suas necessidades e as suas especificidades,
considerando que ela esta inserida em um determinado contexto marcado historica, social
e culturalmente e que ja carrega em si saberes a serem mobilizados na aprendizagem. As
TIC emergem como um importante elemento desse contexto, de conhecimento e de uso
das criancas na atualidade, sendo fundamentais a préatica pedagogica, devendo fazer parte

da formacdo do professor.
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2.2 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO
E FORMACAO CONTINUA DO PROFESSOR

A contemporaneidade foi marcada pela pandemia de Covid-19 provocada pelo
novo coronavirus, momento em que o mundo enfrentou diversas mudancas em todos 0s
segmentos, ndo sendo diferente com a educacdo. Esse periodo obrigou professores e
alunos a utilizarem as tecnologias como recursos capazes de auxiliar na transmissao e
compreensdo de conteudos. As aulas passaram a ser remotas, utilizando o acesso através
de notebooks e smartphones por intermédio da internet. As TIC passaram a ser utilizadas
com maior intensidade na educacdo e tudo isso contribui para que as tecnologias se
integrassem de forma mais contundente ao espaco escolar.

Percebe-se que a sociedade enfrenta varias mudancas que tém proporcionado
oportunidades para o desenvolvimento das pessoas. Em meio a todas as transformacdes,
existem as TIC, que oportunizam o conhecimento e aplicabilidade das tecnologias em
varios segmentos do mundo. Para Kenski (2012b, p. 18), “Ao conjunto de conhecimentos
e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizagdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade nés chamamos de tecnologia”. Na
educacdo, as TIC estdo inseridas ndo apenas para preencher espaco na sala de aula, mas
para contribuir de maneira significativa para a formacdo continuada do professor, bem
como com a aprendizagem dos alunos através das atividades desenvolvidas.

A insercdo das tecnologias na educacdo ndo deve ser vista como empecilho ou
solucionadora dos problemas existentes no ambito educacional. Segundo Freire (2019, p.
35), “Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e
perigosa de pensar errado”. Integradas a educagdo, as tecnologias podem auxiliar o
professor na execucdo das atividades, contribuindo com o desempenho das suas aulas,
bem como oferecem a oportunidade para que os alunos da Educacdo Infantil aprendam a
utilizar as interfaces tecnolégicas.

N&o basta ter um computador na sala de aula ou saber utiliza-lo, é imprescindivel
ponderar que as tecnologias estéo presentes na educacgéo e que o professor como mediador
do processo de ensino-aprendizagem deve utiliza-las com objetivos definidos, pois todos
os individuos que estdo envolvidos com a utilizacdo das TIC precisam compreender por
que as utilizam e qual a sua finalidade.

Diante disso, Libaneo (2011, p. 69) afirma alguns objetivos das TIC na educacéo:
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a) Contribuir para a democratizagdo de saberes socialmente
significativos e desenvolvimento de capacidades intelectuais e afetivas,
tendo em vista a formacdo de cidaddos contemporaneos. Mas
precisamente, contribuir para aprimoramento das capacidades
cognitivas, estéticas e operativas dos alunos: favorecer dominio de
estratégias de aprendizagem, capacidade de transferéncia e
comunicacao do aprendido, analise e solucdo de problemas, capacidade
de pensar criticamente etc.

b)  Possibilitar a todos oportunidades de aprender sobre midias e
multimidias e a interagir com elas. Ou seja, propiciar a construcao de
contetdos referentes & comunicacao cultural (as que praticamos e as
que praticam conosco), as tecnologias da comunicagdo e informacdo, as
habilidades no uso dessas tecnologias, as atitudes criticas perante a
producdo social da comunicacdo humana e o mundo tecnolégico.

C) Propiciar preparacdo tecnoldgica comunicacional, para
desenvolver competéncias, habilidades e atitudes para viver num
mundo que se “informatiza” cada vez mais.

d)  Aprimorar o processo comunicacional entre os agentes da acdo
docente-discente e entre estes e 0s saberes significativos da cultura e da
ciéncia.

Corroborando o autor, entende-se que sao diversos os objetivos que norteiam a
insercdo das tecnologias na educacdo, 0 que aprimora ndo somente a formacéo continua
do professor, como também proporciona a troca de saberes dos alunos com 0s seus pares.
O docente deve ter uma percepcdo de que as TIC néo existem para 0 amedrontar, mas
para o desafiar ao uso das diversas metodologias ativas, como, por exemplo, tornar sua
sala de aula inovadora com recursos digitais.

A cada dia, as tecnologias tornam-se evidentes na educacéo, permitindo, assim,
que os professores as utilizem para os auxiliar no desempenho das suas atividades. S&o
diversas as TIC que existem para favorecer um bom desenvolvimento das aulas, por isso

0 docente deve permitir que o seu compartilhar de saberes aconteca também através da

mediacéo das tecnologias. Segundo Moran (2012, p. 35):

quanto mais tecnologias, maior a importancia de profissionais
competentes, confidveis, humanos e criativos. A educacdo é um
processo de profunda interagdo humana, com menos momentos
presenciais tradicionais e mdultiplas formas de orientar, motivar,
acompanhar e avaliar.

E inevitavel a presenca de tecnologias na educagio, desde as classicas, como a
lousa, o0 giz e o livro impresso, até as mais atuais, como um notebook com acesso a

internet. Todos os suportes tecnoldgicos estdo presentes para que assim o ritmo de
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informagdes e comunicagdes continue ocorrendo nas escolas, tendo em vista a
importancia do aperfeicoamento continuo do professor, bem como o manuseio dessas
interfaces por todos os que estdo envolvidos no processo educacional.

Para Kenski (2012a), é certo que as novas tecnologias de comunicacdo e
informacdo apresentaram alteracBes pertinentes e legitimas para a educacdo. Videos,
programas educativos na televisdo e no computador, sites educacionais e softwares
distintos mudaram as aulas tradicionais, impulsionando o ambiente de ensino-
aprendizagem, no qual, anteriormente, utilizavam-se com maior frequéncia a lousa, o giz,
o livro e a voz do professor.

Diante de tudo isso, por que as tecnologias sdo importantes para um melhor
desempenho das aulas? O que elas proporcionam para a educacdo? Elas sdo capazes de
disponibilizar uma sala de aula inovadora e digital? Percebe-se que as TIC possuem um
potencial capaz de contribuir para a (re)constru¢cdo do saber, uma vez que elas
possibilitam interacdo entre professor e aluno que estdo com o mesmo objetivo: enveredar
por diversas descobertas e aprendizados.

Entende-se que as TIC sdo importantes no desenvolvimento das aulas porque,
quando o ensino é mediado pelas tecnologias, os individuos envolvidos no processo
educacional tornam-se inovadores, ao serem desafiados a ter momentos de aprendizagem
através do mundo digital. As tecnologias continuardo presentes nas aulas, inclusive, no
desempenho de algumas atividades que anteriormente eram desenvolvidas pelo professor.
Porém, é salutar destacar que o docente precisa mediar a utilizacdo das TIC.

As tecnologias proporcionam mudancas na educacéo, por exemplo, tem-se acesso
a mais informacoes através de sites, aplicativos e outros recursos digitais. Ao ensinar com
a utilizacdo das TIC, enfrentam-se varios desafios, como, por exemplo, o0 acesso a internet
para pesquisar determinados assuntos, responder questionarios e garantir a instalacao de
programas. A educacdo promovida também com as interfaces apresenta resultados que
comprovam o quanto elas sdo importantes para o desempenho das préaticas educacionais.

E fundamental destacar que as TIC séo capazes de proporcionar uma sala de aula
inovadora, digital e transformadora, através da inovagdo tecnoldgica. Tudo isso se da
porgque o ser humano se permite passar pelas transformacdes provocadas pelo avango
tecnoldgico. Segundo Camargo e Daros (2021, p. 8): “Disponibilizar uma sala de aula
digital significa apresentar uma sala de aula imersa em tecnologia, na qual sdo usados
aplicativos, sites educacionais e outros recursos a fim de potencializar o aprendizado dos

estudantes de forma flexivel.”
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O ambiente escolar também € composto por computadores, data shows,
smartphones e internet, entre outros. Professores, alunos, orientadores pedagoégicos e
secretarios convivem com essas tecnologias e as utilizam para exercerem suas atividades.
Esse avanco tecnoldgico tem proporcionado um maior interesse pelo digital, enquanto o
material escrito esté ficando cada vez menos atrativo.

As tecnologias estdo presentes desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior,
inclusive professores e alunos tém se encontrado nos ambientes virtuais para desenvolver
suas atividades. Isso tem proporcionado diversas experiéncias aos sujeitos que estdo
navegando nesse tipo de ambiente pedagdgico, como, por exemplo, a comunicagcdo com
os professores e tutores, a devolutiva de atividades e 0 acesso as avaliagdes executadas

de maneira remota.

O desenvolvimento de acbes docentes no contexto ampliado dos
ambientes virtuais ndo deve ser orientado apenas para a compreensao e
a aplicacdo de novas funcionalidades técnicas. O uso dos novos
ambientes virtuais em situagdes de ensino-aprendizagem requer
mudancas nos contetidos e nas estratégias de ensino. Requer reflexéo e
planejamento. Requer tempo, disciplina, parceria e atuagdo em equipe.
Exige a redefinicdo dos papéis de alunos e de professores para que
possam assumir novos comportamentos, condicBes de interacdo e
valores socioeducacionais, diante do desafio de ensinar e aprender em
tempos de mudangas (KENSKI, 2013, p. 128).

Mudancas ocorrem diariamente e as TIC colaboram com essas transformacgdes e
tém permitido aos docentes fazerem uma analise sobre as suas aulas, ao refletirem sobre
de que maneira elas estdo sendo desenvolvidas e quais recursos devem ser utilizados para
proporcionar um ambiente que tenha as tecnologias como aliadas no processo de ensinar
e aprender. E importante destacar que os alunos aprendem a lidar com as interfaces ao
desempenharem suas atividades, por isso que o professor precisa ter a percepcao de qual
tecnologia seréa utilizada e qual a sua finalidade.

O desenvolvimento da sociedade depende, atualmente, da habilidade de produzir,
difundir, organizar, processar e recuperar informagdes de maneira eficaz. Diante disso, a
escola deve compreender a importancia que as TIC tém quando a oportunidade chega
para ter acesso a tais recursos. Tudo isso proporciona a producéo e o desenvolvimento de
conhecimentos. A escola ndo tem fim porque existem as tecnologias. As tecnologias
oportunizam a escola um momento de estimulo a educacdo, diante das demandas
existentes. As tecnologias se atualizam, muitas ndo se utilizam com muita frequéncia,

mas a escola permanece (KENSKI, 2012a).

52



A inclusdo das TIC no ambiente escolar tem o objetivo de intensificar a melhoria
dos recursos tecnologicos utilizados pelos docentes, a fim de que contribuam de forma
significativa com a aprendizagem dos alunos. A tecnologia vem transformando os
conceitos na sociedade durante o passar dos tempos. Na escola, ndo pode ser diferente,
pois as TIC se tornam instrumentos de transformac&o dos saberes. Enquanto professores
e alunos as utilizam, percebem diversas descobertas.

A presenca das TIC no ambiente escolar torna-se cada dia mais perceptivel. As
grandes transformacGes que ocorreram na educacdo tém a ver com 0 processo da
comunicacdo. Em alguns momentos, faz-se uso da oralidade, da escrita e do livro didatico,
em outros momentos, utilizam-se as tecnologias mais atuais disponiveis. O uso das
interfaces tecnologicas na escola é uma inovacéo que ressignifica a educacao.

Diante disso, quanto a inovacdo no ambito escolar, Carbonell (2002, p. 19) afirma

que o uso das TIC demanda:

[...] um conjunto de intervencdes, decisdes e processos, com certo grau
de intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes,
ideias, culturas, contetdos, modelos e préaticas pedagdgicas. E, por sua
vez, introduzir, em uma linha renovadora, novos projetos e programas,
materiais curriculares, estratégias de ensino-aprendizagem, modelos
didaticos e outra forma de organizar e gerir o curriculo, a escola e a
dindmica da classe.

Deve-se compreender que a escola € um ambiente que precisa de planejamento,
acao e transformacdo que podem ocorrer através do uso das tecnologias. Essas atividades
permitem que o0 ambiente escolar seja inovador, contribuindo, assim, para um melhor
aprendizado dos alunos. Surgem computadores com maior potencial tecnoldgico e
programas capazes de auxiliar na elaboracdo de textos, de calculos e de projetos de
arquitetura, entre outras funcionalidades. Tudo isso caracteriza os avancos tecnolégicos
que surgem diariamente.

Através das tecnologias atuais, a escola é capaz de tornar-se um ambiente que
proporcione aprendizagens importantes, quer presenciais, quer virtuais, incentivando os
alunos a terem um aprendizado ativo através da pesquisa, a serem proativos e a
compreenderem a importancia de ter inciativas e de interagir. As tecnologias digitais
promovem a pesquisa, a comunicacdo e a divulgacao das atividades desenvolvidas por
professores e alunos (MORAN, 2013).
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E indispensavel que as TIC estejam presentes no contexto escolar, mas € também
fundamental destacar que as mudancas que perpassam pela educacéo e pelas tecnologias
exigem, por sua vez, um ambiente educacional renovado e criativo, para que 0s
professores compreendam a amplitude das mudancas e as necessidades de ajuste de
algumas atitudes. De acordo com Kenski (2012b, p. 25): “Esse ¢ um dos grandes desafios
para a acao da escola na atualidade. Viabilizar-se como espaco critico em relagdo ao uso
¢ a apropriagdo dessas tecnologias de comunicagdo e informacao”. Refletindo sobre esse
cenario e sua importancia para a educacgdo, é necessario, sobretudo, refletir sobre uma
educacéo que considere o tipo e a qualidade de escola que se pretende construir.

O ambiente escolar precisa ser responsavel pela construgdo do conhecimento e
deve estar compromissado em formar cidaddos capazes de utilizar os recursos
tecnoldgicos em favor do bem comum e dos enormes desafios que estdo presentes diante
dos educadores. E fundamental que as tecnologias estejam presentes nos processos
educacionais para que o ser humano execute suas atividades.

Na escola, as TIC podem favorecer que os educandos obtenham desempenho na
aprendizagem. Isso desafia a escola a redefinir as metodologias que sdo utilizadas. A
utilizacdo das tecnologias propde ao educador oportunidades para seu progresso com o
dominio das diversas interfaces. Os sujeitos que fazem parte dos processos educacionais
devem sempre estar dispostos a aprender a lidar com as novidades tecnoldgicas.

O acesso as tecnologias atualmente é uma condicdo bésica do cidaddo para o
didlogo social, afetivo, politico e profissional. Mas é importante ressaltar que para
acontecer esse uso se faz necesséario participar de aperfeicoamentos, obtendo
conhecimento para usufruir dessas varias possibilidades de interacdo com o meio
informatizado. E quem instruira as pessoas a serem integradas ao mundo tecnoldgico? E
nesse cenario que surge o papel da escola, pois ela tem potencial de transformar e
compartilhar o conhecimento.

Para Moran (2012), para que uma instituigdo continue crescendo no uso inovador
das tecnologias na educagdo, é primordial o aperfeicoamento de professores,
colaboradores e alunos no dominio tecnoldgico e pedagdgico. A qualificacdo técnica os
torna mais experientes para usar cada programa. O desempenho pedagdgico os ajuda a
identificar ligagdes entre as &reas de conhecimento em que atuam e os diversos
equipamentos disponiveis, tanto presenciais quanto virtuais.

Através do uso adequado dos diversos equipamentos tecnoldgicos e com

orientagdes definidas das atividades por parte do educador, as TIC podem promover uma
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maior diversidade de situagdes na construcdo da aprendizagem, fomentando uma maior
motivacdo, uma melhor assimilacdo de conceitos e de processos mais complexos e a
possibilidade de garantir mais empenho e esfor¢o por parte do educando nas atividades
escolares.

Pode-se destacar que o0 avango das tecnologias na educacéo é tdo marcante que na
Educacdo Superior existem diversos cursos ofertados através da educagdo a distancia
(EAD). Professores e alunos tém acesso, a qualquer tempo e em qualquer lugar, as salas
de aula virtuais e sdo direcionados para acessar todo o material para os estudos, avaliagdes
e canais para contatos, entre outros recursos. S&o oportunidades que os individuos tém
para obter conhecimento, desenvolver atividades e compartilhar saberes por intermédio
das TIC.

Para Kenski (2012b, p. 55), os ambientes virtuais sao locais:

[...] em que se partilham fluxos e mensagens para a difuséo dos saberes,
o ambiente virtual de aprendizagem se constrdi com base no estimulo a
realizacdo de atividades colaborativas, em que o aluno ndo se sinta so,
isolado, dialogando apenas com a maquina ou com um instrutor,
também virtual. Ao contrario, construindo novas formas de
comunicacao, 0 espaco da escola virtual se apresenta pela estruturacéo
de comunidades on-line em que alunos e professores dialogam
permanentemente, mediados pelos conhecimentos.

Esses ambientes estdo repletos de artefatos tecnoldgicos que proporcionam a
professores e alunos momentos de aprendizagem. Nas salas de aulas virtuais, as pessoas
estdo distantes geograficamente, mas muito proximas virtualmente. Tudo isso € possivel
porque a internet possibilita esse encontro. Esses recursos tecnoldgicos contribuem para
a formacdo inicial e continuada dos professores, bem como para a aprendizagem dos

alunos.

Assim sendo, a partir dos anos 70 do século XX, as tecnologias de
informacdo (TI) sdo empregadas e utilizadas no campo educacional
sempre como possibilidade de modernizar e melhorar a qualidade da
educacdo. Com a internet, essas tecnologias transformaram-se também
em TIC e ampliaram a perspectiva de modernizacdo da gestéo escolar
para 0 espaco da sala de aula, envolvendo pratica pedagogica,
aprendizagem e relacdo comunicacional entre os diversos atores do
processo ensino-aprendizagem (VASCONCELOS, 2017, p. 47).

A relagdo entre educacdo e tecnologia ndo se resume ao simples ensino da

utilizacdo desta ultima, pois se trata de problematizar, mediar e incentivar a busca pelo

55



conhecimento, capaz de promover a aquisicdo de habilidades especificas, com a
necessaria compreensao de como colocar em prética os saberes adquiridos na construgdo
da realidade social, para que professores e alunos tenham posturas atuantes, pensantes e
reflexivas e saibam desenvolver suas habilidades e competéncias, tanto individual quanto
coletivamente.

As escolas precisam utilizar as TIC como novos meios de adquirir o saber através
das diversas disciplinas. Atualmente as tecnologias sdo utilizadas em atividades
extracurriculares ou em disciplinas como complemente didatico. E importante destacar
que se faz necessario compreender no que realmente pode ser feito através da utilizagao
das tecnologias, particularmente da internet, no processo educacional (OLIVEIRA;
MOURA; SOUSA, 2015).

N&o € apenas a utilizacdo das diversas tecnologias na escola que modificara o
cenario educacional, mas as TIC possibilitam inimeras oportunidades que podem auxiliar
0 professor na conducdo das suas aulas, melhorando a aprendizagem dos alunos. Dessa
maneira, podem contribuir para que a educacao seja um processo mais atrativo e de mais
qualidade. Para que isso seja possivel, faz-se necessario que o docente assuma o papel de
mediador, e ndo apenas de transmissor de conhecimentos.

As TIC constituem-se como recursos que podem ser utilizados no auxilio da
conducdo dos alunos na busca das descobertas, das pesquisas e das inquietacGes. O
professor tem uma reponsabilidade significativa que é se apropriar das tecnologias e
conduzir os alunos com atividades que permitiam o0 seu uso, para que, assim, consigam
descobrir o potencial desses recursos quando estdo integrados a educacao.

E fundamental destacar que os conhecimentos prévios que professor e aluno tém
das tecnologias devem fazer parte de um planejamento adequado, de modo a compor uma
estratégica eficaz para a aprendizagem dos discentes. Internet, computador, impressora e
smartphones séo recursos que auxiliam os sujeitos envolvidos na educagéo a continuarem
desenvolvendo as atividades e identificando a capacidade que esses instrumentos
possuem.

Diante disso, Oliveira, Moura e Sousa (2015, p. 83-84), afirmam:

0 acesso a internet nas escolas permite que a aprendizagem ocorra
frequentemente no espaco virtual, que precisa ser introduzido as
praticas pedagogicas. A escola é um ambiente privilegiado de interacéo
social, mas este deve interligar-se e integrar-se aos demais espagos de
conhecimento hoje existentes e incorporar 0s recursos tecnolégicos e a
comunicacdo, concedendo fazer as pontes entre conhecimentos e se
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tornando um novo elemento de cooperacéao e transformacdo. A forma
de produzir, armazenar e disseminar informacao esta se transformando
e 0 enorme volume de fontes de pesquisa é aberto aos alunos pela
internet.

Corroborando tais autores, pode-se compreender que, ao utilizar os espagos
virtuais como recursos no processo de ensino-aprendizagem, existe a possibilidade de
tornar a aula desafiadora e criativa, tanto para o docente quanto para o discente. O
professor é desafiado a mediar a aprendizagem, ja o aluno continuara (re)construindo o
seu conhecimento. Diante disso, é fundamental destacar que as TIC continuardo fazendo
parte do processo educacional.

Destaca-se que, na maioria das escolas, existem computadores, que sdo recursos
bastante utilizados na educagdo. Esses instrumentos auxiliam a dire¢do escolar, a

coordenacdo pedagogica, a secretaria, 0s professores e os alunos. A funcao dos PCs:

[...] € muito mais diversificada, interessante e desafiadora, do que
simplesmente a de transmitir informagéo ao aprendiz. O computador
pode ser também utilizado para enriquecer ambientes de aprendizagem
e auxiliar o aprendiz na constru¢do de conhecimento (VALENTE,
1999, p. 1).

O professor deve fazer uso dos recursos tecnolégicos, com a finalidade de instruir
os alunos, mas para que isso ocorra devem existir condicdes para que o0s estudantes
expressem suas ideias e coloquem-nas em pratica com o auxilio das tecnologias. Na
concepcao de Valente (1999), a atividade de uso do computador pode ser feita tanto para
continuar transmitindo a informacéo para o discente quanto para o ele construir seu
préprio conhecimento.

Conforme Vieira (2011), o professor pode fazer uso das TIC para instruir 0s
alunos, mas para tanto deve oportunizar aos alunos momentos em que eles descrevam
seus pensamentos, reconstruindo-os e materializando-os por meio de novas linguagens.
O professor é quem fard a diferenca no processo de ensino e de aprendizagem, pois
desenvolvera, junto com seus alunos, atividades relativas ao contetudo da disciplina, no
laboratdrio de informatica, integradas aos ambientes virtuais.

Nessa perspectiva, € indispensavel a analise do professor quanto aos instrumentos
que sdo utilizados no desempenho de uma determinada atividade. Deve-se levar em
consideracdo qual o objetivo do uso de uma determinada tecnologia e 0 que se espera na

aprendizagem dos alunos. Mais uma vez, destaca-se que o professor &€ o mediador no
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processo educacional e ele deve instigar os alunos a identificarem a importancia que as
TIC possuem no desenvolvimento das suas tarefas.

Os progressos tecnoldgicos das ultimas décadas tém favorecido a propagacéo de
informacdes e interacdes em tempo real, condi¢bes e situacdes que ja poderiamos
imaginar que existiam no passado. Mas, por meio desses avangos tecnoldgicos, surge um
novo conceito na sociedade, oriundo das diversas tecnologias cada vez mais atualizadas
e dindmicas, sendo melhoradas cotidianamente para atender as demandas da sociedade.

Compreende-se que as tecnologias utilizadas de forma correta possibilitam um
namero significativo de maneiras de desenvolver aptid@es de relevancia extrema para o
aluno, transformando esse ensino em algo significativo e proximo da realidade desses
aprendentes. Sdo desenvolvidas aptiddes como autonomia, senso critico, concentragdo e
reflexdo, que sdo fundamentais para um desenvolvimento integral do cidadao.

Diante de tudo isso, observa-se que a sala de aula vai se tornando um ambiente
tecnoldgico que proporciona aos alunos e professores a vivéncia de experiéncias capazes

de contribuir para o seu desempenho. De acordo com Moran (2012, p. 95):

A sala de aula precisa ser confortavel, com boa acustica e tecnologias,
das simples até as sofisticadas. Uma classe, hoje, precisa ter ao seu
alcance aparelhos de video, DVD, projetor multimidia e no minimo um
ponto de internet, para acesso a sites em tempo real pelo professor ou
pelos alunos [...].

De acordo com Santos e Vasconcelos (2021b, p. 196):

No processo de ensino-aprendizagem, as mudangas acontecem de uma
maneira tdo rapida que se ndo forem acompanhadas pelos profissionais
da educacdo trardo um retrocesso para todos. Por isso é iminente que 0s
educadores valorizem a importancia das tecnologias da atualidade, mas
permanecam atentos para as que surgirdo e facam uso nas aulas para
promover o conhecimento.

De modo geral, percebe-se o quanto sdo imprescindiveis as formaces inicial e
continuada do professor no que diz respeito as TIC. O século XXI trouxe mudancas
significativas para a sociedade, com inimeras transformagdes em todas as dimensdes da
vida humana. O progresso tecnoldgico é notavel, reconfigurando as organizacdes social
e profissional, as formas de comunicacdo e as relacdes entre os individuos. Grande parte

dessas mudancas € deflagrada pelo advento das TIC.
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As tecnologias reduziram a importancia da proximidade fisica e geografica nas
interlocugdes entre os individuos. As fronteiras e os limites para a producdo do
conhecimento estdo cada vez menores em decorréncia das sofisticadas formas de
comunicacdo que sdo determinadas pelas tecnologias. A disponibilidade de novos
recursos tecnoldgicos sugere transformagdes nas atividades dos individuos e
consequentemente na sociedade contemporanea.

De acordo com Novoa (2002), a formacéo continuada alicerca-se na dinamizagéao
de projetos de investigacdo nas escolas, passando pela consolidacao de redes de trabalho
coletivo e de partilha entre os diversos atores educativos, investindo-se nas escolas como
lugares de formacdo. Para o autor, a formacéo ndo se constrdi por acumulagéo de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas, mas através de um trabalho reflexivo e critico sobre as
praticas de (re)construcdo permanente da identidade pessoal.

A habilidade para utilizar as tecnologias pressupde que a formacao de professores
sinalize perspectivas para as novas formas de se relacionar com o conhecimento, com 0s
outros individuos e com o mundo. A formacdo continuada de professores, desse modo,
deve ser vista como a possibilidade de ir além dos cursos de cunho técnico e operacional,
de modo a se assegurar que o professor reflita acerca do uso das TIC na e para a
democratizagédo da educacao.

Acreditamos que a formacdo do professor para se adaptar as novas
tecnologias é fator decisivo para possibilitar inovagdes no ensinar. Para
tanto é necessario [sic] a construgdo de cursos de formacdo continuada
gue atendam a extensdo das mdultiplas necessidades que se apresentem
no contexto escolar e os docentes sejam coautores nas produgdes e
projetos que possam atender as dificuldades dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem (SILVA, 2019, p. 51).

Entende-se que é fundamental a formacdo continuada do professor em relagéo as
tecnologias, pois elas séo fundamentais para o seu desempenho pessoal e profissional, a
fim de que os conhecimentos adquiridos ao longo da sua trajetoria sejam compartilhados
em sala de aula. Formar o professor para a utilizagdo da tecnologia na escola, de acordo
com Valente e Almeida (1997, p. 8), exige “[...] condi¢cdes para que ele construa
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entenda por que e como integrar o
computador na sua pratica pedagogica e seja capaz de superar barreiras de ordem

administrativa e pedagdgica”.
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O profissional da educacdo, a partir dessas concepg¢des, comprometido com 0s
processos educativos, por meio de atualizagcbes constantes, constitui-se, a partir do
movimento requisitado pelo trabalho educacional, como um protagonista consciente do
fazer pedagdgico, que faz uso de diferentes recursos e metodologias no fortalecimento
dos processos de ensino e aprendizagem.

Para tanto, a necessidade de uma reflexdo sobre a formacgdo continuada de
professores esta centrada em quem é esse profissional, qual base tedrico-metodoldgica
norteia sua acdo pedagogica, que objetivos deseja alcancar, como planeja e como utiliza
0s recursos tecnoldgicos que tem a disposicdo com vistas a melhorar 0s processos de
ensino e de aprendizagem dos alunos.

Considerando essas questdes, a formacao continuada do professor deve ter como
perspectiva alcancar um ambiente inovador e de qualidade, com a insercdo das
tecnologias nos processos educativos. De acordo com Libaneo (2001, p. 10), é necessaria
uma formacdo “que auxilie a ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais”.

Para isso, faz-se necessario que a formacdo do professor para o uso pedagdgico
das tecnologias ocorra na acdo docente, de forma reflexiva e critica sobre essa a¢do. Logo,
o professor, ao se apropriar didatica e conscientemente acerca do uso das tecnologias na
educacdo, estard em condicGes de propor mudancas nos processos de ensino e de
aprendizagem. Nessa direcdo, a relacdo entre formacdo de professores, educacdo e
tecnologias digitais implica em desafios e perspectivas para a atualidade.

Para Santos e Vasconcelos (2021a, p. 52741):

Acompanhar o avanco da tecnologia traz ao professor vigor para o seu
conhecimento, tornando-o aperfeicoado, com conhecimentos atuais, e
apto para discutir e apresentar resultados ao seu aprendizado e ao do
aluno, pois o professor aprende com os seus alunos. N&o basta o
aperfeicoamento individual e espontaneo dos professores, pois 0 apoio
da direcdo escolar é importante para se dispor de cursos de formacao
continuada.

De fato, vive-se diante da producdo de novos conceitos educacionais, exigindo-se
que se deixem de lado alguns dos velhos paradigmas, como o da educagéo pautada apenas
na transmissao do conhecimento, que tem o entendimento concebido como algo acabado,
centrado apenas no professor, no ensino, em que o aluno simplesmente recebe

informagdes passivamente. A postura do professor como o unico detentor do saber ja ndo
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tem mais espaco na sociedade contemporéanea, fazendo-se necessaria uma mudanca de
atitude frente as exigéncias da sociedade atual. Nesse sentido, é salutar uma nova forma
de conceber o sistema educacional e de compreender 0s processos de ensino-
aprendizagem.

Demo (2009) defende que a tecnologia a servi¢o da educacdo é uma insercdo
precisa e inevitavel. Para ter uma educacdo renovavel, é necessario um professor
renovado e reflexivo, tendo em vista 0 compromisso maior em incentivar o aluno a
romper suas dificuldades, construir e reconstruir com autonomia. O autor alerta que a
profissdo de professor ndo se define mais pela transmissdo, mas pela construcédo do
conhecimento.

Para que o professor tenha uma formacdo continua com as tecnologias é
primordial que ele reconheca a necessidade do aperfeicoamento diario, esteja disposto a
mudancas, e compreenda e execute as praticas inovadoras da atualidade. Estar em
constante desenvolvimento requer uma pré-disposicdo do profissional da educacdo frente
as exigéncias da contemporaneidade. “A tecnologia pode funcionar como uma
intermediacao relevante para aprender melhor. Entretanto, é necessario aliar a pedagogia
a tecnologia de forma que o professor precisa lidar com o que é ‘aprender a aprender’ e
aprender bem” (SILVA, 2019, p. 53).

2.3 AS TIC NA EDUCACAO INFANTIL

As tecnologias aliadas as propostas curriculares da Educacéo Infantil permitem as
criancas explorar novos conhecimentos, aprendendo a pesquisar, questionar, expressar
suas opinides, pensar e elaborar ideias de maneira ludica, interativa e divertida, tornando
0 processo de aprendizagem mais interessante.

Porém, é importante destacar que de acordo com Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), criangas de até 5 anos de idade ndo devem passar mais de 60 minutos por dia em
atividades passivas diante de uma tela de smartphone, computador ou TV. A
recomendacéo foi divulgada pela OMS, que alertou ainda que bebés com menos de 12
meses de vida ndo devem passar nem um minuto na frente de dispositivos eletronicos.

De acordo com o artigo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2009), o curriculo dessa etapa visa & promogdo do desenvolvimento
integral das criangas por meio de um conjunto de préticas que procuram articular

experiéncias e saberes das criancas com aquilo que faz parte do patrimdnio historico,
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artistico, cultural, ambiental, cientifico e tecnoldgico. O profissional da educacao,
especialmente o da educacéo infantil, deve compreender que, na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), ha duas competéncias gerais da Educacdo Basica.

A segunda competéncia afirma exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas; a quinta competéncia destaca,
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 9).

Todas essas competéncias sdo imprescindiveis para que alunos e professores
sejam protagonistas das suas atitudes e valores. Esse documento valida e norteia o
curriculo da Educacdo Basica, direcionando os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem para uma prética educativa de maneira criativa e colaborativa. E fato que
a insercdo das TIC na educagdo, quando planejada e executada através da mediacdo do

professor, promove momentos de aprendizagem para os alunos.

Hoje é consenso que as novas tecnologias de informacao e comunicagdo
podem potencializar a mudanga do processo de ensino e de
aprendizagem e que, os resultados promissores em termos de avangos
educacionais relacionam-se diretamente com a ideia do uso da
tecnologia a servigo da emancipa¢do humana, do desenvolvimento da
criatividade, da autocritica, da autonomia e da liberdade responsavel
(ALMEIDA; PRADO, 1999, p. 1).

Portanto, percebe-se que com o advento das TIC e sua integracdo a educacdo, tem-
se como resultado a participacdo dos alunos e professores atraves das praticas
pedagdgicas. Essas praticas, sem duvida, trazem oportunidades para que ambos aprendam
com seus pares e tenham um desempenho promissor.

A educacdo, como parte das rela¢des de desenvolvimento de uma sociedade, esta
em meio a essas revolugdes provocadas pelas tecnologias e delas se alimenta para
acompanhar os nativos digitais e superar modelos desconexos das formas de relacdo das

futuras geragdes com o seu conhecimento.
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Um mundo virtual, no sentido amplo, € um universo de possiveis,
calculaveis a partir de um modelo digital. Ao interagir com 0 mundo
virtual, os usuarios o exploram e o atualizam simultaneamente. Quando
as interagbes podem enriquecer o modelo, 0 mundo virtual torna-se um
vetor de inteligéncia e criagdo coletivas (LEVY, 2010, p. 75).

Sob essa perspectiva, na interacdo com as TIC, os sujeitos sdo 0s condicionantes
da qualidade, e os modelos sdo alterados de acordo com as relacGes estabelecidas.
Portanto, a questdo da critica que se faz a exposic¢ao das criangas a essas linguagens atuais
se refere muito mais a como se d&o essas constru¢des mediatizadas pelos adultos do que
pelos seus possiveis maleficios diretos.

A docéncia na Educacdo Infantil precisa mobilizar a escuta atenta dos professores
e reconhecer as poténcias das criangas, colocando-as efetivamente como sujeitos de
direitos na pratica pedagdgica. Essa docéncia necessita acolher as culturas infantis e 0s
modos proprios das criancas se expressarem, possibilitando que elas sejam ativas e
protagonistas no cotidiano pedagédgico (MARTINS FILHO; MARTINS FILHO, 2020).

Ao abordar as TIC no contexto da Educacéo Infantil, analisam-se as possibilidades
das experiéncias de descobertas para as crian¢as, tendo em vista que essa geracdo esta
inserida na era tecnologica e tem capacidade para desenvolver o seu cognitivo através das
atividades propostas em sala de aula. A tecnologia deve estar disponivel como bem
cultural para as criangas, proporcionando-lhes o saber. Santos e Vasconcelos (2023, p.

34) defendem que:

Para a construgcdo de sentidos, as tecnologias digitais ndo podem ser
vistas de maneira isolada, visto que assim ndo propiciaram significados,
mas devem ser trabalhadas em sintonia com o fazer pedagogico, de
maneira que possam contribuir para que as criancas despertem a
imaginacéo criadora.

Ja Miiller (2015, p. 6), esclarece que “[...] com o intuito de contribuir e ndo
acelerar o desenvolvimento da crianga, 0 computador como artefato tecnologico pode ser
compreendido igualmente como uma manifestacdo cultural e seu uso pode estar pautado
na criticidade em relagdo a midia”. Corroborando o autor, entende-se que a utilizacdo das
TIC pelas criangas é capaz de contribuir para o seu desenvolvimento critico. Além disso,
existe outra possibilidade no que diz respeito ao desenvolvimento da criatividade da

crianga.
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[...] com o uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicacéo,
a escola estard formando “individuos mais criativos que estarao
adquirindo novos conhecimentos e integrando-se com um novo modo
de aprender e de interagir com a sociedade”. A partir desse principio, 0
professor precisa propor atividades pedagdgicas que possibilitem
aprendizagens significativas, contribuindo para o processo de
desenvolvimento dos alunos de maneira autbnoma e participativa,
através de situagbes e trabalhos de troca de saberes (PEREIRA;
LOPES; 2005 apud BARBOSA et al., 2014, p. 28).

Nessa perspectiva, observa-se que as TIC no ambiente escolar representam um
modo diferenciado de interacdo, contribuindo para a autonomia e troca de conhecimentos
entre os alunos. Essa forma de mediar difere do modelo tradicional de aula expositiva e
do ensino que mantém as criangas sentadas e quietas sem interagir com o professor e com
os demais alunos. Quando o professor amplia seu olhar sobre as possibilidades de
aprendizado com as tecnologias na Educacdo Infantil, ele enriquece sua pratica
pedagdgica e contribui com uma formacdo com mais qualidade para seu aluno.

E imprescindivel destacar que existe uma integraco entre os conhecimentos a que
as criancas tém acesso na sua pratica social e as praticas no ambiente escolar, ou seja, se
ela acessa as midias digitais nas outras instituicbes da sociedade, por que néo
proporcionar atividades relacionadas as midias também na escola? Dessa forma,
relaciona-se 0 contexto escolar & pratica social da crianca. E desejavel iniciar essas
vivéncias desde o inicio da vida escolar, dentro da proposta da Educacdo Infantil, isso

porgue nossas criangas ja nascem conectadas, considerando que:

[...] atualmente as criangas nascem inseridas numa cultura que se clica.
E relevante conectar o ensino desde a pré-escola com o universo da
crianca através de praticas possiveis e envolventes, utilizando a
experiéncia, a imagem, o som, o faz de conta, a imaginagéo, as novas
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, entre outros caminhos
criados pelo docente comprometido com a qualidade da educacéo
infantil e com o desenvolvimento integral da crianca (FLOR, 2015, p.
8).

Assim, a autora faz uma defesa da importancia da vivéncia com praticas
desafiadoras e motivadoras, valendo-se de todos os recursos disponiveis na busca pela
qualidade da educacdo oferecida a crianca para o seu desenvolvimento integral. A crianca
é vista hoje, de acordo com os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural e da

Pedagogia Histdrico-Critica, como um ser capaz de aprender. Nessa perspectiva, 0
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professor deve proporcionar experiéncias com vistas a desenvolver suas maximas
capacidades humanas.

O que simboliza para o professor adotar uma postura mais aberta ao uso das
tecnologias na escola nas a¢Bes pedagdgicas com as criancas pequenas? Representa uma
postura mais adequada para a formacdo integral da crianga, considerando que as
tecnologias sdo parte da realidade da vida das pessoas, do cotidiano delas, das relacGes e

das interacdes sociais.

Introduzir novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem da
educacdo infantil é urgente, uma vez que as demandas socioculturais
implicam na modernizagdo da escola, tornando-a mais atrativa e
proxima da realidade da comunidade escolar crianca (FLOR, 2015, p.
9).

Salienta-se que a escola desenvolverd seu papel socioeducativo com eficacia
quando atender as demandas educacionais com dinamismo e interatividade. Isso implica
na insercdo das TIC na proposta pedagdgica. Destaca-se que as tecnologias educacionais
sdo relevantes no processo de ensinar e aprender.

No processo pedagogico da aprendizagem, acontecem mudangas que Sao
pertinentes ao desempenho de todos os que estdo envolvidos, por isso é fundamental que
o0s professores sejam capazes de utilizar as tecnologias e orientar os seus alunos a ter um
pensamento diferenciado e manusear equipamentos que estejam a sua disposicao. As TIC
sd0 uma proposta pedagdgica importante para a Educacdo Infantil, pois essa fase

educacional vivenciada pelas criancas é o primeiro passo na vida estudantil.

O mais paradoxal nesse contexto € que se deve a escola o surgimento
das novas mentalidades e ideias geradoras do progresso social e
tecnolégico. Dai a importancia da inclusdo dos maltiplos dominios da
realidade em seu projeto pedagdgico, para que ela ndo venha a negar
pelo desuso ou mau uso o que ela mesma ajudou a construir
(OLIVEIRA; COSTA; MOREIRA, 2001, p. 63).

O uso das Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo como proposta pedagogica
na Educacgéo Infantil apresenta um leque de conhecimentos para um publico-alvo capaz
de absorver o que € ensinado, colocar em prética esse aprendizado através de pensamento
critico e se inserir na sociedade com formac&o integral.

E imprescindivel destacar a responsabilidade que os educadores possuem no que

diz respeito ao manuseio das tecnologias, participando de cursos de formacao inicial e
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continuada, pois 0s recursos educacionais tecnoldgicos tém um papel fundamental na
transformacéo do saber, de forma que o aluno aprenda com seus pares.

E nesse momento que a crianca esta se familiarizando com o conhecimento, tendo
seu carater formado, descobrindo o desconhecido e compreendendo o que € ensinado pelo
professor. De acordo com Kang (2021, p. 65), “a tecnologia positiva ¢ a que as criangas
usam ativamente a servico de seus objetivos. Por sua vez, a negativa é a que consomem
passivamente”. E fundamental a compreensdo da importancia das tecnologias como uma
proposta pedagogica na Educacdo Infantil, considerando a capacidade que as TIC tém
para transformar o aprendizado da crianga e auxiliar o professor nas suas aulas.

No processo de ensino-aprendizagem, as mudangas acontecem de uma maneira
tdo rapida que, se ndo forem acompanhadas pelos profissionais da Educacdo Infantil,
trardo um retrocesso para todos. Por isso, é fundamental que os educadores valorizem a
importancia das tecnologias da atualidade, mas permanegam atentos para as que surgirdo

e facam uso delas nas aulas para promover o conhecimento.

Muito se diz sobre uma “nova postura” do professor ante as novas
tecnologias educacionais, como seu novo papel de orientador dos
alunos na sua busca pelo conhecimento. Mas considera-se que essa
realidade apresentada & escola com a inser¢do das novas tecnologias
ndo representa apenas outra postura do profissional da educacéo perante
0 conhecimento desenvolvido com seus alunos, representa profunda
ruptura com as formas anteriores de ensino/aprendizagem. A
informética e a internet trazem consigo uma nova ldgica e postura
diante da aprendizagem completamente distinta das anteriores, afinal, a
relacdo tempo-espaco apresentada na escola é limitada aquele espago
fisico, ao passo que essas novas tecnologias rompem as possibilidades
comunicativas e de formagéo a partir do desaparecimento das fronteiras
fisicas e temporais (FREITAS, 2009, p. 20).

Corroborando a autora, entende-se que as tecnologias inseridas na educacdo
requerem do professor, principalmente o da Educacéo Infantil, que esteja em continuo
aperfeicoamento para ser um agente transformador do saber. N&o € aconselhdvel que o
docente esteja aferrolhado a métodos de ensino obsoletos.

Por isso, é fundamental o cuidado na escolha da tecnologia que sera utilizada na
Educacao Infantil. O educador ndo fara a escolha com o objetivo de entreter as criangas,
mas, sim, de despertar em todas um pensar critico para que sejam capazes de viver com
a realidade dessa geragdo. O aluno precisa compreender quais 0s objetivos da utilizagéo
das TIC nessa fase da vida estudantil. O educador apresenta qual o caminho a ser seguido

e 0 aluno descobrird o objetivo dessa metodologia.
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E necessario deixar claro, no entanto, que a educacio infantil, assim
como 0s outros niveis de ensino, deve trabalhar com 0s recursos
tecnolégicos com cautela, tendo uma proposta pedagdgica definida para
seu uso. Isso porque, embora a TV, a internet e 0 computador, entre
outros, sejam recursos importantes, € preciso saber utiliza-los
adequadamente, para gerar aprendizagens significativas, evitando,
dessa maneira, o simples uso pelo uso (SANTOS; VASCONCELOS,
2021b, p. 9).

Dessa forma, as midias tecnoldgicas ja estdo inseridas no contexto escolar ha
tempos. Os professores que estdo comprometidos ndo somente com a aprendizagem dos
alunos, mas também com o seu desempenho em sala de aula, veem as tecnologias como
uma oportunidade para contribuir no avango do saber.

Atualmente e de forma constante, os alunos tém se aproximado das tecnologias
com uma velocidade bastante significativa. Essa geracdo € também chamada de nativos
digitais. Isso se deve ao conhecimento e envolvimento que as criangas possuem com 0s
equipamentos que nos surpreendem com suas modernidades. Faz-se necessario que o
professor compreenda a importancia das tecnologias educacionais como parte integrante
do saber dos seus alunos.

As criancas e adolescentes que nasceram apds 0s anos 80 tém um grande
conhecimento e habilidades para lidar com as tecnologias, pois possuem as midias
tecnoldgicas ao seu dispor. Por isso, a Educacdo Infantil da atualidade esta repleta de
nativos digitais. Esses alunos possuem um conhecimento aprimorado das tecnologias
educacionais.

Sabe-se que as interfaces tecnoldgicas sdo fundamentais na Educacdo Infantil e
colaboram com o processo de ensino-aprendizagem da crianca. Porém, o uso dessas
tecnologias deve ser realizado com objetivos esclarecidos para uma boa compreensao dos
alunos. Além disso, é necessario que ocorra um resultado significativo na aprendizagem.

As TIC devem fazer parte das aulas do professor da Educagéo Infantil, pois, se
aplicadas de forma adequada e com clareza, apresentarao resultados satisfatorios. E se o
educador permanecer a dirigir os seus alunos com um fio condutor eficiente, certamente

eles se transformarao em cidaddos pensantes capazes de colaborar para o seu crescimento.

A educacdo ndo se reduz a técnica, mas ndo se faz educacdo sem ela.
Utilizar computadores na educacéo, em lugar de reduzir, pode expandir
a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas.
Dependendo de quem o usa, a favor de que e de quem e para qué. O
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homem concreto deve se instrumentar com o recurso da ciéncia e da
tecnologia para melhor lutar pela causa de sua humanizacao e de sua
libertacdo (FREIRE, 2001, p. 98).

Nesse sentido, o autor destaca que as tecnologias existem e devem ser analisadas
e contextualizadas, de acordo com seus aspectos sociais, culturais e historicos,
desvencilhando os seus desejos e principios notorios e encobertos, bem como a serventia
e dificuldades de seu uso, detectando e averiguando os resultados na vida dos sujeitos e a
melhor forma de contextualizar tais recursos conforme as necessidades do povo. Assim,
é essencial a apropriacdo cultural das tecnologias, no sentido de assumir a colaboracéo
como sujeito do conhecimento, tornando a tecnologia um recurso a servigo de um mundo
mais igualitario.

Atualmente se faz necessario que os professores ensinem com seguranca,
competéncia profissional e generosidade, tendo em vista que essas caracteristicas estdo
intrinsecas umas nas outras. Essa seguranca € algo primordial para que a aula seja
ministrada com clareza e coeséo, a fim de que o sujeito alcance o aprendizado.

O professor ndo pode ser mais um mero transmissor de informacoes. A utilizagédo
da internet deve propiciar aprendizagens significativas aos alunos e aos professores para
possibilitar o levantamento de conhecimentos que realmente ampliem a capacidade critica
dos aprendentes.

Nesta perspectiva Freire (2019, p. 30-31) diz:

N&o héa ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Corroborando o autor, percebe-se que o individuo esta envolto num processo de
constante desenvolvimento, sendo lapidado, transpondo as barreiras, sendo resiliente,
aperfeigoando-se e colaborando com o aperfeicoamento de outros. A ideia desse processo
que acontece de maneira continua é transcender tudo, a fim de que as pesquisas realizadas
sejam apresentadas a quem interessar.

Sabe-se que as tecnologias estdo inseridas na educagdo e que tém exercido um
papel fundamental na construgdo do conhecimento entre aqueles que sdo sujeitos

envolvidos nos estudos. Quando inseridas na educacdo, as tecnologias para fins

68



educacionais passam a apresentar resultados satisfatorios, mas necessitam de alguém para

operacionaliza-las.

Entende-se que introduzir artefatos tecnoldgicos em salas de aulas da
educacdo infantil de forma adequada a propiciar um ambiente rico de
aprendizagem e gerador de uma pratica educacional que vai para além
do que se aprende, requer uma discussdo mais ampla sobre gestdo,
espago, recursos tecnoldgicos e pedagdgicos, entre outros. Ou seja, ndo
se pode falar apenas de artefatos tecnoldgicos sem analisar o contexto
em que as criangas da educacdo infantil estdo inseridas (ALMEIDA,
2018, p. 39).

Decerto, 0 advento das tecnologias possibilitou as criangas o progresso cognitivo,
permitindo que elas se desenvolvessem e exercitassem a criatividade como resultado da
aprendizagem, proporcionando métodos diversificados nas aulas. Inclusive, as
tecnologias contribuem para o aprimoramento das relagdes interpessoais e agucam a
imaginacédo da crianca.

Para as criancas da Educacdo Infantil, conviver em um espaco tecnologico é
importante, mas deve-se ressaltar que o uso da tecnologia precisa ser sistematizado e
planejado, assim como em outras etapas de ensino — mesmo que para a crianca seja s6 um
brinquedo ou uma brincadeira, para o professor € um recurso valioso — oportunizando que
0s pequenos se familiarizem com as atividades apresentadas nas tecnologias no

ciberespaco.

O ciberespago (que também chamaremos de "rede™) € o novo meio de
comunicacao que surge da interconexdo mundial dos computadores. O
termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo
digital, mas também o universo oceéanico de informacdes que ela abriga,
assim como o0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo "cibercultura™, especifica aqui o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o
crescimento do ciberespaco (LEVY, 2010, p. 16-17).

Nesse espago, as pessoas desenvolvem habilidades e competéncias que lhes
proporcionam a descoberta de conhecimentos. Por isso, o professor da Educagéo Infantil
deve manter uma relagdo com seus alunos de maneira que as tecnologias presentes no
ciberespaco sejam capazes de proporcionar oportunidades para desenvolver suas
atividades.

A presenca de tecnologias educacionais na Educacdo Infantil proporciona
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incontaveis possibilidades de aprendizagem e interacGes de qualidade, a0 mesmo tempo
que amplia e democratiza 0 acesso aos saberes que desenvolvem habilidades e
competéncias que essas tecnologias demandam, a fim de que o professor possa atuar
como mediador de uma pratica pedagdgica interdisciplinar e integradora.

As TIC devem ser utilizadas na Educacgdo Infantil, bem como nos demais niveis
da educacdo, de maneira responsavel, apresentando uma visao critica por parte de todos
os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ja que o uso dessas tecnologias deve
estar associado a objetivos e a uma proposta pedagdgica que faca sentido para os alunos,
atendendo as necessidades das criangas de acordo com sua faixa etéria.

Diante desse contexto de constantes transformacdes, a area da educacdo ndo
estaria isenta de mudancas tdo relevantes. Sendo assim, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem é cada vez mais necessaria, permitindo
que a comunidade escolar possa experienciar essa realidade, conforme elucida. A
tecnologia tem o poder de abrir caminhos, pois, 0 uso dela, permite abranger uma nova
linguagem, onde o processo educacional se potencializa gerando um efeito de
desenvolvimento, antes nao ofertado.

Sendo assim, ao se tratar de infancia e da educagéo, percebe-se uma discrepancia
entre as transformacdes tecnoldgicas e a sua aplicacdo escolar, se comparadas aquelas
utilizadas no final do século passado. Diante do contexto acima descrito, sobre essa
tematica, a Educacdo Infantil no Brasil € caracterizada como primeira etapa da educacédo
bésica.

Destaca-se, entdo, que é na Educacdo Infantil que a crianca ird se desenvolver
integralmente, pois € durante essa fase que transcorre o0 processo de humanizacao e troca

de experiéncias sociais que tornardo o sujeito critico e reflexivo.

[...] no contexto contemporaneo, as criangas estdo diante de uma
infinidade de informacdes e recursos tecnoldgicos que as possibilitam
desenvolver-se de forma autbnoma e participativa. Na escola, trazem
uma bagagem de conhecimentos prévios que devem ser considerados,
sdo o0s nativos digitais, por estarem diante de um ambiente no qual as
midias estdo presentes na vivéncia em sociedade [...] (BARBOSA et al,
2014, p. 2889).

Tendo em vista essa nova realidade, observa-se que as tecnologias devem ser
utilizadas como adendos no processo de ensino-aprendizagem, tendo como principal

funcdo, aproximar a escola do cotidiano vivenciado pelo educando, fora do ambito
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escolar. Para tanto, todos esses aparatos tecnoldgicos precisam estar ligados a proposta
pedagogica escolar.

Dessa maneira, um panorama que se utiliza de diversas préaticas pedagdgicas, que
se ligam as TIC, tornam necessario que o educador assuma uma dupla missdo:
proporcionar a aprendizagem ludica e promover a inclusdo digital de suas criancas.
Sempre levando em consideracédo a investigacdo prévia dos conhecimentos empiricos de
cada educando.

Em vista disso, € indispensavel que o professor adquira habilidades tecnolégicas,
pois o processo pelo qual vem passando a Educagéo Infantil exige posicionamentos dos
educadores. Nesse sentido, toda comunidade escolar precisa levar em conta o contexto
social, cultural e tecnolégico, juntamente com a realidade vivida por cada educando nesse
processo.

No que diz respeito a utilizagdo das TIC, faz-se necessario entender ndo sé que
auxiliam na construcdo de valores sociais, por meio de compartilhamentos das midias,
mas que seu emprego demanda cautela. Deve-se levar as criancas a entenderem que as
tecnologias sdo artefatos cuja utilizagdo parte de um processo para se chegar a um
objetivo. Percebe-se que as criancas fazem uso desse universo tecnoldgico como meio de
comunicacdo e diversao, transformando, assim, essa pratica em cultura digital.

A construcdo dessa cultura lanca um novo olhar, permitindo, assim, uma melhor
compreensdo do ser humano e do mundo. Ou seja, produzir tecnologia a servico da

prépria humanidade, indo além, de midias e tecnologias.

[...] se a cultura é um reflexo da agdo humana, a cultura se constitui de
acdo do homem, na sociedade; criando formas, objetos, dando vida e
significacdo a tudo o que o cerca. E essa agdo humana que permitiu o
surgimento do computador e, por conseguinte, o surgimento da cultura
digital. E esta passa, em seguida, a fazer parte de varios aspectos da
vida humana, na aprendizagem pedagdgica, na vida afetiva, na vida
profissional, na simbologia da comunicagdo humana. Desse modo,
vimos surgir uma nova estruturacdo de pensamentos, praticas e
conceitos. Cabe ressaltar aqui que a cultura ndo se transforma em
digital, mas, sim, ela busca se adequar ao cenéario digital, a0 mundo
virtual (BARATTO; CRESPO, 2013, p. 17).

Partindo desse contexto, ha uma necessidade indubitavel, no que tange a gestao
dessa cultura, por parte dos educadores, permitindo, assim, que saber lidar com as TIC
possa ser uma pratica inserida de maneira paulatina dentro do contexto da sala de aula.

Diante de tal fato, verifica-se a importancia de criar atrativos digitais que possam produzir
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resultados significativos, pois a tecnologia aliada ao ensino busca a troca de conhecimento
de maneira motivadora.

Ainda contemplando o universo da cultura digital, € preciso relatar que, a Base
Nacional Comum Curricular, ou seja, a BNCC, documento norteador da Educacéo
Brasileira, tem por finalidade direcionar o aprimoramento de competéncias e habilidades,
no tocante ao uso das tecnologias digitais, de maneira consciente e cautelosa.

Quando as TIC sdo usadas de maneira transversal, abrangem as diversas areas do
conhecimento no sentido de trazer maior relevancia as competéncias e habilidades,
visando, assim, ao aprendizado de maneira maltipla. J& quando o seu uso é feito de
maneira direcionada, a finalidade relaciona-se ao aprimoramento de competéncias
diretamente ligadas ao uso das tecnologias da informacdo e comunicacgéo digital. O seu

uso em meio a sociedade € explicitado na Competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BNCC, 2018, p. 35).

Partindo da premissa do uso das tecnologias na educacdo, € necessario ter em
mente que usar as tecnologias digitais no ambiente educacional ndo se resume apenas a
empregéa-las como apoio no processo de ensino e aprendizagem, mas paralelamente a essa
decisdo, consistem em motivar, auxiliar e permitir aos educandos 0 manuseio de tais
recursos juntamente com o docente, para que possam dessa maneira, obter a apreensao
do conhecimento e uso das TIC.

Indubitavelmente, as possibilidades de uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo contribuem de maneira relevante para a mudanca no estilo de vida atual. O
uso de smartphones, notebooks, tablets e redes sem fio (wireless) ja faz parte do cotidiano
de diversas comunidades. Esses equipamentos digitais mudaram a capacidade de pensar
e de representar a realidade em qualquer parte do mundo principalmente na educacéo.

Toda essa dindmica trouxe consigo novos desafios, pois, as atividades escolares
sempre estiveram em contato préximo com o mundo virtual, acelerando a velocidade do
ensino e se adaptando permanentemente as novas tecnologias. Facilmente encontram-se

no ambiente virtual, midias e modelos de aplicativos que podem ser baixados de maneira
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répida e pratica, modernizando e auxiliando o meio educacional, principalmente ante a
complexa realidade que assola 0 mundo.

O uso das tecnologias associado a educacao de uma forma geral carrega a premissa
de que se faz necessario que as instituicdes educacionais tendam a desenvolver e frisar o
seu papel, que é educar e ensinar, aplicando, assim, o uso de tecnologias em todo o
processo educacional, fazendo com que haja um ensino e aprendizagem que seja eficaz

dentro das possibilidades, e € claro, da realidade.

Na educagdo o foco, além de ensinar, é ajudar a integrar ensino e vida,
conhecimento e ética, reflexdo e agdo, a ter uma visdo de totalidade.
Educar é ajudar a integrar todas as dimens@es da vida, a encontrar nosso
caminho intelectual, emocional, profissional, que nos realize e que
contribua para modificar a sociedade que se tem (MORAN, 2012, p.
12).

Percebe-se, entdo, que se vive em um mundo cada vez mais globalizado e cada
vez mais desigual. E féacil identificar que, mesmo que muitos educadores ja pratiquem
essa interacdo entre tecnologia e educacdo e facam da tecnologia parte integrante de
ensino, ha ainda muitas deficiéncias no ensino quanto a questdo da tecnologia, tendo em
vista que ela ndo é utilizada como uma regra, mas, sim, COmo uma excecao.

Destaca-se que hd muitos desafios para a educacdo e principalmente para o
educador e as instituicfes escolares. Entretanto, a tecnologia ndo sera a salvagdo para
todos os problemas enfrentados pela educacdo, porém todo e qualquer esforco por parte
da gestdo escolar, dos educadores e da propria escola serd de grande valia e de extrema

importancia para Educacdo Infantil. Por isso, Moran (2012, p. 29) afirma:

nosso desafio maior € caminhar para um ensino e uma educagdo de
gualidade, que integre todas as dimensdes do ser humano. Para isso
precisamos de pessoas que fagcam essa integracdo em si mesmas no que
concerne aos aspectos sensorial, intelectual, emocional, ético e
tecnologico, que transitem de forma facil entre o pessoal e o social, que
expressem nas suas palavras e agcfes que estdo sempre evoluindo,
mudando, avangando.

A partir da citagdo, entende-se que descrever a realidade da educagéo no &mbito
da tecnologia perpassa por diversas limitac6es: politicas publicas educacionais efetivas,
infraestrutura, aperfeicoamento de educadores e desigualdade econémica. Porém, em
paralelo a esse caminho, deseja-se destacar que 0s protagonistas desse processo, docente

e discente, podem atuar em posicionamento de igualdade, no sentido de troca de
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conhecimento e aprendizagens. Assim, é possivel se apropriar das tecnologias em favor
das mudancas a se fazer para consolidar esse ensino proximo e de forma democratica.
Vé-se, portanto, que a Educacdo Infantil estd intrinsecamente ligada ao conceito de
infancia, tendo a sua evolucdo marcada pelas transformagdes sociais que originaram um
novo olhar sobre a crianga. Por isso, é correto afirmar que toda essa evolugdo agregada
ao uso das tecnologias, apesar das limitacOes, tende a ser fator de crescimento
psicolégico, emocional e intelectual. As TIC podem, como se abordou nesta secao, ser
utilizadas como recursos de um ensino-aprendizagem mais prazeroso, evolutivo e eficaz.
Os eixos estruturantes da Educacdo Infantil, que so as interacGes e as brincadeiras, a
Base estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Para uma melhor compreensdo do que significa cada direito de aprendizagem e
desenvolvimento na Educagéo Infantil.

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando. Explorar movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocdes, transformacdes,
relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar,
como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, davidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens. Conhecer-se e
construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagfes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario (BNCC, 2018, p. 38).

Esses direitos sdo fundamentais para que as criangas continuem se desenvolvendo
em diversos aspectos, a BNCC assegura que é primordial o empenho de todos os

profissionais e alunos da Educacéo Infantil para que assim a aprendizagem desses alunos
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continue sendo desenvolvida. Esses direitos sdo garantia de que a aprendizagem

continuara ocorrendo de forma continua.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO E COLABORADORAS

Nesta secdo, apresentam-se 0s aspetos metodoldgicos da pesquisa em relagédo a
sua abordagem e tipo, assim como os instrumentos de coleta de dados e o processo pelo
qual foi empregada a técnica de analise dos resultados adquiridos a partir da colaboracéo
das participantes do estudo. Além disso, também é exposta uma breve caracterizacdo do
municipio escolhido para a realizacdo deste trabalho e, ainda, a caracterizacdo tanto da
instituicdo de ensino selecionada quanto do perfil geral das participantes e do
levantamento de produgdes que se aproximam da nossa investigacéo.

Destaca-se que esta pesquisa foi apreciada e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisas (CEP) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n® 60808122.7.0000.5546, aprovado pelo
Parecer n°5.641.518, em 14 de setembro de 2022, conforme parecer substanciado (Anexo
A), mediante apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice C), e dos termos de anuéncia e existéncia de infraestrutura (Apéndices D e E),
do questionario (Apéndice A) e da entrevista (Apéndice B) para realizacdo de pesquisa.

Sendo assim, a pesquisa atendeu aos principios éticos estabelecidos pelo Conselho
Nacional de Saude (CNS), de acordo com a Resolucdo n° 510/2016, que trata das
pesquisas que envolvem seres humanos, de forma que as colaboradoras convidadas
firmaram sua participacdo no estudo por livre e espontanea vontade, que foi demonstrada
por meio da assinatura do TCLE, apresentado em forma de convite. Esses principios
asseguram a confidencialidade e a privacidade das professoras envolvidas, mantendo o
anonimato, assim como a liberdade de desistir de prosseguir com a pesquisa a qualquer
momento (BRASIL, 2016).

3.1 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta subsecdo, aponta-se a escolha do percurso metodologico que direcionou
esta pesquisa. Nessa perspectiva, trata-se de uma investigacdo qualitativa, modalidade
cuja analise depende muito do estilo e da capacidade, ou seja, da subjetividade de cada
pesquisador, ja que os procedimentos analiticos nessa abordagem ndo séo definidos
previamente, assim como ndo ha explicacdes previstas que norteiem os pesquisadores
(GIL, 2008).
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No tocante a pesquisa qualitativa, a abordagem considera como fonte de dados a
subjetividade tanto do pesquisador quanto daqueles que estdo sendo estudados. As
percepcOes dos participantes diante do problema abordado, as observacGes do
pesquisador, as frustracbes, as inquietacbes e 0s sentimentos tornam-se partes
imprescindiveis e cabiveis de interpretacdes diante do estudo, ou seja, faz-se necessario
considerar a relagcdo dindmica entre o sujeito e 0 mundo real (do objetivo ao subjetivo),
sem requerer o uso de quantificacbes ou métodos estatisticos, estando a abordagem
simplesmente voltada para o “estudo das relagdes sociais devido a pluraliza¢do das
esferas de vida” (FLICK, 2009, p. 20).

Ainda sobre a subjetividade, Richardson (2012) enfatiza que a pesquisa qualitativa
é perfeitamente valida em situacGes em que se pretende compreender a relevancia de
aspectos psicologicos, que nao podem ser coletados significativamente por outros
métodos devido a superficialidade e complexidade do que é subjetivo para o outro, como,
por exemplo, sensagdo, atitudes, compreensdo, valores e motivacOes, entre outros
aspectos.

Atravessando o percurso metodoldgico, esta pesquisa, no que diz respeito aos
objetivos, classifica-se como exploratdria, pois o pesquisador tem conhecimento sobre o
objeto em estudo. Essas pesquisas “sdao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fendmeno” (MOREIRA;
CALEFFE, 2008, p. 69). O proposito imprescindivel da investigacdo consiste em
“desenvolver, esclarecer e modificar conceitos, tendo em vista a formulagdo de problemas
mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 29). De
acordo com o entendimento do autor, nesse tipo de abordagem, utilizam-se entrevistas,
questionarios, documentos, bibliografias e estudos de caso. Mas, nesta pesquisa, com
excecdo dos documentos, os demais métodos foram utilizados na investigacdo, tendo
como proposito encontrar respostas para as perguntas.

A pesquisa € um estudo de caso que proporciona ao pesquisador uma busca ampla
sobre um determinado assunto especifico, permitindo aprofundar o conhecimento sobre
ele e, assim, oferecer subsidios para novas investigagdes a respeito da mesma tematica.
Para Gil (2002, p. 54), esse tipo de estudo “consiste num aprofundamento exaustivo de
um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”. De
acordo com Yin (2016, p. 32), “um estudo de caso é uma investigagdo empirica que

investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
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especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”.

Gil (2002) destaca varios propésitos do estudo de caso: explorar situac@es da vida
real cujos limites ndo estdo claramente definidos, preservar o carater unitario do objeto
estudado, descrever a situagdo do contexto em que estd sendo feita determinada
investigagdo, formular hipdteses ou desenvolver teorias e explicar as variaveis causais de
determinado fenébmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacéo
de levantamentos e experimentos.

Quanto aos instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa, optou-se por
questionario e entrevista semiestruturada. A decisao em ter optado por esses instrumentos
refere-se ao tipo de abordagem e a todo o processo metodoldgico, conforme mencionado
anteriormente.

Diante disso, o questionario, conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202),
assim como todo instrumento de coleta de dados, exibe algumas vantagens e

desvantagens:

Vantagens: a) Economiza tempo, viagens e obtém grande numero de
dados; b) Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente; c)
Abrange uma area geogréafica mais ampla; d) Economiza pessoal, tanto
em adestramento quanto em trabalho de campo; e) Obtém respostas
mais rapidas e mais precisas. f) HA maior liberdade nas respostas, em
razdo do anonimato; g) H& mais seguranca, pelo fato de as respostas
ndo serem identificadas; h) Ha& menos risco de distor¢do, pela ndo
influéncia do pesquisador; i) H& mais tempo para responder e em hora
mais favoravel; j) H& mais uniformidade na avaliacdo, em virtude da
natureza impessoal do instrumento; 1) Obtém respostas que
materialmente seriam inacessiveis.

Em relacdo as desvantagens, as autoras afirmam que estdo relacionadas ao pouco
recebimento de questionarios respondidos, a variedade de perguntas sem respostas e a
ndo disponibilidade do pesquisador em ajudar na interpretagdo das perguntas ndo
compreendidas pelas pessoas, entre outras. Por isso, é tdo importante o cuidado com a
elaboracdo desse instrumento de coleta de dados da pesquisa, de tal forma que as questdes
sejam bem explicadas, bem escritas e bem articuladas aos objetivos gerais e especificos.
Para Gil (2002, p. 116): “A elabora¢do de um questionario consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Naturalmente, ndo

existem normas rigidas a respeito da elaboracdo do questionario”.
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“No que diz respeito as perguntas do questionario, notam-se que elas podem
conter contetdos sobre fatos, atitudes, comportamentos, sentimentos, padrbes de acao,
comportamento presente ou passado, entre outros” (GIL, 2002, p. 132). Para Marconi e

Lakatos (2003, p. 203), essas perguntas podem ser classificadas da seguinte maneira:

Perguntas abertas. Também chamadas livres ou ndo limitadas, sdo as
gue permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
prépria, e emitir opinides. [...] Perguntas fechadas ou dicotbmicas.
Também denominadas limitadas ou de alternativas fixas, sdo aquelas
que o informante escolhe sua resposta entre duas opgdes: sim e ndo. [...]
Perguntas de mudltipla escolha. So perguntas fechadas, mas que
apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo varias facetas
do mesmo assunto.

No questionario utilizado nesta pesquisa, foram utilizados esses tipos de
perguntas. Apos a finalizacdo desse instrumento de pesquisa, ele foi validado para que
posteriormente fosse aplicado com as participantes. Para Gil (2008) e Marconi e Lakatos
(2003), apos a elaboracdo do questionario, ele precisa ser testado antes da aplicacdo com
os entrevistados, com a finalidade de evitar provaveis erros existentes, por exemplo, na
complexidade das questdes, linguagem inadequada, constrangimento ao respondente e
fadiga, entre outros. Diante disso, se for necessario, € possivel refazé-lo, alterando as
informacBes que necessitem de um melhor esclarecimento, a fim de que se obtenha o
resultado esperado pela pesquisa.

Dando sequéncia, o instrumento de pesquisa foi submetido a observacéao de quatro
professoras da Educacdo Basica, que atualmente ensinam na Educacdo Infantil, com o
designio de avaliarem as questdes apresentadas e examinarem se estavam adequadas com
relacdo aos objetivos do trabalho, para que, a partir disso, pudessem expor suas ideias e
recomendacdes a respeito. Através desse procedimento, conforme ressaltado, preveniu-
se a utilizacdo de perguntas inadequadas que pudessem gerar constrangimentos ou
conflitos na interpretacdo das participantes da pesquisa.

Apos a aplicagdo do questionario, deu-se inicio a formulag&o do outro instrumento
de coleta de dados, a entrevista semiestruturada com as professoras participantes da
pesquisa, com o objetivo de ampliar questdes sobre a tematica em estudo. De acordo com
Marconi e Lakatos (2003), a entrevista ocorre por meio de uma conversa realizada frente
a frente entre entrevistador e entrevistado, de maneira sistematizada, de forma que o

entrevistado, a partir de conversas, proporciona ao entrevistador as informacoes
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necessarias. Ela acontece através de um didlogo profissional, com o intuito de se obter do
entrevistado o conhecimento acerca do que est& sendo estudado.

Para organizar e analisar os provaveis resultados, utilizou-se a analise de conteldo
de Bardin (2016), que €é util para se descrever o contedo de mensagens, podendo ser
empregada de forma tanto quantitativa quanto qualitativa para analisar o contetdo
apresentado. Esse tipo de analise “procura conhecer aquilo que esté por tras das palavras
sobre as quais se debruga” (BARDIN, 2016, p. 50), ou seja, a busca pelo real, conceitos
e sugestdes que sao apresentadas através do conteldo.

Nesta pesquisa, a analise do contetdo realizada por meio dessa técnica de
investigagdo baseou-se nos textos adquiridos através do questionério e da entrevista
semiestruturada, com base nas respostas concedidas pelas professoras participantes da
investigacdo, acerca dos seus entendimentos sobre a formacéao do professor da Educacao
Infantil e a utilizag&o das Tecnologias de Informacéo e Comunicacao.

A anélise foi organizada em trés fases: a primeira, a pré-analise, corresponde a um
periodo de intuicbes e tem como objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais dos processos da pesquisa, identificando a escolha dos documentos, a construcao
das hipdteses e dos objetivos, bem como o desenvolvimento de indicadores que pudessem
conduzir o esclarecimento final; a segunda, a exploracdo dos materiais, corresponde a
analise de procedimentos aplicados na pesquisa, com a finalidade de organizar todos 0s
textos para codificar o conteldo; e a terceira, o tratamento dos resultados, € uma analise
das inferéncias e interpretacdes, para que os resultados tenham significados e sejam
validados e organizados através de quadros e imagens.

Bardin (2016) apresenta varias técnicas na sua analise de contetdo, que séo:
Analise Categorial, Analise de Avaliacdo, Analise de Enunciacdo, Andlise Proposicional
do Discurso, Andlise da Expressdo e Andlise das RelacGes. Para esta pesquisa, foi
escolhida a Analise Categorial. De acordo com Bardin (2016, p. 201): “[...] na pratica ¢ a
mais utilizada. Funciona por operacfes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de

categorizacdo, encontra-se a investigagao dos temas, ou analise tematica [...]”.

3.2 DESCREVENDO O LOCUS DA PESQUISA

A subsecdo a seguir destaca uma sucinta caracterizacdo do municipio de Propria

(SE) e da escola selecionada para participar da pesquisa. E importante destacar que a
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escolha desse municipio para desenvolver a pesquisa se deu pelo motivo de o pesquisador
residir nessa localidade. Diante isso, 0 que se trata nesta dissertagéo atende ao objetivo
de colaborar para o desempenho das participantes, com a sociedade e com as professoras
da Educacéo Infantil.

O municipio de Propria encontra-se na divisa com o estado de Alagoas. No proprio
estado, estad ladeado pelos municipios de Telha, Cedro, Malhada dos Bois e Amparo do
Sdo Francisco. De acordo com as informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2021), Propria localiza-se no Baixo Sdo Francisco e seu bioma € a
Mata Atlantica.

Figura 4 — Localizagdo da area de estudo

Fonte: IBGE (2021).

Segundo o IBGE, em 2021, o municipio de Proprid possuia 29.756 pessoas. A
cidade esta as margens do Rio Sdo Francisco. Propria, distancia-se 100 km da capital
Aracaju. E uma cidade que possui uma ponte com 830 metros de extensdo sobre o rio
citado acima, fazendo com que diversos produtos cheguem até outros estados sendo
transportados através de caminhdes e carretas. Sua economia local se desenvolve atraves
do comércio, que oportuniza diversos empregos a populagéo.

No municipio de Propria existe um total 10 escolas e 120 professores. Dessas,
tem-se 5 que ofertam Educacéo Infantil a criancas que tem idade entre 2 e 5 anos de idade
e desse total geral de professores, 60 ministram aulas na Educacéo Infantil.
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A decisdo foi de desenvolver a pesquisa tendo como participantes professoras que
lecionassem a criangas com cinco anos de idade, inseridas, portanto na Educacéo Infantil
de uma escola publica municipal da cidade citada anteriormente. A escola escolhida foi
o0 Centro de Educacéo Integral Padre Luiz Henrique, que se localiza na zona urbana. A
escolha dessa unidade escolar decorreu do fato de congregar um ndmero consideravel de
interfaces e de estruturas tecnolégicas adequadas para a pesquisa, bem como por possuir

0 maior nimero de professoras do nivel de ensino eleito para a pesquisa.

Figura 5 — LAcus para a pesquisa

Fonte: Autoria propria (2023).

O Centro de Educacéo Integral Padre Luiz Henrique foi fundado em 12 de maio
de 2010. Esta localizado na zona urbana do municipio, dispde de um total de 24
professores, funciona nos periodos matutino e vespertino, e atende a criancas de 2 a 5
anos de idade, totalizando 500 alunos, nos niveis creche, pré-escola e anos iniciais do
Ensino Fundamental, todos em Ensino Integral que vai das 7h30 as 16h. Possui 12 salas
de aula, direcdo, coordenacgdo pedagogica, secretaria, sala dos professores, auditério, sala

de recursos, cozinha, estacionamento, patio e quadra poliesportiva.

3.3 PERFIL DAS COLABORADORAS DA PESQUISA

Quanto ao perfil das participantes da pesquisa, € imprescindivel destacar que, no
momento da elaboracdo do projeto de pesquisa, alguns critérios foram estabelecidos para
a selecdo daquelas que contribuiriam com a pesquisa. Entre esses critérios, destacam-se:
possuir graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, lecionar a criangas de 5 anos em
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uma escola da rede publica municipal de Proprié e ter a disposi¢do para participar da
pesquisa atraveés do questionario e da entrevista semiestruturada, demonstrando
compreensdo sobre o objeto em estudo. Apds a analise desses critéerios, identificaram-se
quatro professoras que atendiam as exigéncias da pesquisa.

No dia 14 de setembro de 2022, o projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP da
UFS. Partiu-se, desde entdo, para a apresentacdo da pesquisa e entrega do questionario no
dia 19 de setembro de 2022. Foi estabelecido o dia 30 de setembro de 2022 para
recolhimento do instrumento. Para ter um melhor detalhamento, foi aplicado o préximo
instrumento de pesquisa, a entrevista. Sua aplicacdo se deu entre os dias 17 e 21 de
outubro de 2022.

Para reportar-se as participantes da pesquisa, decidiu-se utilizar codigos
representados pela letra P, referindo-se as professoras, tendo como complemento os
nameros de 1 a 4 (P1, P2, P3 e P4). A fim de manter o anonimato e a confidencialidade,
preservando as identidades das professoras, foi estabelecida uma ordem na escolha da
configuracdo delas. Utilizou-se o critério da ordem das entregas do questionario, ou seja,
qguem primeiro fez a entrega das suas respostas passou a ser codificada como P1 e assim
sucessivamente. A seguir, apresenta-se o Grafico 1, que faz referéncia a modalidade do

curso no Ensino Médio das participantes da pesquisa.

Gréfico 1 — Modalidade do curso no Ensino Médio

3,5

2,5

1,5

0,5

Magistério Cientifico

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

Sera realizado um breve comentario sobre o Magistério. Foi um curso técnico

profissionalizante do entdo Segundo Grau que formava professores para atuarem na
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Educacdo Bésica (anos iniciais dos Ensinos Fundamental e Médio). Esse curso era
considerado uma extensdo do Segundo Grau, e quem o concluia ja estava habilitado a
lecionar.

Identificou-se a faixa etaria das participantes da investigacdo, conforme o Grafico

Gréfico 2 — Faixas etérias das participantes da pesquisa

= até 25 anos = de 26 a 36 anos = de 37 a 47 anos = de 48 a 58 anos - mais de 59 anos

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados (2022).

Destaca-se também a variabilidade nas quantidades de anos nos quais lecionam

na Educagdo Infantil. Para melhor compreensdo, apresenta-se o quadro abaixo.

Quadro 1 — Quantidade de anos de docéncia na Educacdo Infantil

P1 18
P2 5
P3 6
P4 4

Fonte: Elaboracgdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

Quanto as Instituicdes de Ensino Superior (IES) na quais se formaram, duas
graduaram-se na Universidade Federal de Sergipe (UFS) e uma pelo Centro Universitario
Internacional, uma pela Universidade Tiradentes (Unit). Nota-se que 50% das
entrevistadas estudaram em IES publicas e 50% em privadas. No que diz respeito a

graduacdo das participantes da pesquisa, todas possuem licenciatura em Pedagogia.
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Quadro 2 — Periodo de término da graduacéo licenciatura em Pedagogia

Periodo de conclusao Quantitativo de professoras Professora
2003 1 P1
2004 1 P2
2005 1 P3
2020 1 P4

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

E fundamental destacar que, além da formacéo exigida, conforme mencionado
anteriormente, uma professora possui a Licenciatura Plena em Letras Espanhol e outra
em Letras Portugués Inglés. Esse fator € importante porque demonstra as habilidades e
conhecimentos que essas professoras possuem. Sequenciando 0s seus conhecimentos
apos a graduacdo, trés professoras afirmaram ter concluido uma pés-graduacdo (lato
sensu), e apenas uma informou que até o momento ndo cursou alguma modalidade de

poés-graduacao. Para melhor compreenséo, ha o quadro a seguir.

Quadro 3 — P6s-graduacéo lato sensu realizada

P6s-graduacédo IES Ano de concluséo
Educacéo Especial Faculdade S&o Luis de 2008
Franca
Educacéo Infantil Universidade Gama Filho 2010
Psicopedagogia Clinico- Faculdade S&o Luis de 2011
Institucional Franca

Fonte: Elaboracgdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

E imprescindivel destacar a importancia que possui o aperfeicoamento continuo
para os profissionais, o que ndo é diferente para o professor que tem a responsabilidade
de mediar a aprendizagem do aluno atraves dos seus conhecimentos. A sociedade vive
em constante mudanca, o docente deve preparar-se sempre, a fim de orientar os alunos a
terem autonomia e serem protagonistas da sua aprendizagem. A formac&o continuada é

tdo importante que até o Ministério da Educacdo a menciona:
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A formac&o continuada é uma exigéncia nas atividades profissionais do
mundo atual [...]. A formac&o continuada deve desenvolver uma atitude
investigativa e reflexiva, tendo em vista que a atividade profissional é
um campo de producdo de conhecimento, envolvendo aprendizagens
gue véo além da simples aplicacdo do que foi estudado. [...] Ndo se pode
perder de vista a articulacdo entre formacdo e profissionalizacdo, uma
vez que uma politica de formacao implica agdes efetivas, no sentido de
melhorar a qualidade do ensino, as condigdes de trabalhos e ainda
contribuir para a evolucdo funcional dos professores. (BRASIL, 2008,

p. 8).

Estar aperfeicoado continuamente requer disponibilidade, acdo, provocacéo e
investimento por parte do professor. A escola € um organismo vivo, e o profissional que
nela esta inserido deve ter a perspicacia de desenvolver diversas atividades nas suas aulas
para que, assim, a aprendizagem torne-se cada dia mais eficaz. E fundamental que existam
politicas publicas que incentivem e viabilizem que os docentes participem de cursos de

formac&o continuada.

3.4 LEVANTAMENTO DE PRODUCOES SOBRE A TEMATICA: BDTD, CAPES E
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Nesta subsecdo, apresentam-se as pesquisas que tém aproximagdo com o objeto
de estudo desta dissertacdo. Tais textos foram encontrados a partir de buscas realizadas
na BDTD, no agrupamento do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes e no repositorio
da biblioteca da UFS, especificamente os produzidos no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao (PPGED).

Com o objetivo de identificar um quantitativo consideravel de pesquisas que
abordassem temas com semelhancas ao deste trabalho, em setembro de 2022, realizou-se
uma busca na BDTD. Porém, essa biblioteca apresenta um acervo de pesquisas que
envolve todas as universidades do Brasil. Para melhor organizacdo da pesquisa,
delimitou-se o uso de palavras-chave que fizessem aluséo ao objeto em estudo, bem como
adotou-se um marco temporal de 2012 a 2022. Diante disso, optou-se pelos seguintes
descritores: formacdo do pedagogo, TIC e Educacéo Infantil. Em visto disso, foram
encontrados 21 trabalhos. Apds leituras dos titulos e resumos, percebeu-se que quatro
dissertacdes apresentavam maior afinidade com o tema em estudo.

A dissertacdo de Assuncdo (2018) compreende a importancia da oferta de cursos
de formacéo continuada para capacitacao ao uso das TIC, bem como o reconhecimento

da relevancia da utilizacdo das tecnologias como recursos pedagogicos na Educacédo
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Infantil. Por sua vez, a pesquisa de Sperandio (2019) verificou que os documentos

analisados abordam de maneira superficial a utilizacdo das TIC na formacdo de

professores. Ja os estudos de Fortunato (2021) abordam a importancia do uso da lousa

digital interativa, bem como da formacéo do professor para lidar com as tecnologias. Por

fim, Galeb (2013) aponta o quanto é fundamental a implantacéo do projeto kidsmart nas

escolas, pois proporcionou para os alunos e professores oportunidade de aprender também

com o uso das tecnologias. A seguir, far-se-a a apresentacdo e discussdo dos quatro

trabalhos mencionados. Para uma melhor compreenséo, segue o quadro abaixo.

Quadro 4 — Dissertacfes da BDTD que apresentam afinidade com a formacéo do professor da
Educacéo Infantil para uso das TIC

Pedagogia e a

AUTOR(A)/ANO TITULO INSTITUICAO/CURSO OBJETIVO GERAL
Maria da Gloria | A tecnologia UFP/Mestrado em Compreender como 0s
Galeb/2013 digital na Educacéo educadores e professores
infancia: apropriam-se/integram 0
investigando Projeto kidsmart em sua
0 projeto pratica docente
kidsmart nos
centros
municipais de
Educacao
Infantil de
Curitiba
Claudete Pereira de | Percepcdes UTFP/Mestrado em Analisar se o0s cursos de
Assuncao/2018 dos Tecnologia e Sociedade | formacdo continuada da
professores Rede Municipal de Ensino
da Educacéo de Curitiba contribuem
Infantil da para 0 uso das TIC em
rede propostas pedagdgicas,
municipal de pelos  professores  da
ensino de Educacao Infantil
Curitiba sobre
a formacgédo
continuada
para uso das
Tecnologias
da
Informacgéo e
Comunicacéo
Paula Formacao UFFS/Mestrado em Investigar e identificar a
Sperandio/2019 inicial de Educacéo integracdo e o uso de TIC
professores nos Cursos de Pedagogia
no curso de
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utilizacdo de
tecnologias
de

informacdo e
comunicagéo

Juliana de Almeida
Fortunato/2021

Uso da lousa
digital
interativa por
professores
na Educacdo
Infantil:
limites e
possibilidades

UFMG/Mestrado
Profissional em
Educacao e Docéncia

Compreender a utilizacao
da Lousa Digital Interativa
(LDI) pelos professores da
Educagéo Infantil em suas
praticas pedagogicas e
refletir como os recursos e
as possibilidades de uso da
LDI podem contribuir com
a pratica docente no
processo de ensino e de
aprendizagem das criancas

na Educacado Infantil.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de buscas na BDTD (2022).

Assuncéo (2018) desempenhou pesquisa com abordagem qualitativa de natureza
interpretativa com 13 professores que atuam na etapa da Educacéo Infantil. Como técnica
de coleta de dados, foi utilizada a entrevista individual semiestruturada. Como aporte
tedrico sobre as TIC na educacdo e a necessidade da ressignificacdo dos processos
educacionais, utilizaram-se: Alarcdo (2003), Almeida (2003; 2005), Assmann (2005),
Fortuna (2014), Kenski (2002), Lopes (2005), Mercado (2002), Moraes (2004) e
Schwartz (2005). No que diz respeito a formacao continuada de professores da Educacgéo
Infantil e a constituicdo da sua profissionalidade, destacam-se: Day (2001), Fantin (2006;
2012), Garcia (1995; 1999), Kramer (2011), Monteiro (2010), Morgado (2011) e Rold&o
(2008).

Apds a coleta dos dados e varias discussdes, a autora reconhece a importancia da
oferta de cursos de formacdo continuada para o uso das TIC, o reconhecimento da
importancia da utilizacdo das tecnologias como recursos pedagdgicos na Educacédo
Infantil, a necessidade de incentivos e valorizacdo de experiéncias pedagogicas
inovadoras com a utilizagdo das TIC e a necessidade da flexibilizacdo dos contetdos dos
cursos de formagdo continuada para atender as expectativas e necessidades dos
professores. Para Assuncdo (2018, p. 103), “as unidades educacionais precisam oferecer
condigdes, como acesso aos recursos tecnologicos, infraestrutura minima, bem como

incentivos para uso dos referidos recursos”.
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Sperandio (2019) desenvolveu um estudo com abordagem qualitativa, que tem
como instrumentos de coleta de dados questionario e entrevista estruturada. Os sujeitos
participantes da pesquisa eram académicos do Ultimo semestre dos cursos de Pedagogia,
além de coordenadores e professores que ministram componentes curriculares
relacionados as TIC do campus de Erechim. A organizacdo e a analise dos dados
ocorreram a partir de categorias de conteudo, obedecendo a trés fases: pre-anélise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo pautada na
revisao tedrica, tendo por base os pressupostos de autores como Pimenta (2012), Libaneo
(2015), Scheffer (2017), Candau (2012), Kenski (2012a; 2012b; 2013), Comachio (2018)
e Veiga (2012).

A autora destaca que se torna possivel diagnosticar a utilizacdo de TIC na
formacdo inicial de professores dos Cursos de Pedagogia, tanto no que se refere aos seus
documentos norteadores quanto as préaticas realizadas, a fim de apresentar o potencial das
TIC para os futuros professores que atuardo na Educagdo Basica. Tendo como base 0s
resultados alcancados, verifica-se que os documentos analisados abordam de maneira
superficial a utilizacdo de TIC na formacdo de professores, restringindo-se quase que
exclusivamente as ementas das disciplinas diretamente ligadas a elas, o que é reafirmado
nas falas de todos os segmentos pesquisados no que se refere a pratica. Assim, na
perspectiva de contribuir com os cursos pesquisados, no vislumbre de possibilidades de
integracdo das TIC ao curriculo da Educacgdo Infantil e dos Anos Iniciais, apresenta-se
uma proposta para utilizagcdo de objetos educacionais gratuitos que contribuam para o
estimulo e integracdo do uso de tecnologias em consonancia com o curriculo escolar da
Educacao Basica, produto final desta pesquisa.

Ja Fortunato (2021), define seu estudo como uma pesquisa-acdo com uma
abordagem metodoldgica preponderantemente qualitativa, de carater exploratério. A
pesquisa conta com subsidios de natureza quantitativa. Os participantes foram professores
das unidades municipais de Educacdo Infantil. Para uma melhor compreenséo e alcance
dos objetivos especificos, foi elaborado, no Ambiente Virtual de Aprendizagem (Moodle)
e ofertado ao publico-alvo em duas ofertas o curso de lousa digital interativa, totalizando
255 inscritos. Para coletar e analisar os dados, foram criados questionarios online.

A autora ressalta que 90% dos participantes do curso relataram que o motivo da
sua participacdo € a busca de ampliagdo do conhecimento e de informagGes sobre o uso
da LDI com a intencionalidade para a pratica. Estar em constante aperfeicoamento é

fundamental para que os docentes e alunos tenham aulas com a integracdo das
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tecnologias. As criangas também devem conhecer os recursos tecnolégicos para fins
educativos. Muitas sugestdes foram apresentadas pelos participantes do curso, como, por
exemplo, a abordagem de técnicas de alfabetizacdo virtual, e de informacdes sobre como
dotar as atividades com os alunos de maior animacao, movimento e interacao.

Fortunato (2021) declara que, ap0s a participacdo em varios modulos do curso
mencionado anteriormente, os professores apresentaram suas concepgdes sobre a LD,
afirmando que sua insercdo ou integracdo na Educacdo Infantil por eles € o ponto central
da pesquisa. Em relacdo a presenca da LDI na Educacdo Infantil, 90% (9) dos
participantes informaram considerar ser um meio de proporcionar prazer e divertimento
na aprendizagem. Ja 80% (8) dos professores mencionaram ser um meio de proporcionar
interatividade e possibilidade de desenvolvimento cognitivo dos alunos. A LDI na
Educacao Infantil foi citada também como uma maneira de abarcar as diferencas na
aprendizagem por meio de diferentes meétodos e técnicas de ensino. Apenas um professor
participante indicou considerar a LDl como aparato capaz de atrapalhar as aulas na
Educacao Infantil, por distrair os alunos.

Galeb (2013) utilizou, como aporte tedrico, Castells (2001), Lévy (2010), Morin
(2000), Valente (1999), Tardif (2012) e Gatti (2004), tendo como instrumentos de coleta
de dados a analise documental e um questionario respondido por 49 profissionais. A
utilizacdo das TIC para diferentes fins, entre 0s quais, para acesso a informacdes e
producdo de conhecimento, é real na contemporaneidade. O (re)conhecimento dessa
cultura contemporéanea precisa perpassar pela instituicdo de Educacdo Infantil. Para
inserir as tecnologias na Educacdo Infantil, foi criado o kidsmart. O Projeto Kidsmart foi
implantado nas turmas de pré-escola dos Centros Municipais de Educacdo Infantil
(Cmeis) de Curitiba a partir de 2008.

A autora destaca que, concomitantemente ao recebimento, “patrimoniamento” e
entrega dos equipamentos pela Prefeitura Municipal de Curitiba, foi realizada a formagéo
continuada para os profissionais envolvidos com o projeto Kidsmart pela Secretaria
Municipal de Educagdo. Nessa formag&o, ndo houve a participacdo do Instituto Avisa L4
e apenas no primeiro encontro do curso ofertado em 2008 (considerando os anos de 2008
a 2010), houve a participacdo de empresa IBM. Portanto, tal formagé&o foi realizada pelo
Departamento de Educacéo Infantil e Departamento de Tecnologia e Difusdo Educacional
de Curitiba.

Quanto aos saberes e praticas docentes que se estabeleceram nas escolas

municipais com o desenvolvimento do Projeto Kidsmart, investigaram-se as concepcoes
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que os professores tém referentes ao uso da tecnologia na Educacdo Infantil. Todos
(100%) consideraram importante o uso de tecnologias como o computador na Educacao
Infantil.

Praticamente todos os profissionais apontam motivos validos para o uso da
tecnologia na Educacéo Infantil, exceto uma das profissionais que citou a importancia
que esse uso terd no Ensino Fundamental, enxergando a crianga como um ser incompleto,
um “vir a ser”. Outros veem o computador como mais um recurso, algo que favorece a
aprendizagem (GALEB, 2013).

Essas pesquisas contribuiram para o desempenho desta dissertacdo, através das
consideracOes destacadas por todos os seus participantes, quando destacam a importancia
do uso das TIC na Educacédo Infantil, bem como a participacdo dos docentes em cursos
de formacdo continuada. Destaca-se também que as TIC ndo devem estar presentes na
educacdo apenas para preencher relatérios quando solicitado pelos governantes, pois
necessitam ser integradas a educacdo para propiciar a aprendizagem ndo somente dos
alunos, como do professor também.

Dando sequéncia ao levantamento de pesquisas que abordam temas que se
aproximam do objeto em estudo nesta dissertacéo, realizou-se uma pesquisa em setembro
de 2022, no site de informacdes do Catélogo de Teses e DissertacGes da Capes, utilizando
como critérios as palavras-chave e o marco temporal, citados anteriormente, com a
finalidade de identificar e analisar os trabalhos que pudessem colaborar com este estudo.
Encontrou-se um total de duzentos e cinquenta trabalhos (250), sendo cem (100)
dissertagdes de mestrado académico, cinquenta (50) de mestrado profissional, vinte e
cinco (25) de profissionalizante, cinquenta (50) de doutorado e vinte e cinco (25) de
doutorado profissional. Seguindo com a pesquisa, utilizaram-se aspas nas palavras-chave
e o operador booleano OR entre elas, para delimitar os resultados, de modo a incluir
apenas as dissertacdes e as teses da grande area de educacdo. Sendo assim, chegou-se a
um total de quatro (4) pesquisas que tinham afinidade com o objeto de estudo. Segue

quadro com registro dos dados obtidos.
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Quadro 5 — Dissertacfes com registros na Capes que apresentam afinidade com a formacéao do

professor da Educacéo Infantil para o uso das TIC

AUTOR(A)/ANO/ TITULO INSTITUICAO/ OBJETIVO GERAL
CURSO
Adriana Lucia de Oliveira Formacao UFR/Mestrado | Analisar se a formagéo
Rodrigues/2018 continuada de | Académicoem | continuada de professores, no

professores e as Educacéo municipio de Ji-Parana (RO),
contribuices tem contribuido para a
para a utilizacao utilizacdo didatico-pedagdgica
da lousa digital da lousa digital
como
ferramenta
didatico-
pedagogica: um
estudo no
municipio de Ji-
Parand/RO

Débora Souto da Costa/2019 | A formacdo de | UFP/Mestrado | Investigar se os curriculos dos

pedagogos para
0 Uso critico das
tecnologias no
municipio  de
Belém do Para

em Educacéo

cursos de pedagogia do
municipio de Belém
possibilitam a formacdo do
pedagogo para as Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo
de maneira critica em sua
pratica docente

Tatiana Paduin Bittencourt/2020

Processos

formativos  de
um curso de
pedagogia em
relagdo as

tecnologias da
informacdo e
comunicagdo

URB/Mestrado
em Educacdo

Compreender 0s processos
formativos dos pedagogos em
relacdo as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacéo

Maria de Lima Machado
Westrup/2021

Ferramentas
tecnoldgicas
aplicadas a
Educacao
Infantil

UFSC/Mestrado
em Tecnologia

da Informacéo e
Comunicacéo

Identificar as tecnologias que
podem facilitar 0
desenvolvimento da Educacao
Infantil

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de busca na Capes (2022).

A pesquisa de Westrup (2021) teve como bojo as tecnologias aplicadas na

Educacao Infantil e o desenvolvimento da aprendizagem das criangas. Por isso, a autora

utilizou, como referencial tedrico sobre tecnologias e Educagéo Infantil, Fantin (2017),
Belloni (2007), Pretto (2015), Braga (2015) e Kuhlmann Jr. (2018), entre outros.
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Para a autora, “a tecnologia vem como apoio aos professores para garantir o
aprendizado do aluno. Cabe ao professor inserir no contexto da educagdo em parceria
com a familia e conduzir de forma natural na rotina das criangas para elas conseguirem
aplicar no seu dia a dia” (WESTRUP, 2021, p. 42)

J& Adriana Lucia de Oliveira Rodrigues (2018), em seu estudo, que traz uma
abordagem qualitativa do tipo descritivo-exploratorio, teve como sujeitos sete professores
do Ensino Fundamental I. Para obter os dados, aplicou-se uma entrevista semiestruturada
gravada que, posteriormente, foi interpretada por meio da técnica de Anélise de Conteudo,
na perspectiva de Bardin (2016). Seu aporte tedrico sobre a formacgdo de professores e
tecnologias foram: Almeida (2014), André (2001), Carli (2013), Castells (2003) e
Fagundes (2012). Apos seus estudos, concluiu que as politicas de formacdo continuada
para o uso das TIC precisam ser planejadas a partir das necessidades dos professores, uma
vez que os “pacotes prontos” de formacgdo ndo conseguem atender de forma efetiva os
diversos fatores envolvidos na pratica pedagogica mediada pelas TIC.

A dissertacdo de Bittencourt (2020), que tem uma abordagem qualitativa e
descritiva, concretizou-se a partir da andlise documental de Cellard (2008) e de
documentos curriculares. Além da analise documental, para a geracdo dos dados,
realizou-se uma entrevista semiestruturada com o docente e, também, aplicaram-se
questionarios.

Como referéncias para as TIC utilizou-se, Lévy (1993, 2010), Kenski (2007,
2012a, 2012b e 2013), Moran (1998; 2013), Bacich (2018) e Barreto (2002); para a
formacdo docente reportou-se a André (2016) e Gatti (2016); Moreira e Silva (1994) para
estudo do curriculo.

No estudo de Costa (2019), percebe-se que a autora objetivou fazer uma
investigacdo sobre se 0s cursos de pedagogia de trés instituicbes publicas de ensino
superior da cidade de Belém possibilitam a formagéo docente voltada para o uso critico
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao. Ela optou por uma metodologia de cunho
qualitativo, descritivo e documental. Para a analise dos dados, utilizou-se de Bardin
(2016). Como aporte tedrico fez uso de Paulo Freire (2008; 2011; 2019), Miguel Arroyo
(2013), Vani Kenski (2012) e Pierre Lévy (2010), entre outros.

A autora afirma:

As vantagens da presenca de novas tecnologias na educacdo sdo
inimeras, pois auxiliam no desenvolvimento de novas inteligéncias,
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ampliacdo do conhecimento humano, novos campos de atuagdo
profissional, transposicdo de barreiras fisicas e geogréficas para o

homem,

tecnologias e

recursos que permitem a difusdo de

conhecimentos e culturas, entre outros. (COSTA, 2019, p. 105).

Em setembro de 2022, deu-se sequéncia ao levantamento de trabalhos, desta feita

no repositorio da Biblioteca da UFS, especificamente, no PPGED. O procedimento foi

realizado com o objetivo de verificar se nesse programa de mestrado, onde o autor desta

dissertagdo encontra-se desenvolvendo sua pesquisa, existem outros trabalhos que

abordem temas similares ao seu objeto de estudo.

Ao iniciar a pesquisa, utilizaram-se as palavras-chave a seguir: formacédo do

pedagogo, TIC e Educacdo Infantil, bem como o marco temporal de 2012 a 2022.

Foram encontrados dois trabalhos, sendo uma tese e uma dissertacdo. A seguir, apresenta-

se os trabalhos que possuem aproximagao com o tema em estudo e que foram encontrados

no PPGED.

Quadro 6 — Dissertaces e teses do PPGED que apresentam afinidade com a abordagem da
formacé&o do professor da Educacdo Infantil para o uso das TIC

AUTOR(A)/ANO TITULO INSTITUICAO/CURSO | OBJETIVO
GERAL
Alana Danielly Trilhando UFS/Doutorado em Compreender
Vasconcelos/2020 caminhos da Educacéo a construcdo
formacéo dos  saberes
profissional profissionais
sobre as sobre as
tecnologias Tecnologias
digitais de Digitais  de
informacdo e Informacdo e
comunicagéo Comunicacéo
no curso de (TDIC)  no
pedagogia da curso de
Universidade Pedagogia da
Federal de Universidade
Sergipe Federal de
Sergipe
Josefa Risomar Oliveira | Formacéo UFS/Mestrado em Identificar
Santa Rosa/2019 docente frente Educacéo como se
as tecnologias articulam,
digitais da frente as
informacéo e demandas
da atuais da
comunicagéo: docéncia, o0s
0 caso dos componentes
cursos de curriculares
licenciatura voltados para
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da
Universidade
Federal de
Sergipe

as
Tecnologias
Digitais da
Informacédo e

Comunicacéo
(TDIC) na
formacdo
inicial de
professores
nos cursos de
licenciatura
da UFS

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de busca no PPGED (2022).

Apos as anélises e leituras, encontrou-se a tese de Alana Danielly Vasconcelos
(2020). Esse trabalho estd pautado em Marconi e Lakatos (2003) e em Richardson (2012),
adotando uma natureza de pesquisa qualitativa, descritiva, exploratoria e explicativa. A
técnica de andlise dos dados foi construida na perspectiva da anélise de conteddo de
Bardin (2016), devido a construgdo minuciosa de detalhes que essa técnica permite. Vale
ressaltar que essa tese também é tida como um estudo de caso, segundo André (2005),
por tratar-se de uma pesquisa que busca destacar as particularidades do objeto de estudo.
Como instrumento de coleta de dados, foi utilizada a submissdo de questionario as
respostas de discentes e egressos do Curso de Pedagogia (UFS), além de entrevista dos
docentes e observacgéo estruturada da citada graduacéo.

Para Alana Danielly VVasconcelos (2020):

A apropriacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo,
intrinsecas & formac&o profissional do pedagogo (universitaria), ndo
podem desprezar os saberes vivenciais ou experienciais, tendo em vista
que a construcdo e mobilizacdo dos saberes ocorrem no didlogo entre o
conhecimento Universitario, os Saberes Profissionais e 0s Saberes
Docentes.

A autora utilizou para coletar os dados a entrevista estruturada e a observagéo
(sistematica) da pratica em sala de aula, além de submeter questionario as respostas de
discentes e egressos. Na época, foram realizadas 22 entrevistas com docentes e uma com
a coordenacdo do curso de Pedagogia da UFS, e observacédo da pratica de dois docentes,
sendo que um ministrava aula no turno vespertino e 0 outro no curso noturno. As visitas
foram feitas de modo esporadico, sem aviso e com submissdo de questionario aos

discentes.
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A dissertagdo de Rosa (2019) teve como objetivos especificos: caracterizar a
cultura digital, identificando os aspectos da tecnologia digital que imprimem novas
demandas cognitivas e socioemocionais as pessoas na contemporaneidade; analisar 0s
componentes curriculares dos cursos de licenciaturas da UFS Campus S&o Cristovao que
se articulam as TDIC; e discutir qual o lugar das TDIC na formacao inicial de professores,
a partir da analise das ementas e dos programas das disciplinas dos componentes
curriculares, identificados no objetivo especifico anterior. Buscou-se aferir se tais
ementas coadunavam-se com uma formacdo capaz de desenvolver, no licenciado, a
sabedoria digital.

Como aportes tedricos, a autora recorreu a: Demo (2005), Freire (1997), Gatti
(2009) e Macedo (2008), entre outros. Os dados foram coletados por meio de pesquisa
documental, utilizando-se o0s programas de disciplinas e ementas dos cursos de
licenciaturas presenciais da UFS Campus S&o Cristdvdo. Trata-se, portanto, de uma
pesquisa de base qualitativa, desenvolvida por meio de uma revisdo bibliografica do tipo
exploratério e de analise documental. O meio escolhido para a localizacéo e obtencédo das
matrizes curriculares (ementas e programas de disciplina) foi o site da referida instituicéo.
A principio, trabalhou-se com a ocorréncia da oferta de disciplinas voltadas as TDIC nos
23 cursos presenciais de licenciaturas da UFS no Campus S&o Cristovao. Os resultados
apontam para a constatacdo da auséncia de componentes curriculares em seis cursos. E
dos 17 cursos que apresentam disciplinas articuladas com as TDIC, nove sdo de natureza
optativa. A disciplina, por ser optativa, da a impressdo de auséncia de prioridade no
conjunto da formagdo, enquanto deveria ser vista como um instrumento a ser utilizado
para manter atualizada a proposta do curso.

Nas suas conclusdes, a autora afirma que as disciplinas voltadas para as TDIC dos
cursos de licenciatura da UFS sdo insuficientes para a formacéo de professores, fato que
impacta na possibilidade de os futuros licenciados aplicarem tais recursos tecnologicos
coerentemente em suas praticas pedagodgicas, haja vista que a sociedade evoluiu e o
ensino necessita acompanhar essa evolucdo. Trazer a tona as Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagdo como mediadoras de processos colaborativos e de formagéo
oferece suporte textual aos géneros digitais proporcionadores de uma prética instigante
para a pesquisa, reflexdo e resolucdo de problemas por meio de interfaces interativas,
tendo como suporte o hipertexto, que abriga varias linguagens midiaticas numa tessitura
dialégica mediada pelas TDIC e pelo professor, como elemento de provocagdo nas

discuss@es que vao sendo construidas durante a formacéo.
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4 ENTRELACANDO OS DADOS EMPIRICOS E TEORICOS A PARTIR DO
QUESTIONARIO

Nesta secdo, sdo apresentados os resultados empiricos coletados através do
questionario e da entrevista semiestruturada aplicados as participantes da pesquisa. Os
dados sdo descritos por meio de categorias e subcategorias que foram elaboradas
posteriormente, a partir da anélise de contelldo dos depoimentos das colaboradoras e com
base na técnica de categorizacao destacada nos estudos de Bardin (2016).

Para Bardin (2016, p. 47), o termo analise de contetdo designa:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a
obter, por procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nédo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

A organizacdo dessa andlise esta dividida em trés fases: pré-analise; a exploracao
do material e o tratamento dos resultados; e a inferéncia e interpretacdo. Para analisar os
dados dessa pesquisa, foi utilizada, especificamente, a fase da pré-analise, que
corresponde a um periodo de intuicGes, mas tem como objetivo tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise (BARDIN, 2016).

Para uma melhor sistematizacdo, esta secdo esta estruturada em trés subsecdes. A
primeira, analisa a formacdo inicial dos professores da Educacdo Infantil com as
tecnologias. A segunda identifica quais sdo as tecnologias utilizadas pelos professores da
Educacdo Infantil e como sdo utilizadas. A terceira apresenta uma verificacdo da préatica
do professor da Educacdo Infantil com a utilizagcdo das tecnologias, a partir das suas

narrativas.

4.1 ANALISE DA FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL COM TECNOLOGIAS

As averiguacOes encontradas nesta subsecdo objetivam apresentar respostas para
0 primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que é analisar a formacéo inicial dos
professores da Educacéo Infantil com tecnologias. Para essa finalidade, apresenta-se essa
formacéo a partir dos resultados obtidos nas respostas do questionario, composto pelas

seguintes perguntas: Em sua graduacao, houve disciplinas ou momentos de formacéo que
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discutiam as tecnologias? Em caso afirmativo, descreva-os. VVocé participou ou participa
de cursos de aperfeicoamento sobre as TIC? Poderia mencionar alguns?

Assim sendo, mediante a analise dos dados do questionario, que foi realizada
conforme Bardin (2016), a partir da exploracdo das respostas das participantes,
organizadas através de quadros, com uma investigacdo minuciosa, com a compreensao
da unidade de repeticdo de palavras, foi possivel organizar codigos, criar as categorias de

analise e suas respectivas subcategorias, destacadas a seguir.

Quadro 7 — Surgimento da categoria e das subcategorias

Categoria de analise Subcategoria Unidade de repeticao
Conheceras TIC -4
Estudaras TIC — 4

Tecnologias da
Informacéo e

Formacdo inicial dos Comunicagao Habilidade com as TIC — 4
professores da . o -
Educacdo Infantil com ormacao docente —

Aperfeicoamento do

professor Cursos na internet — 4

tecnologias

Avangos na aprendizagem — 3

Compartilhar conhecimentos — 4

Ensinar e Aprender ——
Trocar experiéncias — 3

Novidades- 4

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

Diante do exposto, percebe-se que existem trés subcategorias, identificadas a
partir da compreensdo das unidades de repeticdo das palavras contidas nas respostas das
participantes da pesquisa, resultando na categoria destacada. Ressalta-se que as palavras
destacadas, mencionadas pelas professoras, correlacionam-se com as ideias sobre
formagéo inicial, TIC e Educacdo Infantil, reverberadas por Gomes (2013; 2018),
Imberndn (2009; 2011), Silva (2019) e Moraes (2008).

Essas subcategorias destacadas sdo explicadas adiante, de forma individual e
sucessiva, em conformidade com as respostas das professoras da Educacéo Infantil que
colaboraram com a pesquisa. No entanto, destaca-se que, em alguns momentos, as ideias

das professoras repetem-se, fato que embasou a formulagéo das subcategorias.

4.1.1 Tecnologias da Informacao e Comunicacao
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Ap0s a andlise das respostas das professoras, foi possivel a criacdo da subcategoria
“Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo”, que destaca a compreensao das docentes
sobre a importancia para o professor de ter habilidades para saber lidar com as TIC e
continuar estudando esses artefatos. Elas destacam que, na graduacéo, é fundamental ter
disciplinas que abordem as tecnologias, para que, assim, nessa formagéo inicial, tenham
conhecimento sobre a insercdo das tecnologias na educagédo. Adiante, essas informagdes
sdo destacadas através dos registros das professoras.

Diante disso, ressalta-se que as participantes da pesquisa destacaram em suas
concepgdes que é fundamental, na sua formacdo inicial, o professor estudar disciplinas
que abordem as tecnologias e suas propriedades sendo aplicadas na educacdo. Essa
analise também é perceptivel nos estudos de Moran; Masseto; Behrens (2013), André
(2016) e Tardif (2014), pois as professoras colaboradoras desta pesquisa também frisaram
o0 quanto é imprescindivel o conhecimento sobre as tecnologias para se ter uma sala de
aula inovadora. Dando continuidade a essa abordagem, destacam-se a seguir 0S

argumentos das professoras P1, P3 e P4.

Sim. O uso das TIC em sala de aula sempre foi discutido no curso de
Pedagogia e importancia de acompanharmos o0s avangos tecnoldgicos
(P1).

Sim. Discutimos em algumas formagdes sobre o uso das tecnologias nas
aulas (P3).

Sim. Estudei uma disciplina totalmente relacionada as TIC, falava
basicamente de como a tecnologia facilita o aprendizado nas escolas e
faculdades (P4).

Diante dos depoimentos, € possivel perceber nas afirmacfes das professoras que
as tecnologias sdo imprescindiveis ndo somente na formacéo inicial, mas também nas
atividades desenvolvidas nas salas de aula. Com esses artefatos, os docentes estdo aptos
a ministrar aulas inovadoras, de tal forma que eles devem sequenciar o conhecimento
sobre as tecnologias através da participacdo em cursos de formacdo para obterem um
melhor aperfeicoamento.

Segundo André (2016), a formacéo de um professor é capaz de fazer com que ele
se debruce sobre o seu trabalho profissional, compreenda o que estd acontecendo,
problematize a situacdo, busque elementos para entendé-la melhor, dé inteligibilidade a

situacdo, busque avaliar o que estd bom e o que precisa melhorar, e tome a decisdo de
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incorporar outros métodos, como, por exemplo, o uso das tecnologias nas aulas. Essas
constatacBes podem, assim, ser feitas em um trabalho de reestruturacdo de sua pratica.

Desse modo:

No que diz respeito as tecnologias dos professores (educativas), e até
prova do contréario, os saberes oriundos das ciéncias da educacéo e das
instituicbes de formacdo de professores ndo podem fornecer aos
docentes respostas precisas, sobre o “como fazer”. Noutras palavras, a
maioria das vezes, os professores precisam tomar decisdes e
desenvolver estratégias de acdo em plena atividade, sem poderem se
apoiar num “saber-fazer” técnico-cientifico que Ihes permita controlar
a situagdo com toda a certeza (TARDIF, 2014, p. 137).

O autor ressalta que, apesar de os professores se apropriarem das tecnologias
inseridas na educacdo e de participarem das formacoes para se aperfeicoarem, tudo isso
ndo lhes apresenta a solugdo para as intercorréncias existentes nas suas aulas. Ndo ha uma
pratica considerada a solucionadora dos problemas nas atividades desenvolvidas pelos
professores. Por isso, faz-se necessario que os docentes estejam aptos a identificar outras
maneiras de desenvolverem suas atividades.

Abordar as tecnologias como parte da formagcdo inicial do professor é primordial.
Para Moran (2013), como a quantidade de tecnologias que devem ser utilizadas por
professores nas suas aulas vao aumentando diariamente, exige-se, assim, que os docentes
permanecam se aperfeicoando para acompanhar esse avango tecnoldgico. Dessa forma,
essa formacéo trara um resultado significativo para os professores que levam a sério a sua
formacao.

E importante salientar que as tecnologias, quando integradas & formacgo inicial
do professor, ampliam seu conhecimento e tornam-no habilitado a desenvolver suas
praticas de diversas maneiras. E relevante que o uso de tecnologias na escola adquira
sentido e produza bons resultados educacionais. Para tanto, é necessaria a reflexdo sobre
a formacéo continuada de professores (SILVA, 2019).

Logo, apods as argumentagdes sobre a subcategoria cujo titulo ¢ “Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo”, as ideias que seguem expdem as contribuigdes que

perpassam pela subcategoria que se chama “aperfeicoamento do professor”.

4.1.2 Aperfeicoamento do professor
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A formacéo inicial de professores com as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo apresenta como resultado uma variedade de resultados. Um deles é o
aperfeicoamento do docente que ocorre através da sua participacdo constante nos
momentos de formacdo profissional continuada. Nessa perspectiva, elaborou-se a
subcategoria “aperfeigoamento do professor”. As professoras que destacaram essas
palavras nas suas respostas a definem como aprendizagem, formacéo e esforco.

Nesse ponto de vista, a professora P1 destaca que “participou de um curso sobre
tecnologias na educacdo — ensinando e aprendendo com as TIC”. De igual modo, a
professora P2 aponta que “estudou um curso sobre as tecnologias aplicadas a educacao,
que ¢ fundamental para a sua formagao”. Para a professora P3, “ter participado do curso
as tecnologias inseridas nas praticas educativas foi primordial para meu desempenho”.
Nesse mesmo viés, a professora P4 afirma que “no momento, estou participando de um
curso sobre as tecnologias digitais como recursos interativos para as aulas”.

E fundamental salientar que n&o basta ter muitas formacdes, mas é importante que
esses momentos oportunizem inovacdes tecnoldgicas através das comunicacdes
(IMBERNON, 2009). Dessa maneira, nota-se, a partir das concepcdes das professoras,
que elas compreendem o quanto as TIC resultam num aperfeicoamento para sua carreira
profissional. E vé-se que elas tém se apropriado das tecnologias para tornar as suas aulas
mais diversificadas com objetividade e clareza. Para Imbernon (2011) a formacdo do
professor sera fundamentada em estabelecer estratégias de pensamento, de percep¢ao, de
estimulos, e estara centrada na tomada de decisbes para processar, sistematizar e
comunicar a informacgao.

Nesse contexto, estar se aperfeicoando continuamente € primordial para os
professores, principalmente, para aqueles que lecionam na Educacdo Infantil, pois eles
lidam com uma faixa etéaria que se encontra iniciando no entendimento sobre diversos
conteudos e continuara em desenvolvimento, o que requer desses professores uma
apropriacéo de diversos contetdos, inclusive as tecnologias (GOMES, 2013).

Assim, o professor deve adquirir estratégias para transmitir conhecimento,
levando em consideragdo as tecnologias da informagdo e da comunicagdo como
elementos de melhoria dos processos educacionais, aléem do que o professor deve
valorizar, reconhecer e aceitar um modelo diferente de aquisicdo de conhecimento. Pode
ser que a formac&o de professores seja diferenciada segundo a capacidade que tém para

adquirir e aceitar diversos modelos de educacdo e, portanto, pode surgir na melhoria dos
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processos educacionais e na aquisi¢cdo de novos conhecimentos através da navegacao
virtual (MORAES, 2008).

Professores, futuros professores e estudantes devem ter acesso imediato a
tecnologia, quando essa é a melhor maneira de se obter as informacGes necessarias na
educacdo. Além disso, € de fundamental importancia que esses profissionais sejam
modelados no contexto da universidade para determinar como a tecnologia deve ser usada
em configuragdes que vao desde a Pré-Escola até a conclusdo do Ensino Superior
(SILVA; DUARTE; SOUZA, 2013).

Falar de formacéo de professores sugere falar das novas tecnologias. Entendendo
aqui novas em oposicao as velhas: quadro, giz, livro didatico impresso (BARRETO,
2002, p. 67), obsoletas pela chegada dos novos aparatos tecnoldgicos, seja “pelo radio e
a TV nos anos 1960 e 1970, video e computador como auxiliar na instrucdo, o CD-ROM,
nos anos 1980 e 1990 e, mais recentemente, a internet”. E mais recentemente, no século
atual, temos as possibilidades tecnoldgicas como o cenério virtual, a realidade artificial e

inteligéncia artificial.

As tecnologias digitais [...] proporcionam possibilidades diversas de
aprendizagem e, especificamente aos docentes, a experimentacdo de
diferentes abordagens na educacdo. Os beneficios sdo provenientes das
experiéncias vividas e podem mudar o planejamento das aulas, como
também a articulacdo e a mediagdo nos espacos de aprendizado
colaborativo (VIDAL; MERCADO, 2020, p. 724).

Os formadores de professores, ou seja, os docentes de cursos de licenciatura,
também devem se aperfeicoar para aplicar a tecnologia na aprendizagem, na apresentacao
e na conducdo de seus cursos, facilitando, assim, o uso adequado da tecnologia pelos
alunos, futuros professores. Desde o primeiro ano, por intermédio do trabalho em equipe
realizado nas instalacfes da instituicdo, os futuros professores devem ser incentivados a
participar de atividades que lhes permitam observar como seus tutores utilizam a
tecnologia de forma eficaz. E interessante, também, que os educadores modelem e
ensinem técnicas de aplicacdo de tecnologia validas tanto para uso na sala de aula quanto
para comunicacao fora dela, usando a midia eletrénica.

Para Mendes e Champaoski, (2017), nosso desafio como docentes é ndo nos
distanciarmos, confrontarmos ou resistirmos aos recursos tecnoldgicos. Precisamos nos
aproximar e compreender que as novas tecnologias digitais oferecem um desafio viavel,

visto que a aprendizagem pode acontecer em qualquer hora e qualquer lugar e de
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diferentes modos. Assim, a tecnologia digital pode ser uma grande aliada no processo de
ensino e aprendizagem escolar.

Ao planejar a integracdo das TIC na formacdo docente, € interessante que as
instituicOes educacionais entendam quais habilidades e conhecimentos esses profissionais
precisam adquirir para usar efetivamente essa tecnologia em suas aulas, entendendo,
ainda, até que ponto a instituicdo esta preparada para realizar a integracdo das TIC aos
curriculos. Para atingir esse objetivo, convém que a instituicdo conheca e compreenda 0s
parametros, padrdes e diretrizes gerais para a inclusdo das TIC no aperfeicoamento de
professores. Também é importante que eles tenham acesso as tecnologias para avaliar até
que ponto a instituicdo esta preparada para incorporar o0 uso das TIC em seus programas,
assim como para avaliar os progressos realizados (BRITO; PURIFICACAO, 2012).

Em vista da inovacdo dos processos educacionais, € necessario que o professor se
atualize e adquira competéncias e habilidades para executar uma préatica educacional com
0 uso de tecnologias, para ser inovador e atraente para o aluno. E mais do que claro que
a inovacdo ndo depende apenas da implementacdo de tecnologias recentes, uma vez que
elas sdo apenas um componente de um conceito mais amplo e complexo. Atualmente, 0s
alunos utilizam com facilidade todos os tipos de tecnologia devido ao uso diario e intimo
que tém com essas recursos atuais, seja para fazer tarefas educacionais, seja para se
comunicar em tempo real com todas as partes do mundo, o que obriga o professor a se
adaptar a eles e ndo o contrario.

Além do aperfeicoamento do professor, outro item de destaque na formacé&o inicial
dos professores da Educacéo Infantil com as TIC é a habilidade que se adquire de ensinar

e aprender, destaques que sdo apresentados na proxima subcategoria.

4.1.3 Ensinar e aprender

Outro aspecto fundamental que se destaca na formacdo do professor é a
experiéncia que ele vai tendo diante das suas atividades, fazendo com gque ele ndo somente
ensine, como também aprenda. Essas caracteristicas sdo fundamentais para seu
desempenho profissional. Assim, esse fator foi importante para a criacdo da subcategoria
“Ensinar e aprender”. Praticamente 100% das professoras abordaram esse aspecto ao

responder ao questionario. A seguir sdo apresentadas as respostas:
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Durante o curso de Pedagogia, percebi nos momentos de apresentacédo
de seminarios o quanto eu aprendi e ao mesmo tempo ensinei. (P1).

Nas formagdes pedagdgicas que participei, pude observar que aprendi
e ensinei com 0s meus pares. (P2).

Aprendi e ensinei a partir do momento que ingressei na faculdade e até
hoje aprendo com os meus alunos. (P3).

Durante a minha trajetéria académica, descobri que ensinar e aprender
é algo ligado diretamente as préaticas docentes. (P4).

Esse aspecto é defendido por Freire (2019), que enfatiza que ndo ha docéncia sem
discéncia, pois ambas se explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas que os marcam,
ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e
guem aprende ensina ao aprender. Quem ensina ensina alguma coisa a alguém.

Ensinar vai além de simplesmente repassar contetidos prontos. A educacao € o
momento primordial na formagao do individuo e apresenta-se de maneira continua, logo,
0 ato de educar deve expor o aluno a formas diferentes de aprender. Aprender é assimilar
aquilo a que se esta exposto, com que se tem contato. E necessario desenvolver criticidade
e instigar a prética do questionar para que haja releitura e transformacdo do que €
ensinado. S6 entdo sera possivel ressignificar os saberes.

Aplicar efetivamente na préatica o que se aprende é uma das maiores relacbes que
0 ensino estabelece com a aprendizagem. Essa atitude gera uma maior assimilacao do que
é absorvivel, bem como propde um confronto do que é teorizavel e do que € praticavel.
Isso favorece a recriacdo de conceitos. Quando o individuo se propde a expandir 0s seus
conhecimentos colocando-os em acao de forma empirica, ele provoca, consequentemente,
aaprendizagem de outros individuos, seja de forma explicita e direta — como um professor
durante aulas expositivas ou 0s pais quando ensinam a rotina familiar —, seja de maneira
indireta — quando a informacéo atinge ndo somente o publico-alvo eleito, mas aqueles
gue com esse publico se relacionarem posteriormente.

O ensino exclusivamente verbalista, ou seja, a mera transmissdo de informacdes
ou a aprendizagem entendida somente como acumulacgé@o de conhecimentos, ndo subsiste
mais. Isso ndo quer dizer abandono dos conhecimentos sistematizados da disciplina nem
da exposicdo do assunto. O que se afirma € que o professor medeia a relacdo ativa do
aluno com a matéria, inclusive com os contetdos proprios de sua disciplina, mas
considerando 0s conhecimentos, a experiéncia e os significados que os alunos trazem a

sala de aula, seu potencial cognitivo, suas capacidades e interesses, seus procedimentos
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de pensar, seus modos de trabalhar. Ao mesmo tempo, o professor ajuda no
questionamento dessas experiéncias e significados, prové condi¢es e meios cognitivos
para sua modificacdo por parte dos alunos e orienta-os, intencionalmente, para objetivos
educativos (LIBANEO, 2011).

Nessa perspectiva, percebe-se 0 quanto estdo atrelados um ao outro os atos de
ensinar e aprender. Os alunos, ao chegarem a universidade com muitas indagacdes,
provocacbes e conhecimentos prévios, comecam a discutir juntamente com 0s
professores. Os docentes com muita cautela vao ouvi-los para direciona-los e
consequentemente aprenderem juntos. Tudo isso é importante porque fundamenta esse
relacionamento aluno-professor-aluno para assim termos uma educagéo participativa.

De acordo com Perrenoud (2000), ensinar é, portanto, reforcar a decisdo de
aprender, sem agir como se ela estivesse tomada de uma vez por todas. E ndo encerrar o
aluno em uma concepcédo do ser sensato e responsavel, que ndo convém nem mesmo a
maior parte dos alunos. Ensinar é também estimular o desejo de saber. Sé se pode desejar
saber ler, calcular de cabeca, falar alemédo ou compreender o ciclo da agua, quando se
concebem esses conhecimentos e seus USOS.

Os saberes que os professores e 0s alunos possuem sdo resultados de varios anos
de dedicacdo aos estudos, as pesquisas e as trocas de saberes. 1sso tudo é importante na
educacdo, pois ndo existe formacdo inicial e continuada sem essa apropriacao dos saberes.

Apbs as abordagens feitas sobre ensinar e aprender e sua importancia no processo
educacional, a subsecdo que segue identifica quais sdo as tecnologias utilizadas pelos
professores da Educacéo Infantil e como séo utilizadas.

4.2 IDENTIFICAR QUAIS SAQAS TECNOLOGIAS UTILIZADAS PELOS
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL E COMO SAO UTILIZADAS

Nesta subsegdo, sdo apresentados 0s conhecimentos mencionados pelas
professoras participantes da pesquisa, com a finalidade de responder ao segundo objetivo
especifico deste estudo, que procura identificar quais séo as tecnologias utilizadas pelos
professores da Educagéo Infantil e como sdo usadas.

Diante dos resultados obtidos através dos instrumentos por meio dos quais se
coletaram os dados da pesquisa e consequentemente foram interpretados segundo a

técnica de analise de contetdos de Bardin (2016), houve a possibilidade de elaborar duas
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subcategorias que subsidiardo o surgimento de uma categoria. Suas andlises estdo

expostas no quadro a seguir.

Quadro 8 — Categoria “Existéncia das tecnologias e como sdo utilizadas”

Categoria de analise

Subcategoria

Unidade de repeticéo

Existéncia das
tecnologias e como séo

Tecnologias classicas e
modernas

Computador — 4

Giz-4

Impressora — 4

Data show — 4

V-4

utilizadas
Quadro branco - 4

Pincéis — 4
Videos — 4

Pratica com as
tecnologias

Computador — 4

Data show — 4

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

A partir do exposto, identificam-se as unidades de repeticdo encontradas nas
concepgdes das professoras que formam as duas subcategorias que sdo suporte a origem
da categoria principal, nomeada “Existéncia das tecnologias e como sdo utilizadas”. A
analise dessa categoria se caracteriza na identificacdo e pratica das tecnologias utilizadas
pelas professoras da Educacdo Infantil. A seguir, sdo apresentadas as informacgdes das

duas subcategorias.

4.2.1 Tecnologias classicas e modernas

Esta subcategoria apresenta quais tecnologias a escola possui e quais delas sdo
utilizadas e como séo usadas pelas professoras participantes dessa pesquisa. Percebe-se 0
quanto é importante a insercdo das tecnologias na educagdo, porém salienta-se que elas
ndo devem existir sem uma finalidade, bem como ndo devem ser utilizadas sem um
objetivo claro e especifico.

Diante disso, a professora P1 responde: “Computador, data show, impressora, tv,
quadro e giz”. De igual modo, respondem P2, P3 e P4. Percebe-se que hd um percentual

de unanimidade, pois é equivalente a 100% das respostas. Assim, as professoras
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confirmam a existéncia das tecnologias no ambiente escolar, bem como sua importancia
nas atividades pedagOgicas. A seguir, registram-se as tecnologias utilizadas pelas

professoras.

Figura 6 — Computador e data show utilizados nas aulas

Fonte: Autoria prépria (2022).

Diante das respostas explanadas, é incontornavel lembrar a afirmacdo de Moran
(2012, p. 5) de que

[...] um computador em sala de aula com projetor multimidia é um
caminho necessario [...]. Um projetor multimidia com acesso a internet
permite que o professor e os alunos mostrem simulagdes virtuais,
videos, games, materiais em CD, DVD, paginas web ao vivo. Essas
tecnologias trouxeram impacto sobre a Educacéo, criando formas de
aprendizado, disseminacdo do conhecimento e especialmente, novas
relagOes entre professor e aluno [...].

Estar informado é um dos fatores primordiais nesse contexto. Assim sendo, as
escolas ndo podem permanecer alheias ao processo de desenvolvimento tecnolégico, sob
pena de perder-se em meio a todo esse processo de reestruturagdo educacional
(FERREIRA, 2014).
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Figura 7 — Quadro utilizado nas aulas

—anll

Fonte: Autoria prépria (2022).

Com base nas concepcOes apresentadas pelas professoras, € possivel identificar
que a escola deve estar aparelhada com diversas tecnologias, tanto modernas quanto
classicas, para que, assim, as aulas também acontegcam com o auxilio delas. Sabe-se que
é desafiador para os docentes se apropriarem e usarem esses artefatos, mas o professor
ndo deve se acomodar no que diz respeito a essa aprendizagem, afinal de contas, se na

sala de aula existem as tecnologias, devem ser utilizadas. Lévy (1993, p. 12) afirma:

Professores se apropriam das novas tecnologias como um recurso
proprio, como livros e lapis, e ndo como uma “caixa preta” imposta
externamente; Educacdo permanente € componente essencial da
formac&o de professores. Seria util que existissem centros de apoio em
que os professores pudessem testar programas e receber orientagdes
sobe o0 uso; Cooperacgdo local e inter-regional, estimulada através de
encontros periodicos e jornais para a troca de experiéncia e de
programas, estimulados pelo governo ou outras institui¢fes; Enfatizar
atitudes pedag6gicas de inovacdo e interacdo nas equipes
interdisciplinares; Visdo integrada de ciéncia e tecnologia que busque
entender os processos cientificos e a mudanca nos paradigmas
educacionais.

Diante do exposto, considerando-se o papel fundamental do professor como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, é imprescindivel que as midias
tecnoldgicas sejam utilizadas nas aulas com objetivos claros, para que os alunos discutam
e aprendam com seus pares. Lidar com as tecnologias no ambiente escolar é elevar o grau

de conhecimento dos alunos para promover a sua participacdo na sociedade.
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S&o Vérios os recursos tecnoldgicos que podem facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. O computador é um dos principais produtos das tecnologias, destacando-
se por sua importancia nesse quesito pedagogico. Para Almeida e Valente (2011, p. 30),
“o computador esta passando a ser percebido como equipamento para a educacao de
qualidade e ndo para ser um fim em si mesmo”. Rico em recursos audiovisuais, possibilita
0 entrecruzamento de imagens, sons, textos e diversos softwares educativos de apoio aos
conteddos curriculares que podem estimular os alunos a aprendizagem.

A TV é um excelente recurso utilizado nas aulas, pois apresenta recursos
semelhantes aos do computador, que contribuem para um bom desempenho nas aulas. As
tecnologias classicas (TV, quadro, giz, pincel e Iapis) mencionadas nas respostas das
professoras ndao podem ser ignoradas, pois, apesar de existirem ha bastante tempo, ainda

sdo utilizadas com frequéncia nas aulas.

Figura 8 — TV utilizada nas aulas

Fonte: Autoria prépria (2022).

Figura 9 — Impressora utilizada na escola

Fonte: Acervo material da escola (2022).

Desse modo, para que exista razdo suficiente para a utilizagéo das tecnologias nas

aulas, torna-se necessario que haja uma unido entre o conhecimento técnico-operacional
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de tais tecnologias e a sua utilizacdo pedagdgica em sala de aula, ou seja, deve haver a
articulagdo em conjunto do saber técnico e do saber pedagdgico em relacdo a esses
recursos para a producdo de um conhecimento que gere beneficios praticos para o
processo educacional. Assim, apos a elucidacdo das informacGes que perpassam pelas
tecnologias classicas e modernas, a seguir é apresentada a subcategoria da pratica com as
tecnologias.

4.2.2 Pratica com tecnologias

A discussdo apresentada nesta parte do trabalho refere-se aos resultados
apresentados pelas professoras P1, P2, P3 e P4, quando responderam sobre o
questionamento: “Como vocé utiliza as tecnologias mencionadas anteriormente?” A
partir das suas respostas, foi possivel a criagdo da subcategoria “Pratica com as
tecnologias”. Diante disso, discutid-se as maneiras como as tecnologias séo utilizadas
pelas professoras.

A esse respeito P1 respondeu: “Utilizo de forma pratica o computador, impressora
para impressao das atividades, a TV para apresentarmos videos, o quadro branco e o lapis
apropriado para ele”. O uso das tecnologias educacionais (computador, tablet,
smartphone, internet e plataformas digitais) no ensino fascina os alunos e reconfigura o
papel do professor, que necessita se adaptar ao novo e compreender que ja ndo é o Unico
portador ou transmissor do conhecimento, mas, sim, um mediador, uma vez que o aluno
é o protagonista no processo de ensino e aprendizagem. Os envolvidos na tarefa da
educacdo precisam ser capazes de construir conceitos e conhecimentos (ainda que
limitados e provisérios) de forma ativa e critica, a partir das situacGes vivenciadas e da
reflexdo acerca do arcabouco de informagbes com as quais interagem cotidianamente
(NOGUEIRA, 2013).

Vejamos a resposta de P2: “Uso o meu smartphones para algumas pesquisas,
computador e impressora, quadro branco e lapis.” Conforme Fiorentini e Castro (2003),
0 uso das tecnologias educacionais (computador, tablet, smartphone, internet e
plataformas digitais) ¢ fundamental no processo da aprendizagem dos contetdos
curriculares em todos os niveis e modalidades de ensino, pois os contetdos, quando
desenvolvidos por intermédio do computador, podem facilitar e dinamizar o trabalho do

educador. Nessa perspectiva, Dias e Pinto (2020) ressaltam que, no uso das tecnologias
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educacionais na atualidade, frente as transformacgdes na sociedade, é crucial que as
escolas se adéquem para possibilitar o ensino diversificado.

Segundo Nogueira (2013), o uso da informatica amplia as possibilidades no
processo de ensino e de aprendizagem, porém nao pode ser somente o0 uso de mais um ou
de outro recurso, ja que se faz necessario uma mudanca de paradigmas pedagogicos. 1sso
é ainda mais relevante quando lembramos que o ensino atualmente esta passando por um
processo de renovacao de espacos, de ressignificacdo de conteddo, de valores e de
praticas, tendo como ponto de partida as mudancas ocorridas na sociedade.

Dando sequéncia a apresentagdo das respostas, P3 afirma: “Utilizo as tecnologias
de maneira préatica para que os alunos possam aprender, pois as tecnologias sdo Uteis para
a aprendizagem das criancas”. Para Moran, Masseto e Behrens (2013, p. 50), “a crianca
também é educada pela midia, principalmente pela televisdo. Aprende a informar-se, a
conhecer 0s outros, 0 mundo, a si mesma, a sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo,
tocando as pessoas na tela”.

A escola é um ambiente onde as criangas convivem com seus pares e permanecem
algumas horas para aprender rotinas, leituras, nimeros e regras de respeito ao proximo,
sendo preparadas para viver em sociedade. Mas essas criancas vao necessitar aprender a
lidar com as tecnologias da informacdo e comunicacao. Por isso, é fundamental que as
escolas de educacdo infantil preparem esses alunos para interagir com o mundo
tecnoldgico (SANTOS; VASCONCELOS, 2023).

O acesso as tecnologias digitais cada vez mais cedo pode propiciar as criangas
uma perspectiva de aprendizagem, segundo a qual o contexto em que estdo imersas, a
facilidade para a obtencdo desses equipamentos e a forma com que as atuais situacoes sao
vistas venham a favorecer o desenvolvimento intelectual e a autonomia.

No processo pedagogico da aprendizagem, acontecem mudancas que Sao
pertinentes ao desempenho de todos os que estdo envolvidos, por isso é fundamental
termos professores capazes de utilizar as tecnologias e orientar os seus alunos a ter um
pensamento diferenciado e manusear equipamentos que estejam a sua disposic¢ao. As TIC
sd0 uma proposta pedagogica na educagdo importante para todas as fases da
escolarizagéo.

A professora P4, em sua justificativa, destaca: “Utilizo o computador para
pesquisar atividades para os alunos e a impressora para xerocar as atividades”. No
ambiente escolar, Valente (1998) defende duas possibilidades do uso do computador:

como maguina de ensinar e como interface. Quando utilizado como méaquina de ensinar,
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espera-se que o computador repasse ao aluno e ao professor determinado conteddo,
através de programas desenvolvidos com esse intuito. Essa modalidade pode ser
caracterizada como uma versdo computadorizada dos metodos tradicionais de ensino. Ao
discente e ao docente cabe se dedicar diante do computador, que lhes fornece as respostas
desejadas, como, por exemplo, os programas tutoriais e programas de exercicio e pratica.

A segunda possibilidade apresentada por Valente (1998) é a utilizacdo do
computador como uma interface educacional. Segundo essa modalidade, o computador
ndo é mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas uma tecnologia com a qual o aluno
e o professor desenvolvem algo, e, portanto, o aprendizado ocorre pelo fato de estarem
executando uma tarefa por intermédio do computador. Essas tarefas podem ser a
elaboracdo de textos, usando os processadores de texto; pesquisa em banco de dados ja
existentes ou criagdo de um novo banco de dados; resolucdo de problemas de diversos
dominios do conhecimento e representacdo dessa resolucdo segundo uma linguagem de
programacéo; controle de processos em tempo real, como objetos que se movem no
espaco ou experimentos de um laboratdrio de Fisica ou Quimica; producdo de mausica;
comunicacdo e uso de rede de computadores; e controle administrativo da classe e dos

alunos.

A utilizacdo do computador fica especialmente justificada se pensado
como elemento integrante da comunidade escolar, pela acao pedagdgica
que ele viabiliza. A simples modernizagdo de técnicas ndo garante
melhorias significativas no processo educativo. O substantivo é a
Educacdo e o modo de viabilizd-la deve estar embasado em
fundamentos psico-pedagdgicos que explicitem uma certa concepgdo
de ensino e aprendizagem. (GIRAFFA, 2022, p. 3).

Diante de todas as discuss@es, percebe-se 0 quanto é fundamental o uso das
tecnologias durante as aulas, pois elas, quando integradas a educacao com a finalidade de
colaborar para a aprendizagem, apresentam um resultado eficiente. O computador é uma
interface bastante utilizada nas atividades escolares, pois contribui para a conducao de
professores e alunos na partilha dos saberes.

Apos os comentérios sobre as praticas com tecnologias, as ponderagdes e
considerac0es realizadas pelas professoras, na subsecao a seguir, sao feitas consideracdes
a respeito da verificacdo sobre a pratica do professor da Educagdo Infantil com a

utilizacdo das tecnologias, a partir das narrativas das docentes pesquisas.
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4.3 VERIFICAR AS~PRATICAS DE PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL
COM A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS, A PARTIR DAS SUAS
NARRATIVAS

Nesta subsecdo, sdo apresentados os resultados que discutem o terceiro e ultimo
objetivo especifico desta pesquisa, que é verificar a pratica do professor da Educagédo
Infantil com a utilizagdo das tecnologias, a partir das narrativas das professoras que
participaram da pesquisa. Nesse objetivo, foram realizadas as seguintes perguntas: Com
qual frequéncia vocé utiliza as TIC nas suas aulas? Vocé tem alguma dificuldade em
utilizar determinadas tecnologias? Quais? Em suas aulas, vocé utiliza as TIC do modo
como gostaria ou acredita que deveria melhorar? Por qué? Em suas aulas e nas atividades
propostas, vocé leva em consideracdo o que os seus alunos pensam sobre tecnologias e
0s modos como as utilizam?

Com base nas informagdes acima, identificam-se as unidades de repeticéo
encontradas nas concepgdes das professoras que formam trés subcategorias que d&o
suporte a origem da categoria principal, nomeada “Atuacdo docente na Educacdo Infantil
com as TIC”. A analise dessa categoria se caracteriza em verificar a pratica do professor
da Educacéo Infantil com a utilizagdo das tecnologias, a partir de narrativas.

Nessa perspectiva, conforme os resultados adquiridos através dos instrumentos de
pesquisa que sdo interpretados segundo a técnica de analise de conteldo de Bardin (2016),
chega-se a conclusdo a respeito de tal uso pedagdgico das TIC na Educacédo Infantil. O

quadro a seguir apresenta as informacdes das trés subcategorias em questéo.

Quadro 9 — Categoria Atuacdo docente na Educacdo Infantil com as TIC

Categoria de analise Subcategoria Unidade de repeticéo
Utilizacdo diaria das A
. Trés vezes por semana — 4
tecnologias
Comprar novas tecnologias — 2
Atuacdo docente na Adquirir novas
Educagéo Infantil com as tecnologias Possuir novas tecnologias — 4
TIC
Conhecimentos dos Habilidade com as tecnologias — 2
alunos e professores
sobre TIC Conhecimento prévio — 2

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados (2022).
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4.3.1 Utilizagdo diéria das tecnologias

Esta subcategoria se propde a verificacdo do uso das tecnologias pelas professoras.
Isso é fundamental porque se tem uma percepcdo do manuseio dessas interfaces, bem
como de outras carateristicas importantes na atuagdo dessas profissionais em sala de aula.

Assim sendo, de forma unénime, as professoras P1, P2, P3 e P4 responderam a
pergunta “Com qual frequéncia vocé utiliza as TIC nas suas aulas?” da seguinte forma:
“Trés vezes por semana”. E essencial conhecer as possibilidades metodoldgicas que as
tecnologias trazem para se trabalhar o contetdo, através de atividades criativas, de um
processo de desenvolvimento consciente e reflexivo, usando pedagogicamente o0s
recursos tecnoldgicos, com perspectiva transformadora da aprendizagem escolar
(PEREIRA; FREITAS, 2010). E importante ressaltar que a tecnologia traz momentos
enriquecedores para a aula, mas ndo pode ser utilizada sem objetivo, bem como né&o pode
faltar o preparo dos professores no seu manuseio.

O uso das tecnologias por si sé ndo resultard em mudanca pedagdgica, se for
utilizada apenas como suporte tecnoldgico para ilustrar a aula. O que deve ser levado em
consideracao é que o recurso tecnoldgico seja usado como mediagdo da aprendizagem
para que haja uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem. O simples acesso a
tecnologia, em si, ndo € o aspecto mais importante, mas, sim, a criacdo de novos
ambientes de aprendizagem e de novas dinamicas sociais a partir do uso dessas novas
interfaces (MORAES; VARELA, 2007). Dessa forma, torna-se imprescindivel observar
que, para melhorar a qualidade do ensino, o professor deve estar aperfeicoando-se e
mantendo-se atualizado, tendo em vista uma melhoria frente ao seu exercicio docente e
para aprimorar suas experiéncias.

O avanco da tecnologia proporciona aos educadores enormes variedades de meios
e recursos no sentido de auxilia-los em seu trabalho. O surgimento das tecnologias e
métodos de ensino propde a utilizacdo de interfaces mais eficazes no que se refere ao
ensino em sala de aula. Por isso, “E tempo de inovar, atrever-se a realizar experiéncias
pedagdgicas a partir de paradigmas educacionais ‘outros’, mobilizar as comunidades
educativas na construcao de projetos politico-pedagdgicos relevantes para cada contexto”
(CANDAU, 2016, p. 87).

Destaca-se que as tecnologias vém sendo utilizadas nas escolas, sendo um
diferencial que possibilita diversas aprendizagens para professores e alunos. Algumas

caracteristicas nos recursos tecnologicos devem estar presentes para motivar os alunos,
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como: atratividade, capacidade de despertar interesse, desafios pedagdgicos, estimulo a
participagdo discente, nivel de atividade adequado a faixa etéria, adequacéo dos recursos
da midia: imagens, efeitos e sons, e adequacéo dos recursos de hipertexto as atividades
pedagdgicas (BARROS, 2009).

Assim, as tecnologias que se integram a educacdo, proporcionando uma
comunicagéo variada, vém contribuindo como um diferencial extremamente eficaz, que
aperfeicoa a relacdo do ensino em sala de aula, ou seja, Sa0 recursos usados para reunir,
contribuir e compartilhar informag6es. Desse modo, as TIC proporcionam o melhor
desenvolvimento, permitindo seu uso em prol da educagdo, somando-se com outras
tecnologias classicas, como, por exemplo, giz, quadro, livros e jogos pedagogicos ludicos,

enriquecendo a aprendizagem. Oliveira e Moura (2015, p. 81) afirmam:

A incorporacéo das TICs deve ajudar gestores, professores, alunos, pais
e funcionéarios a transformar a escola em um lugar democratico e
promotor de a¢des educativas que transcenda os limites da sala de aula,
instigando o educando a ver o mundo muito além dos muros da escola,
respeitando constantemente os pensamentos e principios do outro. O
professor deve ser capaz de reconhecer as diferentes maneiras de pensar
e as curiosidades do aluno sem que haja a imposi¢do do seu ponto de
vista.

O uso das TIC pode contribuir significativamente no processo de ensino-
aprendizagem, pois, por meio destas, o professor pode desenvolver uma aula que motive
os alunos a participarem, mantendo-os atentos na exposi¢do dos contetidos e fazendo com
que eles busquem mais informac6es, pois, por meio dos aparelhos tecnoldgicos, 0 acesso
se torna mais amplo, facilitando a autonomia e a exploracao de contetdos por parte dos
alunos. As tecnologias possibilitam a adequagdo do contexto e das situa¢es do processo
de aprendizagem as diversidades em sala de aula. Além disso, as tecnologias fornecem
recursos didaticos adequados as diferencas e necessidades de cada aluno. Como se V&, as
possibilidades constatadas no uso das TIC s&o variadas, oportunizando que o professor
apresente informacdes de forma diferenciada (OLIVEIRA; MOURA, 2015).

De acordo com Costa e Souza (2017), a utilizagdo efetiva das Tecnologias da
Informagéo e Comunicacgdo nas escolas torna-se essencial para que haja a inser¢cdo mais
completa dos alunos no contexto escolar, bem como na sociedade, que a cada dia se torna
mais tecnoldgica. Dessa forma, o uso das tecnologias na educagéo, além de contribuir
para o desenvolvimento dos alunos, prepara-0os para uma sociedade em gque 0s meios

tecnoldgicos estdo cada vez mais presentes nos seus varios ambitos.
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Usar as tecnologias em favor do ensino-aprendizagem dos alunos ndo é somente
reproduzir midias por meios de aparelhos tecnoldgicos, pois é necessario que haja um
planejamento adequado para que o0s recursos sejam usados da melhor forma, auxiliando
as préaticas docentes e contribuindo para uma metodologia mais dindmica, de modo a
proporcionar mais autonomia aos estudantes e aprimorar as praticas pedagogicas do
professor.

Entende-se que as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC)
tém papel relevante em nossa sociedade e que a escola tem assumido o
uso das mesmas como uma das maneiras pedagdgicas de buscar, criar
e divulgar conhecimentos e informagdes. As TICs podem servir de meio
para se ampliar o0s saberes e para se criar novas formas de aprender e
ensinar. E inegavel que seu uso vem ampliando possibilidades
comunicativas e educativas. (SARTORI; HUNG; MOREIRA, 2016, p.
135).

E fundamental destacar que as tecnologias exercem um papel socializador e
transformador, elucidando fatos que enobrecem as acbes educativas, na medida que
incentivam os alunos a estarem receptivos as mudancas tecnoldgicas. A escola cumpre
seu papel quando orienta a sua utilizacdo de maneira produtiva. A seguir, apés as
discussbes sobre utilizacdo no cotidiano das tecnologias, ha o destaque da proxima
subcategoria, adquirir novas tecnologias.

Apos as discussdes sobre a utilizacdo diaria das tecnologias por parte das
professoras, 0s comentarios a seguir evidenciam as reflexdes sobre a importancia de a
escola incorporar tecnologias constantemente e de forma diversificada, para que os

professores diversifiqguem e aperfeicoem suas praticas.

4.3.2 Adquirir novas tecnologias

Quando questionadas da seguinte maneira “Em suas aulas, vocé utiliza as TIC do
modo como gostaria ou acredita que deveria melhorar? Por qué?”, P1 respondeu: “Nao.
Precisa melhorar, principalmente através da compra de outras tecnologias”. A resposta de
P2 foi: “Nao. Porque precisamos ter outras tecnologias mais avangadas”. As professoras
tém uma percepcdo de que, apesar de a escola disponibilizar tecnologias para serem
utilizadas na sala de aula, é fundamental a compra de outras, como, por exemplo,
smartphones e lousa digital, entre outras.

Para Bento e Belchior (2016), é importante trabalhar com midias digitais, ja que
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as tecnologias avangam rapidamente. Nessa Otica, cabe uma atencdo redobrada para
enquadrar o contexto tecnoldgico ao estudante, ndo se tratando meramente de conteudo,
mas da necessidade de tais recursos no processo de ensino (em especial, das midias
digitais).

As escolas e outras instituicdes de ensino devem procurar inserir 0S recursos
mididticos com maior frequéncia, visando incentivar, estimular e preparar o corpo
docente a utiliza-los para que professores e alunos considerem seu uso necessario,
cabendo ndo somente a instituicdo de ensino, mas também aos professores, fazerem
pesquisas continuas e se atualizarem a respeito das novas midias para a sala de aula
(BENTO; BELCHIOR, 2016).

E uma forma inovadora o uso do computador com a internet na educaco, visto
que a atuacdo do docente ndo pode se limitar a fornecer informacdes aos alunos. As
tecnologias, como meios transmissores de conhecimento, devem ser usadas de forma
mais eficiente pelo proprio professor, cabendo a este a funcdo mediadora na interagéo
entre a tecnologia, o aluno e docente, de modo que o discente consiga formar seu
conhecimento em um ambiente desafiador, no qual a tecnologia se constitui como recurso
indispensavel para quem ensina na promocao do avanc¢o da sistematizacdo, criatividade e
autonomia do conhecimento (COUTINHO, 2009).

Dando sequéncia as analises das respostas das participantes, P3 afirmou: “N&o. E
importante que a escola melhore a estrutura elétrica para que assim possamos usar as
tecnologias com mais eficiéncia.” J& P4 afirmou: “Nao. Acredito que precisa melhorar e
muito, por exemplo, precisamos de sala de video.” E importante destacar que é
imprescindivel as escolas continuarem adquirindo tecnologias atuais para que, assim,
professores e alunos continuem desenvolvendo suas atividades com o auxilio de recursos
tecnoldgicos modernos. O ambiente escolar deve proporcionar momentos de instigacéo

para que os sujeitos envolvidos nesse contexto possam aprender constantemente.

O avanco tecnoldgico se colocou presente em todos os setores da vida
social, e na educacdo ndo poderia ser diferente, pois o impacto desse
avanco se efetiva como processo social atingindo todas as instituicoes,
invadindo a vida do homem no interior de sua casa, na rua onde mora,
nas salas de aulas com os alunos, etc. Desta forma, os aparelhos
tecnologicos dirigem suas atividades e condicionam seu pensar, seu
agir, seu sentir, seu raciocinio e sua relacgdo com as pessoas.
(DORIGONI; SILVA, 2012, p. 3).

Diante dessa realidade, percebe-se 0 quanto a midia esta presente na vida do ser
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humano. Contudo, é na escola que se orienta sobre a forma de contribuir no
desenvolvimento intelectual. Oliveira (2015, p. 6) assinala que “o trabalho com as midias
na sala de aula pode trazer novas formas comunicacionais, novas habilidades, novas
competéncias, novas linguagens, novas aprendizagens, novos conhecimentos, sobretudo,
relacionados a nova sociedade”. A autora supracitada reafirma que o uso de tecnologia sé
inova o contexto escolar. No que se refere a escola, sabemos que inovar é sempre
necessario em todos os espacos, principalmente, em sala de aula. Cabe destacar aqui que
0s recursos que demandam ampliacdo do espago escolar, a comecar pela sala de aula, que
é o lugar onde o professor atua, mas também € preciso apreensdo tedrica do assunto para
poder praticar.

Como situa Moran (2007), “o professor, precisa aprender hoje a gerenciar varios
espacos e integra-los de forma aberta, equilibrada e inovadora”, assim sendo,
compreendemos que o professor precisa se atualizar e buscar novos conhecimentos que
contribuam para a sua insercdo no cenario educacional. Isso demanda tempo e
disponibilidade desse profissional. Sabemos que existem desafios a enfrentar, mas, para
0 uso das tecnologias de forma consciente e ética, exige-se isso. Moran (2007) continua
assinalando que “As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam e medeiam o nosso conhecimento com o mundo”.

Portanto, é possivel compreender o fato de que as professoras. Apesar de
destacarem a importancia das tecnologias existentes na escola, afirmam que ¢é
fundamental o ambiente escolar continuar agregando outras artefatos para que, assim,
docentes e alunos continuem utilizando-os para o beneficio das suas aulas.

A seguir, sdo apresentados o0s resultados da subsecdo que compreende 0s
conhecimentos dos alunos e professores sobre as tecnologias adquiridos também no
decorrer das aulas. Destaca-se que tanto professoras quanto alunos ja possuem um

conhecimento prévio sobre as tecnologias.
4.3.3 Conhecimentos dos alunos e professores

Nesta subsecdo, hd comentarios sobre a ultima pergunta que ainda faz parte do
ultimo objetivo especifico: “Em suas aulas e nas atividades propostas, vocé leva em

consideracdo o0 que os seus alunos pensam sobre tecnologias e 0os modos como as

utilizam?”. A seguir, registram-se as concepcoes das professoras:
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Sim. Nossos educandos j& nasceram dominando as TIC, enquanto nds,
educadoras, ainda engatinhamos nessa questdo. Infelizmente ainda
encontramos muitos analfabetos digitais em sala de aula e que resistem
ao novo. (P1).

Sim. E muito importante levarmos em consideracio o que os alunos
pensam em relagdo as tecnologias para que saibamos o conhecimento
prévio que eles possuem. (P2).

Sim. Os nossos alunos demonstram habilidade em lidar com as
tecnologias. (P3).

Sim. Quando apresento para 0s alunos as tecnologias que a escola
possui, eles falam o0 nome delas. Eles acham importante o uso nas aulas.
(P4).

Ao analisar as respostas das professoras, percebe-se que todas veem como de
fundamental importancia saberem qual o conhecimento prévio dos alunos sobre as
tecnologias e a respeito da maneira como eles as utilizam. Sendo assim, ao perceber a
forma como os alunos manuseiam as interfaces, é possivel fazer intervencdes quando
necessarias.

As atuais tecnologias ajudardo de forma efetiva os alunos quando estiverem na
escola, se, nesse momento, eles se sentirem estimulados a buscar informacdes e socializa-
las através de recursos tecnologicos de forma a melhorar seu desempenho escolar. Essas
interfaces tecnoldgicas, além de facilitarem o acesso aos diversos conhecimentos, servem
também de base para vérias adaptagdes aos sistemas variados de transmissdo de
conhecimento, de maneira a melhorar, transferir e transformar os fatores complicados em
algo mais acessivel e sedimentado, transformando a teoria em pratica (SOUZA; SOUZA,
2010).

Nessa perspectiva, compreende-se que as tecnologias, quando utilizadas de
maneira adequada, resultam em beneficios para o desenvolvimento das criangas nas suas
atividades escolares. E importante destacar que os docentes deverdo estar mediando esse
uso para que, assim, o processo de ensino-aprendizagem se efetive. Para Santos e
Vasconcelos (2023, p. 20): “Constata-se, portanto, que a insercao das tecnologias digitais
na sala de aula, desde o principio da vida escolar da crianca, & importante, uma vez que
as criangas dessa geragdo j& tém acesso as tecnologias”.

Por isso, a compreensdo sobre o uso das TIC pelas criancas é fundamental para
que continuem se desenvolvendo. Vale ressaltar que os professores da Educacédo Infantil

devem estar atentos quanto ao uso das diversas tecnologias na sala de aula, ndo bastando
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utiliza-las sem objetividade, pois os estudantes devem ter clareza sobre a sua finalidade.

A interacdo, contudo, ndo é suficiente para explicar o fascinio infantil
com a vida digital. Para alguns pesquisadores, o grande interesse das
criancas pela internet e pelas midias eletronicas ndo é sé o de interagir
com o computador, e sim o de interagir com outras criangas por meio
da tecnologia. [...] as possibilidades interativas do novo meio devem
estar a favor das criangas para que elas possam participar da midia
digital e reconhecerem-se, cada vez mais, como autoras nesse ambiente.
A geracdo internet é a pioneira da sociedade do imaginario tecnolégico
digital, pois tem a impressdo de estar criando seu proprio terreno de
aventuras, de poder inventar alguma coisa e diferenciar-se das geracoes
anteriores, sem ter que se justificar (MENEZES; COUTO, 2012, p.
147).

Nota-se que, diante desse contexto atual, emerge uma infancia envolta nas
tecnologias. Todo esse cenario proporciona as criangas um desenvolvimento ndo apenas
cultural, mas também intelectual e cognitivo. As criancas estdo descobrindo elementos
novos e diferentes para si. As diversas interfaces sdo para elas meios de comunicagéo,
brincadeira e aprendizado. O uso de diferentes recursos tecnolégicos pode ser um grande
aliado para a construcdo da aprendizagem em criancas na primeira infancia, tendo em
vista possuirem potencial em relacéo aos estimulos cognitivos, que podem ser utilizados
em qualquer tempo e lugar.

Nessa perspectiva, torna-se importante que as tecnologias digitais sejam utilizadas
como pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, contribuindo no desenvolvimento
progressivo e integral da crianca, pois, quando meninos e meninas tém oportunidade de
estarem em contextos diversificados, de acordo com 0s seus interesses, motivacoes e
necessidades, os processos de aprendizagem e desenvolvimento sdo enriquecidos e,
consequentemente, a Educacdo Infantil ganha muito quando faz uso dos recursos
tecnoldgicos de maneira integrada com outras atividades (BARBOSA et al., 2014).

As aprendizagens confirmadas com o auxilio das tecnologias, como, por exemplo,
TV, computador e lousa digital, entre outros, reforcam a ideia de que o conhecimento se
constréi de maneira compartilnada e de que isso tem forte efeito motivador para as

criangas.

Os alunos ja estdo formados nesse modo de ler. Praticam a todo
instante, desde a mais tenra infancia, antes da alfabetizacdo ja séo
eximios na arte de tocar as telas em busca de infotenimentos que Ihes
interessam. Reconhecem 0s icones, as pistas, 0s movimentos, antes que
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tenham qualquer familiaridade com as letras do alfabeto. O desafio da
escola hoje é outro: que os saltos de galho em galho préprios das redes
sejam neutralizados pelos exercicios de paciéncia, sem 0s quais ndo ha
aprendizagem duradoura. (SANTAELLA, 2023, p. 6).

Percebe-se, que as modernas tecnologias estdo presentes no cotidiano das
criangas. Esses alunos demonstram habilidades em lidar com computadores, tablets e
outros tipos de artefatos tecnologicos. Tudo isso € importante para uma aprendizagem
eficaz dos alunos da Educacédo Infantil.

Referindo-se a infancia, sabe-se que as criancas estdo inseridas de uma forma
singular no ambiente virtual, usufruindo das possibilidades interativas desse espaco, ou
melhor, ciberespagco, para construir lacos afetivos, estabelecer uma relacdo de
aprendizado e, até mesmo, para consumir e se divertir. Por isso, “trata-se de uma geragédo
de criancas com habilidades para manusear aparelhos tecnol6gicos antes mesmo de saber
falar. Por isso, a necessidade, cada vez maior, de a escola desenvolver atividades
pedagogicas com as TDIC desde a Educacao Infantil” (BARBOSA et al., 2014, p. 9).

As instituicGes educacionais, em seu fazer pedagdgico, ndo podem desconsiderar
os ciberespacos, pois fazem parte da vida de seus alunos. S&o espagos de trocas rapidas
de informac0es, interacbes e compartilhamento de conhecimentos que, se forem
devidamente mediados, podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.

Apbs todas as discussbes sobre o questionario submetido as respostas das
professoras, instrumento que permitiu diversas contribuicdes por parte das participantes,
a seguir é apresentada a entrevista semiestruturada com as categorias e subcategorias

baseadas nas respostas concedidas pelas docentes.
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5 ANALISANDO AS ENTREVISTAS A PARTIR DAS NARRATIVAS

Nesta secdo, sdo apresentadas as categorias e subcategorias da entrevista
semiestruturada realizada com as colaboradoras, utilizando-se como base as perguntas
que estdo alinhadas aos objetivos especificos da dissertacdo, quais sejam: analisar a
formacéo inicial dos professores da Educagdo Infantil com tecnologias, identificar quais
sdo as tecnologias utilizadas pelos professores da Educacéo Infantil e como séo usadas, e
verificar a pratica da Educacao Infantil com a utilizacdo das tecnologias, a partir das
narrativas das participantes da pesquisa.

Para analise dos dados adquiridos através das respostas das professoras foi
utilizada a técnica de analise de conteudo (BARDIN, 2016). Através dessa técnica,
emergiram categorias e subcategorias. Essa técnica consiste em categorizacdo “...]
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida,
por reagrupamento, com critérios previamente definidos” (BARDIN, 2016, p. 147).

Bardin (2016), apresenta varias técnicas na sua analise de conteudo, que séo:
Analise Categorial, Analise de Avaliacdo, Analise de Enunciacdo, Andlise Proposicional
do Discurso, Andlise da Expressdo e Andlise das RelacGes. Para esta pesquisa, foi a
escolhida a Anélise Categorial. De acordo com Bardin (2016, p. 201): “[...] na pratica é a
mais utilizada. Funciona por operacbes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacdo, encontra-se a investigagao dos temas, ou analise tematica [...]”.

Para subsidiar na analise e discussao das respostas, foram utilizados como aportes
teodricos: Silva (2012), Vian Janior (2013), Morin (2011), Sa (2014) e Santos e

Vasconcelos (2023), entre outros.

Quadro 10 — Contribuicdes de disciplinas na graduacéo que abordaram as TIC

Vocé estudou disciplinas na graduagdo que abordaram as TIC? Em caso afirmativo, de que
forma elas contribuiram para sua formagcéo inicial e aperfeicoamento profissional?
Professora Respostas
P1 Sim. O uso das tecnologias favorece meu trabalho diariamente através das
pesquisas para aprimorar o desenvolvimento do professor e alunos.
P2 As TIC sdo importantes porque ajuda na nossa capacitagéo.
P3 As TIC séo fundamentais para ajudar no aperfeigoamento do professor.
P4 Sim. Estudei as TIC na aprendizagem, foi fundamental para minha formacéo
profissional.

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados (2022).
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Percebe-se, que somente P1 e P4 “estudaram disciplinas na graduagdo”, enquanto
P2 e P3 “ndo estudaram.” Mas observa-se que todas as professoras veem o
aperfeicoamento para o uso das tecnologias como algo imprescindivel para a formacéo
inicial do docente. E no contexto da formacio inicial que o futuro docente precisa
vivenciar experiéncias capazes de Ihe dar condicGes e espacos para refletir sobre o uso
pedagdgico das tecnologias digitais e compreender que, nessa pratica, seu papel se
modifica, ja que “[...] terd conhecimento sobre as tecnologias e devera praticar atividades
com o auxilio delas” (SILVA, 2012, p. 91) para tornar-se um agente de transformagéo
que oferece diferentes possibilidades de aprendizagem. Ele precisa entender que a “[...]
aprendizagem ¢€ interativa porque ocorre mediante a participacdo, bidirecionalidade e
multiplicidade de conexdes [...]” (SILVA, 2012, p. 92) proporcionadas pelas tecnologias
digitais.

E importante destacar que os cursos de licenciatura devem atualizar seus
curriculos, a fim de que os futuros professores estudem disciplinas que os preparem para
o trabalho com as tecnologias e ndo apenas para o fazer docente, em relacdo as praticas
educativas no cotidiano escolar.

No Quadro 11, séo tecidos alguns comentarios sobre a importancia da qualificacdo

para o uso das tecnologias.

Quadro 11 — Sobre a qualificagdo para o uso das TIC

Como vocé se qualificou ou se qualifica para a inser¢do das TIC como recurso na sala de
aula?
Professora Respostas

P1 Com cursos e sites de estudos.

P2 Me qualifico com cursos para aperfeicoamento.

P3 Através de sites de cursos para aperfeigoamento.

P4 Fiz curso bésico de informética e, quando ha oportunidade, participo de cursos

de aperfeicoamento.

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados (2022).

As professoras P1, P2, P3 e P4 respondem “que participaram de cursos que
abordam as tecnologias através, principalmente, de cursos ofertados na internet por
intermédio de sites especificos”. E importante destacar que o aperfeicoamento do

professor em relacdo as TIC deve acontecer constantemente, tendo em vista o advento de
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atuais interfaces que convergem para uma educagdo cada vez mais informativa e

comunicativa. Vian Janior (2013, p. 210-211) afirma que somos:

[...] cada dia mais envolvidos pelas novas tecnologias e elas véo
adentrando nossas relagbes sociais e nossos sistemas de
relacionamentos e tecnologizando nossas rotinas. [...] Ao mesmo tempo
em que ndo podemos estar alheios, também ndo podemos simplesmente
adota-las pelo simples fato de estarem presentes. [...] Em época de
parafernélias tecnoldgicas como quadros interativos, aparelhos
inteligentes, banda larga, Skype, conferencecalls, Ipads, Podcasts ... ndo
basta apenas incorpora-los as praticas e distribuir Ipads em vez de livros
didaticos se ndo ha formacdo para tal.

Entender o uso das tecnologias digitais no ambito da educacdo se torna

imprescindivel, bem mais do equipar as escolas com tecnologias de ultima geracdo. Esse

entendimento traz uma concepcdo de agdes praticas tendo como alvo o conhecimento

significativo do aluno, numa perspectiva de construcdo solida do processo de ensino e

aprendizagem. Compreender a docéncia & luz de uma nova concepgdo requer a

(re)construcdo do conhecimento e a incorporacdo de um método que propde uma

religacdo dos saberes em relagdo as areas de conhecimento (MORIN, 2011).

Qualificar-se é uma acdo benéfica para todos os profissionais, principalmente,

para o professor que vive compartilhando conhecimento diariamente. Estar aperfeigoado

requer esforco e determinacdo para atingir um nivel maior de aprendizagem. No proximo

quadro, sdo abordados alguns comentarios sobre a formacgéo continua do professor em

relacdo as TIC.

Quadro 12 — Sobre cursos de formag&o continuada para uso das TIC

De quais cursos de formag&o continuada vocé participou para apropriacéo e dominio da
utilizacdo das TIC para atuar na Educacéo Infantil?

Professora Respostas
P1 Tecnologias na Educagdo — Ensinando e aprendendo com TIC.
P2 Né&o participei.
P3 N&o participei.
P4 Né&o participei de nenhuma formacéo continuada para a Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborag&o prdpria a partir dos dados coletados (2022)

Apenas P1 afirma “que participou de curso de formagdo continuada para um

melhor desempenho nas suas aulas com o auxilio das tecnologias.” P2, P3 e P4 afirmam
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“que ndo participaram de cursos especificos para Educacdo Infantil.” As professoras que
disseram nao ter participado de cursos especificos ndo justificaram os motivos pelos quais
ndo tomaram parte de tais formacBes. Mas é importante destacar que essas trés
professoras veem as tecnologias como algo importante para a formacéo constante,
conforme esta explicitado nos Quadros 11 e 12.

Essa formacdo em tecnologias permite que cada professor perceba, desde sua
prépria realidade, interesses e expectativas, de modo a entender como as tecnologias
podem ser Uteis pedagogicamente. O uso efetivo da tecnologia por parte dos alunos passa
primeiro por uma assimilacdo da tecnologia pelos professores. Espera-se do docente no
século XXI que ele seja aquele que ajude a tecer a trama do desenvolvimento individual
e coletivo e que saiba manejar os instrumentos que a cultura ira indicar como
representativos dos modos de viver e de pensar civilizados, especificos dos hovos tempos.
Para isso, ainda sdo necessarias muitas pesquisas sobre tecnologias da informacéo,
modelos cognitivos, interacdes entre pares e aprendizagem cooperativa, adequados a um
modelo baseado em tecnologia que oriente a formacdo de professores no seu
desenvolvimento e ofereca alguns parametros para a tarefa docente nessa perspectiva.

As tecnologias digitais estdo presentes em todos os contextos da sociedade,
exigindo um conhecer, um fazer, um conviver e um ser diferenciados na educacdo,
impondo assumir desafios. Nesse sentido, as recentes configuracdes tecnologicas
introduzidas e utilizadas nos suportes digitais tém promovido mudancas significativas no
comportamento da sociedade, através de processos de interacdo que se traduzem na: “[...]
capacidade que a tecnologia tem de possibilitar a comunicacdo entre os sujeitos de tal
forma que haja qualidade nesse processo intersubjetivo de comunicagdo; que ocorra
mudanga de comportamento; e que haja troca de conhecimentos entre os individuos” (SA,
2014, p. 6).

Diante de todas as informagbes que foram descritas nos quadros 10, 11 e 12,
organizou-se a anélise de conteudo tendo como referéncia Bardin (2016), que apresenta
varias técnicas na sua analise de contedo, que sdo a Analise Categorial, a Andlise de
Avaliacdo, a Anélise de Enunciagdo, a Anélise Proposicional do Discurso, a Andlise da
Expressdo e a Andlise das Relagbes. Para esta pesquisa foi a escolhida a Anélise
Categorial, como afirmado anteriormente.

De acordo com Bardin (2016, p. 201), “[...] na pratica ¢ a mais utilizada. Funciona
por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em categorias segundo

reagrupamentos analdgicos. Entre as diferentes possibilidades de categorizacdo,
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encontra-se a a investigagdo dos temas, ou analise tematica [...]”. A partir da exploragéo
das respostas das participantes, organizadas através de uma analise sobre o entendimento
da unidade de repeticdo e/ou sindbnimos, surgiram uma categoria e duas subcategorias.
Com os dados coletados na entrevista semiestruturada, que compreendem as perguntas
que estdo inseridas no primeiro objetivo especifico, surge a tabela 1, como se pode

observar a seguir.

Tabela 1: Categoria Aperfeicoamento docente

Categoria de analise Subcategoria | Unidade de repeticéo e/ou sindnimos

Desenvolvimento — 1

Aperfeicoamento Formagé&o inicial Cursos — 4
docente Tecnologias — 4
Formacao Formacao profissional — 1

ntin -
continuada Aperfeicoamento — 4

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados (2022).

Diante do exposto, identifica-se o0 surgimento da categoria de analise
“Aperfeigoamento docente” e duas subcategorias, que sdo “Formagdo inicial” e
“Formagdo continuada”. E fundamental destacar a importancia que tem o
aperfeicoamento continuo para o profissional da educacdo, tendo em vista a
transformacéo cotidiana que a educacéo enfrenta.

As subcategorias destacadas anteriormente sdao comentadas a seguir, de forma
individual, mediante as respostas das professoras, que sdo fundamentais para a analise

dos resultados.

5.1 FORMACAO INICIAL

Nesta subsecdo, sdo apresentados os dados gerados e analisados a partir da analise
da participacdo das colaboradoras da pesquisa. Diante disso, emergiu a subcategoria
“Formacao inicial”, que destaca a importancia de os estudantes das licenciaturas
participarem de disciplinas, aulas, seminarios e cursos, entre outras alternativas que

abordem as tecnologias nessa etapa da sua formacéo.
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A variedade de situagOes existentes atualmente acarretam para o professor
diversos desafios quanto as suas praticas no ambiente escolar. Existem diversas
inquietacBes no que diz respeito a forma como a aprendizagem precisa ser desenvolvida.
Um dos desafios que pode ser citado € a apropriacdo que o professor precisa ter das
tecnologias digitais (BITTENCOURT, 2020). Cerutti e Girafa (2020, p. 28) afirmam que
“as novas demandas tém exigido da escola e do professor novas interpretagdes sobre o
fazer docente relacionado a possibilidade de construir aprendizagens que estejam
alicercadas no ambiente tecnologico”.

Quando se trata de formacdo docente inicial, ha a 3* versdo do Parecer da
Resolucdo n® 02/2015, do Conselho Nacional de Educagéo, aprovado em 1 de julho de

2015, que afirma:

Alguns autores apontam que a construcdo da profissdo docente tem de
ser vista cada vez mais como um sistema, constituido por saberes,
competéncias, praticas e valores que se desenvolvem continuamente,
desde a formacdo inicial até o conjunto da sua trajetdria de carreira.
(BRASIL, 2015).

Quanto as competéncias gerais a serem desenvolvidas na formacao inicial do

professor, destaca-se o que afirma a BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p. 9).

Percebe-se, que diante das orientacdes através das competéncias, o estudante de
licenciatura que pretende ser um profissional da educacao precisa se apropriar ndo apenas
de conceitos, mas, principalmente, das agdes com as tecnologias digitais que o levem a
desenvolver atividades que estejam conectadas as propostas escolares, de maneira que
seja capaz de solidificar sua formacéo e consequentemente suas atividades.

Para Bittencourt (2020, p. 31):

Ao compreendermos que as tecnologias digitais alteram o processo de
ensino e de aprendizagem em seus significados e direcionam o ser
humano a uma nova dptica de mundo e de si proprio, o papel do
professor também perpassa por alteragGes significativas.
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Quando participei do estagio curricular, percebi como acontecia a relacdo entre
teoria e pratica, de fato, na formacdo do professor, por meio do confronto entre os
conteudos estudados na universidade e as singulares relacdes estabelecidas na escola entre
professor, aluno e contetdo. Identifiquei que as criancas e adolescentes com quem
convivi nesse periodo apresentavam dois tipos de relagdo com as tecnologias: havia
aqueles que possuiam largo acesso a dispositivos tecnoldgicos de diversos modelos,
entretanto, por outro lado, havia os que que apresentavam curiosidade frente a tantas
tecnologias, mas que possuiam pouco ou nenhum acesso em decorréncia de condi¢Bes
socioecondmicas limitadas (COSTA, 2019).

Destaca-se que, apesar de todo o avanco tecnologico e digital que existe, é
perceptivel que existem diversas adversidades no que diz respeito a formacao inicial do
professor, bem como ao acesso as tecnologias por parte de varios alunos. Para Moran
(2023), a transformacdo digital também revela problemas dificeis de resolver, como a
desigualdade de acesso, principalmente, para alunos de baixa renda e em regides pouco
conectadas; a dependéncia excessiva do smartphones, dos jogos e do entretenimento, com
maior facilidade de dispersédo e de se manter em vis@es fechadas e pouco criticas.

Diante desse contexto, é importante observar que se faz necessario estar atento ao
modo como tem acontecido a formacéo inicial dos professores no que diz respeito as
tecnologias. Como sera a atuacdo desses profissionais, se a maioria das universidades nao
ofertam disciplinas voltadas para as tecnologias digitais nos cursos de licenciatura? Para
Souza e Carvalho (2021, p. 181):

Na formag&o docente, uma das coisas que ndo se pode perder de vista é
a ligacdo dessa formacdo as tecnologias digitais, tendo em vista que
estamos vivendo numa sociedade notadamente tecnoldgica — a
sociedade da informag&o. Essas tecnologias tém redimensionado nossas
acBes em todos o0s setores sociais, principalmente na educacio. E muito
dificil, nos dias de hoje, um professor trabalhar sem fazer uso das
tecnologias digitais, pois elas estdo em toda parte, fazem parte de nossas
vidas e estdo nas mdos dos nossos alunos por meio dos seus
smartphones, tablets e notebooks, cabendo a nds nos adequarmos a este
novo século e compreender que novos tempos exigem novas praticas
educativas, o que requer do professor uma formacgao em servigo para
dar conta das exigéncias que se imp&em.

Assim, é perceptivel a necessidade de que os cursos de formacgdo inicial e

continuada de professores promovam essa vivéncia com as tecnologias digitais de forma
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mais intensificada, uma vez que, como demonstrado ao longo desta secdo, as diversas
interfaces fazem parte de forma acentuada da vida do estudante e, quando as instituicoes
de ensino desconsideram essa realidade, acabam fechando os olhos para a criacdo de uma
proposta de ensino rica, significativa e atraente para o estudante (OLIVEIRA; MELO;
SOUZA, 2023).

A geracdo atual vive numa sociedade digital. Constantemente observa-se o
advento de varias TIC que permeiam as profissdes. Nao é diferente com os professores.
Por isso, diante desse contexto, € importante que haja mudangas nos curriculos das
licenciaturas, para que, assim, disciplinas sobre tecnologias sejam incorporadas a
formacéo inicial desses profissionais.

Apds algumas discussdes sobre as tecnologias na formacéo no inicio da carreira
do professor, na proxima subsecdo, que é a segunda subcategoria, sdo tecidos alguns

comentarios sobre as tecnologias na formacéo continuada.

5.2 FORMACAO CONTINUADA

Ressalta-se a importancia do aperfeicoamento continuo que deve ocorrer com 0s
profissionais da educacéo, pois eles vivem num ambiente que constantemente enfrenta
mudancas, a escola. Apds as andlises, surgiu a subcategoria “Formagdo continuada”,
compreendendo-se a fundamental e iminente necessidade de o professor estar em
aprimoramento continuo.

E importante destacar que, no municipio de Propri4, local onde a pesquisa foi
desenvolvida, existem politicas que favorecem a formacéo continua dos professores e que
elas estdo alinhadas com a LDB, BNCC, Plano de Carreira Municipal do Magistério e
Curriculo de Sergipe.

Quando questionadas sobre a maneira como se qualificaram ou se qualificam, P1,
P2, P3 e P4 responderam “com cursos através de sites da internet”. Nota-se que a
formagéo constante para os docentes deve ser algo fundamental para o desempenho das
suas atribuicdes. E um dos meios pelos quais essa formagdo ocorre é 0 acesso a sites
especializados.

Estar em formacéo continua envolve varios aspectos na educacéo, e os resultados
nesse sentido sdo vistos nas acdes da profissdo docente e nos processos de ensino e
aprendizagem. Ha diversas abordagens que envolvem essa temaética e diferentes

concepgdes que apresentam avangos e retrocessos, considerando que as agdes
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desenvolvidas nesse ambito estdo relacionadas a fatores econdémicos, sociais e culturais
da sociedade (A. L. O. RODRIGUES, 2018).

Diversos pesquisadores tém se dedicado a estudos sobre esse tema. Algumas
mudancgas nas politicas puablicas tém ocorrido, mas é preciso continuar com o0
aperfeicoamento. De acordo com Imbernén (2011, p. 10), “para todos aqueles que, de
uma forma ou de outra, se dedicam & formacao continuada de professores, conhecé-las
implica analisar os acertos e 0s erros e ter consciéncia de tudo o que nos resta conhecer e
avangar’.

Candau (2020) faz algumas consideragdes sobre a formagao continuada e enfatiza
que é fundamental haver o aperfeicoamento dos docentes para atender as necessidades
atuais. Na atividade profissional, o docente em alguns momentos desenvolve atividades
especificas e retorna a universidade, a fim de participar de cursos de variados niveis para
se aperfeicoar. Outra possibilidade de aperfeicoamento é frequentar cursos que as
secretarias de educagdo promovem.

E importante destacar que esses cursos de aperfeicoamento devem ser realizados
ndo apenas com uso de teoria, mas também com atividades praticas que aproximem o
professor da sua realidade vivenciada no ambiente escolar, pois esse ambiente apresenta
as varias dificuldades enfrentadas pelos docentes. “Trata-se de trabalhar com o corpo
docente de uma determinada instituicdo favorecendo processos coletivos de reflexdo e
intervencdo na pratica pedagoOgica concreta, de oferecer espacos e tempos nessa
perspectiva” (CANDAU, 2020, p. 145).

Essa formacgdo continuada deve abarcar as tecnologias digitais, levando em
consideracdo que, nas suas atuacdes, docentes e discentes terdo uma percepcdo atual de
como lidar com as tecnologias no contexto escolar. Ao longo da sua trajetdria, o professor
deve continuar se apropriando das TIC para inseri-las nas suas aulas, com a finalidade de
contribuir para a sua aprendizagem.

Quando o assunto € a formacdo frequente do professor, vem sendo bastante
discutida e assumida uma centralidade nas investigacbes na &rea das tecnologias
educativas. Os docentes tém um papel fundamental como mediadores entre o
conhecimento e os alunos, mas necessitam desenvolver competéncias digitais para
integrar as TIC nas suas aulas (SILVA, 2019).

Com a tecnologia presente na educagédo e consequentemente na escola, surgem
oportunidades e desafios, como, por exemplo, conhecer ambientes virtuais, comunicar-se

através das TIC, interagir por intermédio de softwares especializados. Contudo, o0s
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docentes sdo desafiados a avancar para adquirir conhecimentos necessarios para
manusear dispositivos tecnolégicos no decorrer das suas aulas, principalmente, pelo ndo
conhecimento e até mesmo nao predisposicdo em conhecer e lidar com esses avancos.

Uma das tecnologias bastante utilizadas por professores é o computador. Esse
equipamento tem uma funcionalidade primordial na execucdo das atividades
desenvolvidas pelos docentes. Por isso, quanto ao uso do computador pelo professor,
Almeida (2020, p. 54), afirma:

Isso implica que ele seja preparado para: dominar 0S recursos
computacionais; conhecer os fundamentos educacionais subjacentes
aos diferentes usos do computador; reconhecer os fatores afetivos,
sociais e cognitivos implicitos nos processos de aprendizagem;
identificar o nivel de desenvolvimento do aluno para poder interferir
adequadamente no processo de aprendizagem. Tudo isso pode ser
adquirido através de cursos de formacao que propiciam ao professor
condicdes de assumir uma mudanca em sua maneira de ser professor e
de ser pessoa, 0 que torna essa preparacdo diferente dos cursos
tradicionais e exige uma caracteristica de continuidade.

Para haver esse dominio no uso das tecnologias por parte dos professores, é
fundamental que seja oportunizado a eles um contato com esses equipamentos, a fim de
que, com esse conhecimento, eles possam explorar as funcionalidades dos artefatos
tecnoldgicos, o que pode possibilitar a descoberta da contribuicdo deles no seu
desempenho profissional.

Para Valente (2020), a formacdo continuada deve ser abrangente, de modo a ir
além de cursos que somente habilitam o professor a apertar botGes ou com alternativas
para a operacionalizacdo técnica de maquinas e dispositivos. A formacéo proposta pelo
autor busca entender as necessidades e objetivos pedagogicos de professores e estudantes,
favorecendo ao professor uma reflexdo sobre e na pratica, para avaliar se os usos das
tecnologias digitais estdo promovendo diversas formas de aprender.

Observam-se as ponderacdes que o autor faz a respeito da formacdo continuada,

sobretudo, sobre a utilizacdo do computador na sala de aula:

A formacdo do professor para ser capaz de integrar a informética nas
atividades que realiza em sala de aula deve prover condicOes para ele
construir conhecimento sobre as técnicas computacionais, entender por
que e como integrar o computador na sua pratica pedagdgica e ser capaz
de superar barreiras de ordem administrativa e pedagogica. [...]
Finalmente, deve-se criar condi¢cGes para que o professor saiba
recontextualizar o aprendizado e a experiéncia vivida durante a sua
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formagéo para a sua realidade de sala de aula, compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagdgicos que se dispde a
atingir. (VALENTE, 2020, p. 141).

E importante destacar que a formacdo do professor voltada para as nuances das
tecnologias deve possibilitar a ele oportunidade de aprendizagem, pois a escola € um
ambiente que deve estar em constante transformacéo. A partir do momento em que 0s
docentes participam desses aperfeicoamentos, sera facultado a eles a possibilidade de
compartilhar com os seus alunos os novos saberes aprendidos.

Para que isso aconteca, nao basta a acdo do professor, pois também é necessario
um esforco conjunto de gestores e escolas, além de politicas publicas que oportunizem
aos professores a (re)construcdo dos saberes. Saberes esses que vdo além da faculdade,
pois os licenciandos, ao concluirem seus cursos, ndo estdo prontos para a sala de aula.
Assim, sera no ambiente escolar onde eles se deparardo com varias problematicas.

Por isso, € fundamental que os professores participem de cursos de formacéo
continuada para um melhor desempenho das suas atividades. A seguir, sdo discutidos o0s
resultados dos quadros 13, 14 e 15, que envolvem as perguntas atreladas ao segundo

objetivo especifico desta dissertacao.

Quadro 13 — Sobre a concepgao a respeito das TIC

Na sua concepcdo, as TIC que a escola possui medeiam acesso as aulas? Ou vocé destaca
outras tecnologias para as quais a escola deveria possibilitar acesso e uso inclusivo?
Professora Respostas
P1 Sim. A escola dispde de algumas tecnologias, como, por exemplo, quadro, giz,
computador e impressora. Mas precisa melhorar com a oferta de lousa digital.
P2 Sim. Mas precisa ter aulas de informética no laboratdrio.
P3 Sim. Acho que deve melhorar 0 acesso a internet para colaborar com as aulas,
e precisamos ter uma lousa digital.
P4 Sim. Mas precisa melhorar a qualidade da internet.

Fonte: Elaboracgdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).
Ao analisar as respostas, percebe-se que P1, P2, P3 ¢ P4 afirmam “que a escola

possui tecnologias”, porém, ao mesmo tempo, destacam que é “necessario melhorar em

alguns aspectos para que assim as atividades escolares sejam desenvolvidas de maneira
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mais satisfatoria.” Um fator importante na condugdo das aulas é a presenca das

tecnologias interativas®. Para Tori (2010, p. 20):

as tecnologias interativas, como multimidia, hipermidia, jogos e
realidade virtual, tém grande potencial para aplicacbes na &rea
educacional, que vdo da apresentacdo de conteudos multimidias
interativos a intermediacdo entre aluno e professor — ou entre aluno e
aluno, ou entre aluno e conteldo. [...] Na educacdo apoiada por
tecnologias interativas, os conteudos e interfaces digitais e virtuais
assumem papel de destaque e oferecem novas formas de trabalho e de
aprendizagem. (TORI, 2010, p. 20).

E perceptivel que as tecnologias interativas contribuem de forma significativa para
0 desempenho da educagédo e consequentemente na qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Elas sdo Uteis para o professor, de tdo modo que o docente tem
oportunidade de melhorar suas préaticas educativas quando se dispde a utilizar tais
tecnologias.

O Quadro 14 perpassa por discussGes sobre a importancia das tecnologias na

Educacéo Infantil.

Quadro 14 — Importéncia das TIC na Educacéo Infantil

Para vocé, qual a importancia das TIC nas aulas da Educagdo Infantil?
Professora Respostas
P1 E fundamental, desde o planejamento das aulas até sua aplicagio com o0s
alunos.
P2 S&o importantes porque contribui para melhorar a aprendizagem das criancas
em sala de aula.
P3 S&o importantes para ajudar a melhorar a aprendizagem e o desenvolvimento
em sala de aula.
P4 A importancia é o desenvolvimento da coordenagdo motora e cognitiva da
crianca.

Fonte: Elaboracdo prdpria a partir dos dados coletados (2022)

De maneira unissona, P1, P2, P3 e P4 afirmam “que as tecnologias na Educacao
Infantil sdo importantes para o desempenho das criancas na sala de aula, bem como de

uma forma geral.” Para Carvalho e Cornélio (2016, p. 1):

5 Sdo tecnologias que representam a realidade virtual, realidade aumentada, jogos digitais e ambientes
virtuais tridimensionais.
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As criancas hoje ja nascem em um mundo de contexto digital, um
mundo voltado as tecnologias onde elas exploram novos saberes [...].
As criancas ja tém a tecnologia em seu meio e brincadeiras. Devem usar
essa tecnologia, a favor da aprendizagem de maneira pratica e coerente
no nosso cotidiano escolar. (CARVALHO; CORNELIO, 2016, p. 1,
grifo nosso).

As criangas, ao iniciarem as atividades escolares, trazem com elas alguns
conhecimentos sobre as tecnologias que sdo fundamentais para a sua aprendizagem.
Portanto inserir as TIC no contexto da Educacdo Infantil é uma atitude vitalizadora,
porque favorece a aprendizagem também com o auxilio das interfaces tecnolégicas.

Prosseguindo com as analises das respostas, 0 Quadro 15 aborda a apropriacao

das tecnologias e 0 seu uso pelas professoras.

Quadro 15 — Apropriacdo das TIC

Quanto a apropriacdo das TIC, descreva a maneira como vocé as utiliza.
Professora Respostas

P1 Utilizo o notebook e a impressora nas pesquisas de atividades, preencho o
diario eletrdnico, faco uso de musicas em sala de aula com o smartphones
smartphones e caixa de som recarregavel.

P2 Uso a TV para apresentar videos educativos.
P3 Faco uso do data-show para projetar imagens e videos.
P4 Utilizo o meu smartphones para fazer pesquisas.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

Nota-se que P1, P2, P3 e P4 confirmam “a apropriagao e o uso das tecnologias nas
suas aulas e para outras tarefas que estao inseridas no contexto educacional.” Percebe-se
que essas interfaces tecnoldgicas, inclusive, sdo utilizadas para produzir atividades que
sdo desenvolvidas pelas criancgas. Isso é fundamental, pois demonstra a versatilidade que
esses recursos possuem. E quando ha essa percepcdo por parte dos professores, a
aprendizagem flui.

Diante das transformacdes na escola, o desafio aumenta, porque é necessario que
o0 docente esteja preparado para o dominio das interfaces no ambiente escolar. Afirmam
Souza e Carvalho (2021, p. 183):

E necessario acompanhar as mudancas que ocorrem no contexto social,
principalmente as de cunho tecnolégico, devido a velocidade com que
elas acontecem. Ndo podemos ficar alheios, sob o risco de ficarmos
ultrapassados no nosso oficio e de sermos desacreditados em nossa
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profissdo. E nosso dever enquanto docentes encontrar as melhores
formas de educar nossos alunos e, se vivemos numa sociedade
conectada, precisamos pensar nossa pratica contextualizada.

Sendo assim, é importante que o docente se aproprie das inovacdes que surgem
na sociedade e perpassam pelo contexto educacional. Essa postura do professor
fortalecerd a relacdo entre ele e seus alunos, para que juntos continuem construindo o0s
saberes por intermédio das tecnologias.

O ambiente fisico das salas de aula vem sendo redesenhado numa parcela das
escolas brasileiras, passando a ser mais centrado no aluno. Com isso, as salas de aula se
tornaram mais multifuncionais, combinando facilmente atividades de grupo, de plenario
e individuais, dessa forma sendo mais adaptadas para o uso das tecnologias (BACICH;
TANZI NETO; TREVISANI, 2019).

Para tanto, o professor pode estruturar seu planejamento utilizando metodologias
ativas da aprendizagem, uma vez que essas metodologias podem ser uma forma eficiente
de integrar a tecnologia na educagdo. Ao apoiar-se nessas metodologias, o professor
podera estimular o aluno a explorar sua criatividade e a capacidade de formar opinido e
solucionar problemas, além de incentivar o trabalho em grupo, o dialogo e o respeito ao
outro (NASCIMENTO; COUTINHO, 2016).

Diante de todas as informacgdes que foram descritas nos Quadros 14, 15 e 16,
organizou-se a analise de conteudo tendo como referéncia Bardin (2016). Ao analisaram-
se as respostas das participantes, organizadas através do entendimento sobre a unidade de
repeticdo e/ou sindnimos, surgiram uma categoria e duas subcategorias. Essa anélise
baseou-se nos dados coletados na entrevista semiestruturada, que compreendem as
perguntas que estdo inseridas no segundo objetivo especifico, surgindo assim a Tabela 2,

que serda discutida a seguir.

Tabela 2 — Categoria TIC utilizadas e como séo usadas na Educacéo Infantil
Categoria de analise Subcategoria | Unidade de repeticéo e/ou sinbnimos

Apropriacédo das Lousa digital — 3
tecnologias na Computador — 3
TIC uNtlllzadas e como Educag_ao Impressora — 3
séo usadas na Infantil
Educacao Infantil Notebook — 1
Manuseio das Smartphones — 3
tecnologias da Data-show — 3
Educacéo
Infantil

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados (2022).
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A partir das discussfes, emergem a categoria de analise “TIC utilizadas e como
sdo utilizadas na Educacéo Infantil” e as duas subcategorias “Apropriagao das tecnologias
na Educacdo Infantil” e “Manuseio das tecnologias na Educacéo Infantil”. E fundamental
destacar que as discussOes realizadas nas duas subsecBes a seguir referem-se a
apropriacéo e manuseio das TIC por parte do professor da Educacdo Infantil. De acordo
com as respostas das professoras, sdo explicitadas as duas subcategorias a seguir, algo

que ¢é imprescindivel para a analise dos resultados.

5.3 APROPRIACAO DAS TECNOLOGIAS

E fundamental que os professores da Educacéo Infantil se apropriem das diversas
tecnologias para que, assim, continuem desenvolvendo suas atividades juntamente com
os alunos. Para Lopes (2020, p. 45), “as mudangas nos processos tecnoldgicos e a énfase
na interacdo contribuem para as diferentes aprendizagens entre professor e aluno em
busca de agdes educativas colaborativas”. A partir do momento em que esses sujeitos
envolvidos no processo educacional aderem as tecnologias nas aulas, varias
possibilidades passam a existir para 0 desempenho deles.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia para professores e alunos o fato de
interagirem na apropriacdo das interfaces tecnolégicas para colaborarem na
transformacdo das suas aulas e consequentemente apresentarem os resultados na
aprendizagem. Na visdo de Westrup (2021, p. 37), “A formagdo do professor deve
propiciar condi¢cdes para que ele construa seu conhecimento sobre a apropria¢do e as
maneiras do uso das tecnologias, de modo que venha a ter uma compreensdo do seu
funcionamento para poder integra-las ao seu fazer”.

De acordo com Lopes (2020, p. 49):

As inter-relagfes entre professor, aluno e tecnologia propiciam
interacdo com a finalidade de potencializar a (re)constru¢do do
conhecimento, enaltecendo a triade acdo-reflexdo-acdo na busca
constante da ressignificacdo da praxis educativa. Os desafios sdo
inimeros e envolvem todos do processo, principalmente no que tange a
tomada de decisdo. E evidente que a interacdo e a participacéo,
individual ou coletiva sdo essenciais para atender &s demandas sociais,
culturais, tecnoldgicas e educacionais.
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Sendo assim, quando ha o entrosamento entre docente e discente no processo de
ensinar e aprender por intermédio das tecnologias digitais, sdo perceptiveis as
transformacfes que ocorrem, possibilitando, assim, oportunidades para que continue
ocorrendo um desempenho significativo nas praticas educativas.

As tecnologias atuais mostram que, se elas estdo sob a responsabilidade de
profissionais criativos e humanos, podem contribuir para redesenhar os curriculos, as
metodologias, 0s espacos, a tutoria e a avaliacdo, tornando a escola muito mais aberta,
participativa e relevante (MORAN, 2023).

Dando sequéncia a analise dos dados obtidos, sdo realizados comentarios na
proxima subsecdo sobre o manuseio das tecnologias pelos professores da Educagdo

Infantil.

5.4 MANUSEIO DAS TECNOLOGIAS

E importante destacar que, quando os professores da Educacao Infantil fazem uso
das tecnologias nas suas aulas, eles estdo em processo de aperfeicoamento e
concomitantemente contribuindo com a aprendizagem das criangas. Conforme a
compreensdo de P1, P2, P3 e P4, “as tecnologias quando manuseadas na sala de aula,
colaboram para o desempenho dos alunos.”

Para Westrup (2021, p. 35), “as criangas crescem e convivem diariamente com as
tecnologias, 0s computadores, 0S jogos, 0s games, a internet, os tablets e os smartphones
, usando-as para brincar e comunicar.” Essas TIC sdo comumente mais utilizadas pelos
professores e alunos dessa fase educacional. Por isso, € imprescindivel destacar que as
tecnologias devem estar presentes no ambiente escolar e que os professores devem
participar, ao longo das suas formac@es, de cursos de aperfeicoamento que envolvam as
tecnologias.

Para Souza (2022, p. 22):

Para tanto, a insercdo das TIC na sala de aula precisa estar associada ao
conhecimento e a apropriacdo dos professores, para a utilizacdo
adequada como instrumento didatico-pedagogico, reconhecendo a
potencialidade e as contribui¢es dos recursos tecnoldgicos disponiveis
em prol da construgdo do conhecimento interativo, dindmico e
significativo.
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Inserir as tecnologias na educacao, € um compromisso dos professores para que a
aprendizagem dos seus alunos aconteca, mas é necessario que ele esteja em constante
formacdo. Ressalta-se que as instituicdes escolares também devem proporcionar suporte
aos seus professores quanto ao uso das TIC.

A simples presenga das tecnologias na instituicdo ndo implica avango ou
modernizagao ou novas formas de ensinar, mas tdo somente infraestrutura favoravel, que
é essencial, mas ndo suficiente. Enfatizamos, assim, que ndo ¢ a tecnologia em si mesma,
mas 0 seu uso que pode fazer a diferenca, ndo qualquer uso, mas um uso pedagdgico, que
ndo as subutilize e potencialize a aprendizagem (LOPES; FEITOSA, 2012).

Assim sendo, é importante ressaltar que haja compromisso de todos os envolvidos
na educacdo: instituicoes, professores, gestores, supervisores, alunos e politicas publicas
para que, assim, através de diversas acdes, ocorra o efetivo uso das tecnologias nas
escolas.

A seguir, sdo discutidos os resultados dos Quadros 16 ao 21, que envolvem as
perguntas ligadas ao terceiro e Gltimo objetivo especifico desta dissertacédo. Prosseguindo
com as discussdes, abordam-se as praticas com as tecnologias e a aprendizagem dos

alunos.

Quadro 16: Praticas com as TIC e aprendizagem dos alunos

Como suas apropriacoes e praticas na utilizacdo das TIC podem contribuir para a
aprendizagem dos alunos?
Professora Respostas

P1 Através da utilizagdo de midias com linguagens acessiveis e conteudos
apropriados aos niveis de desenvolvimento cognitivo dos educandos. Como, por
exemplo, videos infantis, data show, aparelhos méveis no auditério da escola
por meio de agendamento prévio.

P2 Através da disponibilizagdo de atividades que envolvam as tecnologias.
P3 Através de atividades que sejam mediadas com as tecnologias.
P4 Mostrando a eles figuras, imagens e outras atividades com o uso das tecnologias.

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados coletados (2022).

Essas respostas sdo fundamentais porque corroboram as discussées desta
dissertagdo. Diante disso, P1, P2, P3 e P4 respondem “que se apropriam e executam
atividades na escola com o objetivo de contribuir com a aprendizagem das criangas.” Isso
¢ imprescindivel, porque reverbera no processo de ensino-aprendizagem, que €

fundamental no contexto educacional. Para Santos, Franco e Varandas (2019, p. 127),
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“cada faixa etaria exige uma agdo pedagogica voltada para as singularidades e
potencialidades das criancas e isto requer didaticas proprias que possibilitem o
desenvolvimento de cada um deles.”

Observa-se que as tecnologias propiciam interatividade entre alunos e professores.
Na sala de aula, elas se tornam aliadas no desempenho das atividades propostas. Estar
interativo na Educacdo Infantil exige esfor¢co do professor para que seu aluno seja
alcancado e os resultados da aprendizagem acontecam (SANTOS; VASCONCELOS,
2023). A partir do momento em que docentes se apropriam das tecnologias e entendem
que elas podem estar integradas a educacgdo, abre-se a potencial colaboracdo com o
desempenho escolar dos alunos, pois juntos eles tém a possibilidade de continuar
aprendendo.

A seguir, no Quadro 17, apontam-se algumas dificuldades de se apropriar do uso

das TIC nas aulas.

Quadro 17 — Dificuldades com as TIC

Quais as dificuldades que vocé encontra para se apropriar das tecnologias em suas aulas?
Professora Respostas
P1 Em alguns momentos, quando as tecnologias estdo indisponiveis e falta
dominio das tecnologias.
P2 Falta de internet e dominio das tecnologias.
P3 Quando néo tem internet e falta de dominio das TIC.
P4 A internet em alguns momentos esta indisponivel e falta de dominio das TIC.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

E perceptivel que, em alguns momentos, podem existir dificuldades com a
apropriacdo das tecnologias na sala de aula. Diante disso, P1, P2, P3 e P4 respondem:
“quando ha indisponibilidade das TIC, porém enfatizam que falta o dominio das
tecnologias”. Quando isso acontece, 0 professor ndo podera prosseguir com a sua aula
conforme planejado, mas vai colocar em pratica outro plano para que ndo haja
comprometimento da aprendizagem.

Moran (2012) afirma que, em geral, os professores tém dificuldades no dominio
das tecnologias e tentam fazer o maximo que podem. Diante desse habito, mantém uma
estrutura repressiva, controladora e repetidora. Muitos tentam mudar, mas ndo sabem bem

como fazé-lo e ndo estdo preparados para experimentar com seguranca. Ainda segundo
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Moran (2012, p. 32), “¢ importante diversificar as formas de dar aula, de realizar
atividades ¢ de avaliar”.

Entretanto, € importante ressaltar que é preciso mais do que um simples dominio
instrumental, pois torna-se necessario conhecimento sobre as potencialidades
proporcionadas por cada tipo de tecnologia, de acordo com cada método de ensino a ser
aplicado. Segundo Almeida (2001, p. 43), o professor, ao incorporar as TIC aos métodos
ativos de aprendizagem, “além de desenvolver a habilidade de uso das mesmas,
estabelece uma ligacédo entre esse dominio, a pratica pedagogica, as teorias educacionais
refletindo sobre sua prépria préatica buscando transforméa-la”.

No Quadro 18, destacam-se as estratégias que as professoras utilizam para lidar

com as dificuldades quanto a apropriacdo das tecnologias.

Quadro 18 — Estratégias com as TIC

Que estratégias vocé utiliza para lidar com as dificuldades na apropriacéo das TIC?
Professora Respostas
P1 Pesquisa em sites de busca para saber como utilizar as TIC.
P2 Faco o uso de outras tecnologias, por exemplo, pincel e quadro branco.
P3 Eu utilizo o giz e o0 quadro verde.
P4 Quando tenho dificuldades, utilizo livro didatico, quadro e giz.

Fonte: Elaboragdo prdpria a partir dos dados coletados (2022).

Diante das respostas, P1 afirma “que faz pesquisas na internet para aprender a
lidar com as TIC”. P2, P3 e P4 dizem “utilizar outras tecnologias com as quais sabem
lidar.” Nota-se que existe um comportamento diferente entres as professoras: enquanto
uma procura se aperfeicoar através de cursos em sites, as outras utilizam a estratégia de
substituir as tecnologias modernas pelas classicas.

Compete aos docentes identificar qual tecnologia se aplica melhor a determinado
conteudo e discutir com seus alunos. O professor se depara hoje com um universo
tecnoldgico e precisa buscar maneiras de lidar com essa diversidade de interfaces nas
salas de aula.

De acordo com Oliveira (2012), ja ndo é possivel pensar hoje num ensino a base
de quadro negro, giz e livro didatico somente, pois o aluno da atualidade vive em um
mundo basicamente virtual, estando, assim, bem mais além dos métodos de ensino

caracteristicos de uma escola mais tradicionalista que priorizava os tipos de tecnologias
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citadas. Tal ideia reforca a necessidade que o professor tem de se preparar para receber
esse aluno e de prepara-lo para a sociedade que o espera.

No Quadro 19, destacam-se a infraestrutura da escola e as tecnologias.

Quadro 19 — Infraestrutura da escola e as TIC

Existe infraestrutura no Centro de Educacéo Integral Padre Luiz Henrique para acesso e
apropriacdo inclusiva das TIC nas aulas?
Professora Respostas
P1 Sim. A escola possui laboratério de informatica que nos ajuda nas aulas.
P2 A escola tem computadores para os alunos e professores.
P3 A escola dispde de laboratorio de tecnologias.
P4 Sim. A escola tem tecnologias para as aulas.

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados (2022).

P1, P2, P3 e P4 responderam “positivamente, a escola dispde de tecnologias”.
Quando se fala em infraestrutura da escola, é fundamental que ela disponibilize ambientes
inovadores com acesso as tecnologias para propiciar a professores e alunos condicGes de
continuarem desenvolvendo suas atividades, pois a inovacdo é uma das formas de
transformar a educacdo. Essa infraestrutura remete ao ciberespaco, que, segundo Lévy
(1998, p. 104), refere-se ao “universo das redes digitais como lugar de encontros e de
aventuras, terreno de conflitos mundiais, nova fronteira economica e cultural”.

Salas de aula digitais sdo fundamentais na escola, afirmam Camargo e Daros
(2021, p. 7):

Ser digital vai muito além do aparelhamento tecnoldgico. Trata-se
sobretudo de uma mudanca genuinamente paradigmatica refletida na
cultura e no mindset®. Ndo depende unicamente da incorporacio de
dispositivos tecnoldgicos educacionais ou mesmo da automatizacdo de
uma série de atividades previstas no cotidiano educativo, mas de como
os profissionais da educacédo sdo capazes de introjetar esse modelo. Em
sintese, refere-se ao desenvolvimento do conjunto de atividades
previstas por meio do suporte tecnoldgico, que se integram e se
interconectam, de modo a otimizar os processos, favorecer e intensificar
a aprendizagem dos estudantes.

6 E a configuragdo da mente, um conceito que busca entender a predisposicdo psicoldgica de uma pessoa
que prioriza determinados pensamentos e padrdes de comportamento para, entdo, propor e desenvolver uma
nova abordagem.
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E importante destacar que o ambiente escolar envolto nas tecnologias digitais deve
oportunizar momentos de aprendizado para todos os sujeitos envolvidos no processo de
ensinar e aprender. O ambiente digital converge para que essas transformacgdes ocorram,
quando possibilita conhecimento e acdes que sdo capazes de transformar a aprendizagem.

A seguir, 0 Quadro 20 perpassa pela selecéo das tecnologias que séo utilizadas nas aulas.

Quadro 20 — Selecdo das tecnologias para as aulas

Como vocé faz a selecdo das tecnologias para utilizar nas aulas?
Professora Respostas
P1 De cordo com o planejamento para a turma que leciono.
P2 Conforme o plano de aula e faixa etéria das criancas.
P3 De acordo com o planejamento das aulas.
P4 Mediante o plano das aulas.

Fonte: Elaboracado propria a partir dos dados coletados (2022).

Selecionar as tecnologias para uma aula € um momento fundamental porque trara
um impacto no resultado desse processo, a aprendizagem. Praticamente, P1, P2, P3 e P4
responderam que ‘“‘selecionam as tecnologias mediante o planejamento das aulas.” O
professor precisa compreender que seu planejamento deve ser organizado de maneira que
seu aluno alcance a aprendizagem.

E importante destacar que, a partir do momento da selecdo de uma determinada
tecnologia para uma aula, o professor deve compreender que precisa estar explicitos
fatores como qual a finalidade daquele uso, o que se pretende alcancar e qual o resultado
almejado, entre outros. As tecnologias devem integrar o processo educacional com
objetividade e clareza, tendo em vista ser participante do conhecimento de alunos e
professores.

No ultimo quadro, aborda-se a discussao sobre sugestdes para as praticas na aulas

e tecnologias.
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Quadro 21 — Sugestdo sobre préaticas nas aulas e tecnologias

entrevista?

Para finalizar, vocé gostaria de acrescentar alguma questdo sobre as préaticas nas suas aulas
com a utilizacdo das TIC ou a respeito da formacao docente que ndo tenha sido abordada nesta

Professora Respostas
P1 A utilizacdo das TIC proporciona uma aula mais atrativa, dindmica e de
assimilacdo maior efetivamente.
P2 Destaco que é fundamental a escola disponibilizar de tecnologias modernas.
P3 Para que as praticas melhorem, é importante que a escola disponibilize
tecnologias atuais e oferte cursos de aperfeicoamento para os professores.
P4 Seria de fundamental importancia se todas as salas de aula da Educagéo

Infantil pudessem ser equipadas pelo menos com uma TV e internet de
gualidade.

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados (2022).

Nessa pergunta, P1, P2, P3 e P4 destacam ‘“algumas questdes que podem ser

levadas em consideracdo para a melhoria nas préaticas das aulas com tecnologias, bem

como em cursos de aperfeicoamento”. Sabe-se que, diante de tantas atualizagdes

tecnoldgicas pelas quais as escolas passam, € importante destacar que ha sempre

melhorias a acontecer, como, por exemplo, computadores modernos, lousas digitais e

cursos continuos para aprimoramento dos professores.

Com relagdo a formacdo docente para o uso de tecnologias:

os formadores de professores, ou seja, os docentes de cursos de
licenciatura, também devem estar aperfeicoados para aplicar a
tecnologia a aprendizagem, na apresentacdo e na conducdo de seus
cursos e facilitar, assim, o uso adequado da tecnologia pelos alunos,
futuros professores. Desde o primeiro ano, por intermédio do trabalho
em equipe realizado nas instalagbes da instituicdo, os futuros
professores devem ser incentivados a participar de atividades que lhes
permitam observar como seus tutores utilizam a tecnologia de forma
eficaz. E interessante, também, que os educadores modelem e ensinem
técnicas de aplicacdo de tecnologia validas tanto para uso na sala de
aula quanto para comunicacdo fora dela, usando a midia eletrénica.
(FERRO, VASCONCELOS, SANTOS, 2023, p. 9).

Ressalta-se a importancia de o professor ter acesso a uma preparagao no que diz

respeito ao conhecimento e uso das tecnologias nas suas aulas. Ou seja, é fundamental a

formagéo continuada quanto ao uso dos dipositivos tecnolégicos, pois isso se relaciona

com a capacidade de entender, dominar e utilizar as linguagens tecnologicas que auxiliam

no desempenho dos alunos.

Conforme as informacgdes que foram descritas nos Quadros 16 ao 21, organizou-
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se a analise de contetido tendo como referéncia Bardin (2016). Analisaram-se as respostas
das participantes, organizadas através do entendimento sobre a unidade de repeticéo e/ou
sindnimos, e disso surgiram uma categoria e trés subcategorias. Essa analise baseou-se
nos dados coletados na entrevista semiestruturada, que compreendem as perguntas que
estdo inseridas no terceiro objetivo especifico, surgindo, assim, a Tabela 3, que serd

discutida a seguir.

Tabela 3 — Categoria Verificacdo do uso das TIC a partir das narrativas das professoras

Categoria de analise Subcategoria | Unidade de repeticéo e/ou sindnimos
Atividades com as TIC — 3

Préticas dos
professores com
Verificagdo do uso das asTIC Imagens — 2

TIC a partir das
narrativas das

Utilizacdo de midias — 2

Indisponibilidade das tecnologias — 4

Obstaculos e

rofessoras g i _
p critérios para uso Falta de dominio das TIC —4
das TIC Falta de internet — 4
Existéncia e Laboratorio de informética — 4

selecdo das TIC
para as aulas
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados (2022).

Planejamento de aulas — 4

A partir das discussdes, emerge a categoria de analise “Verificacdo do uso das
TIC a partir das narrativas das professoras” e trés subcategorias: “Praticas dos professores
com as TIC”, “Obstaculos e critérios para uso das TIC” e, por ultimo, “Existéncia e
selecdo das TIC para as aulas”. De acordo com as respostas das professoras, sdo
explicitadas as trés subcategorias a seguir. Isso é imprescindivel para a analise dos

resultados.

5.5 PRATICAS DAS PROFESSORAS COM AS TIC

Nessa subsecdo, sdo realizados comentarios sobre as préaticas das professoras com
as tecnologias, percebendo-se o quanto elas sdo importantes para o aperfeicoamento dos
docentes, em especial, por contribuir para a aprendizagem das criangas. Esses sujeitos
convivem num ambiente que promove transformagdo constante. Para tanto, “[as]

tecnologias digitais possibilitam configurar espacos de aprendizagem, nos quais o
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conhecimento é construido conjuntamente, porque permitem interatividade. N&o ha como
pensar em educagéo sem [...] co-criagdo” (SILVA; CLARO, 2007, p. 84).
Para Lopes (2020, p. 46):

essa co-criagdo envolve: a) tecnologias digitais, como smartphone,
computador, tablet em espaco fisico; b) interfaces, como sites, blogs,
plataformas, infograficos, mapas mentais, mapas conceituais, arquivos
digitais, YouTube, Google, acesso a internet que possibilitam a ligagdo
fisica ou ldgica entre sistemas ou partes de um sistema; e ¢) interfaces
interativas que permitem a ligacdo em rede (humano-humano, humano-
maquina), como chat, forum, WhatsApp, Facebook, Instagram.

Nessa perspectiva, observa-se que a interacdo entre professor e aluno, através do
uso das tecnologias nas aulas, apresenta como resultado a construcdo do conhecimento
que € fundamental para o desempenho cognitivo das criancas. Segundo Tori (2010, p.
20), “as tecnologias interativas tém potencial para aplicacdes na area educacional, que
vao da apresentacdo de conteudos multimidias interativos a intermediacéo entre aluno e
professor — ou entre aluno e aluno, ou entre aluno e contetdo.”

Os docentes e discentes, ao vivenciarem esses momentos de aprendizagem, tém
oportunidade de agregarem conhecimentos com o auxilio das tecnologias. A educa¢do
perpassa por diversas transformacdes, com a finalidade de propor desafios aqueles que
estdo envolvidos nela, a fim de que se obtenham saberes que colaborem para termos a
cada dia individuos mais capazes de manusear os dispositivos tecnoldgicos. E
imprencindivel que haja engajamento entre professores, alunos e tecnologias, gerando um
conjunto interativo capaz de redefinir e transformar a aprendizagem.

As aprendizagens realizadas com o auxilio das tecnologias e em ambientes
colaborativos de aprendizado (como € passivel acontecer, por exemplo, na Educacdo a
Distancia e no uso de softwares em que a acdo do usuario determina o andamento da
estrutura do aplicativo) reforcam a ideia de que o conhecimento se constréi de forma
compartilhada e de que isso tem forte efeito motivador para as criancas (SANTOS;
VASCONCELOQS, 2023).

Para Santaella (2023), os alunos tém um conhecimento acelerado com as TIC.
Estdo envolvidos a todo instante com varias tecnologias. Interagem com as telas,
computadores e smartphones e se movimentam para continuar aprendendo com eles. A
escola é desafiada diariamente a contribuir com a aprendizagem dos discentes.

A sociedade se desenvolve diariamente. Com isso, diversas tecnologias passam a
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fazer parte do dia a dia das criangas nas salas de aula, como, por exemplo, computador,
TV, data-show, quadro branco, pincéis, midias, entre outras. E perceptivel que os alunos
da Educacéo Infantil, quando estdo imersos no ciberespaco, adquirem aprendizado com
seus pares e compartilham os saberes para, assim, continuarem se desenvolvendo. Para
Pimenta (2020, p. 24):

As TIC trouxeram mais praticidade a sociedade ao integrar a utilizacdo
dos recursos tecnoldgicos no desenvolvimento de tarefas diversas com
rapidez e eficiéncia. E fato que somos, em grande porcentagem, seres
imersos na cultura digital que nos permite acessar, divulgar,
compartilhar e modificar diversas informacdes de modo instantaneo.
Isso se deu pela popularizacédo da internet que potencializou a utilizagao
das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo, gerando uma
associagdo de inestimavel importancia para a sociedade atual.

Sendo assim, o uso da internet e de demais interfaces tecnoldgicas tornou-se
importante para o desenvolvimento das aulas, porém é fundamental destacar que os
professores, principalmente os da Educacdo Infantil, devem estar atentos quanto ao
entendimento dos alunos no que diz respeito aos objetivos da aprendizagem para que,

assim, ocorra uma eficaz transformacéo.

5.6 OBSTACULOS E CRITERIOS PARA O USO DAS TIC

Nesta subsecdo, sdo discutidos alguns obstaculos encontrados pelas professoras
na utilizacdo das tecnologias e os critérios para uso das TIC durante as suas aulas. E
importante ressaltar que, apesar de todo o avanco tecnolégico, podem ocorrer algumas
adversidades no que diz respeito ao uso das TIC no ambiente escolar.

Para as professoras participantes da pesquisa, 0s principais obstaculos
encontrados no momento de utilizar as tecnologias sdo: indisponibilidade de recursos
tecnoldgicos, falta de dominio das TIC pelos professores e indisponibilidade momentanea
de internet. 1sso pode ocorrer por diversos fatores, como, por exemplo, os dispositivos
tecnoldgicos apresentarem problemas técnicos, falhas nos satelites de acesso a internet ou
rompimentos de cabeamento na escola. Tais intercorréncias podem provocar o bloqueio
momentaneo de acesso a rede mundial de computadores e o despreparo dos professores
quanto ao uso das tecnologias.

Nas publicac6es do Brasil sobre o uso das TIC, s@o recorrentes depoimentos nos

quais a barreira mais assinalada refere-se a infraestrutura fisica da escola em termos de
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equipamentos, conexdo de internet e ambientes em que esses equipamentos possam ser
utilizados na pratica do professor. A inexisténcia ou insuficiéncia de apoio institucional
para seu uso — entendido nos relatos como a direcdo da escola, Secretarias de Estado,
coordenacdes e Orgdos gestores das universidades — torna-se um agravante para o
professor que pretende adotar as TIC em sua pratica nos enfrentamentos do dia a dia
escolar SCHUHMACHER, 2014).

E importante destacar que as escolas podem apresentar lacunas quanto a
disponibilidade das TIC que necessitam ser contornadas para gque, assim, haja um melhor
desempenho de professores e alunos. Contudo, identifica-se também a inseguranca das
professoras quanto ao uso das TIC em alguns momentos. Isso reflete a falta de
conhecimento das competéncias necessarias. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica indicam, no entanto, que esses saberes e
competéncias devem ser garantidos na formacéo dos professores, tanto na inicial quanto
na continuada, onde se 1€ “[...] o professor deve ser capaz de fazer uso de recursos da
tecnologia da informacdo e da comunicacdo de forma a aumentar as possibilidades de
aprendizagem dos alunos” (BRASIL, 2002, p. 43).

E fundamental que escolas e professores tenham conhecimento da importancia das
tecnologias para um bom desempenho do processo de ensino-aprendizagem. O professor,
por exemplo, deve conhecer o curriculo da escola para, assim, decidir quais TIC sdo
utilizadas nas suas aulas e quais critérios sdo aplicados na escolha das tecnologias.

Em 1998, os PCN ja destacavam:

[...] a incorporagdo de computadores no ensino ndo deve ser apenas a
informatizagdo dos processos de ensino ja existentes, pois ndo se trata
de aula com “efeitos especiais”. O computador permite criar ambientes
de aprendizagem que fazem surgir novas formas de pensar e aprender.
(BRASIL, 1998, p. 147).

A referéncia acima menciona o computador e sua importancia para o desempenho
da aprendizagem na sala de aula, mas compreende-se que as TIC de uma forma geral,
quando estdo integradas a educacdo com a finalidade de promover, debates,
conhecimentos e interatividades, transformam a escola em um espago tecnoldgico,
contribuindo, assim, para a transformacéao de professores e alunos.

Portanto, para além do reconhecimento da utilidade dos computadores pelos
professores e da expectativa positiva que possam ter do impacto da sua utilizacdo e

incorporagéo nos resultados escolares dos alunos, é também essencial o conhecimento do
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que pode ser feito com as tecnologias disponiveis para poder articula-las aos objetivos
curriculares. Ou seja, a motivacdo para o uso e o reconhecimento da importancia das
tecnologias digitais tém que estar a par de algum conhecimento tecnologico e confianca
na sua utilizacdo (A. L. RODRIGUES, 2018).

E fundamental que os professores estabelecam critérios para utilizar as tecnologias
nas suas aulas, como, por exemplo, faixas etarias dos alunos, planos de aula, objetivos a
serem alcancgados e averiguacdo da disponibilidade das TIC que se pretende usar. Quando
h& um planejamento para uso das TIC, isso ndo significa ter a certeza da inexisténcia de
intercorréncias ao longo do processo, mas fica claro o trajeto a ser percorrido por
professor e alunos.

Para Moran (2023), o planejamento de cada docente e de seus colegas pode ser
enriquecido com o mapeamento de acGes possiveis fisicas e digitais, dentro e fora da
escola, nos equipamentos sociais e culturais da cidade, na integragdo entre 0s mundos
fisico e digital (mapeamento de eventos, lugares, pessoas interessantes no entorno que
possam interagir com a escola de varias formas) e na otimizacao de recursos, dos espacos,
dos tempos e das atividades para cada tipo de aluno para o desenvolvimento de uma maior
consciéncia social.

Apos estabelecer critérios para o uso das tecnologias digitais nas aulas, o professor
pode ter a percepcgao e consequentemente um diagnostico dos avangos ou retrocessos que
estejam ocorrendo na aprendizagem dos alunos. Os discentes tém maneiras peculiares de

aprender, isso deve ser levado em consideracdo pelos docentes.

5.7 EXISTENCIA E SELECAO DAS TIC PARA AS AULAS

Esta é a ultima subsecdo, na qual se discutem os resultados dos Quadros 20 e 21,
com base nas respostas das participantes da pesquisa. S&o pertinentes observacoes sobre
0 que os professores devem realizar com as TIC, no que diz respeito a existéncia das
tecnologias no ambiente escolar, bem como a respeito da selecéo de recursos tecnoldgicos
para as aulas, alem de quais melhorias precisam ocorrer em relagdo as TIC para que,,
assim o processo de ensino-aprendizagem ocorra com o seu auxilio.

As tecnologias sdo fundamentais para o desenvolvimento de praticas
educacionais. A partir do momento em que elas existem e sdo utilizadas na escola pelos
professores, fica evidente a necessidade que se tem de disponiblilizacdo de diversos

recursos tecnoldgicos para que docentes e discentes continuem construindo uma educacgéo
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transformadora.

Para Pimenta (2020), a insercdo e selecdo das TIC na educacdo néo se trata apenas
da utilizacdo de recursos digitais como computadores, impressoras, data-shows e
softwares, mas, principalmente, de uma transformacdo de comportamento nos atos de
ensinar e aprender, colocando o aluno no centro do processo educativo e exigindo da
funcdo docente outras competéncias para ensinar que “novas formas de se relacionar com
o conhecimento, com os outros ¢ com o mundo, em uma perspectiva colaborativa”
(ARAUJO, 2018, p. 82). Nesse sentido, a aprendizagem estara acontecendo com a
participacdo de gestores, professores, alunos e sociedade.

No cenério educacional, alunos e professores sdo desafiados a ser autbnomos e
criticos para continuarem contribuindo com a transformacdo da educagdo. Essas
qualidades podem se desenvolver de forma eficaz no ciberespaco e na utilizacdo de
recursos digitais, de modo a reafirmar que as TIC tém muito a contribuir com a educacéo,
possibilitando multiplas e diversificadas aprendizagens (CLEMENTE, 2018).

A partir das concepcBes de docentes e discentes sobre as tecnologias digitais, é
pertinente que as instituicGes educacionais criem, desenvolvam, avaliem e pratiquem
atividades que envolvam o uso das TIC, a fim de que seja promovido o desenvolvimento
educacional através dos dispositivos tecnoldgicos. Moraes (2019) afirma que o simples
acesso a tecnologia, em si, ndo é o aspecto mais importante, mas, sim, a criacdo de novos
ambientes de aprendizagem e de novas dinamicas sociais a partir do uso dessas interfaces
tecnoldgicas.

Selecionar as tecnologias para as aulas requer do professor um conhecimento
prévio da funcionalidade daquele artefato tecnoldgico. Segundo Demo (2008, p. 3), “o
que transforma tecnologia em aprendizagem, ndo é a maquina, o programa eletrénico, o
software, mas o professor, em especial em sua condig@o socratica.” Ou seja, através das
intervengdes necessarias para descobrir o conhecimento dos alunos sobre determinado

recurso tecnolégico.

Precisa-se quebrar alguns paradigmas e reconhecer a necessidade de
trazer a tecnologia digital para dentro da sala de aula para promover
uma educacdo de qualidade que atenda a demanda do atual contexto
que vivemos. A escola precisa assumir postura didatica de
comprometimento oferecendo ao aluno diversas possibilidades de
aprendizagem. De encontro com essa necessidade nos deparamos com
as possibilidades que a Era Digital oferece, atendendo a diversidade
cultural e as necessidades de uma sociedade em constante e intensa
mudanca. (HESS; ASSIS; VIANA, 2019, p. 120).
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O professor tem um papel fundamental na (re)construgdo da aprendizagem dos
alunos, pois ele ministra aulas com diversos recursos, desde as tecnologias classicas (giz,
quadro branco e verde, pincel, caneta, lapis) até as modernas (notebook, lousa digital,
impressora, TV). Sendo assim, ele deve se conscientizar de que é imprescindivel sua
participacdo no processo de ensinar e aprender e que sua formacédo deve ser permanente,
pois as mudancas sao diarias.

Ha uma necessidade premente de que professores deem sequéncia as suas acoes
sobre as praticas educativas e assumam uma postura que os leve cada dia a contribuirem
para uma educacéo igualitéria, humana e transformadora. Reafirmam-se a importancia e
o potencial que as TIC possuem para continuar contribuindo com o avanco de uma
sociedade que se encontra em constante evolucdo. As tecnologias ndo vao solucionar o0s
problemas existentes no contexto educacional, mas continuardo contribuindo com o

sucesso dos sujeitos envolvidos nela.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“A formacdo do professor da Educacdo Infantil com Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo: um estudo de caso no municipio de Propria (SE)” apresenta uma
diversidade de discussfes e entendimentos. Atualmente, percebe-se que ndo se pode
ignorar a existéncia das tecnologias digitais, sobretudo na educacdo, pois vé-se que as
interfaces tecnologicas atreladas a formacdo do docente e ao ensino-aprendizagem
continuardo colaborando para transformar os saberes.

A pesquisa realizada teve como objetivo geral compreender a formacédo do
professor que atua na Educacdo Infantil com as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo. Foram trés os objetivos especificos da abordagem: analisar a formacéo
inicial dos professores da Educacdo Infantil com tecnologias; identificar quais sdo as
tecnologias utilizadas pelos professores da Educacdo Infantil e como sdo utilizadas; e
verificar a préatica do professor da Educacgdo Infantil com a utilizacdo das tecnologias, a
partir das suas narrativas.

E importante destacar que essa compreensdo ocorreu através de alguns
instrumentos para coletar os dados, sendo eles, questionario e entrevista semiestruturada,
que foram capazes de apresentar os resultados da pesquisa. A andlise dos dois
instrumentos resultou em categorias e subcategorias, bem como em discussdes.

Como participantes da pesquisa contou-se com quatro professoras que lecionam a
criangas de cinco anos de idade, matriculadas na Educacdo Infantil, em uma escola da
zona urbana do municipio de Propria. Destaca-se que, ap6s a aplicacdo dos instrumentos
de pesquisa, foi possivel responder aos objetivos especificos.

Apds varias discussdes e pesquisas quanto a formacéo desse profissional que atua
na primeira etapa da Educacdo Basica, foi possivel perceber que diversos decretos e leis,
entre outros documentos na esfera publica, foram instituidos para legitimar a profisséo de
pedagogo no Brasil, desde 0 ano de 1939 até 2019. Acredita-se que outros documentos
devem estar em andlise para subsidiar essa profissdo. Atualmente o profissional que
leciona na Educacdo Infantil tem como formagéo a Licenciatura em Pedagogia. Esse
profissional pode lecionar, também, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, que
compreendem a faixa do 1° ao 5° ano, bem como desenvolver atribuicdes como gestor
educacional.

A dissertacdo apresenta as seguintes questOes de pesquisa: como ocorre a

formacéo inicial dos professores da Educacao Infantil para uso das tecnologias? Quais as
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tecnologias que sdo utilizadas por professores da Educacgdo Infantil? As tecnologias
contribuem para a formacao do professor da Educacéo Infantil e consequentemente para
a aprendizagem nessa etapa?

Apos as analises realizadas, constatou-se como resultado da primeira questdo
dessa pesquisa que, h&d um longo caminho a ser percorrido quando se trata da formacéao
inicial correlacionada com as tecnologias, € fundamental a existéncia de investimentos
por parte das politicas publicas para que os docentes participem de cursos de
aperfeicoamento, os professores precisam se esforcar para participar de cursos que 0s
aperfeicoem no uso das tecnologias.

Na formacdo do professor e as tecnologias, percebe-se que alguns profissionais
tém avancado nesse quesito, outros ndo. Sdo varios os motivos pelos quais alguns
professores ndo conseguem dar sequéncia a sua formacao, entre eles, a inexisténcia de
politicas publicas que favoregam essa formacéo, seja inicial ou continuada, através de
cursos de capacitagéo.

Nesses aperfeicoamentos, € fundamental que a tecnologia esteja inserida. Esses
cursos sao fundamentais, pois oportunizardo aos docentes a possibilidade de vivenciarem
experiéncias que lhes permitam a troca de saberes com os alunos. As tecnologias tém um
potencial fundamental quando utilizadas na educagdo, sobretudo, com clareza e
objetividade.

No que diz respeito a segunda questdo da pesquisa — identificou-se que as
tecnologias mais utilizadas pelos professores da Educacéo Infantil sdo: TV, smartphones,
quadro, giz, pincel, impressora e, principalmente, o computador. Esse ultimo
equipamento tem um potencial enorme na (re)construcdo dos saberes dos sujeitos
envolvidos na educacdo. Quando ele esta interligado a outras interfaces, torna-se capaz
de romper as barreiras geograficas e aproximar professores e alunos virtualmente.

Formar professores da Educacdo Infantil com as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo € algo que necessita continuar avangando, ndo somente no campo teorico,
mas principalmente, na pratica. A necessidade de esse profissional estar aperfeicoado é
imprescindivel para que, assim, continue desempenhando suas atribuicdes com o auxilio
das tecnologias.

Os resultados da dltima questdo de pesquisa concluem que no processo
pedagogico da aprendizagem, acontecem mudangas que sdo pertinentes ao desempenho
de todos os que estdo envolvidos, por isso é fundamental a atuacao de professores capazes

de utilizar as tecnologias e orientar os seus alunos a ter um pensamento diferenciado e
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manusear equipamentos que estejam a sua disposicdo. As TIC sdo uma proposta
pedagogica importante para a Educacéo Infantil, pois essa fase educacional que esta sendo
vivenciada pelas criancas é o primeiro passo na vida estudantil.

Dentro do contexto educacional, com o desenvolvimento da pesquisa, percebeu-
se que o uso das TIC colabora com o desempenho das aulas, consequentemente dos
professores e principalmente dos alunos. Nota-se que a escolha das tecnologias utilizadas
nas aulas acontece em conformidade com o plano de aulas e quadro de contetudos
disponibilizado pela escola.

Ap0s a andlise dos resultados da pesquisa surgem as categorias e suas respectivas
subcategorias, dentre elas, destaca-se, ensinar e aprender. O processo de ensinar e
aprender deve ser considerado primordial para 0s que estdo inseridos na educacédo e tem
como objetivo a aprendizagem. O professor é mediador no desempenho educacional dos
seus alunos e ele também aprende quando ensina.

As TIC devem ser utilizadas na Educacdo Infantil, bem como nos demais niveis
de escolarizacdo, de maneira responsavel, apresentando uma visdo critica por parte de
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ja que o uso dessas tecnologias
deve estar associado a objetivos e a uma proposta pedagogica que faca sentido para os
alunos, atendendo as necessidades das criancas de acordo com sua faixa etaria.

Para isso, é necessario continuar avancando nas melhorias de infraestrutura das
escolas para que, assim, o0 advento de outras tecnologias aconteca, afinal de contas, o
ambiente educacional deve estar repleto de varias TIC, sejam classicas ou modernas, pois
todas sdo Uteis para a educacao.

A pesquisa desenvolvida contribuiu significativamente para reflexdo sobre o uso
das TIC na Educacao Infantil ao constatar que o advento das tecnologias, ao proporcionar
métodos diversificados nas aulas, possibilitou as criancas progresso cognitivo e
desenvolvimento da criatividade como resultado da aprendizagem. Inclusive, constatou-
se que as tecnologias contribuem para o aprimoramento das relagcdes interpessoais e
agucam a imaginacgéo dos alunos.

Espera-se que esta pesquisa proporcione a sociedade, principalmente para o
municipio de Proprid, uma proposta sobre a formacao do professor da Educacédo Infantil
para o uso das tecnologias, de tal modo que seja refletida a importancia de tudo o que foi
aqui discutido. Isso é importante porque consolida discussfes que perpassam por uma

tematica relevante para o desempenho do cidadao.
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Ressalta-se que é fundamental essa formagdo acontecer para os professores
estarem aptos a lecionar com o auxilio das tecnologias para que, assim, os alunos, em
especial as criancas, aprendam também através das interfaces, pois, quando os estudantes

se apropriam dos diversos recursos tecnologicos, os seus saberes sdo multiplicados.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

LY

Ei UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE PPGEME
"5 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO srocas o G
emeoucagioUFS

QUESTIONARIO
Prezado(a) professor(a)

Este instrumento tem por finalidade compreender a formacdo do professor da Educacéo
Infantil com Tecnologias da Informacéo e Comunicacédo (TIC), através de um estudo de
caso no municipio de Propria (SE). O participante é livre para aceitar ou ndo participar
da pesquisa, bem como para desistir a qualquer momento, caso tenha aceitado
inicialmente, assim como também para recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza, podendo deixa-las em branco. Os
dados coletados serdo utilizados para a producao da dissertacdo de mestrado do Programa
de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe. Esclarecemos que,
em respeito aos principios éticos, garantimos que a sua identidade sera mantida em
absoluto sigilo, ou seja, os dados que possam identificar o participante serdo guardados
e preservados pelo pesquisador. Para garantir a confidencialidade, todos 0s registros
serdo identificados por codigos ou nimeros, gerando a impossibilidade da revelacdo das
identidades. Além disso, caso vocé venha a sofrer algum dano resultante de sua
participagcdo na pesquisa, previsto ou ndao no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o participante possui direito a assisténcia e a buscar indenizacdo. Desde j4,
agradecemos a colaboracdo e nos colocamos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Mestrando: Luiz Claudio Correia dos Santos

Orientador: Carlos Alberto de VVasconcelos

D~ W NN e

. Qual a sua faixa etaria?
Jaté 25anos ( )de26a36anos ( )de37a47anos
)de48a58anos () mais de 59 anos

. Qual o seu género?

) Masculino () Feminino ( ) Outro Qual?

) Prefiro ndo dizer
. Qual o seu estado civil?

) Solteiro(a) ( )Casado(a) ( )Viavo(a) ( ) Divorciado(a) ( ) Outro
. Qual a modalidade do seu curso: de 2° Grau ou Ensino Médio?

174




5. Qual o seu curso superior?

6. Em qual instituicdo vocé concluiu o seu curso superior?

7. Qual foi 0 ano de concluséo do seu curso superior?

8. Fez alguma pds-graduacdo (lato sensu)? Em caso afirmativo, em que area, instituicéo
e ano?

9. Tem mestrado? Em caso afirmativo, em que area, modalidade (mestrado académico ou
profissional), instituigdo e ano?

10. H& quanto tempo vocé trabalha na educacao?

11. Em quais escolas vocé ja trabalhou?

12. Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacdo Infantil?

13. Ha quanto tempo voce trabalha nesta escola?

14. Vinculo na rede de Ensino: () Contratado ( ) Efetivo ( ) Outro

15. Carga horéria semanal:

16. Trabalha em outra escola?

17. Possui computador ou dispositivos analogos (smartphone, tablet ou outro) em sua
casa?

) Néo possuo computador

) N&o possuo smartphone

) Néo possuo tablet

) Possuo um computador sem acesso a internet
) Possuo um smartphone sem acesso a internet
) Possuo um tablet sem acesso a internet

) Possuo um computador com acesso a internet

AN N AN N N N N N

) Possuo um smartphone com acesso a internet
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() Possuo um tablet com acesso a internet
() Possuo mais de um computador com acesso a internet

18. Sobre seu uso de computadores ou dispositivos analogos (smartphone, tablet ou
outro), assinale as seguintes alternativas:

Fez curso de informéatica? () Sim () Néo

Acessa ainternet? () Sim () Néo

Sabe navegar na internet? () Sim () Néo

Usa computador? () De vem em quando ( ) Sempre ( ) Raramente
() Nunca sei

Usa smartphone? () Devememquando ( ) Sempre ( ) Raramente
() Nunca sei

Usa tablet? () De vem em quando ( ) Sempre ( ) Raramente

() Nunca sei

O conjunto de questBes proposto esta dividido em trés grupos, associados a cada
um dos objetivos especificos explicitados.

1. Analisar a formacdao inicial dos professores da Educacédo Infantil para o uso de
tecnologias.

1.1 Em sua graduacéo, houve disciplinas ou momentos de formagao nos quais se
discutiam as tecnologias? Em caso afirmativo, descreva-os.

1.2 Vocé participou ou participa de cursos de aperfeicoamento sobre as TIC? Poderia
mencionar alguns?

2. ldentificar quais séo as tecnologias utilizadas pelos professores da Educacgéo
Infantil e como séo utilizadas.

2.1 Quais tecnologias sua escola possui?

() Computador ( ) Datashow ( ) Retroprojetor ( ) Impressora

( )TV( )Radio ( )Quadro ( )Giz ( ) Notebook ( ) Outros

2.2 Quiais tecnologias vocé utiliza?

() Computador ( ) Datashow ( ) Retroprojetor ( ) Impressora ( )TV

( )Radio ( )Quadro ( )Giz ( ) Notebook ( ) Outros
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2.3 Como voce utiliza as tecnologias mencionadas acima?

3. Verificar a pratica do professor da Educacdo Infantil na utilizacdo das
tecnologias, a partir das suas narrativas.
3.1 Com qual frequéncia vocé utiliza as TIC nas suas aulas?

( )lvezporsemana ( )2vezesporsemana ( )3 vezesporsemana
() mais de 3 vezes por semana ( ) outros

3.2 Vocé tem alguma dificuldade em utilizar determinadas tecnologias? Quais?

3.3. Em suas aulas, vocé utiliza as TIC do modo como gostaria ou acredita que deveria
melhorar? Por qué?

3.4 Em suas aulas e nas atividades propostas, vocé leva em consideragdo o que 0s Seus
alunos pensam sobre tecnologias e os modos como as utilizam?
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APENDICE B - ENTREVISTA

ENTREVISTA
Prezado (a) professor (a).

Este instrumento tem por finalidade compreender a formacédo do professor da Educacgéo
Infantil com Tecnologias da Informacéo e Comunicacéao (TIC), através de um estudo de
caso no municipio de Propria (SE). O participante é livre para aceitar ou nao participar
da pesquisa, bem como para desistir a qualquer momento, caso tenha aceitado
inicialmente, assim como também para recusar-se a responder as perguntas que lhe
ocasionem constrangimento de qualquer natureza, podendo deixa-las em branco. Os
dados coletados serdo utilizados para a producdo da dissertacdo de mestrado do Programa
de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal de Sergipe. Esclarecemos que,
em respeito aos principios éticos, garantimos que a sua identidade sera mantida em
absoluto sigilo, ou seja, os dados que possam identificar o participante serdo guardados
e preservados pelo pesquisador. Para garantir a confidencialidade, todos 0s registros
serdo identificados por codigos ou nimeros, gerando a impossibilidade da revelacdo das
identidades. Além disso, caso vocé venha a sofrer algum dano resultante de sua
participacdo na pesquisa, previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o participante possui direito a assisténcia e a buscar indenizacdo. Desde j4,
agradecemos a colaboracdo e nos colocamos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Mestrando: Luiz Claudio Correia dos Santos

Orientador: Carlos Alberto de Vasconcelos

Analisar a formacéo inicial dos professores da Educacao Infantil para o uso de
tecnologias.

1.1 Vocé estudou disciplinas na graduagédo que abordaram as TIC? Em caso afirmativo,

de que forma elas contribuiram para sua formacao inicial e aperfeicoamento
profissional?

1.2 Como vocé se qualificou ou qualifica para a inserc¢do das TIC como recurso na sala

de aula?

1.3 De quais cursos de formacéo continuada vocé participou para apropriagdo e dominio da

178




utilizacdo das TIC para atuar na Educacéao Infantil?

2. ldentificar quais as sdo as tecnologias utilizadas pelos professores da Educacéo
Infantil e como séo utilizadas

2.1  Nasua concepcao, as TIC que a escola possui medeiam o acesso as aulas? Ou
vocé destaca outras tecnologias as quais a escola deveria possibilitar acesso e uso

inclusivo?

2.2 Para vocé, qual a importancia das TIC nas aulas da Educacéo Infantil?

2.3 Quanto a apropriacao das TIC, descreva a maneira como vocé as utiliza.

3. Verificar a pratica do professor da Educacdo Infantil na utilizacdo das
tecnologias, a partir das narrativas.

3.1 Como suas apropriacdes e praticas de utilizacdo das TIC podem
contribuir para a aprendizagem dos alunos?

3.2 Quais as dificuldades que vocé encontra para se apropriar das tecnologias em suas
aulas?

3.3 Quais estratégias vocé utiliza para lidar com as dificuldades na apropriacdo das
TIC?
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3.4 Existe infraestrutura no Centro de Educacdo Integral Padre Luiz Henrique para
acesso e apropriacdo inclusiva das TIC nas aulas?

3.5 Como vocé faz a selecdo das tecnologias para utilizar nas aulas?

3.6  Para finalizar, vocé gostaria de acrescentar alguma questdo sobre a utilizacdo das
TIC nas praticas de suas aulas ou sobre a formacéo docente que néo tenha sido abordada
nesta entrevista?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO -
PPGED

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa, intitulada “Formacao do professor
da Educacéo Infantil com Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo: estudo de caso no
municipio de Propriéa (SE)”, de responsabilidade de Luiz Claudio Correia dos Santos, discente do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, em nivel de Mestrado, da Universidade Federal de
Sergipe (UFS), sob a orientacdo do Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos. O objetivo geral
desta pesquisa € compreender a formacdo do professor da Educacdo Infantil para o uso de
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), tendo como base um estudo de caso no
municipio de Propria (SE). Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade
de cooperar com a pesquisa.

Sua participacdo neste estudo consistird em responder a um questionario, entregue a vocé
na escola, com perguntas referentes a sua trajetoria docente, a formagao do professor da Educacéo
Infantil e & utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, de modo a coletarmos
informacdes para identificarmos os tipos e modos de utilizacdo de interfaces tecnoldgicas por
professores da Educagdo Infantil. Também, eventualmente, gostariamos de contar com sua
participacdo em uma entrevista semiestruturada para que podermos ter um aprofundamento sobre
a tematica investigada. A entrevista, caso seja necessaria, sera gravada em audio, com escolha de
seu consentimento, e acontecera de forma presencial em uma sala apropriada para tal uso, no
ambito escolar ou, caso o participante deseje, podera ser realizada em outro lugar de sua escolha
que seja tranquilo e apropriado para essa situa¢do. Ao decidir participar da entrevista, no momento
de sua realizacdo, o0 participante (vocé) também assinara um termo de autorizagdo do uso de
imagem e voz. Os questionarios e entrevistas seguirdo técnicas padronizadas e cientificamente
reconhecidas.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é livre
para recusar-se a ingressar e participar da pesquisa, retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualquer momento. O participante da pesquisa tem a garantia de plena liberdade
para recusar-se a participar ou para retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma.

Conforme a Resolugdo n° 466, de 12/12/2012, se necessario, 0s participantes e seus
acompanhantes poderdo ter ressarcimento, que é a compensacdo material, exclusivamente de
despesas, tais como transporte e alimentacdo. O pesquisador sera responsavel por esse
ressarcimento.

Rubrica do Pesquisador: Rubrica do participante da
pesquisa:
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Caso aceite, vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizacdo da pesquisa. Seu nome sera mantido no mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total
de informagdes que permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participacdo na
pesquisa, tais como questionarios, entrevistas e até mesmo as gravagoes (audios), ficardo sob a
guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa. E, como forma de preservar seu anonimato e
sua confidencialidade, os resultados ressaltados por vocé durante a coleta da pesquisa serdo
disponibilizados por meio de codificagdo, com base em letras e nimeros, a fim de preserva sua
identidade.

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colhera material
produzido por eles, como constrangimento por disponibilizar opinides e ficar cansado
psicologicamente e/ou fisicamente ao responder as questdes do questionario e da entrevista e
situacOes vexatorias na publicizacdo desses materiais, mesmo diante da confidencialidade dos seus
nomes. Mesmo considerando que ndo ha confidencialidade total em torno de suas producgdes,
vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo por codigos quando da elaboragdo dos
resultados e publicizacdo, conforme orientacdo da Resolucdo n° 466/12 e da Resolucdo n® 510/16
do Conselho Nacional de Saude.

Convém salientar ainda que, caso os participantes da pesquisa venham a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participacdo neste referido estudo, previsto ou ndo no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, tera direito a assisténcia e a solicitar indenizagdo, por parte
do pesquisador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa.

Como beneficios diretos, espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam, por
meio das concepcBes dos participantes sobre a sua formacéo e a utilizagdo das tecnologias na
Educacdo Infantil, para refletir e promover um ensino de forma mais construtivista, assim como
para o fortalecimento doconhecimento académico e cientifico no campo dos estudos sobre a
formacé&o do professor da Educagdo Infantil e a utilizagdo das TIC.

Todo o procedimento de pesquisa descrito obedecera rigorosamente a critérios éticos
estabelecidos pela legislacdo vigente que regulamenta a pesquisa com seres humanos. Os dados
serdo colhidos seguindo a técnica padrdo cientificamente reconhecida. Serdo preservados o sigilo
das informacGes e a identidade dos(as) participantes, sendo que os registros das informacdes
poderdo ser utilizados para fins exclusivamente cientificos e divulgacdo em congressos e
publicagdes cientificas, resguardando-se sempre o anonimato dos(as) participantes pelo
pesquisador. As transcri¢des com as informages coletadas serdo mantidas por cinco anos e depois
serdo inutilizadas.

Rubrica do  Pesquisador: Rubrica do  participante da
pesquisa:
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Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, seguem 0S NOSSOS contatos.

Luiz Claudio Correia dos Santos — Tel. (79) 99975 7758 e e-mail:
admpedagogialetras@gmail.com (Mestrando responsavel pela pesquisa).

Carlos Alberto de Vasconcelos — Universidade Federal de Sergipe — Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo — Tel.: 79) 9 9977-1749 e e-mail: geopedagogia@yahoo.com.br
(Orientador do curso de Mestrado).

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de e-mail, podendo ser publicados posteriormente na comunidade
cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). As informacgdes com relagdo a assinatura do TCLE ou
aos direitos dos participantes da pesquisa podem ser obtidas através do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe, a partir do endereco: Rua Claudio Batista s/n°,
Bairro: Sanatério — Aracaju — SE, CEP: 49.060- 110, contato por e-mail:
cep@academico.ufs.br. Telefone e horarios para contato: (79) 3194-7208 — Segunda a Sexta-
feira das 7h as 12h.

Este documento foi elaborado em duas vias que serdo assinadas pelo pesquisador e pelo
participante da pesquisa, uma via ficard com o pesquisador responsavel pela pesquisa e a outra
sera entregue ao participante.

Eu, ,
professor(a), fui informado(a) dos objetivos da presente pesquisa e afirmo que posso tirar
minhas ddvidas sobre a realizagdo da mesma a qualquer momento. Declaro que concordo em
participar dessa pesquisa, que recebi uma copia deste termo de consentimento e que me foi dada
a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Sei que eu poderei continuar ou desistir
da participacdo nessa pesquisa, se assim desejar.

Propria, Sergipe, de de
2022

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Declaro que obtive, de forma apropriada e voluntaria, o Consentimento Livre e Esclarecido
deste(a) professor(a) para o presente estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos
0s termos aqui descritos.

Luiz Claudio Correia dos Santos
Pesquisador PPGED/UFS
Matricula: 202121003575
Assinatura do Pesquisador Responsavel

Rubrica do Pesquisador: Rubrica do participante da
pesquisa:
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APENDICE D - TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE
INFRAESTRUTURA N° 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
PROPRIA (SE)

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Glaedson Novais Pinto, Secretario da Rede Municipal de Educagdo do
Municipio de Propria (SE), autorizo a realizacao do projeto intitulado “Formacéo do professor
da Educacao Infantil com Tecnologias da Informacéo e Comunicacao: estudo de caso no
municipio de Propria (SE)” pelos pesquisadores Luiz Claudio Correia dos Santos
(pesquisador responsavel) e Carlos Alberto de Vasconcelos (Pesquisador orientador), que
envolverd compreender a formacao do professor que atua na Educacéo Infantil e a utilizagdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo em uma escola pablica municipal de Propria (SE). As
etapas do projeto compreendem a analise de respostas das professoras que lecionam a criancas de
cinco anos, a partir de questionarios e entrevistas, todas realizadas de forma presencial. A
secretaria se compromete a permitir o desenvolvimento da pesquisa na escola Centro de Educacao
Integral Padre Luiz Henrique, autorizando a realizacdo das etapas na mesma. As gravacdes de
audio, quando ocorrerem, ndo serdo divulgadas em hipotese alguma. O objetivo das gravagdes é
facilitar a analise do pesquisador sobre o desenvolvimento do estudo, de forma minuciosa. A
pesquisa sera iniciada ap6s a aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

Estamos cientes de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo haverd quaisquer
implicagBes negativas aos professores que ndo desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condicao de representante desta Instituicdo, conhecer e cumprir as
orientacdes e determinacdes fixadas nas Resolugdes n® 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510,
de 07 de abril de 2016, [a menc¢do & Resolucéo n°® 510/16 deve ser mantida somente quando
nas pesquisas relacionadas as areas de Ciéncias Humanas e Sociais] e Norma Operacional n°
001/2013, pelo CNS.

Proprid, Sergipe, 13 de julho de 2022.

Vo Uk
e;;ﬂaedson Novais Pinto
rio Municipal de Educagio

184



APENDICE D - TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE
INFRAESTRUTURA N° 2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGED
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
PROPRIA/SE

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Célia Regina Rolemberg, Diretora do Centro de Educacéo Integral Padre Luiz
Henrique do Municipio de Propri&/SE, autorizo a realiza¢do do projeto intitulado “Formacéo
do professor da Educacéo Infantil com Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo: estudo
de caso no municipio de Propria (SE)” pelos pesquisadores Luiz Claudio Correia dos Santos
(pesquisador responsavel) e Carlos Alberto de Vasconcelos (Pesquisador orientador), que
envolvera compreender a formacao do professor que atua na Educacéo Infantil e a utilizagdo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo em uma escola publica municipal de Proprié (SE). As
etapas do projeto compreendem a analise de respostas das professoras que lecionam a criancas de
cinco anos, a partir de questionarios e entrevistas, todas realizadas de forma presencial. A
secretaria se compromete a permitir o desenvolvimento da pesquisa na escola Centro de Educagéo
Integral Padre Luiz Henrique, autorizando a realizagdo das etapas na mesma. As gravagoes de
audio, quando ocorrerem, ndo serdo divulgadas em hipétese alguma. O objetivo das gravacdes é
facilitar a analise do pesquisador sobre o desenvolvimento do estudo, de forma minuciosa. A
pesquisa sera iniciada apos a aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

Estamos cientes de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo havera quaisquer
implicacdes negativas aos professores que ndo desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condigdo de representante desta Instituicdo, conhecer e cumprir as
orientagdes e determinacdes fixadas nas Resolugdes n® 466, de 12 de dezembro de 2012, e 510,
de 07 de abril de 2016, [a menc¢do a Resolucao n°® 510/16 deve ser mantida somente quando
nas pesquisas relacionadas as areas de Ciéncias Humanas e Sociais] e Norma Operacional n°
001/2013, pelo CNS.

Propria, Sergipe, 13 de julho de 2022
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA (CEP)
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C0TA O LSO M prafics @ o W0 amejeda aprogriaels das TIC. Para isso, o peofessor procisa dtar om
ETTIANE EDETHCOaMGID & Rl SOEnd a5 Onoingis & ab possitiloaies que &l SN0, S
R, SPdE EESGLNT O S0iEE0 JOE Candad i Wonokigiad, & reckidng o mohona da qualidade das
imeragten des professoees @ das canjas com a5 onologis A incerglo das lecnoldgias na o cag b
T GRRGT presenies didde o formaido Mool G profiseer & OO pRdagnQn, P guk o cadd dis o
Pillineds Mook ndd SeEm YEiod COmo UM empldlhe o, 05, S0 DM M fe b pala
il na condige profieonal. Meate sentds, entende-o Qo & RIGEIN0 & a5 NONODgEE dirm astar
imiegradis no peodekto do fomagdo docoentn, de modo @ conlribulr para quo oo alunos apnendam mbbm
COM O S0 dad leInolgias nlEgratas & edaagio. A alsadho 9o pROlEED am mlagio 60 0 das
Pecnikoig possbble o amplagts di oportuned ales di cepenidnGias, pof M dis QuaS & oanga inl diar
o GEDTCEEST GG PONSSMLNInS @ i, pan

[nsarsgr Fus Oesss Oy wr®
Hnirra: Sarmizna CEF: @oenim

ur: s Bunidipic: ARACAL
Telsfo: 73010708 [, TR LR S

g £ i B

188



@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE
, oML FEDETAL O (G
TR

e gl e Pl &R

Gl podsa S Tamillanizar oom e INgagent Woibgeas & Madkiicas @ NS0 AQENas GO O WD Moo i
artefatos. Desta fela, compreende-ge que as TIC estS0 iMersas na edutagdo © contribuem de mandin
significativa mo processs di ensinG-apnendzagem. E impreecindbal nessallar Qo o Wookogic Gavem
eslar imegradic & educacdo com chjevidade & dareza. Ou Sej, nbo basta by um COMEULGI Na Saka &
ks S0 uma Sefinigho 80 Seu W Tanks 0 prokSscr QUAND O AlING Sevem eslar Canies 42 Imporancia
G G510 SOUPAMENts possul Na colaboragkl CoM & Tansormackn do saber N0 hd dida de que &
BCNOkgE 1B Grande Capackiac para despdnar ¢ desafiar & curceidade dis Criangas © 96 adoRSCINIE
das classes soclats chamadas Tavorecidas. Fol por 450 MOtva, QUi enquanio secretdng de educacdo &
catade 0o Bdo Paul, dsponibh2el para as escolis Municpas o compuader. Seis 06 Meus NS & Nalic
e me Taarko dis descobemas Que o6 CoMpumdore instiganio a des (FRERE, 2019).Dessa maneina,
cheaivi-a O quanio & indspensdydl gu a8 esodlas dsponbiizem para s CRENGEs @6 MoOjinG guk
conrbuem pard @ sud aprendizagem. B fundamental destacar ue as inleraces lecnobgics que estle
ineridas Na edualis parmikim g probseonis & ahand eokbam a6 mudaiGis Conederies o palia
e 5150 SN0 Sesemeidas. Meodokgia Propista. A pesquisa serd realizada @ party 9¢ alumis
etapas Dar nici iremos nos aprofundar nos esiu00s dob Pelbrancias Waiicos gue abodam @ emalica em
Sl cOMm O PrOpOEie di S b Uina midhor coMpreansdo Sobie & mesine. Denbne dac ks por esampl,
O RO ENCONEd0S i nelEenclal oD o OulTEs GUE s B oonslEkad b por Meks i vantamenics &
serem realZados nos repositrios do Catiiogo de Teses ¢ Disserlagdes (CAPES), na Bbloleca Digital
Brasikira de Teses ¢ Dissertapbes (BDTD) @ na Bibbokeca Digital Brasiein de Teses ¢ Dissenagbes &
Universidade Federal de Sergipe (BOTDHUFS) com infuils de buscar pesguisas 9ue ji aboodaram sobne
compreender & formagks do prokessor que alua na Bducacio Inlant o @ ullzecso das Tecologias da
Informagdo & Comunicagdo. A melodologia 90 presents estud serd fundamentada na abordagem
ualtative, bastads nas oremagbes aboedadas por Gi (2002) Mo que 42 respeln scbre este estudo, o
Gpo Social que Send NWSHgadD Nl PESGUSE, SerB0 a5 professcns da eoucacdo nfandl gue ensinam
AT LYl Sl o LINiCIpEy i Proprid’SE & & Demalioa, o Sija, Tendment @ ser w0, nomeerd @ panis
da formagko do professor da Educeglo Infantl @ @ utilizaglo das Tecnologias da Informapko &
Comunicagis [TIC), asim como, identilcar cs Hpcs @ modes de ubkzacde oF nlirkces Wenolbgcas por
professones da Educacio infanti Definda a abordagem & o procedimento da pesgusa, o primero
insmumenic de colela de dades send ponluads pela COMposicho de um quistondnc |Apdndica A) com
questtes das cuats Marconi @ Lakatos (2003) cassificam comd do 1po aberta fechada @ de mditila
escoiha Este instrumsnto
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Sl aplcadd 06 WOMSSORE VolTlinon Ras eliLphes Qui respecivaimento Bh2ionam, oo propdsilo o
biscar shmanion sobio o fandmens irssigato R relevante masaliar gue divido a0 @vango da vacinando
cofia o Comaving (COVID-19) no Brecl, & petquiss serd roalzoda do forma presencial j& gue durns o
ORRTES OF Sndoufdo 00 Misma, s O pEsGlsEadon guanin of profissoies paricipantes 4 esquiss
elard volnads Com a5 il D00es Ja Vaking conina o cononavinis (COVID- 18], Parmilindd dissa foima &
Piaaladis o eatiad ok TOITiG Prsencial o Mordis Qo O REGUERSI, N MoMein 43 oolets dod dedis,
saguind &b ofenlEpbes do prtvdnglo dlabolecidas pels Ofganizaclo Pun-Ameiians da sodde
(| OPAEYOnganizands Mundial da Badde — (OMELARGS o aplicag b do guestoninn, Serd realzed o andise
dog dadod poF Mekd da dhonica 06 endie g comshdo de Bardin (2016). Em seguida, send ila una
enlfiviila semEruun (Apindoed), haseades nas onlentanies aponladas por Marconi o Lakates (2003) e
Gl (2008}, com aiueks professones Qub Mondonaem uilizar as DeEnokiE ok Suks aulls @ gk
P Pl LT Wit i SOdRONGT 0T & PG T PROpAaRD db cOmphmailar s sl dlvidas gi
podafdo SUMgl para o PEGUsed A0 MOMED da andise oo resulates 00 questandng. O lool da
ailfiviils Sand o W Sala apropriads para tal use nd BB esoolar ol Caso o parcipanis Sessje, podard
Sl a0 e oUlID lugar Gue S Fanguil @ apDpade PaRa eidd SRUeCH0 Depol do S raizacdo,
el Fete & SRl o L0 Marknial SRoilits e enlriiels, 1600 Mok ewands pam dada parthpdants &
fien dir verificanem suss felas & o pary oo S Cofceniiments, Do para sor uiizata Pl s aiorn
Apla Ddas o afmeplis, of dadid Sdo analsados, @ dUFGMOL POSSOQUMGNIs & produgdo tesfual, de
foimia & conlrontar & eofia eied e oo od dadin obses. Cridkio o (ndiusdo; Sor prokssor da Bducacdo
Infamil guo WoonE & CTANGES do GROD GRS B UG eioda 0o ok pibliza manicgal b FropridisE,
diilar @ lar daponiblidede para parbipar da pesquie, respondid & quesSondne o enlrevala
semesiriind sidencands saberes sobng o formagds do prolissor 4 Bfucacdo infandl @ @ vilzagdo
da Tecndlofias da infofmagdo & Comurnicagdo (TIC). Cridna die Exchais: Coma orildie & esclinio ta
cofdidinand o s o inthsdo oomo halizadons. Logo, s o colaboradr da pesglisa ndo alinde o
el & SpTesaniaitn Snl anclidsn. Dt SRR & O Propne diha, Dot & o Uyt Mamens &

Guando dessjal o aricpanis podend, por livre & esponiingd vonisde, deidor do sof um colaborador.
Muindsioga ¢ Andise do Dados- A présende piquisa lond como molsddogia na andlso 9o deds a

aiiie do contsido o Bardin (2016)

TR

ikl 53 Pac &1 R

Objetes da Pusanisa,

Primdic. Compreender a fomigao oo prokessor da Edu cagso infant] com eonologis da infom acis o
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Oibjiviy Secuinddria
Analcsar & lormagao inicial do professonés da Educan s Intant] com tecnologias

Keniificar quas 30 a5 tecnologias ulkZadis pHos profssoncs da Educagdo Infard ¢

comn 380 ull zada,

Verlicar a pralics 00 profsscr da Educaqso fantl com a uiizagdo das lecnologias, & pani das Sui

Avulaghs dod Alecos @ Banificios:

Rt A psgiis priv oo s g oS S parlcipamis, uma w2 gud colhird malea ) produzids
P ihid, LoD CONSITANGETETD pof CEpOARETGT ORNDMG @ BoOT COPdSdD DEROOGHGNTETE GG
PREHETAE N0 B0 PO G5 quesies do quistiondio & J entnevisls & Stuadet vnalinags na pubBczais
i Al maemo dani da confoenclahinie Gos S ROMES. £ MEsmi oonshisrando gud ndo hd
confidericialioade 100l &im Lo O Sl peodupls, vamos manter o gl de sui denddadis, substiuinds
P ool quandd da daberacio dod resulladod @ pubbcizacho, confonmd OreTECE: da Resckado i
428M2 & da resclugie 1 S10ME do Cofcadho Matinal o6 Saloe. Comadm salkimle sinds i, Gase o
paticipaniis da pesouiss venham solrer qualguer Bpo de dans resulanme o Sua paricipacso nesin s
widn, previsio ou ndo no Temo de Consanimenio Lvme & Esdlartcido, tem dineic 3 sssisolnga & a
sobcilar ndenzaglo, pol pame 00 polqusady ¢ di nslluches envobidas na dilereniis leses da
[

Berfices Como benelicos drilos, espara-Sb Ul oF resuliaos dista pesguisa oomnbusm, por me da
formais do professsr da Educaclo Infanmil @ @ Wlizecho das Tecndlogias da Informaglio o Comunicaiis
(TIC], peira ralali & prOmiver S Irmaglo Lntamenin o o URIegio das eenolodied, Asim LOms, s
o lortalediments &b coAhedMents acadimian & demifes no CEmpe G058 eRludin Sobre fOrage do
b e ol Eiuicin g I nfarvid & & itilzachs dag TIC,

Commniireed o Cordiderachid sobre o Pasguisa:

Proiende-sa nissa piSqusa compreendst & fowaglo do prodessor QU aiua na Edecacdo inland o &
ek dun Tecnobgias da infommagds o Comunicaclo Pars Beo, fol sdetonid ume Rebiegso de
eI SR MUCI0 qui okt & el inlaml. A pani diasa escolha, 1ol Kemificads um il de
il pOMEEOTEE OO LSRG Ml gue SerlD, Cigd OGRS, b PANCIDGTIE JEhhd pEMgEE. Cofnd
e D Ml el s, URTGIGINGS, para rafli
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solbid & fomagdo de professore, Fraee (2019) @ imberndn (20100 2001) para pensar & respeio das TIC,
Pkl (2012), Moran (2012) & Vasconowios (2020, 2031 quanio God dOCUMGnios KAk que abordam d
Educagie Infanl, ulizaremos Brasil (1002 2008, 200 301B) & no g conteme & formasao oo
pealiggn, ARG om0 Basis Brasll {1988 1062, 1980; 100% 2000}, Comds (2012) Lo (2010,
1) & Ofveira (2015 0200 Trals-sd 0o Wi iseslgecds oom abonlagem cualatha, no gual o
InRiTLaTioS di cokia di dedios uilzedes para enlender o Rdmens @ fef iudads sk Fabahados o
Pt G apliagdn o G GUESSONGNG & OF UME eI SMRETULRED, dRbOME0 & [T dad
ricomandagie du G [2008) o Marconi & Lakied [2003) & andlie dos resulingos sl ralizada por mis
o ioniza da andise do conlpldo de Bandis (2018}, com o proplaio do abordar, & paiir dos dad
coliados, poasian caledoim paa o eilendor o fendmendg esiulado @ po Moo dEso EXpN o
ot e s fiat

Cordidanagid Sobng o8 Tamos & dpreseilegio obrpabdria:

Vido Conclusbes ou Pendings o Lisia do inadiguegbe

Canlusbic ou Penddiclic & Lk di Radeqisies:

Pl foraim olrdrvaiion bl Eons.

Cordideragie Finals a criténie de CEP:

Cvrriormis Ragebugio CHE 4662012, lora X 1.- 3k o X120, & Resckeds CHE 51002016, At 28, inc. W, o
PfglBair MesPONG IS SN0 apresenlar relatdnioa parcial semestral o final 00 projed do pesguisa,
CONGEE & Partl da dats i aprovagie 00 proloodio & RSUES inikal

Esli pariof tol alaban i bussads nos Sbiman b M relblionados!
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Cronograma CROMOCRAMA DE EXECUCATH pil 31.1]%?&'? BANTOS Al
TOLE { Termes do | TERMO_DE COMSENTIMENTO LIVR | 3108 |LUE CLALIDID B
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Justifeativi & BANTOS
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