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RESUMO

A socioeducacdo partilhada nesta tese esta pautada na sociabilidade, numa perspectiva
socializadora, construida por caminhos de uma pedagogia do olhar, que integre espagos
formais, ndo formais ou informais de educacdo, além de dialogar com as culturas digitais
contemporaneas. O problema inicial foi entender como oportunizar uma socioformacao
significativa para os a(u)tores principais dos processos de educacgdo e socioeducacio, dentro ou
fora da escola, utilizando o audiovisual como eixo para a transformacao do olhar sobre o social.
A partir disso, compreender de que modo ¢ possivel construir uma base socioformacional,
ancorada em uma socioeducacao transdisciplinar, que ajude a ressignificar os curriculos dos
espagos formais, ndo formais e informais de educagdes. O objetivo geral, portanto, passou a ser
fomentar, em ciclos socioformacionais com os diversos a(u)tores socioculturais, utilizando o
audiovisual como recurso didatico-metodologico, uma socioeducacdao em rede que estimule a
insercdo de tematicas sociais como parte essencial dos curriculos nos diversos espagos de
educagdo. Como metodologia elaborou-se uma ‘Autoetnografia Multirreferencial’ com
inspiracao na autoetnografia e ancorada na epistemologia da multirreferencialidade. No ambito
das metodologias, algumas bricolagens aconteceram para melhor construir saberesfazeres em
relagdo ao universo socioformacional proposto: a pesquisa-formagao, a pesquisa-formagao na
cibercultura e a teoria nos/dos/com os cotidianos. Os a(u)tores socioculturais participes dessa
investigacao foram heterogéneos, dentre eles, docentes de escolas publicas, docentes do ensino
superior, membros da comunidade, criangas e adolescentes dos CRAS. A pesquisa oportunizou
a constru¢do de nocdes norteadoras, por meio de uma ‘Socioimplicagdo’, que consiste na
analise de um percurso socioformacional implicado anterior, ouvindo os sentidos que os
a(u)tores socioculturias atribuem as experiéncias, para se construir os rumos didatico-
metodologicos e aprimorar a ‘po-ética’ docente em processos socioformacionais posteriores.
As nogdes norteadoras emergentes apontaram que as praticas desenvolvidas fomentaram uma
socioformacdo critica e humanizadora; com base nas educagdes (plural); na reprogramacao
sociocultural e ressignificacao de estruturas dos cotidianos; como pedagogia do olhar sobre si
e o mundo e despertaram emancipacdo, autonomia, transformacdo e liberdade. A partir das
analises de um percurso ja percorrido, foi possivel entrar nas vivéncias da pesquisa, com
percepcdes mais evidentes sobre o universo atual estudado. E, apdés amplo apanhado de
informacodes obtidas nos campos, olhar para os dados e interpreta-los de maneira significativa,
deles emergiram nog¢des subsungoras que se tornaram a base da socioformacgdo: Autorizagao,
Empoderamento, Protagonismo, Autoria e Emancipag¢do. No ambito da socioformacao, tais
nogdes também podem se constituir como pressupostos para que ocorra uma ressignificacao
do olhar dos a(u)tores socioculturais em relagdo si mesmos € ao mundo que os atravessa,
configurado-se como possiveis caminhos para quem almeja trabalhar com uma socioeducagao
libertadora.

Palavras-chave:  Socioformagdo. Socioeducagdo  Audiovisual. = Metodologia da
Socioimplicagdao. Autoetnografia Multirreferencial.



ABSTRACT

The socio-education defended and shared, in this research, is based on sociability, in a
socializing perspective, built by paths of a pedagogy of the look, which integrates formal, non-
formal or informal spaces of education, in addition to dialoguing with contemporary digital
cultures. In this sense, the research started from the following questions: how to provide a
significant social formation for the main actors of the education and socio-education processes,
inside or outside the school, using the audiovisual as an axis for the transformation of the look
on the social? How to build a socio-educational base, anchored in a transdisciplinary socio-
education, that helps to re-signify the curricula of formal, non-formal and informal spaces of
education? Based on these questions, the general objective was to promote, in socio-training
cycles with the various socio-cultural actors, using the audiovisual as a didactic-methodological
resource, a socio-education network that encourages the insertion of social themes as an
essential part of the curricula in the different educational spaces. As a methodology, a 'Multi-
referential Autoethnography' was elaborated, inspired by Heider's autoethnography (1975) and
anchored in the epistemology of multi-referentiality, based on the ideas of Ardoino (1998). In
terms of methodologies, some bi-collages took place to better build know-how in relation to
the Socio-formational universe constructed: Research-training from Josso (2002) and Macedo
(2021), Research-training in Cyberculture, dialoguing with the ideas of Santos ( 2014) and the
Theory in/of/with everyday life designed by Certeau (1998) and by Alves (2008). The
sociocultural actors participating in this investigation were heterogeneous, including public
school teachers, higher education teachers, community members, children and adolescents
from CRAS. The research enabled the construction of guiding notions, through a
'Socioimplication', which consists of the analysis of a previous socio-formational path involved,
listening to the meanings that the socio-cultural actors attribute to the experiences, in order to
build the didactic- methodological aspects and improve teaching 'po-ethics' in subsequent
socio-training processes. The emerging guiding notions pointed out that the constructed
didactic-methodological choices fostered a critical and humanizing socio-training; based on
educations (plural); in the sociocultural reprogramming and re-signification of everyday
structures; as a pedagogy of looking at oneself and the world and awakening emancipation,
autonomy, transformation and freedom. From this look at a path already covered, as a result of
the interpretation of the data, subsuming notions emerged that became the basis of socio-
training: Authorization, Empowerment, Protagonism, Authorship and Emancipation. Thus, it
is concluded that, in the context of socioformation, these stages are presuppositions for a
resignification of the gaze of sociocultural a(u)tores in relation to themselves and the world that
crosses them, configured as possible paths for those who want to work with a liberating socio-
education.

Keywords: Socioformation. Audiovisual Socioeducation. Socioimplication Methodology.
Multireferential Autoethnography.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa intitulada Socioformacdo Audiovisual: a construgdo de uma socioeducagao
em rede como possivel caminho para uma Educac¢do Libertadora’, nasce da percep¢ao de que
a formacgao social, ou seja, um processo de educagdo pautado na percepcdo e compreensao
critica! das problematicas que atravessam as pessoas em seus cotidianos, essas impulsionadas
por fatores de ordem histdrica, econdmica e cultural, ndo sdo priorizadas dentro da formagao
humana.

Todo processo de formacgao ¢é interdependente de diferentes redes tecidas no processo
de desenvolvimento, tais como a rede familiar, rede escolar, rede comunitaria e, com os avangos
da conectividade, também as redes digitais, todas estas coexistindo dentro de tempos e espagos
que apresentam suas proprias dindmicas e idiossincrasias. Faz-se necessario, portanto,
compreender como trabalhar as demandas sociais com os atores? constituintes dessas redes,
compreendendo-as como um ecossistema, almejando uma efetiva ressignificagdo ou
transformagdo, a médio e longo prazo, de contextos que vida, pois, a realidade contemporanea
midiatizada cotidianamente, se apresenta dispar, excludente e violenta para a grande maioria
da populagao.

No ambito da Educagdo, vislumbra-se nesta tese, uma possivel alternativa para que haja
articulacdo entre as principais redes nas quais a dindmica social da atualidade acontece. Na
percepcdo deste pesquisador, diferentes redes humanas e redes digitais compdem um
ecossistema que pode ser articulado de maneira politica e educacional, visando uma
transformagao social, sobretudo, para a populagdo mais vulneravel.

Esse ecossistema de redes sociais (familia, escola, comunidade, redes digitais etc.)
forma ecossistema de redes sociais e impulsiona a formacdo orginica dos seres humanos a
partir dos fluxos das interagdes, da interatividade e dos ciclos de influéncia que se forjam
durante o processo de desenvolvimento de uma pessoa. Porém, estar numa sociedade nao
significa, necessariamente, pertencer a ela de maneira justa e igualitaria, apenas somos ‘paridos’

em contextos diversos com os quais, geralmente, somos programados a nos adaptar. Mas seja

' O paradigma socio-critico, também conhecido como Teoria Critica, é um fluxo de pensamento que atribui grande
importancia a analise da cultura e da sociedade através da aplicagdo de descobertas das ciéncias sociais . Dessa
maneira, a inten¢ao da corrente era libertar os humanos das circunstancias em que viviam. A primeira vez que
surgiu a Teoria Critica foi com a Escola de Frankfurt, uma filosofia neomarxista que surgiu na Alemanha na
década de 1930. Com base nas idéias de Marx e Freud , o paradigma socio-critico acreditava que as ideologias
eram o principal obstaculo a libertagdo humana.

2 Ao longo do trabalho sera utilizado o termo a(u)tores, essa terminologia contempla os géneros masculino e
feminino.
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qual for o contexto, o trabalho de compreensdo da realidade e entendimento critico sobre o
mundo, para muitas pessoas, nao ¢ ofertado por meio de processos socioeducacionais.

No transcorrer do desenvolvimento humano acontecem descobertas, no contato com
diferentes institui¢des existentes, das regras postas e legitimadas e, muitas pessoas, vivem a
realidade imposta, sem estranhamento ou inquietagcdo porque ndo foram ensinadas a olhar com
criticidade a realidade sociocultural. Além disso, ndo sdo apresentadas a elas possiveis
caminhos de acdes transformadoras, deslocando-as do lugar de espectadoras de mudangas
oriundas de outros, tornando-as protagonistas. Para oportunizar mobilidade dos papéis
socioculturais, apontando possiveis percursos que orientem pesquisadores da socioeducagao, a
autoetnografia multirreferencial desvela uma socioformagdo e os caminhos didatico-
metodologicos que ajudaram na formagao dos a(u)tores socioculturais participes.

E questdo primordial da socioformagio, fomentar o surgimento critico e atuante de
atores socioculturais e que esses possam gerar impacto em suas diversas redes sociais humanas
e digitais, pois, ndo h& como pensar formacdo sem considerar a triade
familiat+estadot+sociedade. A familia por ser fundamental na constitui¢do cultural nos
primeiros momentos da formacdo humana, o Estado por ter o dever de garantir acesso a
escolarizag¢do e outros direitos e a sociedade por se configurar como um campo para trocas
simbolicas em constante disputa por meio das interagdes, seja na dinamica do cotidiano
presencial ou ciberespaco.

Latour (2006) reforca a partir do papel que desempenha e da capacidade de atuacao,
um a(u)tor pode produzir interligacdes de conexdes que podem gerar impactos significativos
em sua rede, criando uma influéncia social, na socioformagdo eu denomino como
‘socioinfluéncia’. A rede pode seguir para qualquer lado ou direcao e estabelecer conexdes com
atores que mostrem alguma similaridade ou relagao.

A socioinfluéncia mediada pelos atores socioculturais, formados a partir de processos
socioformadores, implica também uma relagdo direta com as tecnologias digitais e a conexao
em rede. Nessa perspectiva, os processos pensados para uma socioformagao incorporam a

percepcio de que os saberesfazeres sociotécnicos® devem ser incorporados e mediados?, pois,

3 Segundo Leplat & Terssac (1990), o termo “sociotécnico” reflete a interagio de um conjunto de individuos e
instrumentos técnicos com os quais esses individuos estdo incumbidos de realizar uma missdo. Na tese, se
relacionam com os saberesfazeres necessarios para conseguir operacionalizar uma agao estética e socioeducativa,
com por exemplo, o uso de dispositivos moveis para melhor desenvoltura nas culturas digitais. Por isso, foi
oferecida uma formag@o sociotécnica acerca da linguagem artistica, dos recursos audiovisuais, das redes sociais
e plataformas digitais, dentre outros.
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estamos diante de culturas digitais® que, na contemporaneidade, sdo parte do meio ambiente
das sociedades e, por meio delas, as redes se interconectam e podem se transformar. Para
Latour (2006), na Teoria do Ator Rede, humanos e ndo humanos afetam-se mutuamente e a
acdo desses atores ou actantes, aqueles que levam outros a agir, ¢ definida como associagao,
vinculacdo ou conexao, da qual resulta o social.

E importante ressaltar a perspectiva de que, para ser um a(u)tor formado para a educagio
social, ¢ fundamental que seja oferecido a ele condi¢des de desenvolver um papel ativo frente
aos acontecimentos. E ele deve ser percebido em sua integralidade, ou seja, em sua dimensao
externa e interna, pois, os seres sociais sdo resultados de movimentos que acontecem dentro e
fora, no individual e no coletivo, nas ruas e nas redes, na cultura off e on-line, ou seja, nas
culturas digitais.

Por isso, durante toda esta pesquisa sobre a minha itinerancia com o social, apresentando
as principais etapas identificadas para oportunizar uma formacao que leve em consideragdo os
aspectos psicossociais necessarios a aprendizagem. O objetivo € compartilhar possiveis
saberesfazeres para a realizagdo de uma socioformacao, mesclando tanto as estratégias didatico-
metodoldgicas e meios sociotécnicos adotadas no ambito da Socioformacao audiovisual, além
da Filosofia e Pedagogia que sustentam as escolhas feitas nessa jornada.

Deixo a critério de cada socioeducador ou socioformador que se interessar pela
socioformacao, a adaptcao das estratégias que descreverei no transcorrer da escrita, de acordo
com a suas vivéncias socioculturais. As etapas percorridas compdem as aspiragdes da
socioformagdo. Os ciclos socioformacionais® que compdem o escopo desta tese,
proporcionaram a constru¢do de uma base norteadora de processos de socioeducagdo, dentro
de uma proposta socializadora, que atua na prevencao as situagdes de vulnerabilidades e
violéncias dos atores socioculturais, uma filosofia que quero ajudar a construir com este
trabalho cientifico.

A socioeducagdo, aqui defendida, tem uma proposta diferente do que esta instituido na
politica nacional, ressocializadora, porém, ndo deixa de ser complementar. A socioeducagao

compreendida na realidade brasileira, em regra, comeca quando meninos € meninas ingressam

4 Segundo Lemos (2019) ha evidéncias de retrocessos local e mundial da liberdade, da inovagdo e da criatividade
justamente pela acdo da Plataformizacdo, Dataficacdo e Performatividade Algoritmica (PDPA). Ele aponta o
surgimento de interfaces que s@o passagens obrigatorias na vida cotidiana, as plataformas digitais — conjunto de
hardware e software formando uma estrutura de servigos e produtos que operacionalizam a monetizagdo pela
dataficagdo; precarizagdo global do trabalho (“uberizagdo”). Para se ter uma ideia da “plataformizacdo da
sociedade” basta olhar para um smartphone ¢ as agdes diarias por ele geradas.

5 As culturas digitais sdo plurais, mesclam-se, atualizam-se e reinventam nos acontecimentos dos cotidianos
(LUCENA, 2016).

6 Denominagio autoral para os processos desenvolvidos no ambito da Socioformagao.
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nas unidades que lidam com criangas e adolescentes em conflito com a lei e demandam repensar
os caminhos futuros de reinsercdo ou reintegragdo social.

Se as pessoas sao frutos do social, ndo ha porque o social ndo ser trabalhado criticamente
todos os dias nos espacos de educagdo. Os formadores demandam ter uma formacao que oferega
outras perspectivas de atua¢ao, conhecimentos e sensibilidades, que os ajude a reavaliar os seus
papéis nas educacdes’, para além da jornada de trabalho formal. A pandemia ressaltou que ndo
se pode fugir mais da realidade social ubiqua, foram impulsionadas com o auxilio das
tecnologias digitais, rupturas nos tempos/espacos do aprender/ensinar. O formador do presente
deve estar apto a incorporar o social que estd presente em todas as redes daqueles que ele esta
ajudando a formar, sejam elas redes familiares, comunitérias ou digitais.

O social ndo dorme, quando um estudante vai a escola, o que ele aprende em casa, no
convivio com os amigos da rua, o que ele vé na internet o acompanha. As disciplinas
tradicionais ndo dao conta de abragar esses outros processos de formacao que estdo acontecendo
simultdneamente e que, geralmente, ndo estdo sendo mediados. O social também nio fica off-
line, o formador contemporaneo também deve ser provocado a pensar na possibilidade de ter
o social como parte determinante para os resultados do seu proprio trabalho enquanto
profissional da educacao.

O social pode ser trabalhado em todos os espagos para que os atores também se
transformem, assim como preconiza Vazquez (2007, p. 341), ao tratar do social e da formagao
dos sujeitos. Ele descreve que “O social ndo ¢ um produto dos individuos, pelo contrario, os
individuos ¢ que sdo produto social. A individualidade, do ponto de vista historico-social, ndo
¢ ponto de partida; ¢ algo que o homem conquistou e enriqueceu em um processo historico-
social”.

Por isso, € preciso fomentar e oportunizar educacdes plurais, multirreferenciais, capazes
de alcancgar toda a complexidade que envolve a formagdo critica em um campo repleto de
conflitos e em movimento constante como ¢ o social. Quando se compreende que a propria
ideia de sociedade gera uma interdependéncia entre pessoas e instituigdes, torna-se improvavel
conceber que os principais desafios da educacao nao estejam interconectados com os problemas

de ordem soOcio-historica e sociocultural.

7 Segundo analisa Pretto e Pinto (2006), ser incompleto e buscar o equilibrio diante das instabilidades sdo
caracteristicas do momento em que vivemos, esses fatores geram uma demanda por novas educagdes, no plural.
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Sendo assim, a triade ‘familia-estado-sociedade’® pode ser trabalhada, simultaneamente,
durante as etapas de construcdo intelectual-emocional-sensivel, dentro e fora da escola, em
todos os espagos fisicos ou digitais, de maneira integrada, a partir de processos que aqui chamo
ao longo da tese por socioformacdo, conceito autoral, que serd melhor desenvolvido mais a
frente neste trabalho, e tem a inspirag¢do nos estudos sobre a formacao, sobretudo, a formagao
social em espagos de educagdo formal, ndo formal e informal. O acréscimo do ‘socio’
antecedendo ‘formagdo’ tem o objetivo de evidenciar sobre qual das educacdes esta tese se
debrugou, a educagao social, logo, a formagao social € o cerne de todo o percurso que serd aqui
apresentado.

Para o funcionamento eficaz da proposta de um trabalho em rede’, inicialmente, faz-se
importante que os espacos de educacdo tenham profissionais preparados, ou melhor,
‘socioformados’ para pensar e desenvolver percursos didatico-metodoldgicos que incorporem
no curriculo as questdes sociais, gerando ‘atos de curriculo’ capazes de ressignificar o olhar
dos atores envolvidos e os transforme em seres protagonistas, capazes de intervir nas culturas
das quais partilham, gerando influéncias significativas em suas redes. S3o varias as
possibilidades de utilizar ‘percursos socioformacionais’ no ambito das educagdes, uma delas ¢
a socioformac¢do audiovisual’, ou seja, a itinerdncia que realizei em diferentes espacos e
contextos de educacdo (presencial e ndo-presencial) pré-pandemia e na pandemia, envolvendo
diferentes a(u)tores socioculturais.

A respeito do termo a(u)tor sociocultural, trata-se de uma licenga poética do termo ‘ator
social’ adotada para referir-se aos participes voluntarios da pesquisa. A escrita a(u)tores foi
utilizada por Lucena e Pretto (2009) e por Lucena e Nunes (2021), tenho como inspiragdo o
pensamento de Ardoino (1971) sobre as apropriacdes do sujeito enquanto agente, ator e autor,

pois, agem e atribuem sentido ao passo que criam.

A Constituicao Federal de 1988 no titulo VII, da Ordem Social, Capitulo VII que trata “Da Familia, da Crianga,
do Adolescente, do Jovem e do Idoso, no Art. 227 diz que ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentagdo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminag@o, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.

9 De acordo com Guadalupe (2009), o conceito de rede social tem contornos multidisciplinares, nio sendo
exclusivamente utilizado no contexto de uma disciplina cientifica, teoria ou modelo. No entanto, a temdtica das
redes sociais associada a intervencdo social e interven¢do em rede ¢ trazida para o Servico Social portugués
essencialmente pela via da intervencdo sistémica, tendo-se consolidado através da chamada nova geracdo de
politicas sociais.
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Além disso, tenho como referéncia a percepgdo de Certeau (1998) acerca dos praticantes
culturais, ou seja, sujeitos/praticantes das cenas socioculturais que nos seus cotidianos inventam
maneiras de “caca ndo autorizada”, escapando de regras estabelecidas e de conformacdes. J4 a
ressignifcagdo do ‘social’ para ‘sociocultural’ demarca, mais uma vez, que a formagao social
e cultural ¢ o centro do estudo e podem ser vistas como partes indissociaveis das educagdes
contemporaneas.

A formagao social requer um tipo de formacao com bases epistemologicas, fundamentos
legais, filosofia e pedagogias proprias, na busca por acessar os a(u)tores socioculturais em
lugares que estdo além da cognigdo. E um investimento também no sensivel, na subjetividade,
em outras dimensdes do espirito humano, por isso, ¢ necessario transdisciplinaridade e
confluéncia entre conhecimentos sociotécnicos e desenvolvimento socioemocional'’.

Froes (2001) compreende a perspectiva transdisciplinar ¢ a multirreferencialidade
como abordagens alternativas para mudangas nos curriculos escolares. A transdisciplinaridade
abre espaco para a construgdo de transitos entre os campos disciplinares, o que melhor
potencializa o conhecimento cientifico, hoje fragmentado em uma infinidade de disciplinas.
Ele ressalta a existéncia de questdes na sociedade que extrapolam o conhecimento técnico-
cientifico e que trazem demandas urgentes para a educagao.

Na concepcdo de Ardoino (1998), nas ciéncias do homem e da sociedade, os
saberes ndo sdo constituidos por conteudos disciplinares, por estas areas passam
concomitantemente relagdes sociais, expressdes estéticas, emocionais e afetivas, além do
bioldgico, do econdomico, que refletem as condigdes socio-histdrico e socioculturais dos
individuos e grupos sociais.

De acordo com Santos (1996), vivemos o paradoxo de um tempo com mutacdes
vertiginosas produzidas pela globalizacao, sociedade de consumo e da informacao, mas que
gera ao mesmo tempo estagnacdo. Para Froes (2001), sdo fatores propiciam impossibilidade
de pensar a transformagao social radical, combatendo a trivializagdo do sofrimento humano e

os profundos fossos que separam os excluidos e os excludentes.

10 De acordo com Weissberg, Goren, Domitrovich & Dusenbury (2013), a Educagdo Socioemocional (ESE) ¢
o processo de ensinar alunos no ambito escolar a adquirir habilidades necessarias para reconhecer e gerenciar
emocdes, desenvolver cuidado e preocupagdo com outros, estabelecer relagdes positivas, tomar decisdes
responsaveis ¢ manejar situagdes desafiadoras de forma eficaz.
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Nessa perspectiva, compreendo que a socioformagdo, por meio de uma socioeducagdo
com filosofia e pedagogias proprias, como possibilidade de abarcar questdes que a educacao
escolar ndo consegue fazer com profundidade. A base para todo processo ‘socioformador’ deve
ser uma socioeducacdo de carater socializante, diferente da perspectiva ressocializadora, como
vem sendo praticado pelas politicas publicas no Brasil.

Nesse sentido, uma socioeducacdo atuante na prevengdo dos problemas ainda ¢ um
desafio, um investimento a ser feito no ambito das educagao por meio de politicas publicas. De
acordo com o que se acredita nesta tese, ¢ primordial investir na constru¢ao de diretrizes que
coloquem a socioeducagdo como componente crucial e indispensavel nos curriculos, pois, sem
trabalhar o social ndo ha como haver rumos outros para a realidade da educagao brasileira. A
educagdo escolarizante nao forma, por consequéncia, cidaddos conscientes e sensiveis para
enxergar e se importar com as mazelas sociais que pulsam na sociedade.

O que se verifica na proposta de educagdo atual, em muitos espagos, ¢ o esforco para
formar pessoas, técnica e pragmaticamente, para o mercado de trabalho ou o ingresso em
universidades. Tal finalidade pode ser positiva, desde que o processo seja também composto
por metodologias que incorporem a formacao social. Na aceleracdo do saber, no desejo de
atingir as “etapas do sucesso profissional”, na utopia de “ser alguém no futuro”, os seres em
formagao podem ndo ser vistos como potentes no agora, ndo sendo trabalhados para o hoje,
ficando ausentes de direcionamentos a compreensao de quem sao, das intervegdes que podem
realizar no presente. Desse modo, aprender a ressignificar o que vird, ou até mesmo, quando se
tornarem os profissionais que desejam ser, ndo esque¢am suas humanidades, possuam empatia,
senso de justica e percepcao cidada.

Um exemplo pratico de que nao estamos tendo formacdo para o social, olhar critico
frente aos acontecimentos do presente, sdo as disputas eleitorais de 2018 e 2022. Nessas duas
ultimas eleicdes, a polarizacao ideologica revelou conflitos de natureza educacional e cultural,
ou seja, pessoas com formagdo escolar e académica defenderam ideologias fascistas,
conduzidas acriticamente por narrativas que lhes chegavam pelos meios de comunicagao, em
destaque, o audiovisual distribuido nas redes sociais e plataformas digitais.

Do mesmo modo, foram muitas as pessoas com baixa escolarizacdo defendendo o
mesmo tipo de ideologia de direita, demonstrando ndo haver compreensdo critica de que
escolhas politicas impactam suas proprias existéncias. Os universos socioculturais foram
acessado e geraram discursos de 6dio, preconceito, discriminagao e outras questoes de maneira

equivocada, por desconhecimento e falta acesso a informagdo sobre tematicas que envolvem
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direitos humanos. Do outro lado, também tivemos uma parte da populagdo que compreende o
que significa fazer politica para todas as pessoas, focando na equidade e na garantia de vida
digna para populagdes minorizadas.

Diante dessas percepcdes, ¢ possivel considerar que se os adultos de hoje tivessem
experienciado uma socioeduca¢do de base, na escola formal, pelos espagcos ndo-formais de
educacdo e outras iniciativas, teriam a possibilidade de compreensdo mais agucada das
ideologias contidas nos discursos e narrativas politicas e entenderiam de que forma as escolhas
afetam ndo somente suas vidas, mas a de todos os outros. E ndo estou me referindo a uma

»11 dentro do

educacdo social incipiente que, geralmente, estd em um “curriculo oculto
planejamento escolar, executado em datas celebrativas durante o ano, mas de uma
socioeducacao discutida com todos os componentes da comunidade escolar e que dialogue com
as demais disciplinas da matriz curricular.

Além disso, suscita reflexdo sobre os artefatos tecnologicos contemporaneos e as
culturas digitais emergentes da conectividade em rede. De que modo estdo sendo absorvidas e
trabalhadas dentro da formagdo, uma vez que o on-line coloca todos em janelas escancaradas
para todos os tipos de questdes sociais? De que modo os mediadores de processos formacionais
compreendem, qualificam o olhar, o pensamento, o discurso e atuam em rela¢do a recepgdo e
produgdo de contetidos de informagdo que fluem pela internet?

Com a pandemia professores necessitaram fazer uso, ainda mais qualificado, das
tecnologias digitais e precisaram entender a poténcia do on-line. As demandas emergentes
reforcaram que lidar com tecnologias ndo ¢ sindnimo de ter aparelhos de projecdo de imagem
ou computadores disponiveis para uso dos alunos. Em relagdo ao audiovisual, a exibigdo e
apreciacao de filmes era a relacdo mais comum com esse tipo de linguagem. Devido a uma série
de fatores estruturais, muitos docentes nao tiveram a condi¢ao de incorporar as culturas digitais
no ambito de suas praticas docentes.

O termo culturas digitais, no plural, utilizado nesta tese a partir dos estudos do Grupo
de Pesquisa em Educagdo e Culturas Digitais da Universidade Federal de Sergipe (Ecult/UFS),
do qual sou discente/pesquisador. Para o Ecult, as tecnologias digitais e a conectividade em
rede criou um fluxo de culturas que ndo pode ser visto como algo uno, ¢ plural, ¢

multirreferencial e complexo de ser vivenciado e compreendido por intermédio da ciéncia.

" Como afirma Perrenoud (1995), no cotidiano escolar acontecem diversas situagdes de aprendizagens que
revelam conhecimentos que ndo estdo previstos e nem pretendidos anteriormente, ou explicitamente. A prolongada
exposi¢do dos alunos a esse ambiente de transmissdo de conhecimentos implicitos implica que eles alcancem
certos principios de conduta, normas sociais ¢ modos de pensar. Essas aprendizagens, que sdo apreendidas no
dominio do ndo-dito, constituem-se nos conteudos do curriculo oculto ou escondido.
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As autoras Lucena e Oliveira (2014, p.38), denominam “culturas digitais ou cibercultura
como as formas de usos e apropriagdes dos espagos virtuais feitas pelos sujeitos culturais™.
Considerando-se os conceitos de cibercultura e tomando a no¢do de cultura digital como
equivalentes, propdem a compreensdo do contemporaneo a luz desse conceito que ¢ multiplo,
permeado pelas Tecnologias Digitais da Informag¢do e da Comunicagdo (TDIC), sobretudo
quando em convergéncia e proximidade com a educagdo. Segundo Fonseca (2020) ¢ necesario
pensar a cultura a partir da desconstrugdo e/ou desestabilizagao do signo ‘cultura’ e dos sistemas
de significacdo que visam a neutraliza-lo de acordo com seus interesses discursivo-politico-

ideologicos.

[...] Tal deslocamento nos permitiu pensar a cultura para além de conceitos
generalizantes, num exercicio dialdgico de expansdo de perspectivas que, em vez de
focalizar uma resposta tinica, ou um determinado entendimento de cultura, contribuiu
para que nos entendéssemos como sujeitos socio-historicos que, em constante
formagdo/construgdo, produzem e negociam sentidos e, assim, promovem encontros
e confrontos culturais que resultam em novas possibilidades de interpretacdo de suas
proprias identidades, bem como dos possiveis sentidos de cultura (FONSECA, 2020,

p-2).

Para a minha pesquisa, a concep¢ao de culturas digitais leva em consideragdo as
perspectivas acima referenciadas, ao passo que acrescenta a compreensao de que nao podemos
fechar a ideia de uma cultura no singular, quando trabalhamos com atores socioculturalmente
formados por contextos tdo diversos, plurais. Por mais que tenhamos assimilado a cultura como
sendo o conjunto de todos os aspectos que constituem um ser humano ou grupos sociais, no
contexto contemporaneo, no qual emergem outros modos de viver, sobretudo, com a
predominancia da conectividade em rede, € pertinente considerar as culturas que estdo em devir
por forga do digital, ressignificando praticas anteriormente legitimadas.

Quando utilizamos a palavra ‘cultura’, a grosso modo, tomamos a definicdo que
aprendemos, ou seja, aquilo que foi armazenado, quase como um disco rigido (HD) de crengas,
valores e praticas sociais de outras geragdes, e depositado nas geracdes seguintes. Na
atualidade, contudo, as pessoas fazem uploads e downloads de saberes, tudo o que ¢ transmitido
pode ser confrontado pelo livre acesso ao conhecimento disponibilizado na web. Por essa
perspectiva, os saberesfazeres passados pela oralidade e na dindmica social podem ser
confrontado com o que estd compartilhado em rede.

Por esta constatacdo, em minha pesquisa, culturas digitais ¢ pensar a interconexao entre
as culturas humanas e da conectividade em rede, num fluxo ndo linear, desierarquizado e

ininterrupto de trocas simbdlicas em diversos espagos, sejam eles “reais” ou virtualizados.
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O almejado no trabalho com as tecnologias contemporaneas € com os meios de
comunicagao e informagao que por elas se propagam, ¢ oportunizar acesso a uma formagao que
ultrapasse os saberesfazeres sociotécnicos, capaz de ajudar a constituir a(u)tores socioculturais
capazes de gerar impactos positivos no fluxo de suas redes “reais” e emancipadas criticamente
para atuar, conscientemente, nos espagos virtualizados.

Nessa perspectiva, trago uma estética de trabalho com as culturas digitais em
ininterrupto movimento off-line e on-line, plugado e desplugado. Eu proponho um constructo
de socioformagdo que considera a dialogicidade'? com os universos socioculturais dos que
participaram dos ciclos socioformacionais, ou seja, os que mediam e sdo mediados.

A partir de etnométodos'® que emergem das praticas com os a(u)tores socioculturais e
no atravessamento com as demandas sociais, busquei promover experiéncias socioformacionais
capazes de conecta a todos com a cultura contemporanea do ciberespago, a exemplo dos usos
das redes sociais, aplicativos e plataformas digitais como meios e lugares a serem ocupados
com empoderamento' e autoria.

Desse modo, senti ser possivel oportunizar saberesfazeres compartilhados e construidos
coletivamente, estimulando que os participes se tornem protagonistas de suas histdrias, se

sintam aptos a compreender as estruturas ideoldgicas que os atravessam historicamente e,

12 Freire (1996) traz para a escola o principio da relagdo construgdo dialogica professor-aluno. Muitas vezes, como
em nossa vida social tem se apresentado também, envolvida pelo autoritarismo, a auséncia do diadlogo, exigindo
de todos, a aprendizagem da democracia, através da dialogicidade entre alunos, pais e professores, transformando
a vida escolar em assunto de todos os envolvidos, assim como a vida politica é assunto de toda a sociedade. Para
tanto, propde uma educagao transformadora, educagdo para a democracia pela participagdo de todos, calcada no
homem livre, racional, capaz de promover mudancas através do consenso entre grupos e classes sociais, por
reformas historico-culturais, ou seja, no pensar a realidade do trabalho humano como uma obra de cultura, um ato
cultural. Assim, compreender a cultura como processo historico pelo qual o homem se relaciona com o mundo,
transformando-o com os outros homens, reconhecendo e transformando a natureza e a si proprios. Representando
a somatoria de toda a experiéncia, criagdo e recriagdo ligada ao homem no seu espago de hoje e na sua vivéncia de
ontem, configurando-se como a real manifestagdo do homem sobre e com o mundo.

3 Para Coulon (1998), o objeto de estudo da etnometodologia sdo os procedimentos intersubjetivamente
construidos que as pessoas, na sua cotidianidade, empregam para compreender e edificar sua realidade. Nessa
trama, cabe destacar as pessoas e a vida ordinaria delas, sujeitos que conhecem e atualizam métodos para definir
suas situacdes de acdo, ordenar suas atividades, tomar decisdes, exibir condutas racionais, regulares, tipicas.

4 0 conceito de empoderamento surgiu da “praxis” para a “teoria”, sendo utilizado primeiro por ativistas
feministas e por movimentos de base para depois se tornar objeto de teorizagdo (AITHAL, 1999) — a
problematizagdo dessa praxis seguiu dois caminhos bastante distintos. Por um lado, o conceito foi levado para a
academia, ganhando espaco nas perspectivas feministas sobre “poder” (ALLEN, 2005), enquanto, por outro, foi
apropriado nos discursos sobre “desenvolvimento”, perdendo, nesse processo, muito das suas conotagdes mais
radicais e, assim, sendo visto com desconfianga por feministas ndo familiarizadas com suas origens radicais
(AITHAL 1999). Por certo, essa desconfianga tem fundamento. Nos tltimos anos, o termo empoderamento vem
sendo usado indiscriminadamente, adquirindo novos significados no processo. De fato, tem-se tornado comum,
tanto no discurso académico, quanto de 6rgdos governamentais e ndo governamentais - ou mesmo no proprio
movimento de mulheres - falar-se do empoderamento de mulheres, sobretudo no contexto do discurso sobre
género e desenvolvimento.
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assim, promovam rupturas com aquelas que sdo opressivas e excludentes, ocupem territorios
com liberdade e pleiteiem emancipagdo social.

Os percursos didatico-metodologicos, apresentados posteriormente, foram pautados na
ruptura de hierarquias, na quebra de horizontes de expectativas, utilizando o audiovisual e as
artes cénicas como meios. O trabalho com as culturas digitais, no ambito da socioformacao,
demanda o estimulo ao sensivel humano, uma conexdo com a dimensio socioemocional dos
atores envolvidos, aproximacao entre as dimensoes €tica, estética e politica.

A socioformacado preconiza a partilha de conhecimentos sociotécnicos que despertem
sentidos outros, novos habitos aos cotidianos de todos os envolvidos, gerando uma rede de
multiplicagdo, uma socioinfluéncia nas redes as quais os socioformados sdo integrantes,
atualizando, assim, praticas sociais que pioram a sociedade.

Ha algumas geracdes atrés, a informagao nao chegava de maneira tdo instantdnea, hoje
a atualizacdo em relagdo ao que acontece no mundo leva apenas alguns segundos. Os novos
dispositivos digitais fazem a cultura ser ainda mais dindmica, o que gera transformagdes a todo
momento no ser humano do presente. Por isso, quando mais socioformados tivermos compondo
uma rede positiva e critica de socioinfluéncia, mais alcance havera fora das bolhas presenciais
e digitais. A socioformacdo vislumbra uma ‘redescorberta’ do mundo através do olhar, do
discurso e da acdo, a constru¢do de uma forca contracultural que precisa dos esfor¢os de todos
os espacos de educacdo, incluindo a familia. Porém, acredito que nada disso sera possivel sem
mudangas nos paradigmas da educagdo tradicional e dos modos de pensar e construir politicas
publicas.

Essas percepgdes e outras que desenvolvo no transcorrer da tese foram amplificadas
com a revisita a minha itinerancia. O percurso formacional deste pesquisador-formador, nao
se constitui somente dos ultimos quatro anos de pesquisa, teve inicio no processo inicial da
minha forma¢do enquanto ser humano, ou seja, tem relacdo com a realidade social na qual
nasci, passando pelas escolas publicas nas quais estudei, projetos sociais que integrei na
infancia, acesso a arte-educacdo e, posteriormente, as experiéncias como trabalhador da
educacdo social. Todo esse trajeto configura uma implica¢do'> com o campo de pesquisa,
intrinsecamente conectado com a minha formagao enquanto ser social.

Parte das vivéncias enquanto trabalhador e, posteriormente, pesquisador-formador

aconteceu em espacos nao formais de educagao nos Centros de Referéncia da Assisténcia Social

5 A implicagdo é entendida aqui como: “[...] engajamento pessoal e coletivo do pesquisador em e por sua praxis
cientifica, em fun¢do de sua histdria familiar e libidinal, de suas posi¢des passadas e atual nas relagdes de produgao
e de classe, e de seu projeto sociopolitico em ato, de tal modo que o investimento que resulte inevitavelmente de
tudo isso seja parte integrante e dindmica de toda atividade de conhecimento”. (BARBIER, 1985, p. 120).
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(CRAS), eles desempenham um papel relevante na educagao social de criancas e adolescentes
que estdo suscetiveis a vulnerabilidades diversas. Além disso, a pesquisa também ancora-se na
itinerancia com o audiovisual, sou produtor audiovisual desde adolecente, atuando nas diversas
areas desta linguagem artistica.

Por isso, inseri o audiovisual nos processos de formagdo atuais, encontrei nele um
importante aliado para os percursos educativos e artisticos aplicados, uma forma eficaz de
trocar saberesfazeres com diversos publicos sobre questdes sociais, pela forga das
representacdes sociais que podem ser materializada nas narrativas audiovisuais, pela relevancia
de sua natureza documental e por outros usos que eclodem com o advento da mobilidade
tecnologica e dos meios de comunicacao nas culturas digitais.

Na condi¢ao de pesquisador-formador implicado no trabalho de educar para o social,

identifiquei que a socioeduca¢io audiovisual'®

pode ressignificar as dimensdes socioculturais,
ndo somente de criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, se apresneta como
potente meio para fomentar a formagao critica do olhar. Na pandemia, diante da necessidade
emergencial de formagdo, senti que a socioeducacao audiovisual poderia chegar a profissionais
da educacao em todos os espacos de educagdo: formal, informal ou nao formal. Os usos das
tecnologias digitais nos espacos virtuais de educa¢do virou a unica condi¢do para todas as
pessoas e a operacionalizagdo sociotécnica de dispositivos mdveis, meios digitais e dos recursos
audiovisuais, tornou-se condicdo sine qua non para as dindmicas educacionais e
socioeducacionais em tempos de distanciamento social.

Diante daquela situagdo de migracdo para o on-line, o problema de pesquisa passou por
uma atualiza¢do compativel com as percepgdes do “novo” contexto social pandémico, no qual
potencialidades e fragilidades da educacao brasileira sairam dos bastidores, sobretudo em
relagdo ao acesso a conectividade e metodologias de ensino. Neste momento me surgeiu o
seguinte questionamento: como processos socioformacionais que utilizam dispositivos digitais,
podem impulsionar por meio das culturas digitais, a construgdo de uma socioeducacao
audiovisual em rede que impulsione uma formagao critica e praticas libertadoras?

Esse problema suscita perguntas significativas para a pesquisa: como oportunizar uma
socioformacdo significativa para os a(u)tores dos processos de educacdo e socioeducagdo,
dentro ou fora da escola, utilizando o audiovisual como eixo para a transforma¢ao do olhar

sobre o social? Como construir uma socioformagdo, ancorada em uma proposta de

16 Uma proposta de abordagem metodolégica autoral, cujos processos de formagdo com/por/para a socioeducagio,
sejam concebidos a partir de um desenho didatico essencialmente pensado com as tecnologias digitais e linguagem
audiovisual.
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socioeducagdo transdisciplinar, que oportunize ressignificar os curriculos dos espacos formais
e as praticas dos espacos ndo formais e informais de educagdes?

Para Macedo (2013) todos aqueles envolvidos e interessados nas questdes dos
conhecimentos e atividades socialmente eleitos como formativos sdo considerados,
curriculantes. Isso significa que sdo responsaveis no processo de implica¢do curricular, por
atualizar etnométodos, instituir modos de interpretacdo e agdes sobre essa invencao pedagogica.

Os atos de curriculo, dentro da sua perspectiva construcionista, acontecem por meio de
acoes situadas de atores sociais, criando sentidos e significados, portanto, uma configuragao
ideoldgica na sua dinadmica responsivel e responsavel, inspiracdo bakhtiniana. H4 nesses
cendrios educacionais, atualizagdes que possibilitam alteracdo em toda e qualquer cena
curricular.

Diante do que foi discutido até este momento do trabalho, aponto como objetivo geral
desta tese “multiplicar a socioformacao para os diversos a(u)tores socioculturais, utilizando o
audiovisual como recurso didatico-metodologico, impulsionando uma socioeducagdo em rede
que estimule a inser¢ao de tematicas sociais como parte essencial dos curriculos nos diversos
espagos de educagoes”.

Os objetivos especificos sdo descobrir nogdes norteadoras dos caminhos didatico-
metodologicos ofertados nos ciclos formacionais; compartilhar saberesfazeres sobre a
operacionalizacdo sociotécnica de dispositivos moéveis, linguagem audiovisual e tecnologias
digitais; experienciar itinerancias socioformacionais com o audiovisual e temdticas sociais para
trabalhadores dos espagos de educacdo formal de todos os niveis; construir uma rede de
socioinfluéncia a partir de processos socioformacionais com as tecnologias digitais e redes
sociais.

Para entendimento de como esta estruturada esta tese, faco uma descri¢ao dos capitulos
que formam o trabalho. De inicio sdo apresentados os pressupostos metodologicos, ou seja, a
base epistemoldgica e metodologica constituida pela autoetnografia, com inspiracdo na
multirreferencialidade, pesquisa-formacao e pesquisa nos/dos/com os cotidianos. Na sequéncia
explico as inspiragdes e bricolagens efetivadas para a constru¢ao de um percurso mais autoral.
Em seguida, descrevo as metodologias pessoais intituladas como metodologia da
socioimplicagdo e autoetnografia multirreferencial, ambas emergiram da revisita a minha
itinerancia com a socioeducacao e implicagdo com os campos de pesquisa.

Na sequéncia apresento os CRAS como espagos nao-formais de educagdo e a politica

de funcionamento dessas unidades socioassistenciais. As primeiras experiéncias vivenciadas



29

no ambito da socioeducacdo sdo inseridas neste mesmo momento de relato sobre os centros.
Logo em seguida, descrevo as experiéncias socioformacionais dos anos de elaboragdo da tese,
mostrando que no periodo antes da pandemia, me debrucei sobre um processo socioformacional
audiovisual’’.

Naquela fase utilizei uma metodologia que intitulei como ‘Teatro-audiovisual’ 3!,
utilizando a linguagem do teatro e do cinema, associada a utilizagdo de smartphones e as redes
sociais digitais para trabalhar tematicas sociais com criangas e adolescentes do Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos do municipio de Aracaju (SCFV).

Nos primeiros meses da pandemia, verificando a necessidade dos professores da rede
publica e privada de ensino de Sergipe, junto com o Grupo de Pesquisa em Educagao e Culturas
Digitais (Ecult/UFS/CNPQ), ministrei como convidado do Departamento de Educagao da UFS
Itabaiana, o mddulo intitulado “Docéncia na Cibercultura”, um dos varios que compuseram o
curso de extensdo da UFS intitulado “Praticas Pedagdgicas On-line em Tempos de
Cibercultura”, organizado pela professora Simone Lucena, docente e lider do Ecult/UFS. Na
sequéncia, construi em parceria com Gilson Pereira, Dean Carregosa e a Coordenagdo do
Centro de Educagdo a Distancia (CESAD/UFS), o curso de extensdo destinado a profissionais
da Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe, estudantes do CESAD-UFS e profissionais
do Instituto Federal de Sergipe (IFS), intitulado “O uso de Interfaces Digitais para
Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas em Tempos de Ubiquidade®”” (NUNES; SANTOS
JUNIOR; CARREGOSA, 2020).

Em seguida, numa cooperagdo com a Secretaria de Estado da Familia e da Assisténcia
Social (SEMFAS), idealizei com Gilson Pereira, o “Ciclo de Oficinas Digitais: socioformagao
audiovisual”, cujo publico-alvo foi trabalhadores do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento
de Vinculos (SCFV) que atuam nos CRAS de Aracaju. E por ultimo, na fase em que ocorria,
gradativamente, o retorno as atividades presenciais, produzi e mediei a socioformacdo de

socioinfluenciadores?!, um percurso socioformacional que ocorreu por meio de uma série de

17

18 Um etnometodo criado na primeira etapa desta pesquisa que integra a linguagem do teatro e do audiovisual

para a construgao de videos socioeducativos.
19

20 A Ubiquidade, de acordo com Santaella (2013), pode ser compreendida como aquilo que esta ou pode estar em
toda parte ¢ a0 mesmo tempo, podendo ser acessada em qualquer momento. A autora cita a ubiquidade dos
aparelhos, ubiquidade das redes, ubiquidade da informag@o, ubiquidade da comunicagdo, ubiquidade dos objetos
e dos ambientes, ubiquidade das cidades, dos corpos e das mentes, ubiquidade da aprendizagem, ubiquidade da
vida no escoar do tempo em que ¢ vivida.

21 Conceito autoral em construgdo que se refere aos participantes de uma rede de socioinfluéncia composta por
diversos a(u)tores socioculturais. Essas terminologias serdo melhor explicadas nos capitulos que descreve os
ciclos sociofomacionais realizados.
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estratégias diferenciadas e complementares: Processo de formacdo com educadores e
oficineiros do CRAS Carlos Fernandes de Melo € a “Oficina de Socioinfluenciadores®*: o

teatro-audiovisual 23

como estratégia para uma pedagogia do olhar”, aberto a comunidade,
executado no Instituto Rahamim, o primeiro no formato presencial e o segundo na modalidade
on-line.

Todas as experiéncias socioformacionais citadas e que ocorreram por meio de ciclos,
foram detalhadas em um capitulo especifico, contudo, para compreensao sobre o universo da
socioeducacdo, na sequéncia, trago o que ha sobre o conceito de socioeducacdo na legislagcdo
brasileira. O modelo de socioeducacdo vigente no pais vem sendo desenvolvido de modo
ressocializador, em contraponto a isso, exponho na sequéncia, as perspectivas que vislumbro
em relacdo a uma socioeducacao socializadora e construida na base da formagao. Nas sec¢des
finais estdo compiladas as nog¢des subsungoras, elas emergiram do processo de analise das

experiéncias socioformacionais vividas, dando forma a socioformagao e, por fim, sdo expostas

as reflexdes finais.

22 Um etnométodo adotado por mim nos CRAS que trabalhei, consiste da constituigio de diferentes nucleos de
produgdo audiovisual, trabalhando uma poética audiovisual compativel com as afinidades de cada nucleo. Porém,
todas as producdes sdo distribuidas para apreciacdo e uso de todos os outros ntcleos, além disso, sdo impulsionadas
para que outras pessoas fora dos nticleos possam fazer uso dos produtos audiovisuais com tematicas socioculturais.
Esses nucleos devem compor uma rede de criagdo que utiliza o audiovisual para influenciar positivamente a
sociedade.

23 Metodologia desenvolvida por mim para trabalhar tematicas sociais confluindo as linguagens das artes céncias
com a linguagem audiovisual.
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2 PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS

A natureza de uma pesquisa que busca a compreensao de fenomenos humanos e sociais
no ambito da educagdo, torna a epistemologia multirreferencial, uma inspiragdo pertinente a
esta tese. A multirreferencialidade permite que outras metodologias por ela inspiradas, possam
ser bricoladas, criando dialogos e transdisciplinaridade nos processos propostos. As soma de
varios campos do saber, amplia as possibilidades olhar as experiéncias socioformacionais de
maneira plural e extrair saberesfazeres significativos delas.

Para Ardoino (1998), o uso da abordagem multirreferencial possibilita uma leitura
interpretativa e holistica que provoca no pesquisador, a imersdo em um processo pensante, ao
passo que contribui para a mobilizac¢ao de saberes tecidos na sua propria dindmica. Ha, portanto,
uma teia complexa de referéncias constituindo todo processo socioformador, aspectos objetivos

e subjetivos que ndo podem ser dissociados.

A epistemologia multirreferencial abre-se a pluralidade das referéncias, a
alteridade, ao multiculturalismo, as contradi¢des, ao dinamismo semantico
das praxis, as insuficiéncias e emergéncias, para ndo perder o homem e sua
complexidade, anulados na deificacdo da norma cientifica lapidante
(MACEDO, 2006, p.94).

A pluralidade foi a identidade desta pesquisa, seja no tocante a diversidade de campos
vivenciados, em relagdo as praticas propostas, a heterogeneidade de a(u)tores socioculturais ou
de areas do conhecimento acessadas no percurso e nas analises realizadas. Santos (2021, p.52)
salienta que ¢ importante entender que a pluralidade valorada pela multirreferencialidade de
Ardoino (1998), segundo ressalta, ndo ¢ somente a condi¢do de se ter mais de um caminho, ¢

compreender que fendmenos humanos sao contituidos por simplificagdes e combinagdes, mas

também por diferencgas e contradig¢des.

A multirreferencialidade de Jacques Ardoino ndo ¢ uma teoria particular da
epistemologia plural, mas, sim, uma epistemologia do heterogéneo, isto ¢, da
rearticulagdo de campos que, normalmente, sdo totalmente separados, e que toda a
sua obra retine sem jamais, entretanto, uni-los. (MACEDO; BARBOSA; BORBA,
2012, p. 32).

Nessa perspectiva de compreender a socioformagao e construir um percurso autoral
consistente e fundamentado em maultiplos campos do conhecimento, a epistemologia
multirreferencial, nesta tese, foi o eixo para a constru¢do de uma pesquisa qualitativa aberta

para rigores outros. Segundo Macedo, Galeffi e Pimentel (2009, p. 15) a fenomenologia deve
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ser compreendida “[...] como o esfor¢co do pensamento humano em conectar-se com a
totalidade do vivido e do vivente, tendo-se em vista a autoconducao responsavel e consequente
da vida de relagdo presente”.

Para os autores, rigor em pesquisa qualitativa ¢ diferente de rigidez, afirmam o rigor
como sendo uma ética de qualidade constituida na intercompreensdo, na intercritica
dialogicizada e dialeticizada, levando em consideragdo os conhecimentos produzidos, também,
a partir de situagdes culturais nadoacadémicas. Por esse olhar, abaixo continuo a discorrendo
acerca da multirreferencialidade e explicitando as conexdes com outras perspectivas
metodologicas, esses encontros possibilitaram o surgimento de uma abordagem tedrico-

metodoldgica originaria do universo da pesquisa.

2.1 AUTOETNOGRAFIA MULTIRREFERENCIAL: as inspiracdes e bricolagens de

uma metodologia autoral

A abordagem tedrico-metodologica autoral desenvolvida nesta tese € a autoetnografia
multirrereferencial’ que tem inspiragdes na autoetnografia de Heider (1975) e inspirada na
epistemologia da multirreferencialidade, a partir das anélises de Ardoino (1998), além de
bricolar metodologicamente com a pesquisa-formagao, a partir das concepgoes de Josso (2002)
e Macedo (2021), a pesquisa-formagdo na cibercultura, dialogando com as ideias de Santos
(2014) e a teoria nos/dos/com os cotidianos desenhada por Certeau (1998) e por Alves (2008).

A perspectiva multirreferencial da autoetnografia proposta, se adequa a multiplicidade
de experiéncias socioformacionais vivenciadas nos diferentes tempos/espacos desta pesquisa,
esta em consonancia com a imersao em contextos que envolvem uma pluralidade de a(u)tores
socioculturais e estratégias didatico-metodoldgicas transdisciplinares que poderdo ser
compreendidas em sec¢des subsequentes.

De acordo com Ardoino (1998), a abordagem multirreferencial se propde a abordar os
fendmenos sociais, mais especificamente, os relativos a educagdo, de modo a estabelecer olhar
plural sobre o “humano”, a partir da conjugagdo de varias correntes tedricas. Dessa maneira se
desdobra uma nova perspectiva epistemoldgica na construgdo do conhecimento. O
aparecimento da abordagem multirreferencial no ambito das ciéncias humanas, especialmente
no da educagdo, estd diretamente relacionada ao reconhecimento da complexidade e da
heterogeneidade que caracterizam as praticas sociais.

[...] analise multirreferencial das situagdes das praticas dos fendmenos ¢ dos fatos
educativos se propoe explicitamente uma leitura plural de tais objetos, sob diferentes
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angulos e em funcdo de sistemas de referéncias distintos, os quais ndo podem reduzir-
se uns aos outros. Muito mais que uma posi¢do metodologica, trata-se de uma deciséo
epistemologica (ARDOINO, 1998, p. 254).

A analise de um universo com muitos atravessamentos, como o da formac¢ao social,
requer modos de analise amplos, interlocu¢ao com diferentes areas do conhecimento para haver
distanciamento de concepgdes reducionistas e simplificadoras. Para Barbosa (1998), a
multirreferencialidade propde uma leitura a partir de diferentes dngulos, em fung¢do de sistemas
de referenciais distintos ndo redutiveis uns aos outros, ou seja, heterogéneos. E por isso que se
propde a quebra de fronteiras disciplinares, da monorracionalidade na compreensao, analise,

explicagdo, articulagdo e construcao do objeto de pesquisa.

Esta abordagem, a medida que pretende assegurar a complexidade de tais fenomenos,
pressupde a conjugacdo de uma série de abordagens, disciplinas etc. de tal forma que
elas ndo se reduzam umas as outras e nos levem a um tipo de conhecimento que se
diferencia daquele que ¢ concebido na otica do cartesianismo e do positivismo,
caracterizando-se principalmente pela pluralidade e heterogeneidade (MARTINS,
2004, p. 85).

A sociedade ¢ complexa e as questdes socioculturais que constituem os seres humanos
nao podem ser vistas e explicadas de outra maneira, sendo, por um pensar complexo. Por isso,
as ideias de Morin (1990, p.20) sobre a complexidade, enquanto um tecido que ¢ feito em
conjunto, sobre a heterogeneidade inseparavelmente daquilo que ¢ uno e multiplo, estd em
consonancia com as perspectivas constituidas até aqui. A complexidade ¢ o “tecido de
acontecimentos, acdes, interacdes, retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem o nosso

mundo fenomenal”.

[...] A complexidade aparece certamente onde o pensamento simplificador falha, mas
integra nela tudo o que pde ordem, clareza, distingdo, precisdo no conhecimento.
Enquanto o pensamento simplificador desintegra a complexidade do real, o
pensamento complexo integra o mais possivel os modos simplificadores de pensar,
mas recusa as consequéncias mutiladoras, redutoras, unidimensionais ¢, finalmente,
ilusérias de uma simplificagdo que se torna reflexo do que ha de real na realidade.
(MORIN, 2008, p. 8-9).

O pensar complexo tem como premissa a implicagdo do pesquisador ao realizar
qualquer pesquisa social, assim como, busca a compreensao do objeto estudado como um todo,
embora possa compreender partes para auxiliar na compreensao do todo. Nesse sentido, como
foi relatado até o presente momento, esta tese perpassou por heterogéneos campos, varias partes
de um todo, necessarias e complementares, para se entender a complexidade da socioformagao

que busquei materializar.
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Em relacdo a autoetnografia, Versiani (2005) quando apresenta sua compreensao inicial
sobre 0 método etnografico por ele estudado, descreve que a palavra autoetnografia ¢ um
neologismo, possivelmente, proposto para caracterizar uma forma diferente de etnografia. Ele
afirma que o prefixo ‘auto’ serviria para impedir a tendéncia a supressdao das diferengas
intragrupos, enfatizando as singularidades de cada ‘sujeito — autor’. Em relagdo ao termo ‘etno’
localizaria, parcial e pontualmente, estes mesmos sujeitos em um determinado grupo cultural.

As autoetnografias se configuram, entdo, como espagos comunicativos e discursivos
através dos quais ocorre o ‘encontro de subjetividades’, a interacdo de subjetividades em
didlogo. Essa abordagem possibilita que a experiéncia pessoal do pesquisador, seu olhar sobre
uma realidade cultural em que esteja imerso, possa ser sistematizada em pensamento cientifico.
Para Adams, Ellis e Jones (2015), a autoetnografia busca “construir novos conhecimentos, a
fim de estimular novas praticas.

O trabalho autoetnografico diz respeito a um modo de pesquisa em que se busca a
valorizagdo da experiéncia do pesquisador, por meio da descrigdo e andlise sistematica, com o
proposito de oferecer maior compreensao dos aspectos do contexto ao qual pertence ou em que
participa. Neste lugar da construcdo de conhecimentos acerca de uma socioeducagdo
socializadora e na busca de praticas outras no ambito da formagdo social, eu encontrei na
autoetnografia uma sintonia para explorar com maior seguranga as experiéncias vivenciadas. .

O pensamento de Chang (2008) sobre a autoetnografia ¢ de que o eu € uma extensao de
uma comunidade cultural, em vez de ser um ser independente e autossuficiente. Os estudos
autoetnograficos tem contribui¢des de varios outros campos de conhecimento como a
antropologia, a fenomenologia, o existencialismo, a etnografia, a dialetologia e a teoria da
narrativa.

Esses sao campos importantes para fundamentar tal abordagem de estudos, embasando
as observacdes e as andlises do pesquisador, tendo como premissa de que o ser humano se
constroi e ¢ construido sdcio-historicamente, por meio de suas relagdes e interagdes em praticas
comunicativas nos diversas esferas sociais em que desenvolve relagdes humanas.

Nesse sentido, Adams, Jones, Ellis (2015) expdem que na autoetnografia deve haver a
intersec¢do entre a historia de vida do pesquisador e a sociedade, objetivando, principalmente,
entender certos fendmenos culturais, a partir das experiéncias de vida. Cano e Opazo (2014)
descrevem formas de aplica-la a pesquisa em diferentes perspectivas, eles apresentam algumas
possibilidades de subclassificagdes da autoetnografia: formadora, informadora, heuristica,

descritiva, analitica e critica. As perspectivas heuristica e analitica estdo presentes no
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desenvolvimento desta tese, pois, a heuristica foi utilizada para refletir as diferentes etapas de
pesquisa.

Os processos trilhados sdao evidenciados com detalhes, a fim de que outros
pesquisadores interessados em pesquisar o social, tenham como decifra-los. E a autoetnografia
analitica se soma na reflexdo acerca da pesquisa, na criacdo de conhecimentos novos a partir
do que foi experienciado.

No ambito das metodologias, algumas bicolagens aconteceram para construir
saberesfazeres em relagdo ao universo socioformacional construido, a pesquisa-formagao
(JOSSO, 2010) e Macedo (2021), pesquisa-formacdo na cibercultura (SANTOS, 2014) e a
teoria nos/dos/com os cotidianos (CERTEAU, 1998; ALVES, 2008) . Para Lapassade (1998),
a definicdo de bricolagem ¢ como o trabalho criativo, engenhoso, de utilizar recursos
secundarios, finitos. A bricolagem se apresenta como uma técnica na construgdo
multirreferencial do conhecimento, a partir de uma série de pontos de vista. Assim como as
pecas de um quebra-cabeca pode fornecer uma visdo geral dos varios aspectos do problema,
permitindo que estes aspectos possam ser integrados gradualmente, formando uma imagem
unica, peculiar, propria daquele conjunto de elementos. H4 na bricolagem uma postura
permanente de problematizacdo, negociacdo e plasticidade, cujos sentidos acontecem nas
emergéncias e, portanto, trata-se de um ato de criagdo.

De acordo com Kincheloe (2007), a bricolagem se configura como uma postura de
pesquisa que por meio da imersao no campo estudado e com os sujeitos. Nesse movimento, o
pesquisador tece, cria e analisa de forma complexa o fendmeno, desenvolvendo em si um olhar
ampliado ao que o proprio universo analisado tem a lhe revelar e, portanto, forma-se no
acontecimento.

Ao bricolar a pesquisa-formagao a autoetnografia multirreferencial abracei a perspectiva
de Josso (2002), ou seja, a pesquisa-formacao consiste em uma tomada de consciéncia pelos
sujeitos a partir dos percursos trilhados em suas trajetorias de vida, profissionais e formacionais,
e que nesse movimento sao potencializadas aprendizagens mediadas pelos contextos formativos
e reflexivos que se entrelagam entre o pesquisar ¢ se (auto)formar, levando, assim, a uma
transformagao e construgdo do conhecimento cientifico e de si.

A minha formagdo enquanto pesquisador foi se consolidando a cada novo ciclo
socioformacional, por mais que tivesse um percurso desenhado, foram muitos os desvios e
(re)construcdes coletivas, ampliacdo de conhecimento para todos os a(u)tores socioculturais

envolvidos. O olhar de Macedo (2021) sobre a pesquisa-formag¢do também contribuiu
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significativamente para o universo metodologico da tese, segundo descreve, os pressupostos

que materializam uma pesquisa-formag¢ao sao:

No caso da pesquisa-formagdo, ja a intencionalidade, planejamento e agdes
estruturantes desde a elaboragdo do projeto, do qual o heuristico e o formacional
articulam-se e conjugam-se na configuragdo do construto da pesquisa. Ha de convir,
ainda, que a pesquisa-formag@o implica em realizar acdo formacional intencionada
sempre (MACEDO, 2021, p.19)

Segundo assevera o autor, a formagao implica em processos de aprendizagem concretos
e valorados se realizando, ou seja, acontecendo com intencionalidade da pesquisa e sendo
construidos e refletidos nela e a partir dela. Nesse sentido, o que foi proposto
metodologicamente tinha uma como foto a “experiéncia aprendente e valorada” dos envolvidos
nas experiéncias socioformacionais. A aprendizagem formacional das etapas experienciadas
passou por processos de problematizagdo necessarios a uma pesquisa que objetiva compreender

e contribuir, de forma mutua, para a formagao de todos os envolvidos.

Assim, o formacional se realiza no entretecimento de pautas/temas de saberes
sociotécnicos, politicos, éticos, estéticos, culturais ¢ suas transversalidades, sem os
quais perde seu sentido a0 mesmo tempo especifico e transversal, como um fendémeno
humano em movimento e¢ em totalizagdes compreensivas, situadas, relacionais,
referendadas e referenciadas. E nesses termos que, para nos referir a0 ambito das
aprendizagens propostas/mediadas, falamos do formacional, porquanto o fendmeno
formativo ao se realizar, ¢ sempre a inarredavelmente experiencial, portanto,
perspectival, ou seja, se realiza nos sujeitos referenciados ontoldgica, cultural e
socialmente, com sua singular e singularizante experiéncia aprendente, seus pontos
de vista, opinides e demandas educacionais (MACEDO, 2021, p. 21).

Nas se¢oes desenvolvidas posteriormente, cada processo socioformacional serd relatado
para compartilhar as idiossincrasias metodologicas de cada contexto formacional, dando
visibilidade aos achados didatico-metodologicos, dispositivos de pesquisa utilizados,
saberesfazeres compartilhados e resultados extraidos das trocas simbdlicas entres os atores
sociais participes dessas experiéncias (socio)educacionais.

A investigagdo de natureza formativa que esta tese apresenta, parte da premissa de que
toda experiéncia de pesquisa em educagdo requer a formulacdo de um campo epistemologico
bem desenhado e a escolha de dispositivos metodolégicos que considere a criagdo de rigores
outros (MACEDO, PIMENTEL; GALEFFI, 2009). Mesmo considerando uma elabora¢do bem
orquestrada do campo e dos dispositivos, como preconiza os estudiosos acima, nao posso deixar
de acrescentar que, as vezes, ¢ o campo que se define diante de circustancias adversas, como

foi a pandemia da Covid 19.
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A dimensdo qualitativa deste trabalho esta pautada na compreensdo das experiéncias
humanas dos participantes, de como observam os processos socioformacionais propostos. O
que se propde nao ¢ focar na quantidade de participes, mas na qualidade das analises emergentes
das conversas que aconteceram, nesse sentido, procurei atuar junto a uma heterogeneidade de
a(u)tores socioculturais e com eles construir um universo de etnométodos pautados na
socioeducagao audiovisual.

Na condi¢do de pesquisador-mediador, escolhi criar espacos de interlocugao com as
singularidades, re-existéncias, irrupgdes e intempestividades como ja preconizou Macedo
(2018). E importante destacar que a escolha por uma pesquisa qualitativa nos moldes aqui

descritos se da pelas seguintes particularidades:

[...] superar a dicotomia cldssica entre sujeito e objeto, ciéncias da natureza e ciéncias
do espirito, porque o que estd em jogo sdo os conhecimentos que se podem alcangar
e construir para o beneficio e realizacao dos individuos, das sociedades e da espécie
em sua unidade diversa. Ela deve compreender em uma unidade nova o passado, o
presente e o futuro dos individuos, das sociedades e das espécies (incluindo-se a
humana), como campo de cultivo do presente vivo e ofertado ao tempo futuro em sua
salutar destinacdo. Essa ¢ uma perspectiva que estou chamando transdisciplinar pela
idéia pertencente a este conceito relativa a problematica do conhecimento humano
em suas articulagdes totalizadoras. O conhecimento humano, assim, se constitui em
base a processos de totalizagdo que se ddo na esfera do pensamento formado-
formante-formativo, pela reunido de tudo e pela distingdo e definicdo de todas as suas
partes. Sempre, entretanto, por aproximagdes e por relagdes localizadas espacio-
temporalmente.(MACEDO, 2009 p. 27)

As metodologias com os a(u)tores socioculturais foram constituidas, essencialmente,
por meio de etnométodos socioeducacionais. Estes que devem ser compreendidos a partir das
defini¢des da etnometodologia®*, a ciéncia dos etnométodos. Segundo Macedo (2018), trata-se
teoricamente de como as pessoas constroem modos de fazer por meio das suas acdes, essas
constituidas nas relagdes interativas enraizadas na cultura.

Os atores sociais ndo sdo considerados “idiotas culturais”, termo utilizado por Garfinkel
(1976), ao contrario disso, sdo dotados de saberesfazeres que devem ser valorados e
incorporados. Na socioformagdo os a(u)tores socioculturais, como a propria terminologia
sugere, todos os envolvidos sdo considerados como corresponsaveis pelas agdes

socioformacionais e as referéncias socioculturais sdo materia prima para ressignificagao social.

24 De acordo com Coulon (1995), a etnometodologia ¢ a pesquisa empirica dos métodos que os individuos utilizam
para dar sentido e ao mesmo tempo realizar as suas agdes de todos os dias: comunicar-se, tomar decisdes,
raciocinar. A etnometodologia ¢ o estudo das atividades cotidianas, quer sejam triviais ou eruditas, considerando
que a propria sociologia deve ser considerada como uma atividade prética.
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A etnometodologia tem inspiracdo na fenomenologia social de Alfred Schutz, na
sociologia de Max Weber, no interacionismo simbolico de George Mead, na filosofia
fenomenologica de Merleau-Ponty e da linguagem de Wittgenstein. O conceito de etnométodo
também ¢ descrito por Macedo (2018, p. 61) como sendo “[...] a maneira, a forma, o jeito, as
estratégias pelas quais os atores sociais, atribuindo sentido ao mundo, interativamente, para
todos os fins praticos, interpretam e constroem realidade e a si proprios”.

Nesse sentido, o desenvolvimento de etnométodos no processo formativo com os
praticantes culturais requer o que Macedo (2013) define como pensar implicado e implicante,

ou seja:

[...] Sistematizam um pensar etnometddico enredado aos seus vinculos existenciais e
socioculturais com poténcia para construir realidades, assim, o referencial tedrico que
nos inspira ndo ¢ esquema geométrico, espécie de organograma ou encaixe. E impulso
criador, inspiragio como movimento, implica em perspectivas. E perspectival,
portanto. (MACEDO, 2018, p.58)

A implicacdo com o campo de pesquisa ¢ fundamental, evidenciando que o vinculo
sociocultural proposto em todas as etapas do campo possibilitou a formatagdo de um numero
amplo de estratégias etnometodologicas. Por meio delas foram alcangados resultados
satisfatorios e foram gerados conhecimentos significativos sobre as questdes que norteiam a
forma¢do humana. Josso (2002) fala que “[...] a formag@o ou é experiencial ou entdo nao ¢
formagdo” . J4 a formacao para Macedo (2010) implica em uma alter-agao aprendente, ou seja,
a¢ao-com-0-outro.

Para Macedo (2010), toda pesquisa-formacao € um tipo de pesquisa-agao, descreve que
essas duas metodologias carregam principios que fundamentam suas démarches de constru¢ao
de saberes, isso aliado ao trabalho de mediacdo da aprendizagem com os etnométodos dos

atores do processo formativo. A etnopesquisa-formacgao cria:

[...] contrastes entre o saber produzido e a formagédo experienciada/conquistada pelos
sujeitos como um s processo, com a preocupagdo de aproxima-las, através de uma
hermenéutica a0 mesmo tempo singular e relacional. Através de aproximacgdes, a
heterogeneidade das experiéncias formativas narradas ¢ as ag¢des a elas vinculadas
deverdo enriquecer sobremaneira a compreensdo relacional/contrastiva
construida/objetivada pela pesquisa (MACEDO, 2018, p.105).

Tais pressupostos da pesquisa-formacao estiveram presentes em todas fases do campo,
desde a experiéncia formacional com criangas e adolescentes, até a fase posterior da pandemia
com a inser¢do das perspectivas da pesquisa-formacdo na cibercultura, quando comecei a

trabalhar com docentes e outros grupos. O que possibilita o dialogo entre tais bases
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metodoldgicas ¢ o fato de que, a pesquisa-formac¢do na cibercultura, bebe da fonte da
etnopesquisa-formagdao. Sendo assim, a migracdo para o ciberespaco somente ampliou a
compreensdo dos processos formacionais no ambiente digital.

A migragdo do presencial para o presencial on-line, fez com que as contribuigdes
epistemologicas, metodologicas e formacionais da pesquisa-formacdo na cibercultura se
tornassem imprescindiveis para a execucao das atividadess nos ciclos formacionais, pois, as
etapas passaram a ser desenvolvidas também no ciberespago, mediados pelas tecnologias e
culturas digitais. Naquele momento, a formacdo docente (a minha e a de outros professores)
passou também a incorporar o campo de pesquisa.

De acordo com Santos (2014), ndo existe pesquisa-formacao desarticulada do contexto
da docéncia. Assim, a docéncia online (grafia utilizada pela autora) ¢ o contexto, campo de
pesquisa e dispositivo formativo na cibercultura. Macedo (2010) expressa que, pesquisa com
um rigor outro, nos coloca no cenario de uma tessitura metodologica, sendo assim, a pesquisa-
formagao, ¢ “caminho optado, acdo refletida e formacao”. Para Santos (2018, p. 43), a autoria
cidada no contexto da ciberpesquisaformagdo, também ¢ condi¢do para a coparticipagdo e
constru¢do de conhecimento implicado e engajado. “Nao fazemos pesquisa sobre o outro ou
sobre o fendmeno estudado, mas nos implicamos com nés mesmos € com o0 outro como partes
estruturantes do fendémeno estudado”.

Por isso mesmo, ndo divido a itinerancia de pesquisa com o social, demarcando o inicio
do doutoramento como o comeco de uma trajetéria. A pesquisa com a socioeducacdo que
vivencio hoje, por exemplo, comegou quando me constitui um ser pensante, preocupado em
(trans)formar a realidade de outros a(u)tores socioculturais, a partir da minha propria
(trans)formacgao. Pimenta (2005) expressam que na pesquisa-formagdo, a pesquisa nao ¢ um
espago para se olhar o fenomeno do lado de fora, ¢ um espago de formacao e autoformagao,
dotado de riscos e incertezas que acompanham o pesquisador/pesquisado sem invalida-la.

Por “pesquisador-pesquisado”, Perrelli (2013), explica que ¢ uma pratica com percalgos,
pois, a pesquisa-formacgdo desafia a desconstruir, rever e construir novos saberes em relacao as
nossas respectivas formagoes, quanto em relacdo a ciéncia que praticamos na academia. A
pesquisa-formacao engloba um compromisso ético de se posicionar sobre os (des)caminhos da
pesquisa e das aprendizagens proporcionadas.

Outra bricolagem que realizo nesta tese € com a teoria nos/dos/com os cotidianos, pois,
nao parece provavel pensar a autoetnografia multirreferecial, também bricolada com a pesquisa-

formagao, sem olhar os cotidianos que atravessam todos os a(u)tores socioculturais envolvidos.
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As educagoes se forjam nos cotidianos dos espacos formais, ndo formais e informais, sobre
esses acontecimentos partilhados se deve lancar raciocinios sociologicos que podem ajudar na
compreensdo dos fendmenos estudados.

Por isso, levo em consideracdo os pressupostos de uma teoria no ambito da educagdo
que comecou a ser estudada ha mais de trinta anos e vem sendo legitimada a partir de diversas
pesquisas atuais. As ideias de Certeau (1998) em relagdo a existéncia de modos de fazer e criar
conhecimento nos cotidianos, além dos que foram aprendidos na modernidade. E podem ser
efetivados ndo somente com a ciéncia, articuladas a no¢do de tessitura de
conhecimentossignificacdes em redes nos cotidianos, proposta por Lefebvre (1983), formam
as aspiragdes desta corrente de pensamento em pesquisa educacional.

De acordo com Soares (2013), no Brasil, a pesquisa nos/dos/com os cotidianos
comecou a ser impulsionada, inicialmente, dentro dos grupos de pesquisa de Nilda Alves e

Regina Leite Garcia:

[...]1 O foco desses pesquisadores estd no exame das praticas cotidianas, das operacdes
de praticantes (Certeau, 1998) que sdo engendradas em meio as redes de
conhecimentos e significagdes, ou seja, as redes educativas dentrofora das escolas, ao
mesmo tempo em que as engendram, tecendo permanentemente o social, o politico,
0 econdmico, o cultural, o tecnologico, e também, ¢é claro, os processos educativos e
curriculares. (SOARES, 2013, p. 733).

Segundo Alves (2008), pesquisar cotidianos ¢ também incorporar a dimensdao da
complexidade presente na abordagem de Morin (1990). Esse tipo de abordagem utiliza
metodologias de origem socioldgica num entrelagamento com outras metodologias que tém
origem na Histdria, antropologia, etnografia, comunicacao, psicologia, etologia, dentre outros
e sdo essenciais para compreender a complexidade dos processos que compdem o0s
espagostempos® de educacio.

Os cotidianos compreendem os variados modos de fazerpensar®®

, mesclam agir, dizer,
criar ¢ lembrar em um movimento definido como praticateoriapratica. Ele tipo de fluxo
preconiza os multiplos contextos cotidianos em rede que nos formam e educam. Além disso,
oferece a no¢do sobre aspectos a serem buscados nesses cotidianos, o que se multiplica a partir

das estruturas de poder, para além de entendé-los como lugar de reprodugdo e consumo.

25 Para Macedo (2018), grafar as palavras “espacostempos” juntas ao longo do texto tem a inten¢do de nao
dissociar o sentido imbricado que queremos expressar em relagdo a essas categorias vinculadas a atos de curriculo
e processos formativos.

26 Nilda Alves (2008) tem-se valido da aglutinagio de palavras consideradas antagonicas para transpor as
dicotomias e os binarismos, conferindo outro sentido as expressdes. As jungdes, ao longo do texto, t€m a mesma
intencao.



41

A estudiosa do cotidiano fala de redes de tessitura do conhecimento. Por isso, ressalta
ser complexo identificar todas as origens dos nossos conhecimentos e que eles s6 podem
comegar a ser explicados a partir da percepcdo de intrincadas redes nas quais estdo
verdadeiramente enredados.

Aprendemos com todos os setores dominantes, durante os ultimos quatro séculos,
que os modos como se cria conhecimentos nos cotidianos ndo tem importancia ou
estdo errados e, por isto mesmo, precisam ser superados. Isto se traduz em uma
situacdo na qual ndo os notamos, achando que ¢ ‘assim mesmo’. Resulta que ndo os
fixamos, ndo sabemos como sdo e, menos ainda, sabemos como analisar 0s processos
de sua criagdo ou como analisd-los para melhor compreendé-los. Além disso, esses
conhecimentos sdo criados por nés mesmos e nossas acdes cotidianas, o que dificulta
a compreensdo dos seus processos, pois, aprendemos com a ciéncia moderna que ¢
preciso separar, para estudo, o sujeito do objeto. Esses conhecimentos e as formas

como sdo tecidos exigem que admitamos ser preciso mergulhar inteiramente em
outras logicas para aprendé-los ¢ compreendé-los (ALVES, 2008, p.16).

Essas reflexdes sobre o conhecimento a partir de redes dialogam com as percepcoes
sobre os ecossistema de redes sociais, apresentado anteriormente, acerca de uma proposta de
rompimento com a logica hierarquizante dos processos educacionais e observar o cotidiano por
oticas.

Sigo a ideia citada por Alves (2008) de que ¢ preciso fazer, para saber, porém, reafirmo
a minha percepcao: todo fazer ja implica um saber que ndo ¢ necessariamente qualificado. E
também comungo com a nog¢ao na qual, assim como a vida, os cotidianos formam um objeto
complexo, desse modo, sdo exigidos métodos bem planejados para conhecé-los.

Nesse sentido, através dos saberesfazeres experienciados nos cotidianos de todos os
ciclos socioformacionais (presenciais e on-line), espero construir outros significativos para as
ciéncias da Educagdo, sobretudo, para a socieducagdo, explicitando que o audiovisual pode ser
um importante meio didatico-metodologico, ndo apenas para registro ou (re)produgdo de
cotidianos, mas para a produ¢do vivéncias significativas que possam ser afetadas pela atuagao
em redes.

Em relacdo a complexidade que envolve as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, Alves
(2008) considera quatro aspectos como fundamentais para comegar a compreendé-la, o primeiro
se refere ao ‘ver’ o que se convencionou chamar de “realidade”. Trata-se de executar um
mergulho com todos os sentidos naquilo que se deseja estudar, movimento que ela chama de o
sentimento do mundo.

O segundo movimento ¢ a compreensao de que, na verdade, sdo limites o conjunto de

teorias, categorias, conceitos e nogoes, herdados das ciéncias criadas e desenvolvidas na



42

chamada modernidade, habitualmente usadas como apoios. A esse movimento de mudanca de
pensamento, ela nomeia de virar de ponta cabega.

Em relagdo aos dois outros movimentos da complexidade a partir de Morin (1990)
escreve: [...] Vai exigir a ampliagdo do que ¢ entendido como fonte e discussao sobre os modos
de lidar com a diversidade, o diferente e o heterogéneo. Creio poder chamar a esse movimento
de beber em todas as fontes.

Para melhor compreendé-lo, Alves (2008) discute a questdo da necessidade de
incorporacdo de fontes variadas, vistas anteriormente como dispensaveis € mesmo suspeitas.
Por fim, assumo que para comunicar novas preocupacdes, novos problemas, fatos e achados ¢
indispensavel uma nova maneira de escrever, que remete a mudangas mais profundas. A esse
movimento traduz como ‘narrar a vida e literaturizar a ciéncia’.

Por essas percep¢des, narrar os cotidianos compartilhados nos processos
socioformacionais que compuseram a minha itinerancia enquanto pesquisador-formador, foi
uma das escolhas tedricas adotadas. Porém, ressalto que as narrativas aqui transpostas para a
palavra escrita, foram geradas por meios audiovisuais, linguagem possibilita que cotidianos
sejam transformados em fic¢do, virem registros documentais e, com as culturas digitais, a
exposi¢do dos cotidianos se tornam parte da cultura.

Em uma sociedade pautada pelo olhar e pela forca das audiovisualidades, além de
literaturizar, acredito ser pertinente considerar ‘audiovisualizar a ciéncia’, desse modo, os
cotidiano dos pesquisadores e das nossas pesquisas podem ser democraticamente acessados.
Em um pais que ainda demanda resolucdo aos problemas da educagao e da formacdo advinda
do senso comum, oportunizar o acesso para quem nao consegue interpretar o mundo através de
textos, seria um avango para minimizar a hegemonia da palavra escrita sobre todas as outras
formas de registros. Além disso, sdo formas de oportunizar aos pesquisados outras formas de

compreender o que construimos com eles em nossos processos académicos.

2.2 Metodologia da socioimplicacdo: a aplicacio de uma metodologia pessoal para a

elaboracao de no¢oes norteadoras.

Diante da compreensdo de que o meu percurso enquanto pesquisador do social ndo
comega com o ingresso no universo académico, compreendi que nao poderia deixar de fora da
tese a minha implicagdo com a socioeducagdo e os saberesfazeres construidos em experiéncias

anteriores ao ingresso na universidade. A escolha por considerar as formagdes anteriores ao
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doutoramento, também segue a perspectiva de que, assim como os a(u)tores socioculturais
analisados, o pesquisador retine uma gama de saberesfazeres e referéncias enriquecedoras aos
percursos socioformacionais.

Para Macedo (2016), uma pesquisa ndo se preocupa em explicar ou descrever, mas em
compreender e, portanto, envolve um processo cognitivo, sensorial, afetivo, sociocultural,
ético, politico, dentre outros. Assim, requer uma implica¢do (in)tensa, um estar em mergulho
nas realidades marcadas por subjetividades que potencializam cada vez mais a emergéncia de
um rigor outro (MACEDO, 2009). O conhecimento ¢, portanto, construido por meio dos
discursos e compreensdes que emergem das diferencas, da intersubjetividade e da
multirreferencialidade, sendo assim por uma perspectiva de pesquisa plural ¢ em permanente
estado de fluxo.

O que realizei durante os anos de imersao nos campos pesquisados, a ‘po-ética docente’
desenvolvida, tem raizes em minhas formagdes enquanto ser social construido pela educacao,
artes e comunicagdo, porém, foram potencializadas pela riqueza de toda producao cientifica e
experiéncias humanizadas que tive acesso com o ingresso no universo cientifico.

Quando me lancei nos processos de compreensao de fenomenos focados em uma
educacdo outra, ampliei a percep¢do de que a socioeducacdo exige responsabilidades, pois,
todos os percursos perpassam pelo contato com a dimensao sociocultural dos envolvidos, ou
seja, pelo que ha de mais humano e sensivel na construcao das pessoas. E quando se amplia o
alcance da socioeducagdo para uma socioformacao, oferecendo renovadas perspectivas acerca
das questdes que atravessam as existéncias daqueles que a integram, se faz necessario um
cuidado ainda maior com o desenho do percurso a ser trilhado e dos meios utilizados.

Além disso, tive a percepgao de que, diferentemente das praticas nas trajetérias da
educagdo escolar formal, nas quais ¢ possivel mensurar o resultados das etapas escolarizantes
por meio de métodos de avaliagdo tradicionais, no tocante as trajetorias das socioformacdes, a
compreensdo dos sabaresfazeres sobre as questdes sociais trabalhadas s6 poderao ser analisadas
pelos proprios a(u)tores socioculturais apds terem vivenciado as tematicas sociais na propria
dinamica da vida. E isso demanda, geralmente, muito tempo para ser maturado, depende dos
fluxos dos cotidianos. Sendo assim, os resultados de uma socioformagao nao necessariamente
ocorrerd no tempo de uma pesquisa de doutoramento, pois, para analisar se a uma formagao
social afetou o percurso de vulnerabilidade, ressignificou culturas e transformou vidas, ¢
fundamental observar como os a(u)tores socioculturais aplicaram, ou nao, os saberesfazeres

que com eles foi construido e experimentado.
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E possivel encontrar nogdes capazes de nortear os passos seguintes de uma pesquisa,
ainda que os resultados ndo sejam conhecidos, o olhar para experiéncias anteriores pode dar ao
pesquisador condi¢des de olhar para suas praticas anteriores, escolhas didatico-metodologicas,
mensurar aspectos positivos ou ndo, € construir um novo contexto de pesquisa consciente em
relagdo ao terreno posteriormente fomentado. Esse foi o movimento que fiz nesta tese, olhei
para a minha po-ética enquanto pesquisador, para os métodos adotados, ouvindo as vozes de
a(u)tores socioculturais que passaram por um processo antecedente de formagdo social com
tempo para ser maturado e verifiquei os impactos na vida deles.

Esse modo refletir um processo de pequisa que antecede outro processo de pesquisa
implicado e com caracteristicas similares, denominei como ‘metodologia de andlise
socioimplicada’. Por meio dela sdo criadas diferentes técnicas e estratégias para acessar as
memorias dos a(u)tores socioculturais e fomentar informagdes sobre a formagao experienciada.
O intuito € perceber como os saberesfazeres dos processos socioformacionais foram agenciados
pelos participantes ao longo de suas vidas e suas compreensodes acerca do que foi partilhado em
determinado periodo no transcorrer de suas vidas. Nesse momento, o pesquisador dialoga com
0s participes para conhecer os seus percursos ¢ identificar nas trocas simbolicas se os
participantes compreendem que houve, ou ndo, uma formagdo oriunda daquele processo
vivenciado no passado. As perguntas dependerdo das especificidades de cada contexto de
pesquisa com o social a ser desenvolvido posteriormente.

No caso da minha tese, o primeiro passo dado para a compreensao de formagao social
foi o contato com homens e mulheres que, aproximadamente, 15 anos atrds, integraram o
Programa Projovem Adolescente, desenvolvido no CRAS Risoleta Neves, situado no bairro
Cidade Nova, em Aracaju. Esse programa era destinado a faixa etaria dos 15 aos 17 anos,
priorizando adolescentes de familias beneficiarias de iniciativas sociais do governo federal ou
que estivessem em situacdo de vulnerabilidade social. Nao havia nenhum tipo de bolsa, as
pessoas com deficiéncia tinham preferéncia e a permanéncia no curso dependia do indice de
frequéncia na escola.

Por meio da rede social Instagram?’, consegui acessar 10 ex-educandos do programa
que toparam participar voluntariamente da pesquisa. A partir desse momento, utilizei uma série
de estratégias para acessar, com profundidade, as informacdes sobre a aplicagdo dos
saberesfazeres recebidos nos anos de participacdo no projeto, dentre elas: chamada de video,

envio de audios, conversas por texto via chat de mensagens.

27 Instagram ¢ uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos entre seus usudrios, que permite
aplicar filtros digitais.


https://programassociaisbr.com.br/?s=cad%C3%BAnico
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O objetivo das conversas foi identificar a partir das narrativas dos a(u)tores
socioculturais, em que medida a formacao social pautada na linguagem da comunicagdo, das
artes e das tecnologias digitais daquele periodo, tiveram impacto significativo, ou nao, nos anos
posteriores em suas vivéncias. ApOs ter organizado as explanagdes de cada a(u)tor
sociocultural, fiz um processo de transcri¢do e fui decodificando os sentidos por meio de uma
escuta sensivel das falas, agrupando-as em redes de significados, até organiza-las em nogdes
‘nogdes norteadoras’ que servirdo como estrada a ser percorrida, porém, considerando e
abracando todos os desvios ¢ desenho de novas rotas.

Para que se compreenda a relevancia de tal processo de formagdo investigado, com a
finalidade de descobrir nog¢des norteadoras irei narrar com detalhes, a itinerancia percorrida no
CRAS juntos aos a(u)tores socioculturais. Na busca por olhar a formacgdo passada e as raizes
da minha ‘po-ética docente’, revisitei as experiéncias com os a(u)tores socioculturais quando
ainda eram adolescentes, vivendo em situacdo de vulnerabilidades, sem perspectivas definidas
de futuro e transformacdo da realidade social. Desse modo, analisei ser possivel a partir das
percepcoes deles e delas, apds anos posteriores a experiéncia, construir percursos
ressignificados de pesquisa que me ajudaram também a olhar para a minha pratica, mantendo
os aspectos considerados positivos, atualizando o que € necessario e expandindo as fronteiras

do que ja foi percorrido com a integragao das culturas atuais.

2.3 A implica¢dao no campo e as nocoes norteadoras

Na se¢do de explanacdo sobre a Assisténcia Social e os CRAS, expliquei que parte da
minha itinerdncia formativa se deu nos Centros de Referéncia, pensando estratégias
metodologicas com a arte educacao. Essa experiéncia inicial com socioeducagdo, num formato
institucional, deu-se por meio de um processo seletivo para instrutor de teatro e danca
promovido pela Prefeitura Municipal de Aracaju.

Eu fui selecionado para ministrar as duas linguagens artisticas no programa ‘Projovem
Adolescente’, sendo que a minha missdo era trabalhar diariamente em dois turnos com
adolescentes entre 12 e 18 anos incompletos, no CRAS Risoleta Neves, situado no bairro
Cidade Nova em Aracaju. Os adolescentes durante um periodo estavam na escola e no
contraturno frequentavam o CRAS, eles ndo recebiam bolsa pelo ingresso nas atividades, o que
demandava esfor¢os tanto na busca ativa quanto na permanéncia deles.

Os vinculos humanos e a habilidade para motivar dos educadores e instrutores eram,

naquele periodo, as unicas maneiras de estimular a assiduidade e ndo evasdo dos grupos. Eu ja
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atuava ha muitos anos como artista no cenario sergipano, afinal, comecei a ter contato com a
arte aos 11 anos de idade, por isso, também me considero um a(u)tor sociocultural formado
com/pela arte. Utilizando-me dos saberesfazeres adquiridos das vivéncias artisticas que
comecaram cedo e da educagdo escolar, encontrei caminhos libertadores e, por isso, agora
vislumbro a possibilidade de também oportunizar uma educagdo libertadora com criangas,
adolescentes, jovens e adultos.

Quando iniciei minha vivéncia nos CRAS, ja havia vivenciado experiéncias como
professor de danca e de teatro em escolas particulares e cursos livres que ministrei, entdo,
acreditei ser facil realizar o trabalho para o qual fui contratado. Além disso, estava numa fase
de graduagdo em Comunicagdo Social e tive a possibilidade de inserir praticas de
educomunicacdo **nas atividades.

Em tese, eu so necessitaria usar as metodologias conhecidas e ja desenvolvidas nas aulas,
contudo, logo verifiquei que ndo conseguiria ministrar as praticas de danga e teatro para
meninos e meninas nos CRAS, seguindo moldes j& habituais. Nas escolas de danga particulares,
eu trabalhava com um publico dentro de uma faixa de renda que os colocava entre a classe
média ou média alta.

As pessoas buscavam as aulas espontaneamente porque desejavam aquele tipo
conhecimento/pratica, geralmente, eram alunos (as) com um nivel de escolarizacdo adiantado,
acesso a cultura e a arte, ou seja, uma realidade oposta a que encontrei no CRAS. Logo no
inicio, recebi uma recusa ao novo, uma série de pré-conceitos acerca da danca e do teatro que
estavam ja sedimentados ou em processo de incorporagdo as crencas, mesmo ndo havendo por
parte da totalidade, contato real com tais linguagens.

Os discursos e os comportamentos dos adolescentes me fizeram perceber uma série de
questdes de natureza sociocultural interrompendo a comunicagdo e a evolucao das atividades.
Foram varias as problematicas identificadas, tais como o machismo, a misoginia, o preconceito,
a intolerancia, a homofobia, essas temadticas atravessaram o cotidiano das primeiras aulas.

Naquele momento, percebi ser fundamental para alcancar o que me propunha, trabalhar
essas demandas, senti que ndo teria como oportunizar atividades que despertassem experiéncias
significativas, conhecimento artistico relevantes, sem que o terreno humano fosse preparado.

A partir desse momento, abrindo a escuta sensivel em relagdo ao ambiente do qual estava me

28 Segundo descreve Silva (2013), a Educomunicagio é um campo tedrico-pratico que segue as linhas da educagéo
para a midia; uso das midias na educacdo; producdo de conteudos educativos; gestdo democratica das midias; e
pratica epistemologica e experimental do conceito. Pode ser compreendida como uma metodologia pedagdgica
com o objetivo de construir ecossistemas comunicativos que sejam: abertos, criativos, horizontais, colaborativos.
Utiliza-se de linguagens, instrumentos de expressdo, arte ¢ comunicagao.
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tornando membro, compreendi o meu papel naquele espaco: utilizar dos saberesfazeres, das
minhas multiplas experiéncias na arte, comunica¢do e na vida para desenvolver percursos
didatico-metodologicos sobre as questdes que demandavam urgéncia para o grupo, dentro
daquela comunidade.

A escuta sensivel para Barbier (2002) ¢ o instrumento metodologico para o pesquisador
que estad disponivel para conhecer e transformar uma realidade opressiva, a metodologia
caracteriza-se por unir dimensdes sociologicas e psicologicas e denomina-se ‘abordagem
transversal, a escuta sensivel em ciéncias humanas’.

Segundo Vieira Pinto (1979) viver cada dia supde resolver inimeras questoes. O homem
necessita encontrar alimentos, proteger-se, resolver problematicas concernentes a vida social,
a busca por realizagdo, para que possa sobreviver. Sendo assim, acredita que pesquisar €
inerente a vida e isso implica em invadi-la.

Na escuta sensivel, Barbier (2002) sugere uma postura consciente ao pesquisador na
relacdo com o sujeito de pesquisa, seja para avaliar sua posi¢cdo diante deste, seja para ouvi-lo
com atencao. Nao ha pesquisa sem participagao coletiva, isso significa ndo como compreender
o mundo afetivo sem estar junto, sem fazer parte, sem ser constituinte neste processo de
conhecimento, sem ser ‘actante’. A pesquisa esta diretamente imbricada com a mudanga, busca
transformar enquanto acontece.

Segundo Barbier (2002) ¢ importante reconhecer os desejos, as intengdes, as estratégias,
as possibilidades do desenvolvimento coletivo, junto com o outro. De acordo com seu
pensamento, o pesquisador implicado reconhece seu lugar na organizagao social e os interesses
que orbitam ao seu redor e a sua implicag¢do afeta o outro. O autor explicita que processos que
estudam o ser vivo tem que se comprometer com a transformagao, evidenciando as contradi¢des
e libertando o que esta reprimido.

Por essa linha de raciocinio, o pesquisador exerce um papel de intermediario no
processo de conhecer possibilitando condi¢cdes de analise, promovendo reflexdes sobre
situagdes opressoras, organizando temas de debates, sugerindo ac¢des, autoriza os participantes
a se expressem em relacao aos objetos de discussdo. Além disso, media a interpretagao, dando
nitidez as contradicoes.

Nesse compromisso enquanto pesquisador-formador em relacdo a melhoria do bem
comum, venho construindo a minha itinerancia, utilizando as multiplas camadas de formacao
constituidas nesse trajeto para impulsionar praticas singulares. Para Macedo (2018), a

experiéncia humana ¢ um fenomeno mediado por multiplas referéncias. Assim, o autor entende
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que ndo se pode explica-la por modelos universalizantes e pautados no comparativismo,
compreende a sua singularidade singularizante, somente sendo alcangavel por pesquisas que
priorizem e cuidem dos termos de suas particularidades.

Na observacdo da singularidade do contexto no qual estava imergindo, me lancei numa
pesquisa pessoal. Eu precisava encontrar uma poética didatico-metodoldgica propria que
incorporasse a escuta sensivel e a dialogicidade como alicerces, afinal, para Freire (1996), ela
deve ser a base de todo caminho educativo. Para o pensador, ¢ necessario um processo de
didlogo entre o professor e o aluno para que o aprendizado seja efetivo e a dialogicidade tem
trés etapas principais: investigacdo, tematizagdo e problematizagao.

Na fase da investiga¢do, o educador-educando® identifica quais sdo as palavras e os
temas centrais da vida dos educandos-educadores, com a tematizagao deve buscar o significado
social dessas palavras e desses temas, sendo o mediador para o aluno a formar consciéncia
sobre o mundo em que vive. Por fim, a tiltima etapa ¢ a da problematiza¢do, em que o educando
e o educador devem superar uma visao “magica” do mundo em que vivem para adquirir outra

que seja critica, capaz de transformar o contexto vivido pelo educando.

[...] o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos endere¢cados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. E um ato de criagdo. Dai que néio possa
ser manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do
outro. A conquista implicita no dialogo ¢ a do mundo pelos sujeitos dialogicos,
ndo a de um pelo outro (FREIRE, 1997, p. 91).

Na perspectiva freireana, o didlogo tem um proposito marcado socialmente, ou seja,
deve atuar na transformacgao e libertacdo do ser humano homem. Esse meio ndo deve ser
utilizado como um instrumento que favoreca a dominacao e a alienacdo da pessoa, tornando-a
submetida a outra. E, portanto, um potencializador de transformago social, pois, aproxima
diferentes realidades e promove o reconhecimento do homem em seu semelhante,
oportunizando a solidarizacdo. Por corroborar com tais pensamentos, promovi uma atuagao

indexicalizada nos CRAS e me tornei aprendente dentro daquelas vivéncias com os educandos.

29 Segundo Freire (2014) nio existe um que educa e outro que é educado na educagdo problematizadora. Os atores
envolvidos nesta pratica sdo ambos “educadores-educandos”, pois, ao serem educados, os educandos educam o
educador, que por sua vez assume o papel de educando. Na educacdo problematizadora, o educador
problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar
de serem recipientes doceis de depdsito, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador,
investigador critico, também.
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Para Garfinkel (1976), o conceito de indexicalizagdo das agdes € forjado pela etnometodologia,
que o concebe como o conjunto de vinculos estabelecidos pela agdo em relacdo as suas bacias
semantico-culturais.

Dessa maneira fui (re)configurando e (re)construindo junto dos educandos os
saberesfazeres, com criatividade criei estratégias para minimizar os impactos das barreiras
socioecondmicas € socioculturais, pois, essas apareciam frequentemente como um fator
desestruturante do processo que estava sendo desenhado. Quando observo os percursos
anteriores a luz dos conhecimentos que possuo hoje, sem cometer anacronismos, tenho a
dimensao de que estava desenvolvendo etnométodos. Para Garfinkel (1976), os etnométodos
sdo configurados pelas formas, jeitos, maneiras pelos quais a(u)tores socioculturais,
intersubjetivamente, para todos os fins, compreendem e interferem nas suas realidades. Isso
ocorre por acdes indexicalizadas aos seus contextos de praticas culturais.

Hoje sei o quanto foi fundamental fazer uma imersao sensivel no cotidiano dos a(u)tores
socioculturais, conhecer onde moravam, seus familiares, espagos ocupados cotidianamente.
Todas essas escolhas, ampliaram a minha percepgao sobre a realidade social daqueles com os
quais estava construindo as praticas, por isso, compreendo a importancia de incorporar a
pesquisa nosdoscom os cotidianos a esta tese. As experiéncias praticas tecidas no dia a dia
podem contribuir para o conhecimento e reflexdo acerca das redes de saberesfazeres, crengas,
valores, afetos e subjetividades que constituem os praticantes comuns dos cotidianos que
desejamos pesquisar. Para Certeau (1998), pensar o cotidiano € supor o plural como originario,
tem relagdo com questionar os caminhos que ja conhecemos, perceber limites e pensar outras
rotas.

O que tenho feito nesses anos de trabalho e pesquisa com a socioeducacao ¢ refazer
caminhos. E foram essas novas rotas que me conduziram a chegar no que defino por
etnométodos socioeducacionais, ou seja, uma releitura e adequagdo dos conceitos dos
pensadores citados aqui, para o campo da socioeducagio preconizado. E uma forma também
de demarcar o universo dos etnométodos com finalidades socioeducacionais. O etnométodo,
como explica Macedo (2018), ¢ maneira, a forma, o jeito, as estratégias pelas quais os a(u)tores
socioculturais, atribuindo sentido ao mundo, interativamente, para todos os fins praticos,
interpretam e constroem realidades e a si proprios. E o termo socioeducacional aqui nao pode
ser lido como uma perspectiva associada a correcdo ou puni¢do, mas de integracdo entre a
dindmica das praticas sociais ¢ a formagdo integral dos sujeitos em seu ecossistema

sociocultural.
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Os caminhos etnometodoldgicos percorridos na fase do Projovem Adolecente tinham
o proposito de inspirar a percepg¢ao critica e estimular um pensamento autdonomo, livre dos
aprisionamentos do senso comum. Eu usei como filosofia de trabalho a afetividade e a quebra
dos papéis entre quem ensina e quem aprende, na ruptura dos territdrios simbdlicos e na
reconfiguragdo do espagostempos do aprender.

Isso significa falar que, na pratica, eu me permiti ser proximo dos educandos,
autorizando o acessasso a aspectos da vida pessoal, promovendo, inclusive, atividades fora do
CRAS e dos horérios de expediente, levando-os para teatros, parques e outros eventos. Com
isso, pude ter aproximag¢do das familias e das questdes subjetivas deles. Eu mostrei o meu
universo sociocultural para eles e como retorno, fui autorizado a acessar as suas subjetividades
e contextos de vida. Houve a valorizagdo dos saberesfazeres que possuiam, inserido-os nas
atividades e os resultados foram significativos.

Eu ouvi de trabalhadores da propria assisténcia social que ndo podemos, enquanto
profissionais, permitir que os educandos acessem nossas vidas pessoais e nem deveriamos nos
envolver em questdes deles fora do turno de trabalho no CRAS. Era comum escutar que "o
nosso trabalho acaba as 17h, depois disso, ndo temos mais responsabilidade com as criangas e
adolescentes". Como eu poderia fazer isso, se eu estava justamente querendo acessar a
existéncia desses meninos e meninas? Eu estava me propondo a fazer um didlogo com as
dimensdes simbodlicas que estdo alicer¢adas em suas construgdes socioculturais, fruto da
interacao desses a(u)tores nos diversos espagos (publicos e privados) onde acontecem suas
praticas sociais. Segundo Brandao (1985), a educacao se instala dentro de um dominio humano
de trocas: de simbolos, intengdes, padrdes de cultura e de relagdes de poder.

Entdo, fui contrario a essas crengas e, como estratégia metodoldgia, dotado das devidas
autorizagdes dos responsaveis e da gestao vigente, comecei a leva-los para os teatros, eventos
culturais, parques, museus, passeios a outros municipios; consegui a cessao de bolsas de estudo
em danga nas escolas que trabalhava, aceitei o convite para adicionar no Orkut, rede social que
estava em alta no periodo.

Eu falei da minha sexualidade abertamente, sobre outros aspectos identitarios, mostrei
de onde eu vim e sobre o caminho que trilhei para chegar até ali, eu me expus humano. E percebi
que trabalhar questdes sociais so ¢ possivel através de uma dindmica humanizada, verificada
pelos educandos na prépria dindmica da vida do educador.

Coulon (1995) expde que € preciso ser aceito para se tornar membro. Para isso, € preciso

ser dotado de um conjunto de modos de agir, de métodos, de atividades, de savoir-faire (saber
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como) e se tornar capaz de inventar dispositivos de adaptacdo para dar sentido ao mundo. O
membro ¢ alguém que, tendo incorporado os etnométodos de um grupo social, exibe
“naturalmente” a competéncia social para ser agregado a esse grupo e fazer-se reconhecer.

Para acessar e construir com um grupo, faz-se necessario dominar a linguagem comum
entre seus a(u)tores socioculturais e criar interagdes com os demais, a partir de redes de
significacdo estabelecidas nos processos interacionais. Desse modo, é possivel identificar,
analisar e compreender como o0s processos ‘“naturais” devem ser ‘“desvendados’e
“estranhados”.

O caminho honesto para isso, no meu ponto de vista, perpassa por uma responsavel e
comprometida implicagdo no mundo social que deve ser compartilhada em redes. Por meio
dela, estreitam-se os vinculos e se ampliam os acessos, todo processo formativo ganha
contornos significativos para todos os a(u)tores envolvidos. E antes do saberfazer, ou seja, a
capacidade de resolver problemas, de utilizar materiais, ¢ possivel ver resultados de um
investimento feito no que Ardoino (1971, 1973) aborda quanto a formagdo do individuo
humano.

Acredito na assertiva de Freire (1996) de que o educador deve corporificar o exemplo,
dentro e fora dos espacos de educagdo. Nos tempos atuais de ubiquidade®® e mobilidade,
podemos criar alternativas de presenca mesmo a distancia. Esta tese teve parte da sua realizacao
por meio das tecnologias digitais, da conectividade em rede nas culturas digitais. Em razao da
pandemia mundial, causada pela disseminacao do coronavirus, outras presencialidades se
constituiram quando houve a suspensdo das atividades e o distanciamento social foi decretado
como medida sanitaria.

As rupturas com as fronteiras que separaram os universos socioculturais de quem ensina
e quem aprende pode gerar achados importantes para a formagao. Dessa forma, pode acontecer
uma compreensdo mutua das identidades, uma desmistificagdo de um imagindrio sobre o
professor, pois, muitas vezes, ele cria distancias e retarda o processo educativo. Dentre muitas
capacidades para o educador desenvolver, Freire (1996) ja descreveu que o educador critico-
transformador sabe que ensinar exige algumas competéncias, dentre elas estdo: se permitir ao
risco, a aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; reflexdo critica sobre
a pratica, o reconhecimento e a incorporac¢do da identidade cultural.
Nesse sentido, a vida do educador fora dos muros da escola e em espagostempos nao

programados, assim como os seus compartilhamentos nas redes sociais digitais ou plataformas

30 0 termo foi adotado em substituigdo & terminologia ‘atividades’, com o proposito de estimular o encorajamento
frente as novas experimentagdes “socioeducacionais”.
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on-line, também se configuram como a¢ao educativa. No contexto da socioeducagdo, em que
a realidade social € conteudo, € preciso estar sempre pronto para a mediacdo com/dos a(u)tores
socioculturais a partir das demandas que podem surgir em suas praticas longe dos espagos
presenciais, nas culturas digitais, por exemplo, onde eles partilham seus cotidianos por meio de
redes sociais.

O profissional das educagdes pode utilizar os elementos simbodlicos presentes nos
conteudos que seus a(u)tores socioculturais postam, (re)postam, compartilham, comentam nas
redes sociais digitais e com eles criar meios de interatividade e didlogo. A partir dessas deixas
on-line, criar vinculos, fomentar a reflexdo critica e impulsionar novos olhares sobre as
tematicas de seu interesse.

Eu ratifiquei ser preciso estar aberto a uma presencialidade ubiqua, na concepgao de
Maturana e Varela (2002), essa realidade se configura pela simultaneidade de uma presenca
fisica com uma presenca online, numa copresenca por meio de diferentes formas de interagao
e comunicacao (textual, oral, grafica e gestual), na maleabilidade do espagotempo.

Desse modo, acontece uma interacao concebida pelos autores como autopoiética, uma
acdo conjunta que ocorre entre 0s seres humanos com congruéncia em relagdo ao meio e por
um processo de transformacdo mutua. Nessa relacdo, o pessoas produzem a si mesmas
(autopoiese), através da historia de interagdes no meio (fisico ou social) em que estd inserido,
sendo que nessa interagao (o ser humano e o meio) se modificam mutuamente, numa capacidade
de autoprodugao do ser humano por meio da sua autonomia.

Todas as constatacdes destacadas, nasceram e foram se ampliando a medida que foi
ficou mais profunda a implicagcdo com campo. Do mesmo modo, aconteceu novas utilizagdes
das estratégias metodologicas ludicas no trabalho socioeducativo, aperfeicoei as maneiras de
utilizagao das diversas linguagens artisticas, relacionando-as com tematicas que travaram o
meu processo inicial.

Em um ano de trabalho continuado com os adolescentes, os resultados comecaram a
aparecer. Aqueles meninos € meninas tinham se tornado protagonistas no processo € queriam
fazer arte, experimentar danca, teatro, audiovisual e outras linguagens. O protagonismo?!
juvenil ganhou for¢a e houve uma melhoria muito significativa em muitos aspectos da
personalidade deles(as). Os feedbacks desses resultados chegavam a mim por meio dos

familiares dos adolescentes ou da equipe técnica que estava na mediagdo com a escola, pois, o

31 Chamo de protagonismo o momento de se colocar como primeiro ator nos processos sociais, assumir o primeiro
lugar de fala, se tornar o ser central do discurso.



53

CRAS precisava acompanhar a vida escolar dos adolescentes inseridos nos programas e
projetos.

Aquela experiéncia contribuiu qualitativamente para a minha formagao inicial enquanto
profissional que trabalha com socioeducagdo, seja em espagos formais, ndo-formais e
informais. Ha algumas etapas possiveis de serem percorridas antes de querermos "empurrar"
nossos saberesfazeres aqueles que acreditamos necessitarem deles. A primeira delas é entender
quem sdo aqueles com os quais vamos construir um processo formativo, observar as questdes
socioculturais que podem estar impedindo que nossos a(u)tores criem interesse por conteudos
que ndo conhecem. Em relagdo as questdes socioecondmicas, serdo barreiras, porém, ¢ possivel
apresentar para os envolvidos, possibilidades de superagdo de uma realidade sem privilégios
econdmicos.

Eu vivenciei uma transformagao pelo afeto, compreendi a importancia de criar acessos
socioafetivos a partir de um dialogo, quebrar os reldgios e as fronteiras do espagotempo. E
essencial estar disponivel aos educandos dando-lhes acesso a vida do formador e, por meio
dela, consigam ver um espelho que reflete outras imagens, indo além daquelas as quais estao
destinados a ter contato por forca das estruturas de poder. Assim, a escolha de me autorizar a
ser visto pelos educandos nos meus espagos virtuais ou na minha vida particular, fez parte da
da estratégia didatico-metodolégica desenvolvida, com isso eles também se autorizaram e
foram diversos os ganhos para ambas as formagdes.

A percepcao oriunda daquele momento e, agregada ao campo desta pesquisa, € a
relevancia do reconhecimento das dimensdes socioculturais dos a(u)tores, como etapa inicial
de qualquer processo no campo das educacdes. Para que nascam bons frutos, as etapas
preconizadas sdo a cava do terreno (a imersdo nas realidades culturais e sociais), garantir que
a agua da rega se vai infiltrar bem (fluxo de conhecimentos, reflexdes e experiéncias humanas),
a insercao de adubos orgénicos (afetividade e outras trocas socioemocionais em rede). Seguindo
esse percurso as plantas vao germinar e enraizar com vigor, do mesmo modo, uma formagao
significativa e frutifera pode florescer.

Todas as analises oriundas do universo das minhas vivéncias com a socioeducacao nos
CRAS, ndo havia sido sistematizadas até este momento, porém, acredito ser essenciais como
fundamentag¢do do pensamento cientifico materializado nesta pesquisa. Acredito que trazer
uma analise da socioformacao com os a(u)tores socioculturais do Projovem Adolescente para

dentro desta tese, possibilitara compreensdo dos efeitos dos ciclos socioformacionais realizados
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nos ultimos quatro anos, pois, toda formagao s6 pode ser mensurada com algum tempo de vida
percorrida daqueles que vivenciaram as experiéncias socioformacionais.

Sendo assim, apresento vozes dos a(u)tores socioculturais, das quais floresceram
algumas nog¢des norteadoras, ou seja, aspiracdes pedagogicas e filosoficas que geraram
resultados positivos, foram elas: socioformacao critica e humanizadora; socioformagdao como
base das educagdes; ‘socioformagdo na reprogramacdo sociocultural e ressignificacdo de
estruturas do cotidianos’; socioforma¢ao como pedagogia do olhar e socioformagao,
emancipag¢do, autonomia, transformacao e liberdade.

As nog¢des norteadoras apresentadas abaixo, foram materializadas a partir de operacdes
cognitivas emergentes das conversas e outras técnicas de pesquisa utilizadas. Os homens e
mulheres falaram das percepgdes acerca das experiéncias que tiveram na adolescéncia nos
projetos sociais do CRAS, do contato com uma socioeduca¢do pautada na sociabilidade,
vivenciando as tematicas sociais mediadas pela arte, cultura, tecnologias digitais e audiovisual.
Esses a(u)tores socioculturais fizeram uma analise sobre o impacto, ou nao, da socioformacao
em seus trajetos de vida.

Os participantes desta analise passaram pela socioformagao hd mais de uma década e
hoje, adultos e capazes de refletir sobre os ganhos, ou ndo, das metodologias experienciadas
com a socioeducagdo ofertada no CRAS, me possibilitaram identificar, por meio de suas
narrativas, serem a(u)tores socioculturais, ou seja, conseguiram por meio dos conhecimentos
acessados promover escolhas conscientes que impactaram positivamente em suas vidas atuais.

Eles utilizaram os saberesfazeres para a migrar sair condi¢cdo de vulnerabilidade
socioeconomica, ressignificagdo cultural, para a pratica da humanidade, lutar por direitos e,
principalmente, pensar criticamente sobre o mundo o qual estdo imersos, promovendo uma
emancipagao do pensamento e transformacdes significativas em seus cotidianos e na existéncia
de outras pessoas.

Eu ndo posso deixar de explicitar que as informacdes obtidas foram construidas
seguindo o rigor e a ética necessarios, assim como, sinto a necessidade de elucidar que a minha
tese ¢ inteiramente construida a partir do protagonismo e empoderamento dos a(u)tores
socioculturais, sendo assim, com a devida autorizagdo dos mesmos ou responsaveis por eles,
suas imagens € nomes estdo presentes neste trabalho.

Hé4 a compreensdao de que nenhuma das atividades desenvolvidas coloca o publico
participe desta pesquisa em situagdo de constrangimento, humilhacao ou vexame, ao contrario

disso, os coloca em espacos de visibilidade social, amplificando respeitosamente suas vozes.
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Figura 1: Nogdes Norteadoras emergentes
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

A nog¢do ‘socioformacado critica ¢ humanizadora’ trata dos sentidos desprendidos no
tocante a formagdo ética e socioemocional dos a(u)tores socioculturais. Ela é oriunda das
afirmagdes que fizeram sobre o quanto se tornaram pessoas conectadas com as questdes de
ordem sensivel, empaticas e solidarias com as problematicas sociais. Além disso, contempla
suas autoandlises sobre os efeitos dessa formag¢ao humanizada em suas praticas, dentro de suas
redes sociais, seja na familia, no trabalho ou na comunidade.

A nocao "socioformacdo como base das educagdes’ tem uma relacdo com a avaliacao
feita pelos a(u)tores socioculturais, acerca do modo como percebiam a educagdo escolar
ofertada a eles nas escolas publicas, também contempla, por outro lado, a educagdo recebida
em casa dos pais e o formato experimentado por eles nos anos de vinculagdo com o CRAS.
Nesse sentido, aponta um panorama acerca das formas como as redes presentes nas realidades
daqueles jovense lidaram com a educacdo social. A nocdo evidencia a falta de atuagdo
unissonas entre as educacdes (familiar, escolar e social), ressaltando que o espacgo de educagao
ndo-formal®?, 0 CRAS, se tornou o principal formador de consciéncia critica para o convivio

em sociedade.

32 Segundo Vieira Bianconi e Dias (2005), a educacdo ndo-formal ocorre quando existe a intengao de
determinados sujeitos em criar ou buscar determinados objetivos fora da institui¢@o escolar.
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A nocao ‘socioformacgao na reprogramacao sociocultural e ressignificagdo de estruturas
do cotidianos’ aparece nas refelxdes de todos os participantes, os depoimentos mostraram que
no periodo de chegada ao CRAS, eles e elas possuiam conceitos pré-concebidos, pouca ou
nenhuma informacdo acerca de varias questdes presentes em seus cotidianos. Os a(u)tores
relatam um processo de ressignificacdo de suas crengas e valores socioculturais, herdados do
proprio convivio familiar. E agora na fase adulta, explicitam movimentos para também retificar
o ciclo de pessoas que sao parte de suas redes pessoais.

As narrativas relevam, primeiramente, uma conscientizacao do lugar social em que se
encontravam e uma gradativa procura por modificar tais condi¢cdes socioeconOmicas e
socioculturais. Nesse sentido, muitos fizeram uma migracdo de realidades a partir de um
investimento em formacgao escolar, académica, artistica e cultural.

Houve, portanto, essa alteragao da realidade somente foi possivel porque se tornaram
cidaddos com maior propriedade dos seus direitos e capazes de pensar os caminhos que queriam
trilhar, pois, tiveram referéncias importantes no processo de formagao social. Na atualidade,
muitos seguem rumos profissionais que foram inspirados nas dinamicas do CRAS.

A nog¢do ‘socioformacdo como pedagogia do olhar’ emerge da recorréncia de
informagdes dos a(u)tores socioculturais acerca de outras percepgdes que se abriram por meio
da socieducagdo. Eles (as) relatarem que a arte reapresentou o mundo e as questdes hodiernas
que fazem parte dele por diversos angulos, de diversas formas, logo, a maneira como passaram
a enxergar as questoes sociais e atuar frente a elas teve renovadas perspectivas. E esse olhar
sensivel, humanizado e atuante levaram para diversas etapas de suas trajetorias pessoais.

A nogdo ‘socioformagdo, emancipagdo, autonomia, transformacdo e liberdade’ tem
inspiracao nos conceitos freireanos € que se materializaram nas entrevistas com os a(u)tores
socioculturais. Em todas as narrativas esses conceitos aparecem, nao necessariamente como o
pensador os escreve, mas a esséncia deles estd presente e sdo fruto das avaliagdes dos
participantes a respeito da formagao para social experienciada e que os formou para a vida
adulta. Os saberesfazeres viraram acao social, deram criticidade, estimularam a capacidade de
sentir as questdes do mundo de maneira mais humana e sensivel. A emancipacao esta presente
na forma como expressam os pensamentos e encaminharam as escolhas. A palavra

"transformacao’ foi recorrente, seja no &mbito econdmico, intelectual ou humano.
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As nocdes apresentadas acima e melhor exploradas a seguir, ddo pistas sobre trilhas e
redes potenciais para impulsionar uma socioeducagdo conscientizadora, critica, libertadora e
transformadora de realidades. E todas essas redes de (res)significacdes, somente foram
possiveis a partir de uma reflexdo sobre as praticas do cotidiano dos a(u)tores socioculturais, a
partir da formagdo vivenciada em uma fase especifica da vida. Na atualidade, com melhor
capacidade de compreender os saberesfazeres, analisam a formagdo experienciada. Como
afirma Alves (2008), as narrativas de outros ajudam a definir alguns movimentos capazes de
possibilitar que as logicas dos cotidianos sejam decifradas.

De acordo com a estudiosa "[...] O que de fato interessa nas pesquisas nos/dos/com os
cotidianos sdo as pessoas, os praticantes” (ALVES, 2008, p. 46). S6 ¢é possivel compreender
aquilo que construimos pela nossa investigagdo por meio das linguagens dos outros. Von
Foerster (1996, p. 73) cita que “a Gnica maneira de ver-nos a nés mesmos ¢ vermo-nos pelos
olhos dos demais”. E por isso que, ao compreender as percepgdes de uma formagdo anterior
com os adolescentes do passado, posso pensar as praticas do presente e vislumbrar os impactos
que os ciclos socioformacionais desenvolvidos na fase do doutorado podem ter na dinamica do

cotidiano atual e futuro dos participantes da pesquisa.

2.3.1 Nog¢ao ‘socioformacao critica e humanizadora’

A nog¢ao ‘socioformacao critica e humanizadora’ nasceu a partir da interpretagdo das
reflexdes dos a(u)tores sobre a formag¢do no Projovem Adolescente. Em suas partilhas
expressaram de que modo funcionaram as estratégias utilizadas para impulsionar uma
socioeducacao significativa. Eles destacaram ter se tornado adultos mais humanos, empaticos,

preocupados com as questdes sociais que atravessam suas vidas e a de outras pessoas.

[...] que ultrapassaremos a esfera espontianea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e
no qual o homem assume uma posicdo epistemologica. A conscientizagdo ¢ neste
sentido, um teste de realidade. Quanto mais conscientiza¢do, mais se desvela a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisd-la. Por esta mesma razdo, a conscientizagdo ndo consiste
em estar frente a realidade assumindo uma posi¢do falsamente intelectual. A
conscientiza¢do ndo pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato ac¢ao-reflexdo.
Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso mesmo, a conscientizacao
é um compromisso historico. E também consciéncia historica: é insercdo critica na
historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo” (FREIRE, 1989, p. 26).
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Essas andlises podem ser verificadas, por exemplo, na transcricdo da natrrativa do
a(u)tor sociocultural Diego (2022), que ingressou no Projovem Adolescente aos quatorze anos
e permaneceu por trés anos, hoje com trinta anos de idade ¢ neuropsicopedagogo e
socioproprietario do Centro de Terapias Humanizar.

O que aprendi com o projeto e levo até hoje em minha vida é respeito ao ser humano.
Essas sdo as unicas palavras que eu posso definir realmente tudo o que aconteceu
comigo la dentro. E isso ai: respeito ao ser humano. Eu quando entrei no projeto era
uma pessoa super preconceituosa, super machista, em todos os sentidos, todos
sentidos, devido a minha base familiar. E foi durante o projeto que, principalmente,
os professores moldaram isso em mim. Eles me ensinaram o que é amor, o que ¢ o
respeito, o que ¢ olhar para o outro e me colocar no lugar do outro e, assim,
proporcionar a esse outro o respeito que ele merece, independente de suas qualidades
e defeitos. Eu acho que o que o projeto define hoje ¢ mudanca. Resumidamente, eu
posso dizer que pds-projeto eu me tornei um novo ser humano gragas a tudo que eu

pude aprender 14 dentro.
(A(uw)tor sociocultural Diego, 2022).

A palavra ‘respeito” é expressada como um valor importante incorporado e pode
também ser compreendido como a consciéncia sobre a aceitacdo da pluralidade de seres
humanos com suas realidades, identidades e contextos existentes. Nesse sentido, essa
consciéncia critica impulsionou um olhar humanizado e sensivel para as outras condi¢des de

existéncia, promovendo uma forma de viver em sociedade baseada em empatia e solidariedade.

As oficinas me ajudaram porque eu cheguei crianga no CRAS e me formou um
adolescente, quase adulto e os ensinamentos foram muito importantes para mim
porque eu aprendi com as oficinas falar sobre respeito, aceitagdo, respeitar os colegas
e tal... Isso eu levei para o meu pessoal, apra minha familia e hoje eu acho que eu
mudei muito a minha cabega e isso devido ao CRAS, o acolhimento que eles tinham
foi muito importante.

(A(u)tor sociocultural ftalo, 2022).

Para Vasconcelos (2009, p. 66), a consciéncia critica ¢ “[...] a capacidade do ser humano
de ndo apenas reagir aos fatos, mas de poder refletir a respeito deles antes de agir”. Essa
habilidade de se auto observar e gerir como atuar frente a outras pessoas em sociedade
demonstra que uma formacao sensivel aconteceu no a(u)tor sociocultural, de modo a fazé-lo
reconsiderar, inclusive, os valores herdados dos pais na primeira fase da vida.

Nesse sentido, ele rompe com a reproducao sociocultural que se desenvolve quando
ndo ha acesso a informacdo, a cultura e a uma socioeducacao reflexiva. Durkheim (1955)
afirma que a sociedade ndo pode viver sem existir, entre seus membros, homogeneidade,
segundo analisa, a educacdo consegue perpetuar e reforcar tal homogeneidade, criando uma

fixagdo com antecedéncia na alma da crianga, proporcionando similitudes essenciais a vida
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coletiva. Nesse sentido, o pensador propde ser a funcdo social geral da escola participar da
socializagdo/moralizacao metodica das criangas e jovens.

Na realidade dos a(u)tores socioculturais participes da pesquisa, a missao de introduzir
na rotina de formagao, por meio de estratégias atrativas, questdes sociais que impulsionassem
discussdes em relacdo direitos e deveres, assim como, ética e moral, ficou a cargo do CRAS,
por meio do Programa Social. Eles tinham contato com diversos temas e orientacdes tedrico-
praticas para o desenvolvimento da capacidade de atuar no enfrentamento das questdes
apresentadas, exercitavam a convivéncia em grupo ou no espaco publico.

De acordo com Segundo Berger e Berger (2004) a escola deve ajudar a promover, junto
as criangas e jovens, a potencialidade de fazer parte da cidadania®®, com as implicagdes em
assumir direitos e deveres. E seu papel corroborar com a premissa “cidadania se aprende na
escola”, ou seja, atuar na formagdo de individuos conscientes dos direitos e deveres que sdao
instituidos pelo Estado de direito brasileiro.

Segundo os relatos, o trabalho de constru¢cdo de uma consciéncia cidada critica deve ser
atribuido ao Projovem. Para a maioria, as abordagens sobre as questdes sociais foram
introduzidas e desenvolvidas por profissinais responsaveis pelas atividades realizadas no
CRAS. E o que analisou a a(u)tora sociocultural, Beatriz (2022), ao afirmar que as metodologias
aplicadas pelos educadores do programa se diferenciava da escola porque o Projovem ensinava
os jovens os direitos de todos na sociedade, a igualdade e inclusao.

Quando se possibilita a compreensao das criangas ou adolescentes acerca dos direitos
assegurados, lhes sdo dadas as ‘senhas’ de acesso a uma consciéncia que pode ser
transformadora. Nas relacdes de poder, pela perspectiva de Freire (2005, p. 34), entre opressores
e oprimidos, a liberdade sé pode existir quando a consciéncia sobre a relagao de opressao se
projeta em agdo para sair dela. Nesse sentido, pensa uma pedagogia do oprimido forjada para
aqueles langados para o lado mais injusticado desta disputa e junto com eles, “enquanto homens

ou povos, estar junto a eles em uma luta incessante de recupera¢ao de sua humanidade”.

2.3.2 Noc¢ao ‘socioformac¢ao como base das educacoes’

As percepgdes desta nocdo aparecem nas opinides dos educandos, quando relatam a

diferenga para o desenvolvimento escolar ocasionado pela presenca da educagdo social, no

33 Para Dallari (1989), a condigio de cidadania depende sempre de condigdes fixadas pelo proprio Estado, ela
pode existir quando se nasce em determinadas circunstancias e também pelo atendimento de certos pressupostos
que o Estado estabelece. O autor afirma que a condi¢do de cidaddo implica em direitos e deveres, esses
acompanham o individuo em todos os territorios.
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tempo em que ainda estavam frequentando o CRAS e, posteriormente, para alguns, quando

ingressaram na formagao técnica ou académico.

Muita coisa eu ja chegava sabendo na escola, portugués na escrita, usar a pontuagao,
tudo isso no CRAS, nas oficinas eu aprendi e facilitou muito para mim. E a partir do
momento em que o tempo ia passando ia ajudando mais porque a gente ia aprendendo
a escrever certo, a usar as palavras certas, quando tratar, como chegar... E tudo isso
foi importante, igual ndo era.

(A(u)tor sociocultural ftalo, 2022).

Segundo as analises, os curriculos da escola ndo contemplavam as tematicas sociais
comuns as realidades dos a(u)tores socioculturais na fase da adolescéncia. A educacao nos
espagos formais tinha um foco na formacao dos estudantes para um desafio comum na formacgao
escolar: provas de acesso as universidades. E talvez, por isso, sentiam que os professores
acabavam deixando de lado, ensinamentos uteis para a a¢do no presente, em relacdo as

problematicas que os colocava na condi¢ao de vulnerabilidade.

Para mim o ensino da escola e do CRAS eram totalmente diferentes. A escola tinha
um ensino muito mais sistematizado, muito mais tradicional, que focava em
disciplinas, que focava em contetidos, que preparavam um individuo para uma
profissdo, para passar no vestibular ou no Enem. J4 no cras os ensinamentos eram
para a vida, t4? Para mim trouxe conhecimentos praticos, além de ter a teoria, que
ensinaram realmente a viver, preparou o ser humano para a vida, diferente dos
conteudos sistematicos que eu vi na escola.

(A(u)tor sociocultural Diego, 2022).

Para Freire (2001), a educacao social ndo pode ser vista de maneira simplista, pois,
requer desenvolvimento e praxis. Como o a(u)tor sociocultural Diego (2022) explicita, a
educagdo social ndo lhe foi apresentada de maneira significativa no periodo em que esteve na
escola. Para ele, os saberesfazeres em relagdo as questdes sociais vieram de um espaco nao
formal de educagdo, a partir de estratégias que fizeram sentido e se conectou com suas questdes

existenciais naquele periodo.

Se antes a transformacédo social era entendida de forma simplista, fazendo-se com a
mudanga, primeiro das consciéncias, como se fosse a consciéncia, de fato, a
transformadora de real, agora a transformagdo social é percebida como processo
historico em que a subjetividade e objetividade se prendem dialeticamente. J4 ndo ha
como absolutizar nem uma nem outra (FREIRE, 1989, p. 21)

Quando observa-se o percurso dos a(u)tores sociocuturais participantes da pesquisa
percorreram e o impacto da socioeducacao no rumo de suas vidas, € possivel compreender:

quando trabalhada nas fases iniciais da formag¢do de criangas e adolescentes, neste contexto,
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adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social, h4a uma grande probabilidade de haver uma
ressignificagdo das escolhas da fase adulta. Tal constatacdo pode ser verificada nas partilhas do
a(u)tor sociocultural Allyston, ele ingressou em programas sociais do CRAS aos sete anos de

idade e, atualmente, ¢ doutorando em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Sergipe.

Eu acho que a escola, no caso publica da rede estadual de ensino, oferecia um ensino
no modelo tradicional, lendo livros e fazendo provas e o projeto social trouxe
possibilidades criativas de conhecer o mundo, ter mais empatia, fazer parte de a¢des
artisticas, como o teatro, a danga e o audiovisual, assim como ter um senso critico
sobre responsabilidades pessoais e profissionais.

(A(u)tor sociocultural, Allyston, 2022).

A maior parte as narrativas evidenciam, como escolhas didatico-metodoldgicas
desenvolvidas no modelo de socioeducacao socializadora, desenvolvidas por mim no CRAS
junto aos adolescentes, foi fundamental para as formagdes escolhidas, posteriormente, pelos
a(u)tores socioculturais ao término do ciclo no Programa Projovem Adolescente. E, mesmo
sem haver no curriculo escolar, uma consonancia com as abordagens socioeducacionais
vivenciadas nos CRAS, os conhecimentos do curriculo da escola foram melhor aproveitados
pelos participantes da pesquisa, porque neles havia se construido uma importante base
socioeducacional problematizadora, isso lhes deu a habilidade de enfrentar seus bloqueios
pessoais, despertou o empoderamento e protagonismo para os desafios que vivenciaram na fase

adulta.

Na escola a gente estava acostumado a ir, eu costumo dizer assim, para processar ali
aquelas ideias a partir do que os professores traziam para a gente... Nao
problematizava, hoje € que as coisas sdo diferentes, mas os momentos que estive na
escola, que eu estudei, né? O ensino fundamental, ensino médio era mais voltado
para aquela coisa do tipo: o professor passou o contetido ¢ ele passou a partir de como
ele aprendeu. A gente ndo questionava, a gente ndo procurava entender, ou a gente
ndo refletia, entendeu? A gente s6 aprendia para assimilar aquilo, para aprender, sei
14, fazer um calculo e aprender, como ¢ que se escreve corretamente, entender sobre
quimica fisica... Mas era diferente do CRAS, porque no cras a problematica ela
vinha, muitas vezes, antes de ser embasada pelo educador, dele explicar a violéncia
que a violéncia doméstica ¢ assim, assim, assim... Entdo, ele ja abria uma conversa
para a gente falar sobre o que é que a gente achava que era aquilo. As vezes achava
que era uma coisa e nao era, um exemplo s6. E por isso que o CRAS era diferente, na
escola, a gente estava recebendo uma informacdo, decorando, muitas vezes, s6 para
passar na prova, mas enfim... E no CRAS, a gente estava ali para entender a
problematica, para viver, muitas vezes, aquela problematica, porque tinha 0 momento
de dinamicas que a gente fazia. Entdo, a gente vivia aquela problematica, de refletir
0 que a gente podia fazer para mudar quando ndo era uma coisa boa... E como
enfrentar aquilo, no caso, se pessoas estivessem passando por uma problematica
daquelas ou como € que a gente podia fazer para mudar quando fosse relacionado ao
meio ambiente, essas coisas... Entdo, ndo era igual, ndo sei se estou sendo clara, mas
¢ basicamente: Na escola, para mim, a educagdo era mais, assim, um “control C’ -
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control V’ que o professor fala ¢ a gente escuta e 1a no CRAS, cles falavam, mas a
gente tinha o direito também de falar ou de perguntar ou questionar. E até porque na
escola as disciplinas, as matérias, né? Nao estavam voltadas para a nossa realidade,
assim, das problematicas da sociedade. Em algumas disciplinas sim, mas era mais
aquele assunto ja padrdo de cada série e, poucas vezes, sO6 em momentos especificos:
“Ah, ¢ dia da arvore, ai vocé vai estudar sobre a arvore... E dia da agua, dai vocé vai
aprender sobre a importancia da 4gua... E dia da Consciéncia Negra, dai vocé vai
estudar sobre racismo, sobre a importancia da Consciéncia Negra? Entdo, assim, no
Projovem a abordagem era nesse jeito, de cotidiano, da sociedade de vivéncias,
entende?

(A(u)tora sociocultural, Priscila, 2022).

A explanagdo de Priscila deixa indicios de que foi no cotidiano do CRAS, no contato
com uma pedagogia impulsionadora de agdo-reflexdo-a¢do®*, o comego de mudangas nos
modos agir em suas praticas socioculturais. As metodologias e abordagens multirreferenciais,
utilizando de linguagens diversificadas, tais como a comunica¢cdo ndo violenta e as artes,
(re)apresentava as problematicas do cotidiano, propondo modos de intervir nela. Sendo assim,
assevera como os saberesfazeres (re)construidos foram determinantes em sua formacgao

sociocultural:

Foram as experiéncias no CRAS que me levaram a escolher a danga, né? Enquanto
um aprofundamento ¢ académico. Foi exatamente as atividades que eram
desenvolvidas nesse projeto de danca, de teatro, de videos e de artes no geral... E a
partir desse contato que eu tive, no momento que estava 14 no projeto que cresceu em
mim, principalmente, o interesse para a danca. Era a linguagem que eu mais me
identificava e foi a partir desse projeto que me veio essa coisa, um sonho de querer
aprofundar mais na danga, entender mais sobre a licenciatura. E foi 14 que eu comecei
a aprender, foi o meu despertar desse entendimento sobre arte enquanto educacao,
enquanto aprendizado, enquanto conhecimento.

(A(u)tora sociocultural, Priscila, 2022).

A socioeducagdo assume um papel importantissimo para que as narrativas do cotidiano
sejam atualizadas, principalmente, aquelas dotadas de exclusdo, injusticas e auséncia de
direitos. E para isso, o cotidiano dos adolescentes deve ser trabalhado no tempo de vivéncia das
suas questoes, € no exercicio do (re)criar os cotidianos que eles comegam, gradativamente, a se
tornarem seres de acdo no presente e se podem se consolidar como seres humanos fundamentais
para fomentar a socioeducagao na base de outras pessoas.

De acordo com Santos (2008, p. 111)), os debates promovidos sobre cidadania,

democracia, subjetividade se reescrevem na vida cotidiana dos localismos e confirma essa ideia

34 Na obra freiriana, os movimentos de a¢do e reflexdo estdo imbricados, ¢ o processo de alfabetizac¢ao, como agdo
cultural para a liberdade, ¢ “[...] uma ato de conhecimento em que os educandos assumem o papel de sujeitos
cognoscentes em didlogo com o educador, sujeito cognoscente também” (FREIRE, 1996, p. 76).
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ao explicitar que “quanto mais globais os problemas, mais locais e mais multiplamente locais
deverdo ser as suas solucdes”. Nessa linha de raciocinio, a socioeducagdo pautada na
socialidade qualifica os a(u)tores socioculturais para a intervengao frente as problematicas
sociais em uma microesfera, porém, a medida em que essas atuacdes sejam protagonizadas por

varios a(u)tores em rede, pode gerar um impacto nas questdes globais.

A base socioeducacional é de suma importancia para minimizar problematicas sociais,
como altos indices de criminalidade ¢ desemprego, assim como pessoas sem
percepgdo critica sobre o mundo. Com uma formagdo de base, criangas e jovens
poderdo compreender sobre o mundo a sua volta e ter possibilidade de construir sua
propria histdria e se orgulhar dela. Lembro que meu primeiro emprego como Jovem
Aprendiz, quando tinha 14 anos, foi gragas ao segundo projeto social o qual fiz parte,
o Recriando Caminhos. O projeto ofereceu um curso de Assistente Administrativo
para os jovens ingressantes e alguns foram selecionados para entrevistas de emprego
para atuar na funcdo de Jovem Aprendiz, colocando em pratica o que o curso estava
ensinando. Fiz a sele¢do e passei. Fiquei um ano na empresa Energisa. Foi minha
primeira experiéncia ¢ aprendi muito sobre responsabilidade, processos
administrativos, conheci pessoas maravilhosas que me ajudaram muito. Enfim, e tudo
isso devo ao projeto social.

(A(u)tor sociocultural, Allyston, 2022).

O depoimento acima indica que a socioformacao prepara os educandos para desafios que sdao
encontrados na vida, dando-lhes condi¢do de enfrenta-los com discernimento critico e
estabilidade socioemocional. Os percursos socioformacionais qualificam a atua¢do nas
demandas da vida cotidiana, apontando alternativas de migracao social para os jovens a partir

de suas aspiragdes pessoais.

2.3.3 Nocao ‘socioformacido na reprogramacio sociocultural e ressignificacio de

estruturas do cotidianos’

Um dos principais e significativos ganhos expostos pela totalidades dos participantes,
da pesquisa a partir da formagdo do Programa Projovem Adolescente foi uma ruptura com
concepcdes culturais que herdaram do convivio familiar e comunitario. Naquela fase, os
a(u)tores socioculturais residiam nas proximidades do CRAS Risoleta Neves, uma regido
considerada de vulnerabilidade socioecondmica, criminalidade, trafico de entorpecentes,
violéncia doméstica, sexual e LGBTfobia.

As partilhas dos entrevistados revelam mudancgas de pensamento, rupturas com o ciclo
dessas situacdes, ou seja, houve uma ruptura e ressignificacdo do habitus, que em Bordieu
(2003), relaciona-se a capacidade de uma determinada estrutura social ser incorporada pelos

agentes por meio de disposi¢cdes para o seu modo de ser — sentir, pensar, agir. Na vida das
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pessoas entrevistadas houve redirecionamento sociocultural.

E, acho que o meu percurso seria diferente se ndo tivesse passado por ele. Eu sou
grato por ter tido a oportunidade de conhecer e participar do Projovem. O programa
ajudou a mudar muita coisa na minha vida. Naquela época, eu tinha uma confusdo
muito grande, sabe? Eu ndo sabia direito o que eu queria da minha vida, o que fazer
e o projeto ele me deu alguns direcionamentos. Eu vou dar um exemplo: teve uma
peca em uma das atividades e era sobre familia. Eu interpretei um filho que tinha que
dar a noticia para os meus pais que eu era gay, que era homoafetivo. E eu ndo sabia
como dizer para 0s meus pais na peca, porque na época eu nido entendia o que era isso
dentro de mim. Entdo, tinha varias questoes. S6 que quando eu cheguei para falar
para os meus pais na pega, eu dizia da pior forma possivel... Eu dizia para o pai e mae
que eu tinha que dar uma noticia que ndo ¢ legal. E eu achava que aquela era a melhor
forma de dizer para eles, como se ser gay fosse algo ruim e aceitem se quiserem isso.
S6 que depois eu entendi que para que eles aceitassem, para que eles me respeitassem,
eu tinha que prepara-los antes, né? Entdo, como € que eu quero que alguém aceite
algo que eu tenho para dizer, se eu ja chego dizendo isso € ruim, que isso ndo presta?
Entdo ndo da. E foi realmente o que aconteceu e que eu levei para minha vida, pois,
foi da forma correta que eu trouxe para a minha mae, quando ela soube da minha
sexualidade na vida real.

(A(u)tor sociocultural, Elio, 2022).

Os a(u)tores socioculturais expressam que a socioeducagdo também fomentou que eles
pudessem ressignificar, ndo somente neles, os conceitos pré-estabelecidos sobre algumas
questdes sociais, mas também em pessoas integrantes de suas redes mais proximas, repassando,

inclusive, tais saberesfazeres para seus filhos.

Por morar em um bairro periférico, onde havia alto indice de criminalidade, minha
mae tinha medo de ir trabalhar e me deixar em casa, havendo o receio de que eu fosse
ficar na rua e, consequentemente, propenso a ter “mas companhias” e a realizar atos
infracionais. Assim, quando minha mae soube do programa, viu como uma
oportunidade de eu ter alguma ocupacdo apds a escola.

(A(u)tor sociocultural, Allyston, 2022).

O a(u)tor sociocultural, hoje adulto analisa que os receios de sua mae havia fundamento
e devido a convivéncia e vinculos com os programas sociais do CRAS, na infincia e
adolescéncia, seu universo sociocultural foi transformado, fazendo o desejo em compreender
e intervir na realidade social de populagdes minorizadas, se tornar um objetivo de vida. Ele
acredita que as atividades, as metodologias e a pluralidade de trocas deram a ele a capacidade

de compreender a poténcia do social.

Eu lembro que os projetos falavam muito sobre tematicas reflexivas, mostrando o
universo dos jovens e incentivando a ir para o “caminho certo”. Drogas, gravidez na
adolescéncia, uso de preservativos, além de temas familiares, como a importancia da
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familia, dos elos com amigos, etc, eram algumas das pautas trabalhadas. No sentido
artistico, os socioeducadores proporcionavam aos assistidos a participacdo em
esquetes teatrais e dangas que valorizavam a sergipanidade, como Literatura de cordel
e dangas culturais, como Samba de Coco e de Pareia. Esses ensinamentos foram
colocados em pratica. Hoje ndo faco parte da delinquéncia que muitos acreditavam
que seria o caminho, por ser de um bairro periférico. Decidi investir na educacao,
trazendo valores sociais para ela. Hoje tenho graduacdo em nivel superior e estou
doutorando em sociologia da UFS, trabalhando com pesquisas com enfoque as
minorias, a exemplo do publico LGBTQIA+. ]

(A(u)tor sociocultural, Allyston, 2022).

O depoimento de Allyston (2022) reforga a percepgao: os caminhos cognitivos trilhados
por alguém podem ser melhor aproveitados, aplicados significativa e conscientemente nas
dindmicas do cotidiano, se houver uma formagao social que trabalhe o sensivel humano desde
a base. Por isso, a socioeducagdo deve caminhar atrelada a formagao escolar, se ndo € possivel
ocorrer no espaco formal da escola, numa estrutura ideal, deve ser oferecida a partir dos
equipamentos existentes para minimizar os impactos sociais, como os CRAS.

A integracdo entre as educagdes escolarizantes e sociais funcionariam de maneira mais
eficaz se houvesse uma construgdo curricular compartilhada, interseccionalizada
metodologicamente, utilizando as artes e a comunicacao e outras areas do conhecimento como
parte intrinsecas do processo. Desse modo, acredito ser possivel construir formagdes humanas
consistentes.

Para Boaventura (2007) ndo h4d e ndo haverd justica social sem justica cognitiva.
Ele desenvolve uma argumentagdo relevante para a reflexdo curricular e para o
enfrentamento aos problemas relacionados as formas perversas de exclusdo que sdo
promovidas por uma estrutura escolar monocultural, classista e sexista.

De acordo com o autor, nesses modelos sdo cognitiva e socialmente “injustigados”
alunos e conhecimentos destoantes do padrdo dominante. O tedrico acredita que ndo se pode
dissociar o politico do epistemologico. Um novo paradigma ndo pode ser apenas
cientifico, precisa ser, também, social. Ou seja, o paradigma de um conhecimento prudente

para uma vida decente.

Hoje eu consigo através da comunicacdo, né? Da arte como meio de falar, aconselhar
muitos jovens, porque hoje eu sou Crsitdo e eu trabalho hoje com jovens na igreja...
Entdo, consigo aconselhar bastante, conversar bastante com eles. Isso devido ao que
aprendemos 14 no Projovem. Hoje eu sei lidar com essa situagdo por conta do projeto,
que me ajudou a entender melhor e como lidar melhor com as situagdes, hoje sem
lidar com todos, eu também ja sofri muito preconceito por causa da cor, do cabelo...
Enfim, hoje eu trabalho muito isso com os jovens porque eles ouvem muito no colégio
coisas como as que passei. E eu trabalho com eles também agdes sociais, nos temos
um projeto aqui chamado “Quebrando o siléncio”, que fala sobre agressdes, ndo
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somente contra mulheres, mas também criangas. A gente tenta passar a mensagem
para as pessoas de que elas devem contar para alguém, procurar ajuda profissional se,
por acaso, tiver isso dentro de casa ou se souber que esta acontecendo com alguém. ..
Hoje, infelizmente estd acontecendo muito isso, de ter muitas agressoes,
principalmente, de homens. Entdo, assim, com certeza hoje, com essa visdo eu tenho,
meu filho com certeza participaria de um projeto social assim. Hoje ele tem apenas 7
anos, mas ja ¢ muito comunicativo € com certeza as questdes que vocés ensinaram
para a gente, com certeza, acrescentaria também na vida dele.

(A(u)tor sociocultural, John, 2022).

Quando o a(u)tor sociocultural John (2022), expressa hoje contribui para a educagao
social de jovens, dentro de suas praticas em uma das redes sociais que compoe a sua dinamica,
ou seja, a igreja, € possivel analisar, mais uma vez, o quanto a formagao social vivenciada anos
atras foi significativa. Ele se tornou um agente multiplicador, a partir da ressiginificacdo de
seus conceitos sobre questdes sociais, passou a intervir positivamente, gerando uma
socioinfluéncia, promovendo atualizacdo nas concepgdes de determinadas questdes que
atravessam o universo sociocultural dos jovens da igreja.

A medida em que se torna um agente no enfrentamento de violéncias as quais ele, devido
as condicdes territoriais e socioecondmicas, estaria propenso a ser parte do problema, ou seja,
o agressor, vai contribuindo para a ressignificacdo social e cultural da sua comunidade. E
possivel observar como esse homem se desenvolveu, compreendendo as violéncias causadas
pelo género ao qual pertence e, portanto, ele possui um papel nessa luta. Sendo assim, houve
um processo de libertagdo por meio da socioeducagdo que o formou e ele agora atua para libertar
outros por meio do pensamento critico.

Freire (1997, p. 282) acredita em uma educacao para a liberdade, contraria a opressao,
propondo uma educacdo dialdgica, critica, reflexiva, estética, ética e que respeite os saberes
prévios dos estudantes e sua relagdo com o mundo em que estd inserido. Ele assevera que “Nao
ha, por isso mesmo, possibilidade de dicotomizar o homem do mundo, pois que nao existe um
sem o outro”. Esse pensamento freireano se materializa na vida do a(u)tor sociocultural ftalo,
pois, desde a infancia até o inicio da fase adulta participou de diferentes programas sociais que
tinham sua execucao no CRAS.

Eu como venho de comunidade, esses quase dez anos que passei 14 me ajudou porque
eu morava em um lugar que era violento e muitos dos meus amigos que ndo tiveram
acesso a0 CRAS em projetos como o PETI e Projovem, ndo tiveram a mesma
oportunidade que eu e, infelizmente, acabaram se envolvendo com coisas ruins. Mas
eu acho que para mim foi uma oportunidade importante porque la eu aprendi, ndo
somente sobre a questdo social, sobre a minha questdo de me formar como pessoa,

mas também como profissional porque foi importante ¢ até hoje eu sigo gragas
também ao que o CRAS me proporcionou no tempo 1a. Eu acho que se eu ndo tivesse
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passado pelo Projovem tudo seria diferente porque, com certeza, eu ndo teria acesso
as coisas que eu tive. Como eu falei eu morava numa comunidade, tinha uma cabega
muito fechada, eu ndo tinha as oportunidades que o CRAS oferecia, as dindmicas, 0s
projetos as oficinas. Eu ndo sei onde eu aprenderia a tocar se ndo fosse o projeto, eu
poderia procurar outro meio, mas eu acho que a percussao, outra qualquer outra
oficina que o CRAS ofereceu, na comunidade ndo encontraria. Entdo, eu acho que o
meu percurso seria diferente por ndo ter na comunidade nenhum espaco que
oferecesse o que o CRAS ofereceu.

(A(u)tor sociocultural, ftalo, 2022).

A intervencao da socioeducacao na vida de Italo oportunizou acessos a saberesfazeres
diversos sobre praticas de cidadania e também fomentou o desenvolvimento de habilidades
artisticas, principalmente, no seguimento da musica. A utilizacdo desses conhecimentos

impulsionaram transformagdes em sua vida e retornam a sociedade nas atividade que realiza.

2.3.4 ‘Socioformac¢ao como pedagogia do olhar’

Essa nocao tem como inspiragdo as pedagogias de Freire (1997), o autor referéncia na
Educagdo, possui muitas obras relevantes com o termo “pedagogia”: Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Esperanca, Pedagogia do Conflito, Pedagogia da Autonomia, Pedagogia do
Compromisso, Pedagogia da Indignacdo, Pedagogia dos Sonhos Possiveis, Pedagogia da
Tolerancia, entre outros.

A Pedagogia do Olhar enquanto nocdo, surge com as afirmagdes dos a(u)tores
socioculturais de que suas percepgdes acerca de suas condigdes de existéncia foram agucadas
pela socioeducagdo oferecida pelo CRAS. Os participantes responderam que passaram a
enxergar a realidade na qual estavam imersos e passaram a construir percursos mais conscientes

porque conseguiam enxergar outras possibilidades de percursos.

A socioeducagdo do CRAS me formou e foi influéncia direta na minha trajetoria de
pré-adolescente, adolescente... Que ¢ a fase em que a gente estd aprendendo muitas
coisas, entdo, pra mim foi um projeto que abriu leque para mim, pra minha cabega
sobre o mundo, sobre como lidar com as pessoas, como lidas com as pessoas, respeitar
as pessoas, entdo, para mim foi muito importante.

(A(u)tor sociocultural, ftalo, 2022).

A pedagogia do olhar, na perspectiva que tenho trabalhado no ambito das
socioformacdes audiovisuais, visa agugar as percepgdes e escutas a respeito do mundo social

e cultural, incentivar a consciéncia critica, promovendo uma migragao de uma situacao de mera
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contemplagdo ou espectatorialidade do mundo para a atuacdo transformadora da realidade.
Essa perspectiva se assemelha a proposta platonica de uma passagem do mundo sensivel, de
acordo com Oliveira (1989), ¢ formatado pelas aparéncias, as crengas, a ignorancia, a
irracionalidade, para um mundo inteligivel no qual as agdes sdo determinantes para resolver os
problemas da vida.

O que acontece a partir de uma pedagogia focada em ensinar a interpretar as narrativas,
imagens e construcdes simbolicas pode impulsionar que os a(u)tores socioculturais reconhecam
as partes que compoem o todo de suas existéncias. As questdes sociais impostas ndo precisam
permanecer imutéveis, realidades humanas podem ser alteradas, como na alegoria da caverna,

¢ possivel compreender a existéncia de sombras e decodifica-las com o conhecimento pleno.

Platdo, ao propor um novo modelo educativo na Reptiblica, objetiva tirar pessoas da
caverna da ignorancia. Procura fazé-las ascender o verdadeiro conhecimento, para
que ndo vivam na escuriddo, ndo vivam sob a falsa impressao do saber, por entender
que as aparéncias dos objetos, ou seja, a copia da copia dos mesmos, ndo passam de
imitag¢@o do verdadeiro conhecimento (RODRIGUES, 2007, p. 51-52).

A metafora da alegoria da caverna em Platdo evidencia a necessidade da educagdo na
criagdo de um novo cidaddo, por meio dela serd possivel construir um mundo melhor e mais
justo. Para o fil6sofo, a educagdo deve ser um processo para aquisi¢do de novos conhecimentos
e funciona como forma de desenvolver o homem moral, esse capaz de investir em seu
desenvolvimento intelectual, fisico, moral e espiritual.

As minhas experiéncias elucidam que o desenvolvimento desse tipo de ser humano, no
contexto da educacdo formal vivenciada nos espagos de educacdo atuais, ndo ¢ possivel sem
haver um trabalho de socioeducagdo atuando paralelamente e imbricado com os processos de
escolarizagdo. E ¢ fundamental a utilizacdo de metodologias para despertar o sensivel daqueles
envolvidos na socioformacao, utilizando as artes, a comunica¢do, o audiovisual e outras
possibilidades de mediacdo o real com o sinestésico, desse modo, se pode fazer enxergar o

mundo de formas ainda ndo vistas, olhar o cotidiano com todos os sentidos agucados.

Com certeza a arte ¢ a cultura fez toda a diferenga no tempo que eu passei no
Projovem.. Arte é expressdo, ¢ sentimento. E isso me fez ser mais sensivel, ter um
olhar mais respeitoso e amavel sobre a arte como um todo, me tornando um ser
humano mais aberto a criticas e respeitando o processo de cada um.

(A(u)tor sociocultural, Allyston, 2022).
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Uma pedagogia do olhar, dentro da perspectiva abordada por mim, ¢ formada a partir
de um conjunto de praticas que priorizam percursos organicos de media¢do das tematicas
sociais. Para outras pessoas enxergarem de outros modos, o formador precisa ter em si a
habilidade de também ver potencialidades nos universo sociocultural dos a(u)tores com os
quais cria as experiéncias. Para isso, ¢ fundamental que esse formador, também tenha sido
formado de maneira multirreferencial ou se abra para vivenciar outros saberesfazeres, se

atualizando o tempo todo e, principalmente, se permitindo ser (re)construido o tempo todo.

E essencial sentir os efeitos das artes em seu corpo e espirito, ainda que ndo se torne um
artista, ¢ necessario se lancar nos desafios da comunicacdo e experiencias com as novas
tecnologias digitais, mesmo ndo se tornando um comunicologo. Para saber mediar agdes na
vida e transformar realidades, o formador deve primeiro se permitir acessar suas limitagdes,
subvertendo perspectivas, caminhos e hierarquias. A ressignificagdo do olhar deve acontecer
em quem media as formagdes primeiramente, pois, ndo had como fazer enxergar um caminho

que nao se foi trilhado.

Educar é mostrar a vida a quem ainda néo a viu. O educador diz: “Veja! - e, ao falar,
aponta. O aluno olha na dire¢do apontada e vé o que nunca viu. Seu mundo se expande.
Ele fica mais rico interiormente e, ficando mais rico interiormente, ele pode sentir
mais alegria e dar mais alegria — que ¢ a razdo pela qual vivemos. Ja li muitos livros
sobre psicologia da educag@o, sociologia da educagdo, filosofia da educagdo — mas,
por mais que me esforce, ndo consigo me lembrar de qualquer referéncia a educacao
do olhar ou a importancia do olhar na educag@o, em qualquer deles. A primeira tarefa
da educagio ¢ ensinar a ver... E através dos olhos que as criangas tomam contato com
abeleza e o fascinio do mundo.” “Os olhos tém de ser educados para que nossa alegria
aumente. As palavras s6 tem sentido se nos ajudam a ver um mundo melhor. Ha
muitas pessoas de visdo perfeita que nada veem... O ato de ver ndo ¢ coisa natural.
Precisa ser aprendido (ALVES, 2005, p. 82).

Para despertar o interesse em ver o mundo com criticidade, os responsaveis em mediar

4

processos (socio)formacionais precisam também estar abertos a “aprender a aprender”. E
necessario ter em mente que esse principio ndo deve ser valido apenas aqueles categorizados,

dentro dos moldes tradicionais de educagao, como alunos.

Hé muita sabedoria pedagogica nos ditos populares. Como naquele que diz: é facil
levar a égua até o meio do ribeirdo. O dificil € convencer ela a beber a agua... De fato:
se a égua ndo estiver com sede, ela ndo bebera dgua por mais que o seu dono a surre...
Mas, se estiver com sede, ela, por vontade propria, tomara a iniciativa de ir até o
ribeirdo. Aplicado a educagdo: E facil obrigar o aluno a ir a escola. O dificil é
convencé-lo a aprender aquilo que ele ndo quer aprender... (ALVES, 2004, p.12).
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Os educadores tém que compreender como seres inacabados como preconiza Freire
(1996) e Shor (1986) e Morin (2000, 2005a, 2005b). Para os estudiosos, a condi¢do humana
esta em constante aprendizagem, portanto, em autoformag¢do e demandam um processo
continuo e permanente. A ruptura com as hierarquias e relagdes de poder, geram fluxos capazes
de estrapolar a dimensdo institucionalizada de ensino. Os educadores também sdo fruto da
sociedade e, pontanto, herdam dela a cultura dominante, logo, podem ser autoformados,

mutuamente no processo de aprendizado, quando se permitem ser afetados.

[...]. O homem deve ser o sujeito de sua propria educag@o. Nao pode ser o objeto dela.
Por isso, ninguém educa ninguém”. Por sua vez, Morin manifesta-se acerca da
importdncia de uma aprendizagem cidadd, que implica em solidariedade e
responsabilidade para com a Patria e assegura: a educacdo deve contribuir para a
autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver) e
ensinar como se tornar cidaddo (MORIN, 2000, p. 65).

Na busca pela completude, o (sécio)educador precisa olhar também para os seus
processos de formacao socioculturais, analisando as etapas de constituicdo do seu proprio ser,
homem historico e social, pois, aquele responsavel por conduzir, geralmente, também nao teve
em seus processos de formacgdo, metodologias estimuladoras do pensamento critico sobre
questdes de natureza social.

De acordo com Freire (1996), ¢ importante ir na contramao das acepgdes comuns nos
percursos pautados na educagdo bancaria, os que impulsionam a reproduzir modelos de
comportamento mecanico e passivo, beneficiando a manutengdo dos grupos dominantes. Nesse
sentido, até mesmo os educadores, podem ter passado por um modelo bancario de educagao,
pautado na “transferéncia de conhecimento” e, assim, reproduzem o padriao de
aprendizagemensino voltado para a profissionalizagdo, muitas vezes, nao priorizando a
formacao critica do cidadao.

Por isso, o processo de transformacao do olhar, de trocas sensiveis e de ressignificagdo
deve acontecer também na formagdo docente, ainda nas graduagdes, ou como proposta de
educagao continuada, fazendo aqueles que escolheram a Educagdo como parte de suas vidas,

analisem o tipo de profissionais sdo ou gostariam ser.

O que ¢ ser professor hoje? Ser professor hoje ¢ viver intensamente o seu tempo com
consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo s6 transformam a
informag@o em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas.
Diante dos falsos pregadores da palavra, dos marqueteiros, eles sdo verdadeiros
amantes da sabedoria, os fildsofos de que os falava Socrates. Eles fazem fluir o saber
- ndo o dado, a informagdo, o puro conhecimento - porque constroem sentido para a
vida das pessoas e para a humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais
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produtivo ¢ mais saudavel para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis (GADOTTI,
2003, p. 3).

A busca por educagdes humanizadoras, entdo, comeca nos processos de formagdo de
profissionais que sejam, primeiramente, formados para reavaliar suas construcdes éticas,
morais e politicas, essas legitimadas socioculturalmente. E, na perspectiva da minha tese,
também construam uma estética particular em consonancia com as idiossincrasias do tempo e
espacos pelos quais transitam. A dimensdo estética pode ser moldada no contato com as artes,
a comunicacdo e as culturas digitais, possibilitem uma pluralidade de performatividades
docentes, capazes de criar ‘po-éticas’ emancipadoras de pensamento e transformadoras de

realidades, tal como expressa a a(u)tora sociocultural Priscila (2022).

As atividades no CRAS nos mostraram a importancia da arte enquanto educagdo e
conhecimento, tivemos vivéncias em diferentes espagos/lugares na cidade e fora, tudo
isso foi importante para a formagdo dos adolescentes. Com isso, aprendemos a
conviver em sociedade, com respeito e empatia a0 proximo sempre, passamos a
entender e respeitar as diversas culturas, a conscientizagdo e o cuidado com o meio
ambiente, sobre religides, opgdo sexual etc.

(A(u)tor sociocultural, Priscila, 2022).

Para Ranciére (2005) existe um mundo comum a ser partilhado por todos, rompendo as
estruturas de dominagdo, essa que pelo fato de ser diretamente sensivel significa, também, a

aceitacdo da nossa experiéncia imediata do mundo, antes de produzir algum juizo sobre ela.

Denomino partilha do sensivel o sistema de evidéncias sensiveis que revela, ao
mesmo tempo, a existéncia de um comum e dos recortes que nele definem lugares e
partes respectivas. Uma partilha do sensivel fixa portanto, ao mesmo tempo, um
comum partilhado e partes exclusivas. Essa reparticdo das partes ¢ dos lugares se
funda numa partilha de espacos, tempos e tipos de atividade que determina
propriamente a maneira como um comum se presta a participag@o e como uns € outros

tomam parte nessa partilha. (RANCIERE, 2005, p. 15)

Para que o comum possa ser um bem distribuido a todos, ¢ essencial encontrar meios
de acessar o sensivel se quisermos promover um despertar de consciéncia acerca da dominagao.
Por isso, a socioeducacao ¢ fundamental também para os formadores, pois, muitos ndo tiveram
na base, uma pedagogia que os possibilite olhar sensivelmente para as questdes politicas, éticas
e estéticas de maneira critica e compreender como deve ser as suas participagcdes na

“reconfigura¢do da partilha do sensivel®>”.

35 Ranciére (2005) chamara de “reconfiguracio da partilha do sensivel”, como um exercicio rotineiro que tende
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2.3.5 Nocao ‘socioformacio, emancipacio, autonomia, transformacao e liberdade’

Os a(u)tores socioculturais expressaram em suas narrativas que a socioeducagao foi o
inicio de um processo de conscientizagdo sobre o lugar ocupado dentro da sociedade, fazendo-
os olhar de modo diferente para as condigdes socioeconOmicas € socioculturais nas quais
estavam imersos com criticidade. A partir disso, comecaram um processo de busca por rupturas
dessas herancas de natureza colonialista. Para Ballestrin (2013), a colonialidade ¢ a
continuidade da propagacdo do pensamento colonial, sendo uma matriz a se expressar em

relacdes dominantes de poder, saber e ser.

As atividades que aconteciam 14 sempre estavam conectadas com uma realidade que
viviamos, com alguma questdo que, de alguma forma, estava afetando alguma
daquelas pessoas que estavam ali, as vezes, nao estava afetando todas, mas fazia parte
da realidade daquele grupo de jovens naquela comunidade.

(A(uw)tor sociocultural, Priscila, 2022).

A percepcdo exposta permite analisar o percurso socioformacional vivenciado, a
narrativa revela como os percursos socioeducacionais ajudaram a (re)pensar os sistemas
estruturais colonialistas que acabam por colocar algumas popula¢des minorizadas na condi¢ao
de oprimidos. Para haver rupturas com tal condi¢do s6cio-histérico legitimada, Freire (1997),
defende que seja um modelo de pedagogia emancipadora, mediante uma luta libertadora, que
“so faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstru¢do de sua humanidade e realizarem a
grande tarefa humanistica e histdrica dos oprimidos — libertar-se a si e os opressores” (p. 30).

Sendo assim, o pensador reitera que “Se os homens sdo produtores desta realidade e se
esta, na inversao de praxis, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade
opressora, ¢ tarefa histdrica, ¢ tarefa dos homens” (FREIRE, 2005, p. 16). Por isso, acredito
que todo percurso socioformacional deve funcionar em rede, pois, a (trans)formacao da vida de
pessoas em fase desenvolvimento estd diretamente conectada com atuagdo da familia, do estado
e da sociedade.

Pela influéncia, (inter)agdes e destas redes, os a(u)tores socioculturais vao desenhando

os seus percursos de vida e a cultura compartilhada por elas ¢ determinante para o rumo que

a desobstruir os obstaculos impostos pelo sistema de dominag@o, sempre a procura de novas formas de
determinag@o para que os sujeitos politicos, outrora silenciados, possam ser objetos de escuta, a0 mesmo tempo
em que promovem o reconhecimento de seu discurso na comunidade politica — ou melhor, um exercicio constante
de conflito entre quem escuta e quem deve ser escutado —, uma vez que “a chave para a compreensdo da partilha
do sensivel ¢ a tensdo entre uma pratica especifica da percep¢do e da sua dependéncia implicita com objetos
préconcebidos considerados dignos de percepcao”.
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sera tomado. Quando ndo se atua na formacgao sociocultural de base, dependendo do contexto
que ¢ oferecido, crian¢as e adolescentes, podem ndo enxergar no caminho alternativas

libertadoras de suas herancas de opressao.

“Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, imersos na propria engrenagem
de estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de
correr riscos de assumi-la. E terem, também, na medida em que, lutar por ela, significa
uma ameaga, nao s6 aos que a usam para oprimir, Como seus proprietarios, mas aos
companheiros, que se assustam com maiores repressdes” (FREIRE, 1998, p. 19).

A luta pela transformagdo de condigdes de vulnerabilidade, de contextos opressivos
que, geralmente, acompanham a populagcdo mais pobre, pode ser impulsionada pela atuagao
integrada da escola e dos espagos nao formais como os CRAS, ambos, promovendo uma
socioeducagdo que rompa com os limites dos muros dos espagos formais, inserindo a familia e
a sociedade por meio de acgdes diretas. E tais investidas didatico-metodoldgicas precisam
dialogar com as culturas contemporaneas. O impacto de uma socioformacdo com tais

caracteristicas fizeram efeito para o percurso de vida do a(u)tor sociocultural Deigo.

A educagdo social que o CRAS ofereceu me ajudou muito, muito mesmo, a
compreender e ter consciéncia de classe. Hoje, gragas ao ensino que eu tive 14, eu
posso compreender como a sociedade Brasileira, como um todo, ¢ influenciada pela
consciéncia de classe que ela vivo no momento, e isso me ajudou, me possibilitou
bastante a mudar de vida, a mudar a forma como eu vejo as pessoas dentro dessas
classes sociais e como eu posso ajudar e contribuir na sociedade para que todos
tenham os mesmos direitos e deveres garantidos, independente de onde a pessoa se
encontre, em qual classe social esteja e qual o nivel da educagdo social possua.

(A(w)tor sociocultural, Diego, 2022).

O depoimento do a(u)tor sociocultural Diego, aponta que foi o curriculo desenvolvido
no CRAS, a partir de uma pedagogia propria que o impulsionou a um processo de emancipagao.
Para que isso acontecesse, primeiro ele precisou compreender o lugar que habitava dentro da
estrutura social para buscar superar as barreiras socioecondmicas e socioculturais. E nessa
dindmica ampliagdo do olhar, conseguiu se libertar da condi¢ao de oprimido.

Diante das partilhas dele e dos demais a(u)tores socioculturais formados pela
socioeducagdo do CRAS, ¢ possivel constatar que os atos de curriculo criados conjuntamente
com os adolescentes que vivenciaram o Projovem Adolescente, tiveram uma forga significativa
para a constituicdo de cidaddos conscientes e atuantes. O que sé ratifica a concepcao de

educacdo bancéria, ou seja, aquela em que os educadores se colocam na posi¢ao de detentores
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do conhecimento, pode até gerar pessoas escolarizadas, mas dificilmente ajudara na
constituicdo de homens e mulheres humanizados e transformadores.

Como sera exposto mais a frente nesta tese, a ruptura das hierarquias, a quebra do
horizonte de expectativas®® e a inser¢do da ludicidade®” por meio da arte e das tecnologias
digitais, sdo pilares que podem impulsionar formagdes integrais. Um a(u)tor constituido pelos
principios de uma socioeducagdo socializadora, provavelmente, ao fazer a migragdo social, ndo
passara do papel de oprimido para opressor. E mais provavel que se torne mais um a lutar pela
libertagdo, a partir da reflexao critica, de todos que estdo ao seu redor.

A socioeducagdo impulsiona a constru¢do da autonomia, essa que Freire (1996)
compreende como sendo um processo de liberdade, no qual, considera que esta agao libertadora
nao se da isoladamente, uma vez que libertar-se do estado de opressao ¢ uma agao social. Assim
o0 homem entendido como ser social devera partir do seu proprio meio para uma transformacgao

e conscientizagdo, para sair da opressao

A superacdo auténtica da contradicdo opressores-oprimidos se situa para além da
simples troca de lugar entre agentes, pois, pode demarcar uma situagdo, na qual se
verificaria apenas a passagem dos individuos de um poélo a outro, seja nas relacdes
econdmicas quanto nas relagdes de submissdosubordinagdo politica e ideoldgicas que
implica que: “Raros sdo os camponeses que, ao serem promovidos a capatazes, ndo
se tornaram mais duros opressores de seus antigos companheiros do que o patrdo
mesmo. Poder-se-ia dizer — e com razdo — que isso se deve ao fato de que a situagdo
concreta, vigente de opressdo, nao foi transformada. E que, nesta hipotese, o capataz,
para assegurar seu posto, tem de encarar, com mais dureza ainda, a dureza do patrao”
(FREIRE, 1996, p. 18).

36 [...] Cada cultura e cada comunicagdo [escreve Gombrich] fundam-se no jogo reciproco de expectativa e
observacao, isto ¢, sobre os altos e baixos de satisfacdo e frustracdo, suposicdes corretas e movimentos errados
que constituem a nossa vida cotidianal...] A experiéncia da arte ndo se subtrai a essa regra geral. Um estilo, tanto
quanto uma cultura ou uma mentalidade difundida, determina um certo horizonte de expectativa, uma postura
mental (mental set) que registra todos os desvios e modificagdes com sensibilidade mais aguda (Ginzburg, 1990,
p. 91). O conceito de horizonte de expectativas ¢ um dos postulados basicos da teoria de Jauss (1994) e engloba
o limite do que ¢ visivel e esta sujeito a alteragdes e mudangas, conforme as perspectivas do leitor. O horizonte de
expectativas € responsavel pela primeira reagdo do leitor a obra, pois encontra-se na consciéncia individual como
um saber construido socialmente ¢ de acordo com o cddigo de normas estéticas e ideologicas de uma época.. O
horizonte ¢, basicamente, 0 modo como nos situamos ¢ apreendemos, o mundo a partir de um ponto de vista
subjectivo; o horizonte de expectativas é uma caracteristica fundamental de todas as situagdes interpretativas,
dizendo respeito a uma espécie de fatalismo que acompanhara qualquer ponto de vista face a visdo que temos do
mundo: quando interpretamos, possuimos ja um conjunto de crengas, de principios assimilados e ideias aprendidas
que limitam desde logo a liberdade total do ato interpretativo. Por outras palavras, quando lemos um texto literario,
0 nosso horizonte de expectativas atua como a nossa memoria literaria feita de todas as leituras e aquisigdes
culturais realizadas desde sempre.

37 A palavra Ludicidade vem do latim Ludus, que significa jogo, exercicio ou imitagdo. Huizinga (2014, p.41)
afirma que o“ludus abrange os jogos infantis, a recreagdo, as competigdes, as representagdes litirgicas e teatrais
e os jogos de azar.” Ou seja, a ludicidade vai além das agdes infantis, ela abrange também atividades que s@o
realizadas por adultos em todas as idades.
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Mas como ofertar percursos conscientizadores, como ensinar a ver por outras
perspectivas se o formador, geralmente, também nao recebeu uma educagao social de base ou,
até mesmo, nas etapas de conhecimento que percorreu depois? A melhor maneira ¢ ofertar a
esse professor-formador, percursos socioformacionais que possam fazé-lo refletir acerca de
suas proprias construgdes socioculturais e também orienta-los acerca de percursos didatico-
metodolégicos que podem ser trilhados junto daqueles com quem atuam.

Por isso, acredito que, no ambito da socioformacao, temos o desafio ndo somente de
formar aqueles que estdo em fase peculiar de desenvolvimento, mas aqueles que mesmo
escolarizados ndo tiveram a oportunidade de serem formados para olhar a realidade social como
base do desenvolvimento cognitivo e socioemocional. Kant (1996) afirma que “o ser humano
¢ a Unica criatura que precisa ser educada” (p. 11), uma vez que “o homem nao pode tornar-se

verdadeiro homem sendo pela educacao”.

A educac@o ¢ definida ndo no ponto de vista da sociedade, mas do ponto de vista do
individuo: a formacao do individuo, sua cultura, tornam-se o fim da educacdo, e
também porque ela acontece em cada individuo e em cada contexto histoérico. A
defini¢do de educacdo na tradicdo pedagogica do Ocidente obedece inteiramente a
essa exigéncia. E ¢ definida como formacdo do homem, amadurecimento do
individuo, consecucdo da sua formacdo completa ou perfeita, etc.: portanto, como
passagem gradual — semelhante a de uma planta mas livre — da poténcia ao ato dessa
forma realizada (ABBAGNANO, 2000, p. 306).

A educagdo citada por Kant, provavelmente, ndo ¢ a que temos disponivel no contexto
brasileiro, sobretudo, pela precariedade amplamente conhecida. Quando ele diz ‘verdadeiro
homem’, estd falando de uma educacdo que transforme integralmente a vida humana, nos
campos: psicologico, social, biologico e historico. E essa amplitude sé se pode alcangar pela
integracao de todas as educagdes que constituem o ecossistema do ser humano contemporaneo,
ou seja, a educacdo familiar, a educagdo religiosa, a educagdo escolar, a socioeducagdo, a

educagdo profissional, a educagdo para/com as tecnologias e tantas outras.

[...] Como a arte, a educacdo deve interrogar a natureza. E serd justamente
argumentando e perguntando sobre a natureza que a tarefa do educador deve ter
inicio. Aquilo que ¢ visado além da natureza, da temporalidade, ¢ a liberdade. A ideia
de liberdade impde a educagao a tarefa de analisar a passagem do estado de selvageria
a condicdo de ser sociavel. (PINHEIRO, 2005, p. 38).

Eu percebi que somente com a pluralidade de educagdes se pode alcangar a consciéncia
critica que impulsiona a verdadeira transformacao de realidades opressivas. Para Freire (1980),

“A conscientizagao €, neste sentido, um teste da realidade. Quanto mais conscientizagao, mais
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se desvela’ a realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisad-lo”, ou autor assevera que “nao se pode existir fora da ‘praxis, ou
melhor, sem ato agdoreflexdao” (p. 26) . Essa premissa pode ser encontrada no relato do a(u)tor
sociocultural Rafael, que ingressou no Projovem Adolescente aos 16 anos e atualmente com 29
anos possui o segundo grau completo e atua como supervisor em uma multinacional, além

disso, se dedica a musica e desenvolve trabalho com criangas na igreja que faz parte.

As atividades desenvolvidas no CRAS me ajudaram muito na busca do primeiro
emprego, porque tinhamos muitas praticas que simulavam o trabalho em equipe. Me
lembro de situacdes de tematicas onde tinhamos que interpretar um lider em um
ambiente de trabalho, e hoje eu lidero equipes dentro do meu trabalho. Eu com certeza
posso afirmar que a socioeducacgdo abriu mais a mente sobre o mercado de trabalho.
A educacdo da escola era bem diferente porque no CRAS tinhamos muitas tematicas,
era um lugar onde se ensinava o que ¢ certo ¢ o que ¢ errado em relagdo a muitas
coisas. Com certeza me formou a viver socialmente, principalmente em minha vida
profissional. Em relagdo a outras questdes como o racismo, a homofobia e outras, o
importante pra mim € ndo cometer essas praticas e, se possivel, poder ajudar aos
outros a enxergar o quio ruim sdo essas atitudes. Meu percurso seria diferente se eu
ndo tivesse recebido uma educacdo social, na certa eu desistiria da escola e
logicamente ndo teria nenhuma formagao.

(A(uw)tor sociocultural, Rafael, 2022).

A explanagao do a(u)tor sociocultural, Rafael, ilustra o pensamento de Freire (2006, p.
111) de que a educacdo para a praxis, ¢ uma educagdo para a autonomia. Por meio dela ¢
possivel se conectar com a realidade e os desafios intrinsecos a ela. O pensador acredita que
sdo justamente esses desafios que mudam a realidade e o préprio homem que vai sendo
construido ao longo destas experiéncias. Nesse sentido, a educagao participa do processo de
producdo, de crencas e ideias do homem, dando-lhes “o direito de saber melhor o que ja sabem,
ao lado de outro direito, o de participar, de algum modo, da produgdo do saber ainda nao

existente”.
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3. 0S CRAS E A PROPOSTA DE SOCIOEDUCACAO

Para que se compreenda a relevancia dos CRAS no contexto da socioeducagdo, serdo
compartilhados os aspectos legais que norteiam a Politica da Assisténcia Social em ambito
federal e municipal. Segundo descri¢do do Ministério do Desenvolvimento Social (MDS), o
CRAS ¢ um mecanismo desenvolvido pelo governo brasileiro a partir da Constituicdo Federal
de 1988. A assisténcia social passa a ter uma nova concepg¢ao, um novo enfoque, a ser tratada
como politica publica de direito. Com base nesta Constituicao, em 1993 foi elaborada a LOAS
— Lei Organica de Assisténcia Social e, em 2004 foi instituida a elaboracdo do SUAS — Sistema
Unico de Assisténcia Social, com finalidade de regulamentar os servicos, beneficios, programas
e projetos desenvolvidos no ambito social.

Sua principal finalidade € tornar acessiveis servicos de protecdo social, que vao de
assisténcia financeira ao planejamento familiar, os objetivos dos CRAS sao explicitados nos
dispositivos de comunicagdo governamentais. Por intermédio dos acessos aos servigos
prestados, as familias consideradas em situagao de extrema pobreza, incluidas pelo Plano Brasil
Sem Miséria, passam a ter acesso a servicos como cadastramento e acompanhamento em
programas de transferéncia de renda. O Brasil possui atualmente 7.669 unidades do CRAS
distribuidas pelo territorio nacional.

O principal servico ofertado pelo CRAS ¢ o Servigo de Protecao e Atendimento Integral
a Familia (PAIF), com a proposta de atuar na preveng¢do da ruptura dos vinculos familiares e
comunitarios e, também, na promog¢ao de ganhos sociais ¢ materiais das familias e, por ultimo,
no acesso a beneficios, programas de transferéncia de renda e servigos socioassistenciais. Além
disso, destaco a oferta de servigos e a¢des de protecdo basica. Sendo assim, o CRAS ¢é referéncia
para o desenvolvimento de todos os servigos socioassistenciais de protecao basica do Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS), com prestagio de servigos de carater preventivo, protetivo

e proativo (BRASIL, 2016).

Estes servicos podem ser ofertados diretamente no CRAS, desde que haja espaco
fisico e equipe, sem prejuizo das atividades do PAIF, que deve ser ofertado
exclusivamente pelo CRAS [...]. E importante que o CRAS seja instalado em local
proximo ao territorio vulneravel e de risco, a fim de garantir o efetivo referenciamento
das familias e seu acesso a protegdo social basica (BRASIL, 2016, p.7).

O trabalho para/com as criangas e adolescentes dentro do CRAS ocorre por intermédio
das atividades do Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV). Segundo a

definicdo do SUAS, ¢ um servigo da Prote¢do Social Basica, regulamentado pela Tipificagao
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Nacional de Servigos Socioassistenciais (Resolugdo CNAS n°® 109/2009). Sua proposta ¢
oferecer agdes que sirvam de maneira complementar ao trabalho social realizado pelo PAIF e
pelo Servico de Prote¢dao e Atendimento Especializado as Familias e Individuos (PAEFT), com
familias em situagdo de vulnerabilidade social.

Alguns contextos de vulnerabilidade social explicitados pelo MDS sdo: criangas e
adolescentes com acesso precario a renda e a servigos publicos; familias beneficiadas com
programas sociais de auxilio de renda; em situagdo de risco e vulnerabilidade social; situagao
de violéncia e negligéncia; egressos de medidas socioeducativas; em situagdo de abuso e/ou
exploragdo sexual; em situacdo de rua.

E valido destacar que o SCFV deve atuar na prevengao, por isso, esta atrelado a Protegéo
Basica na politica de assisténcia. Isto €, pretende prevenir situagdes de risco por meio do
desenvolvimento de potencialidades e aquisi¢cdes, além de fomentar o fortalecimento de

vinculos familiares e comunitarios. Os principais objetivos do SCFV sio:

Complementar o trabalho social com familia, prevenindo a ocorréncia de situacdes
de risco social e fortalecendo a convivéncia familiar € comunitaria; Prevenir a
institucionalizagdo e a segregacdo de criancas, adolescentes, jovens e idosos, em
especial, das pessoas com deficiéncia, assegurando o direito a convivéncia familiar e
comunitaria; Promover acessos a beneficios e servigos socioassistenciais,
fortalecendo a rede de protegdo social de assisténcia social nos territorios; Promover
acessos a servicos setoriais, em especial das politicas de educagdo, saude, cultura,
esporte e lazer existentes no territorio, contribuindo para o usufruto dos usuarios aos
demais direitos; Oportunizar o acesso as informagdes sobre direitos e sobre
participagio cidada, estimulando o desenvolvimento do protagonismo dos usuérios®;
Possibilitar acessos a experiéncias e manifestacdes artisticas, culturais, esportivas e
de lazer, com vistas ao desenvolvimento de novas sociabilidades; Favorecer o
desenvolvimento de atividades intergeracionais, propiciando trocas de experiéncias e
vivéncias, fortalecendo o respeito, a solidariedade e os vinculos familiares e
comunitarios (BRASIL, 2017, p.11).

O papel do SFCV ¢ buscar desenvolver agdes continuadas com grupos de acordo com
as faixas etarias, de modo a ampliar as trocas culturais e de vivéncias entre os integrantes. O
primeiro grupo contempla criancas de zero a seis anos. O segundo grupo compreende a faixa
etaria que vai dos 06 aos 15 anos. No terceiro grupo estdo os adolescentes de 15 a 17 anos.
Além das faixas etarias citadas anteriormente, existe o SCFV que abarca jovens de 18 a 29

anos, o servico voltado para um publico adulto de 30 a 59 anos e o SCFV ofertado a pessoas

38 As politicas publicas classificam os sujeitos participantes como sendo “usuérios”, entretanto, em decorréncia
da postura epistemoldgica multirreferencial, reconhece-os enquanto atores sociais, praticantes culturais,
protagonistas desse espaco. Dado que, o conceito atos de curriculo (MACEDO, 2013) destaca e reconhece a
importancia dessas atuagdes protagonizadas nas experiéncias de vida desses sujeitos enquanto formativa.
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idosas. Para a nossa abordagem, nos ateremos aos ciclos de 06 a 15 anos de idade eno de 15 a
17 anos de idade, que nos CRAS em que atuei funcionam juntos.

Segundo o caderno de orientagdes do MDS (2016), a oferta desse Servigo para criangas
e adolescentes fundamenta-se em trés eixos orientadores: Convivéncia Social; Direito de ser;
Participacdo. Por isso, em ambito nacional, a execucao dos ciclos do SCFV deve prever um
percurso que tenha inicio, meio e fim, tudo em conformidade com os objetivos e estratégias de
acdo preestabelecidas e com respeito as orientagdes da Tipificacdo Nacional dos Servigos
Socioassistenciais.

Todo o processo de planejamento das atividades nos respectivos percursos, precisa
considerar as cogni¢des, emogdes, interesses, vulnerabilidades e avaliagdes dos participantes,
chamados no SCFV pela terminologia de ‘educandos’, procurando associar a diversidade de
interesses e necessidades individuais as caracteristicas gerais do grupo.

Nessa perspectiva, os educandos sdo parte de variadas atividades do SCFV tais como:
oficinas de capoeira; danca regional; teatro; grafite, dentre outras. Essas oficinas, eventuais
palestras e confraternizagdes sdo consideradas estratégias para promover a convivéncia. A
escolha das oficinas a serem ofertadas como atividades do SCFV, nao acontecem de maneira
aleatoria, na verdade, estdo em didlogo com os objetivos do Servico e conforme as vivéncias e
interesses das criangas e adolescentes. Na figura a seguir esta representada a linha de tempo de
formacao da politica de assisténcia no Brasil, assim como as competéncias de cada equipamento

da rede socioassistencial.

Figura 2— Funcionamento da Politica de Assisténcia Social
CONSTITUIGAO FEDERAL DE 1988
LEI 8.742/93
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Fonte Elaborado pelo autor (2021)
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Na ilustragdo acima, ¢ possivel verificar que a Constituicdo de 1988 se firma como
ponto de partida para a construgdo da politica Nacional de Assisténcia Social. A partir dela, a
assisténcia social, como politica publica de seguridade social, vem passando por profundas
transformagdes. O SUAS, foi instituido pela Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS)
em 2004 e publicacdo do NOB SUAS aconteceu em 2005, como mostra a nova NOB SUAS de
2012. Entretanto, somente em 2011 foi criado com a aprovagdo da Lei n® 12.435, que altera
dispositivos da Lei n°® 8.742/93 — Lei Organica de Assisténcia Social (LOAS) e garantiu no

ordenamento juridico brasileiro, inimeras conquistas efetivadas ao longo desses anos.

A LOAS concretizou as diretrizes da Constituigdo Federal e reorganizou a Politica de
Assisténcia Social brasileira, assegurando a primazia da atuagdo do Estado na
provisdo de servigos, beneficios, programas e projetos. As normativas que mais
impactaram nos rumos da Politica de Assisténcia Social consistem na edi¢do da
PNAS/2004 e na publicacdo da NOB SUAS/2005, aprovadas respectivamente pelas
Resolugoes CNAS n° 145 de 15 de outubro de 2004 ¢ n° 130, de 15 de julho de 2005,
que criou o SUAS e o operacionalizou, inaugurando no pais um novo modelo de
organizagdo da gestdo e oferta de servigos, programas, projetos e beneficios
socioassistenciais. (BRASIL, 2012, p.13)

O Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), desde a sua criagao
em 2004, busca consolidar a rede de protecao. Assim, tem como base a garantia de direitos e,
para isso, reorganizou os servigos por niveis de protecdo, a centralidade do Estado no
acompanhamento as familias, a territorializagdo das acdes e a oferta de servigos da Prote¢ao
Social Basica e especial através dos CRAS e CREAS, prioritariamente para familias

beneficiarias de transferéncia de renda.

Figura 3— Competéncias do CRAS e CREAS
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Fonte Ministério do Desenvolvimento social e Combate a fome (2009)
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Esse entendimento sobre a Politica de Assisténcia Social ¢ fundamental para se
compreender a relevancia da rede socioassistencial para a parcela mais vulneravel da sociedade,
as populacdes minorizadas do pais. E os projetos e programas sociais que atuam junto as
criangas e adolescentes, neste contexto de repara¢do, cumprem um papel fundamental para a

minimizagdo dos impactos socioecondmicos, socioculturais e socioeducativos.

3.1 Socioeducacdo: uma perspectiva socializadora como referéncia para uma
Socioeducac¢ao audiovisual

Para esta tese, um dos principais desafios enfrentados foi encontrar reflexdes tedricas
que déem conta de uma concepg¢do de socioeducacdo que esteja em consonancia com o0 meu
olhar enquanto pesquisador-formador. Como salienta Paes (2008) e Zanella (2011), existem
poucas investidas cientificas sobre esse universo da socioeducacdo e as praticas
socioeducativas.

De acordo com Bisinoto et al. (2016), a no¢do de socioeducagdo surge a partir da
implementagdo das medidas socioeducativas normatizadas pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Neste documento estdo preconizadas a organizagdo estrutural e o
funcionamento das instituicdes de atendimento. Porém, segundo a autora, hd uma lacuna quanto
a compreensao de um conceito de socioeducagdo que pudesse se materializar em intervengdes
consistentes e promotoras do desenvolvimento dos adolescentes.

No ECA, a forma substantiva — socioeducagdo — ndo aparece no texto, apenas sua
forma adjetiva. De maneira geral, os marcos legais e politicos utilizam termos como
“atendimento socioeducativo”, “agdo socioeducativa”, “praticas de socioeducacio”,
“politica socioeducativa”, entre outros. Nessa mesma dire¢do, no Distrito Federal,
por exemplo, a nomenclatura dos cargos dos servidores que executam as medidas
socioeducativas ¢ adjetivada pelo termo “socioeducativo”, sem haver, contudo, clara
defini¢do da concepgdo que o ampara. Como consequéncia dessa lacuna conceitual e
teodrica, identificam-se uma falta de clareza e pouca intencionalidade, teoricamente
embasada na execugdo das medidas, dificultando o exercicio da funcdo profissional

(BISINOTO et al., 2016, p.576).
Essa lacuna de defini¢des sobre o que vem a ser socioeducacgdo, deixa margens, segundo
descreve Zanella (2011), para a manutengao de praticas discriciondrias. Essas estdo conectadas
com concepgoes politicas societdrias pessoais e/ou corporativistas como, por exemplo, praticas
de carater meramente punitivo, empreendidas espontaneamente com base em crengas €
experiéncias pessoais.
Outra pratica corriqueira em razao da pouca clareza dos fundamentos da socioeducagao,

¢ a reducao do trabalho socioeducativo as atividades de carater essencialmente técnico-


https://docs.google.com/document/d/1JhRqVchVKLs0THO_En6gEQC4qO_G9-BL/edit#heading=h.1fob9te
https://docs.google.com/document/d/1JhRqVchVKLs0THO_En6gEQC4qO_G9-BL/edit#heading=h.1fob9te
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burocraticas, geralmente, solicitacdes de informagdes e atendimento a demandas apresentadas
pelo sistema judicidrio: realizar encaminhamentos para rede socioassistencial, enviar relatorios
para o sistema judicidrio, registrar dados relativos ao atendimento socioeducativo em sistemas
de informacao, realizar matricula na escola, encaminhar adolescentes para estagio, entre outras.

Nesse sentido, o que tenho como motivagdo para esta pesquisa, ¢ a possibilidade de
fomentar outras abordagens para o conceito e praticas da ‘socioeducacdo’. Isto é, provocar a
sistematizagao de concepgdes que venham, de fato, apontar possiveis diretrizes tedrico-praticas
para um trabalho em rede que efetive os elos entre as educagoes (formal, ndo formal e informal)
e seus a(u)tores socioculturais, por meio de processos didatico-metodoldgicos interdisciplinares
que possam impactar, positivamente, multiplas realidades sociais.

Como a propria palavra ‘socioeducacao’ suscita, precisamos partir de uma ideia de
educagao/formagao para trabalhar o social e, parece improvavel, tecer qualquer processo
educativo que almeja a emancipacao dos sujeitos e o acesso pleno a cidadania, sem considerar
a multirreferencialidade que o atravessa e a complexidade que os compdem. Sendo assim,
vislumbro a ampliacao de perspectivas sobre a concepgao de trabalho socioeducativo instituido
pelalei N°12.594, de 18 de janeiro de 2012, com a criagdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (Sinase) para uma dimensdo em que a Socioeducacdo se torne uma das
possibilidades de fazerpensar a formagao humana dentro das Ciéncia da Educagdo, dialogando
com outros campos do saber, afinal, o ser social se forja na pluralidade. O trabalho
socioeducativo ja abraga uma gama de profissionais, esses acabam atuando sem um escopo
teorico-metodoldgico proprio e fundamentado, por isso, a Socioeducagdo precisa se
desenvolver ndo somente no campo politica, mas também enquanto pedagogia e filosofia
educacional.

A lei N° 12.594 regulamenta, porém, reduz a potencialidade do universo da
socioeducagdo para a execugdo das medidas destinadas a adolescentes que pratiquem ato
infracional. Diante disso, acredito ser necessario fomentar através da ci€ncia, a materializacao
de uma filosofia socioeducacional pautada em experiéncias concretas que evidenciam a
necessidade de um trabalho de prevengdo qualificado, feito em planejamento e execucao com
os diversos espacos de educacdo e construida numa cooperagdo com a triade familia, Estado e
sociedade.

Afinal, o carater punitivo ndo deve ser Unica alternativa para educacao social, € preciso
criar processos de trabalho socioeducativos coletivos, visando formar uma consciéncia social

de base que se entranhe nas culturas contemporaneas, ressignificado o que necessitar ser
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ressignificado, criando ‘novos habitus’*® desde o comego dos processos de interagdo dos

a(u)tores socioculturais em seus diversos meios-ambiente.

O trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 1995, p. 17).

Sendo assim, ¢ fundamental pensar a educagdo social ou socioeducagao, a partir dos fatores
estruturantes dos universos socioculturais dos “sujeitos em formacdo”. E o que também

preconiza Bisinoto (2012) ao afirmar que:

A educagdo ¢ um processo sociocultural de constitui¢do das novas geragdes que
ocorre a partir da apropriagdo de um conjunto de tradi¢des, ideias, normas e valores
que sdo veiculados pela cultura. Ao se apropriar da cultura e de tudo o que a espécie
humana construiu, 0 homem se torna humano (BISINOTO et al., 2012, p.578).

Por essa mesma oOtica, Leontiev (2004) acredita que todos nascem candidatos a ser humano,
contudo, esse humano somente pode se constituir a medida que ha apropriacdo da cultura
historicamente produzida pela humanidade. Desse modo, qualquer tipo de educagdo ¢, por
natureza, eminentemente social. Ela é materializada na familia, sociedade e em todas as
institui¢des que buscam contribuir para o desenvolvimento humano, o qual ¢ fruto de interagdes
e relagdes interpessoais, situadas sdcio-historicamente.

Sendo assim, compreendo que a socioeducagdo, numa perspectiva integradora entre
varias instituicdes em rede, tém a missao de possibilitar trabalhar a consciéncia critica dos
a(u)tores socioculturais. Acredito que coletivamente se pode atuar preparando o olhar e a
consciéncia critica durante todas as fases da formac¢do humana, dando aqueles que estdo na
condicdo de aprendentes, a possibilidade de compreender no passado, as questdes que
atravessam o seu presente e projetar o futuro com maior nogao da realidade social.

A socioeducagdo tem o potencial de impulsionar processos emancipadores que nascem
a partir do pensamento e podem se materializar em praticas libertadoras, motivando a
construgdo de novos contextos socioculturais. Mas ¢ necessario que a escola formal ndo se

torne a unica responsavel pela formacao do “ser social”, os processos de mediacdo dessa

39 Em relagdo a ideia de “novo hdbitus”, Setton (2002) apud Nunes, Santos Junior e Carregosa (2021) explicam
que no tempo presente, ha uma coexisténcia de diferenciados modos de socializagdo. Para ela, a ordem social
contemporanea faz emergir novas formas de intera¢ao social, contribuindo para a producdo de um ‘novo habitus’
que esté alinhado as pressdes modernas.
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constru¢do devem ser compartilhados por varias instancias, que em rede ajudem a despertar

habilidades socioformacionais e sociocognitivas naqueles que estdo em desenvolvimento.

Educagido compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e agdes que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagdo ativa
com o meio natural e social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e
classes sociais, visando a formacao do ser humano. A educacdo é, assim, uma pratica
humana, uma pratica social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos,
mentais, espirituais, culturais, que d4 uma configuracdo a nossa existéncia humana
individual e grupal (LIBANEO, 2001, p. 7).

A compreensdo acima estd em consonancia com os processos formacionais que serdo
descritos no percurso desta tese, explanagdo essencial para demonstrar, empiricamente, ser
possivel e necessario fomentar iniciativas socioeducacionais integradoras dos diversos espagos
de educacdo. Tais experiéncias socioformacionais foram destinadas para a(u)tores
socioculturais que compdem diferentes, porém, complementares redes, cujo propdsito central
delas ¢ qualificar os modos de atuacdo na educagdo/formacgdo, seja numa perspectiva
escolarizante ou socieducativa.

Tais experiéncias voltadas para a formagdo dos diferentes a(u)tores socioculturais,
foram materializadas nesta pesquisa no periodo mais dificil da pandemia, quando a rotina das
escolas, universidades e demais espagos de educac¢do precisaram suspender por tempo
indeterminado as rotinas presenciais. Naquele momento, a minha tese ganhou félego, pois,
surgia a necessidade de formagdes que contribuissem para que profissionais e estudantes
conseguissem dar continuidade as atividades no formato remoto ou on-line.

No periodo pandémico ficou evidente que a maioria dos educadores e trabalhadores da
educagdo social ndo estavam preparados para fazer uma migracao do modelo tradicional de
aula, presencial, para novos formatos que demandavam conhecimento da linguagem digital,
uma migra¢do para salas virtuais, rotinas conectadas e audiovisuais. Para os docentes,
sobretudo, ndo havia um preparo sociotécnico para uso das tecnologias e culturas digitais, como
também para mediar os processos frente as telas, pois, a performance da sala de aula da escola
tradicional precisou se adequar a performatividade e linguagem do enquadramento dos
monitores de computadores, notebooks, tablets e smartphones.

Numa alusdo ao universo das artes, era como se um ator/atriz de teatro comegasse a
fazer cinema ou TV de uma hora para outra, sem ter tempo de investimento ou preparo para
esse novo contexto de representagdo. Nesse caso, a adaptacao a essa nova linguagem nao sera

tdo rapida e fluida, apesar da fungao do ator/atriz ser a mesma, ou seja, atuar, a performatividade
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e técnica frente as telas possui texturas e especificidades compativeis com os anos de evolugao
dessa linguagem. No tocante aos educadores, embora a fungdo continue sendo dar aula, as
culturas digitais possuem idiossincrasias que demandam também outros modos de
comunicagdo. Nas culturas digitais as audiovisualidades sdo preponderantes e tornar as aulas
sedutoras se tornou um desafio ainda maior do que no presencial.

Além disso, ndo estavam qualificados para mediar os problemas sociais impostos pela
nova realidade global, que naquele momento também trazia uma nova roupagem para velhos
problemas sociais como o racismo, a violéncia de género, a violéncia sexual praticada contra
criancgas e adolescentes, a depressdo, o sucicido, dentre outras. Por algum tempo, ndo era o
contetdo académico ou as matérias escolares que estavam como prioridade nas salas virtuais,
mas o modo como todos estavam lidando com as emogdes, sentimentos oriundos dos problemas
que chegaram com a pandemia.

Esse processo de isolamento social e ressignificagdo dos modos de realizar educacao,
mostraram nao ser possivel ocontecer evolucdo escolar se a realidade social, emocional e as
relagdes humanas nao estiverem em equilibrio. Por isso, faz-se importante, mais uma vez
refor¢o, desenvolver meios para a socioeducagao ser incorporada a educagdo de base e, tanto
0s espagos nao-formais, quanto os profissionais atuantes na socioeducacao, se tornem parte da
mesma rede de formacao.

Para isso, visualizo os Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), unidades
que compdem parte do campo desta pesquisa, como importantes espagos de poténcia para atuar
junto com a escola e junto a familia, tecendo uma rede de socioinfluéncia que pode ressignificar
a realidade atual da educagdo, principalmente, para aqueles que precisam do ensino publico e

sdo mais vulneraveis as mazelas sociais.

3.2 A nova etapa do pesquisadorformador: o retorno ao CRAS e as descobertas da

socioformacio

O “novo” contexto de vivéncia com a socioeducagdo comegou quando retornei ao
trabalho no SCFV, o que coincidiu com o ingresso no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da UFS (PPGED/UFS) em 2019. Posso defender que ingressei nesta etapa como um
ser humano mais apropriado de todas as dimensdes que compdem a minha identidade e me

sentindo mais qualificado para os desafios de mediar processos socioformacionais em
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espacotempos, cujas as velhas problematicas socioculturais ganham novos contornos com a
realidade conectada e dinamicas inusitadas como a foi a pandemia.

Os processos formativos que passei a proporcionar, ganharam novas texturas a partir
das multi-experiéncias que também se ampliaram nos ultimos anos da minha itinerancia
formativa. As linguagens artisticas (danga, teatro, cinema, poesia, dramaturgia, circo e musica)
e a comunicagdo social (radialista, jornalista, reporter fotografico/cinematografico, e cineasta)
se incorporaram efetivamente em minha poética docente. Os saberesfazeres produzidos hoje
utilizo como suporte de conhecimento para a criagdo de etnométodos socioeducacionais
autorais.

A relagdo entre Artes, Comunicagdo e Educagdo sempre perpassou a minha formagao
humana e académica, tanto que pautaram os resultados finais de cada nivel de graduagao. Como
resultado do meu Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC), trabalhei com o audiovisual,
trazendo as representacdes sociais numa aproximagdo entre o real e o ficcional. Foram
produzidos dois curtas-metragens, um documentario* e uma fic¢do*' que tiveram como eixo a
violagao de direitos humanos de criancas e adolescentes.

No mestrado em Comunicagdo, eu ampliei o universo das minhas pesquisas em
Comunica¢do, incorporando investigacdes sobre recep¢do filmica. Em minha dissertagdo
intitulada “Da Cozinha ou da Sala — Que Horas Ela Volta?: estudo de Recepg¢do com
Domésticas e Patroas”, analisei os sentidos que dois grupos de mulheres (empregadas e
patroas), desprendem diante da apreciacao de um produto do cinema, o filme brasileiro "Que
Horas Ela Volta?".

Como resultado da dissertagdo cheguei a algumas categorias de analise que me
possibilitaram a compreensao de que ‘um filme ndo ¢ s6 um filme’, pois o audiovisual estimula
trocas simbolicas com a audiéncia, convida seus imagindrios a participarem do processo
interpretativo. E ao compartilhar suas impressdes sobre a obra, as pessoas aproximam a
realidade filmica das suas proprias experiéncias, sendo assim, percebi que todo esse processo
acontece em pelo menos trés niveis de interagao simbolicos, evidenciando sentidos de naturezas
socioeconOmica, sociocultural e socioemocional.

Desses sentidos emergentes ¢ possivel extrair dados significativos que permitem
interpretagdes acerca de uma determinada realidade social. Na pesquisa de mestrado, essa

realidade social foi o trabalho doméstico e a pesquisa evidenciou de onde cada grupo social

40 https://www.youtube.com/watch?v=yx8FDGeoKRY
41 https://www.youtube.com/watch?v=5xcBlhIus8U


https://www.youtube.com/watch?v=yx8FDGeoKRY
https://www.youtube.com/watch?v=5xcBlhIus8U

87

apreciou a obra: da sala, da cozinha ou da fronteira entre esses dois espagos de constru¢ao
sociocultural.

A partir da dissertacdo percebi no audiovisual, seja na dimensao da produgdo ou da
recepgdo, possui uma poténcia enquanto mediador do debate sociocultural. Quando utilizado
dentro de uma perspectiva educacional, pode auxiliar tanto na apreensao de sentidos quanto na
produgdo de novas percepgoes. O educador ao entender os diferentes usos, pode captar tanto os
discursos produzidos no ato da criagdo de um produto, quanto consegue acessar a dimensao
simbodlica incorporada pelos espectadores, a partir da produgdo de discursos emergentes. E
justamente na partilha de sentidos que o educador pode mediar a ressignificacdo do olhar,
promovendo uma pedagogia impulsionadora da reflexdo critica sobre as construgdes
socioculturais sedimentadas, ou em processo de sedimentacao.

O audiovisual no processo de producao de sentidos oportuniza visibilidade, amplifica
vozes, pode possibilitar um despertar critico para a realidade. Ao passo que a registra, coloca
uma lente de aumento sobre ela, tornando-a mais palpavel e compreensivel. Quando se capacita
os a(u)tores socioculturais para sairem dos seus lugares de espectadores e ocuparem o
protagonismo de produtores de sentidos por meio da linguagem do audiovisual, faz-se uma
migracdo da reproducdo para a (re)producao, ou seja, a ressignificagdo da cultura da repeticao.
Ele deixa de ser apenas um “apertador de play” de universos constituidos por outros e forjados
por suas ideologias, para produzir formas autorais de ver a realidade e transformé-la utilizando
suas questdes mais subjetivas.

Quando aplicado na perspectiva de uma pratica pedagogica voltada para a educagdo
social ou socioeducagdo, centro desta pesquisa, o uso do audiovisual pode gerar o
desenvolvimento das quatro aprendizagens fundamentais e pilares do conhecimento, segundo
Delors et al. (1998): aprender a conhecer (desperta o interesse, a abertura para o conhecimento,
liberta da ignorancia); aprender a fazer (mostra a coragem de executar, de correr riscos, de errar
mesmo na busca de acertar); aprender a conviver (traz o desafio da convivéncia, essa apresenta
o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho do entendimento); e aprender a
ser (explicitar o papel do cidadao e o objetivo de viver).

O audiovisual ¢ constituido de uma linguagem acessada o todo tempo no cotidiano das
pessoas, sobretudo, pela onipresenga das culturas digitais. A incorporagdo dessa linguagem,
geralmente, acontece de forma organica, pois as pessoas crescem em frente as telas, acessando
produtos audiovisuais diversos, tais como filmes, novelas, séries, videos curtos etc., fazendo

com que, habitualmente, sejam constituidos espectadores contemplativos.
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O fato de saber apreciar o audiovisual e fruir com a linguagem, ndo significa dizer que
o espectador conhece a dimensao técnica existente por detras da produgdo dos contetidos e, na
maioria das vezes, o consumidor de produtos audiovisuais ndo consegue produzir os seus
proprios artefatos audiovisuais com consciéncia sociotécnica e discursiva.

O acesso a internet banda larga e a conectividade em rede, possibilitaram a produgdo
democratica de conteudos audiovisuais, os dispositivos mdveis impulsionaram rupturas com
os formatos mais tradicionais, ampliando as possibilidades de usos dos mesmos. As redes
sociais possibilitam que os cidaddos criem um perfil, um canal, um blog e publicar suas
produgdes sem compromisso com a linguagem audiovisual estudada nos cursos de formagao.
Esses recursos das culturas digitais sdo amplamente utilizados pelas pessoas que desejam se
expressar de alguma forma, pautando, muitas vezes, o debate publico acerca de questdes sociais
da atualidade.

Um exemplo da relevancia do audiovisual como necessaria 8 manutencao da dindmica
social e meio difusor de culturas, foi a pandemia da Covid-19. Esse periodo recente da
sociedade poderd ser considerada para as futuras geragdes, como um marco no tocante a
utilizacdo das telas na mediag@o da dindmica social em ambito global, inclusive, no campo da
educagdo. As aulas on-line, alternativas emergenciais do periodo pandémico, configuraram-se
como produtos audiovisuais, mesmo sem que os participantes tivessem se dado conta disso.

Nas salas digitais todos se tornaram co-criadores, atores ou figurantes de contetidos
educacionais, pois muitas aulas eram gravadas e disponibilizadas para apreciacdo publica,
posteriormente. Do mesmo modo, foram promovidas “/ives” e outros contetidos em video com
performatividades docentes diversas, estratégias que alimentaram plataformas e redes sociais
na fase mais critica da maior crise sanitaria dos ultimos tempos.

O audiovisual no cotidiano recente das sociedades, tem balizado a verdade e o real. Os
videos sdo utilizados pelas pessoas para ilustrar ideias, repassar informagdes, respaldar
ideologias e discursos. Para muitos, ¢ uma forma de denunciar injusti¢as, de comprovar
violéncias. Muitas pessoas tém construido ideologias e formatado percepgdes em relacdo a
questdes sociais e politicas, no contato com produtos audiovisuais que circulam nas bolhas
virtuais nas quais estdo inseridos.

As plataformas de streaming, por exemplo, possibilitam a escolha de conteudos
audiovisuais dos mais variados géneros para serem consumidos em telas diversas, tais como

smart TVs e dispositivos moveis. E comum ver as pessoas falando sobre filmes e séries nas nos
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espacos digitais, isso mostra que o universo audiovisual esta presente nas relagdes interpessoais
e contribuindo para a formatacao da cultura contemporanea.

A partir das escolhas e indicacdes de produtos audiovisuais, ¢ possivel ter multiplas
leituras sobre o universo de afinidades de uma pessoa, do seu repertdrio sociocultural. No
contexto educacional, essa partilha pode revelar possiveis elos de sentidos a serem utilizados
nos processos de mediagdo com os a(u)tores socioculturais, visando educagdes libertadoras.
Toda escolha perpassa por critérios de selecdo que acionam o imagindrio simbolico e a
formacao cultural.

O momento presente do mundo, ratifica que o audiovisual atua como mediador da vida
social e, por conta disso, continuo acreditando e apostando nele como um importante recurso
didatico-metodologico a ser explorado no ambito da educagdo, sobretudo, numa perspectiva
socioeducativa e transformadora de estruturas opressivas hegemonicas. Afinal, enquanto
linguagem, o audiovisual abarca todas as outras artes, o que o torna um universo ainda maior
a ser explorado para a educagdo sensivel por meio de uma pedagogia do olhar.

Nesse sentido, aposto na formagao para uma socioeducagdo audiovisual, como potente
para impulsionar o aprendizado significativo de teméaticas de natureza sociais, impulsionando
uma efetiva construcdo de cidadania pautada na acdo-reflexdo-acdo dos a(u)tores
socioculturais, seja qual for o estagio da vida. Embora acredite que a utilizagdo do audiovisual
com esse proposito, deve comecar ainda na infancia, a fase na qual o espirito humano esta mais
aberto a ludicidade.

Para Vygotsky (1991) o desenvolvimento e a aprendizagem caminham juntos e se
relacionam, pois, a constituicdo do sujeito ¢ um movimento dialético entre ambas as
concepgoes. A ludicidade, por ajudar no desenvolvimento das criangas em varios aspectos,
deve estar presente no processo de aprendizagemensino.

Por meio desses recursos, o educador pode fomentar redes de (co)criagdo audiovisual,
num processo de autorias e co-autorias audiovisuais com seus educandos, objetivando uma
formagdo critica. Esse tipo de etnometodologia pode fomentar o surgimento de
socioinfluenciadores que atuam coletivamente, utilizando as tecnologias digitais como meio de
distribui¢ao dos conteudos.

E primordial haver um percurso iniciado com a aprendizagem do universo sociotécnico
do audiovisual para depois se alcangar outras etapas do processo socioeducativo, ou seja, sem
o dominio da linguagem audiovisual os a(u)tores socioculturais ndo conseguirao avangar rumo

a autonomia, ¢ preciso oferecer saberesfazeres necessarios para dar materialidade as tematicas
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sociais, ¢ preciso conhecer a técnica para poder criar com ela, ter liberdade criadora. Os
a(u)tores sociais devem ser estimulados a compreender a fungdo social do audiovisual,
fortalecendo o entendimento de que um video pode transcender a condicdo de mero
entretenimento e o seu papel denotativo, pois constroi simbolos e significados conectados a
realidade vivida e tem, inclusive, a condi¢ao de modifica-la.

Nunes (2018) acredita que o audiovisual enquanto linguagem e os produtos culturais
oriundos dele, podem acessar o imaginario dos a(u)tores socioculturais e convidar o universo
simbolico desses receptores a processos de interacdo que fornecem dados significativos para a
interpretacdo da realidade sociocultural na qual estdo imersos.

De certo modo, o audiovisual instrumentaliza a reproducdo dos comportamentos
socioculturais hegemodnicos, no entanto, quando inserido a partir de uma metodologia
sistematizada nos espacos de educagdo, tem a poténcia de se tornar um meio para recontar a
historia a partir da 6tica dos oprimidos. De certo modo, a partir da linguagem, pode funcionar
como uma forma contra-hegemonica de resisténcia, ser uma alternativa para lutar contra as
culturas opressivas, ajudar na desmistificagdo de valores socioculturais consolidados no
imaginario contemporaneo e que sao fatores de desigualdades, impulsionando préticas sociais

ativas capazes de libertar o pensamento.

3.3 A socioeducacao audiovisual e a construcio de atos de curriculo

Esta pesquisa de doutoramento, utilizando os conhecimentos adquiridos na itinerancia
anteriormente citada no Projovem Adolescente, comecou a ser desenvolvida quando voltei a
trabalhar na Assisténcia Social na funcao de oficineiro. Nesta nova etapa, que também coincidiu
com o meu ingresso no doutorado em Educagdo, comecei a minha imersdo no campo utilizando
os saberesfazeres oriundos da primeira vivéncia com a socioeduca¢do e ampliei meus
etnométodos a partir das referéncias que a pos-graduacao estava me oferecendo.

O meu primeiro campo de pesquisa foram trés centros nos quais tenho uma atuagao,
CRAS Carlos Fernandes de Melo (bairro Lamardo, zona norte), CRAS - Terezinha Meira
(localizado no bairro Olaria, zona norte da cidade) e o CRAS - Maria Dind (localizado na zona
sul, dentro da area considerada zona de expansdo de Aracaju, mais especificamente no bairro
17 de margo.

Dois CRAS (Maria Din4 e Terezinha Meira) funcionam em uma praca CEU-Centros de
Artes e Esportes Unificados, um complexo dotado de uma infraestrutura composta por

biblioteca, cineteatro, quadra desportiva e salas multiuso. Todos os processos nesses dois
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centros comegaram no cine-teatro e depois foram para o espago da rua, pois, a perspectiva
sempre foi expandir as producdes e envolver a comunidade nesse processo formativo.

A insercao do audiovisual no cotidiano das criancgas e adolescentes ocorreu de forma
gradativa, o primeiro passo foi a apreciacdo de curtas e longas-metragens que tivessem o
protagonismo infantojuvenil e conversas acerca das narrativas dos produtos exibidos. Dessa
forma, foi possivel verificar as leituras que cada grupo possuia sobre determinados temas de
relevancia social e que sdo recorrentes nas duas comunidades, tais como: questdes de género,
sexualidade, racismo e violéncias diversas.

Apos essa fase de contato e leitura dos sentidos desprendidos sobre os filmes, trabalhei
através da representagdo teatral os (pré)conceitos que apareciam nos discursos das criangas e
adolescentes. Essas cenas depois eram convertidas para a experimentos de video para que eles
pudessem se analisar na imagem, pensar sobre o que estava sendo representado por eles e propor
novos caminhos para as personagens € outras formas de abordar a temdtica que tinha sido
gravada. Essa foi a forma que encontrei de naturalizar a presenca dos dispositivos de gravacao
e trabalhar o desconforto que eles possuiam de serem fotografados ou filmados.

Esse percurso foi revelando que a adesdo a proposta se deu de maneira mais organica
nos CRAS — Maria Dina e Terezinha Meira, nos quais eu descobri possibilidades diversas de
usos das tecnologias digitais na constru¢ao de contetidos audiovisuais tematicos. Eu fago essa
contextualizagdo sobre a fase embriondria da pesquisa, com o proposito de ilustrar que o
trabalho nos centros foi sistematizado e interliga diversas linguagens artisticas, priorizando
sempre a ludicidade como pilar. Acerca do trabalho como oficineiro e as escolhas didatico-
metodoldgicas, ¢ importante reforcar que os profissionais tém autonomia para criar estratégias
dentro do curriculo pensado pela Assisténcia Social para o SCFV.

Apesar de ter como base uma educagdo com/para o social, os centros de referéncia se
categorizam como espacos nao formais de educagdo. Neles, existem equipes multidisciplinares
compostas por assistentes sociais, psicologos ou psicopedagogos, além dos educadores sociais
e oficineiros de arte que colaborativamente articulam afos de curriculo a serem desenvolvidos.

De acordo com Macedo:

A ideia de atos de curriculo nos diz do curriculo como processo, das dindmicas
formativas na relagdo com os saberes, das atividades e dos valores veiculados pelos
conhecimentos e mediagdes didatico-curriculares envolvidas. Configura, assim, uma
praxis epistemoldgico-formativa, que se realiza no acontecer da formagdo e sua

complexa espaco-temporalidade (MACEDO, 2016, p.20).
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No momento da constru¢do das atividades, as acdes sdo elaboradas com foco nos
objetivos descritos para cada ciclo de vida. Num contexto ideal, pois nem sempre isso €
possivel, reune-se a equipe técnica (assistente social e psicologo), educadores sociais e
ministrantes das oficinas para que isso ocorra. No entanto, todo o processo ¢ mediado pela
coordenacdo do CRAS que segue orientagdao da Secretaria de Assisténcia do Municipio sobre
as tematicas centrais a serem abordadas a cada més.

Apesar das diretrizes advindas do Governo Federal, repassadas aos CRAS pela
Secretaria Municipal de Assisténcia Social e da Familia (SEMFAS), os centros possuem
autonomia para adequar o curriculo, inserindo, assim, as demandas de cada localidade, muitas
delas detectadas no dialogo com os a(u)tores socioculturais. E nessa troca que os técnicos tém
contato com a realidade das familias e conhecem mais de perto o contexto social em que as
criancas ¢ adolescentes do SCFV estao inseridos.

Das demandas detectadas, mensalmente ¢ feito um planejamento de atividades. Na sala
de atividades o trabalho diario estd a cargo do educador social, responsavel diretamente em
abordar de forma tedrica e pratica, acdes a partir dos temas que foram definidos coletivamente.
O educador social utiliza como metodologia os trabalhos manuais, recursos multimidia,
atividades recreativas dentro e fora do espaco do CRAS. Durante a semana, as criancas e
adolescentes do CRAS Terezinha Meira participam, em média, de trés oficinas: teatro, artes
marciais e artes manuais. No CRAS Maria Dina, além das trés oficinas citadas, os educandos
participam de oficinas de musica, especificamente de percussdao utilizando materiais
reciclaveis.

As oficinas desenvolvidas por mim tem uma caracteristica multirreferencial, sempre
utilizando varias linguagens e areas do conhecimento, mesmo tendo sido contratado para
ministrar aulas de teatro. O que procuro nao ¢ apenas cumprir as metas definidas previamente
pelas politicas da Assisténcia Social, mas, reconhecer as vivéncias e experiéncias de todos os
envolvidos como protagonistas de cenas curriculares e curriculantes. Nesse sentido, abrago o
preconizado por Macedo (2011, 2013) ao afirmar que os atores sociais, indexalizado e
implicados a seus contextos socioculturais podem alterar as cenas curriculares e serem
coautores dos seus processos de aprendizagem (formagao) pelos seus atos de curriculo.

Segundo descreve, quando se apropriam de conceitos-dispositivos culturalmente
significativos, podem constituir autorizacdes, ou seja, tornarem-se coautores de si, como
sujeitos sociais, para o exercicio de autonomizagdes curriculantes, até porque “sao criadores de

sentido e ndo apenas portadores de sentido via seus processos aprendentes”. E justamente nesta
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perspectiva que, ao efetivar a participagdo dos sujeitos em situagdo de vulnerabilidade social,
valorizo os atos de curriculo emergentes e os ressignifico na dinamica do SCFV.

A itinerancia nos CRAS me fez perceber que os atos de curriculos estdo presentes nos
espagos nao-formais de educagdo enquanto conceito-dispositivo emergente das experiéncias
de vida dos atores sociais e sdo gerados mais por necessidade de assegurar o andamento do
SCFV, do que por uma questdo pensada conceitualmente. A educagao ndo-formal também tem
sua moldura, suas bases, embora nao possua um escopo pedagogico e filosoéfico que sustenta
a formacao do trabalhador da socioeducacao.

Os pressupostos curriculares se apresentam menos complexos e sistematizados que os
da educacdo escolar formal. O que fica explicito é que, mesmo os espagos ndo-formais de
educagao tendo um papel crucial para a formagao humana de criangas e adolescentes, inclusive,
melhorando os desempenhos delas na rotina escolar, o trabalho realizado ¢ visto numa
perspectiva assistencialista e ndo educacional.

A propria idéia de "formal" atrelada a educacdo, de certa maneira, além de legitimar o
espago da escola como sendo o Unico onde o saber tem respaldo, também sugere que essa
educagdo deve ter como prioridade um curriculo formal, pautado em conhecimentos
selecionados por um grupo de pessoas e impostos por meio de diretrizes e bases que estdo sob
a ¢égide do Estado, sem brechas para uma construgdo efetiva a partir das demandas
socioculturais daqueles que estao em fase de escolarizagao.

Neste sentido, Macedo (2012) questiona quem elege esses conhecimentos, como sdo
eleitos e quais idedrios sustentam a construg¢do de tais conhecimentos como sendo verdades e
conteudos de valor formativo. Para o teorico da educagdo, ndo se deve pensar formacao distante
de um debate acerca da sua relevancia técnica, ética, politica, estética e cultural, o que para ele
implica que uma aprendizagem para se consubstanciar em formagao requer a construgao de
pontos de vista e de posicionalidade. Ele acredita que o dominio do conhecimento ha muito
tempo € uma pauta e forma de poder significativos para a configuragdo dos mundos humanos,
possibilitando ao “sujeito” social, fazer-se autor e co-autor de si mesmo e da sua comunidade
de destino. Trata-se de uma forma radical de re-existir no campo da producao do conhecimento
em educacao.

De que maneira ¢ possivel se fazer autor e co-autor de si mesmo, nesse campo de
disputas que ¢ a constru¢do do curriculo em que, muitas vezes, o curriculo formal ¢
compreendido como descrevem Fonseca e Pinto (2017), dentro de diretrizes curriculares,

objetivos e contetdos das areas ou disciplinas de estudo? Numa perspectiva critica, o curriculo
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¢ compreendido por outra dtica, ¢ um fator determinante no desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem e na produ¢do do conhecimento nas dimensdes individual, cultural e
social. Os saberes devem ser construidos com os a(u)tores socioculturais e estar conectados
para possibilitar que a educacdo cumpra seu objetivo de formar integralmente. Ele deve, entdo,
considerar o desenvolvimento e a maturidade dos alunos, bem como suas atividades e
experiéncias.

A escola tem dado ou consegue dar conta das trés dimensdes citadas, diante da
realidade atual para a educacdo publica no Brasil? Como se desenvolvem as praticas
curriculares com essa finalidade? Nao seria necessario, entdo, pensar um outro curriculo capaz
de abarcar as questdes sociais como prioritarias para a formagdo integral, incluindo nele,
estratégias didatico-metodologias especificas da socioeducagdo? E quem estd mediando tais
praticas socoeducacionais no ensino formal e de que forma? Esses sdo apenas alguns
questionamentos acerca do papel da escola frente as formacdo social e suas possiveis
limitagdes.

Segundo dados do Relatorio*” Mundial sobre a violéncia contra as criangas (2005), a
escola € o segundo espago que mais viola direitos de criangas e adolescentes, o lar e a familia
aparecem em primeiro lugar na pesquisa. Essas violagdes, em sua grande maioria, estdo
atreladas as praticas de violéncias materializadas ou simbolicas, tem relagdo com um
comportamento social ndo trabalhado na familia e que encontra pouco espago para ser
trabalhado na sociedade. Entdo, ndo seria fundamental um trabalho socioeducativo
acontecendo, paralelamente, ao trabalho de escolarizagao?

Nas escolas as temadticas sociais sdo parte de um "curriculo oculto", o que sugere uma
invisibilidade dos conteudos socioculturais no processo formativo nas escolas. Segundo
Perrenoud (1995), o curriculo deve abarcar pelo menos trés dimensdes maiores: dimensao
prescritiva (nasce de uma andlise da realidade do processo educacional em um determinado
contexto, chegando até as praticas orientadas por tal prescrigdo desenvolvidas no cotidiano da
sala de aula), dimensao real (existe na aplicagdo pratica do que foi prescrito); dimensao oculta
(emerge de situagdes ndo previstas, essas corroboram para formagdo sociocultural do

individuo).

42 Trata-se do primeiro estudo mundial exaustivo sobre todas as formas de violéncia contra criangas, realizado
pela Secretaria Geral das Nag¢des Unidas. Esta baseado no modelo do estudo sobre o impacto dos conflitos armados
em criangas, elaborado por Graca Machel e apresentado a Assembléia Geral das Nagdes Unidas em 1996. Segue
as diretrizes do Relatdrio Mundial sobre Violéncia e Saude da Organizacdo Mundial da Saude publicado em 2002.
Disponivel em: http://www.violencestudy.org/. Acesso em: 13 jun.2021
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Verifica-se, entdo, que o curriculo oculto, segundo analisam Pinto e Fonseca (2017),
contempla ensinamentos ndo prescritos ou planejados. E uma espécie de contetdo implicito no
cotidiano escolar, sendo sua mensuracdo de dificil concepcdo e diz respeito aos fatos
emergentes, fogem ou vao além do prescrito e planejado.

Tais defini¢des de curriculo oculto, ratificam o papel acessorio que a socioeducagdo
ocupa no planejamento formativo, as problematicas da escola como ja foi descrito aqui — sao
reflexo das questdes da sociedade. Sendo assim, entendo serem merecedoras de um “curriculo
explicito”, um “curriculo visivel”. Isso significa dizer que os contetidos sociais ndo sejam
incorporados ao acaso ou para cumprir o calendario anual de datas alusivas, pois as questdes
sociais estdo latentes diariamente, colocadas dentro da “mochila” dos alunos quando eles saem
de casa para ir a escola e quando retornam para seus lares, essa “mochila” pode estar ainda mais
pesada. Entdo, é preciso criar possibilidades de amenizar o peso social que criangas e
adolescentes carregam nas costas, sobretudo, as que dependem do poder publico para terem
seus direitos assegurados.

Para Giroux (1986), as escolas nao podem ser analisadas como instituigdes removidas
do contexto socioecondmico em que estdo situadas, uma vez que as escolas se configuram
como espagos politicos envolvidos na construgdo e controle do discurso, dos significados e das
subjetividades. Por isso mesmo, reitero que os curriculos para trabalharem as questoes vigentes
nas sociedades e ndo resolvidas na chamada modernidade tardia*’, devem estar num curriculo
visivel. Essa ndo € uma concepgdo opositora a ideia de curriculo oculto, mas propde a
atualiza¢do ou, até mesmo, ruptura com a ideia de formalidade. O que permite confluéncias
entre as disciplinas tradicionais e a existéncia de “disciplinas sociais” em um mesmo percurso

formativo para se garantir, assim, a equidade entre elas.

43 A modernidade, pode-se dizer, rompe o referencial protetor da pequena comunidade e da tradigio, substituindo-
as por organizagdes muito maiores ¢ impessoais. O individuo se sente privado ¢ s6 num mundo em que lhe falta
0 apoio psicoldgico e o sentido de seguranca oferecidos em ambientes mais tradicionais. (GIDDENS, 2002, p.
38). A modernidade tardia indica uma mudan¢a no modo de vivenciar as relagdes, a partir da identifica¢do da
razdo como o elemento ordenador que produz confianga e elimina ou minimiza os riscos. Ao individuo moderno
cabe confrontar seus exageros, assumir-se como objeto de reflexdo e exercer uma critica racional sobre o proprio
sistema, tornando-se um tema e um problema para si mesmo. Esse individuo reflete sobre o mundo em que vive
e exerce uma analise racional das consequéncias de fatos passados, das condi¢des atuais e da probabilidade de
perigos futuros, procurando assim minimizar os perigos, a medida que esse futuro vai-se tornando presente. Esse
carater de descontinuidade, percebido especialmente entre as ordens sociais tradicionais e as instituigdes sociais
modernas, tem como principais caracteristicas o ritmo de mudanca, que a modernidade coloca em movimento, o
escopo da mudanca, isto ¢, a sua abrangéncia global, e a natureza das instituicdes modernas. Giddens (1991)
afirma que uma importante caracteristica da modernidade tardia ¢ o seu dinamismo, derivado de trés fontes
dominantes: a separag¢@o entre tempo espago, o desenvolvimento de mecanismos de desencaixe ¢ a apropriagdo
reflexiva do conhecimento.
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Desse modo, impulsionar um processo formativo que seja libertador e que ndo precisa
ocorrer apenas no espaco da escola, pode estar interligado no Ecossistema de Redes Sociais,
numa articulagdo entre os espagos formais, ndo formais e informais, fazendo com que lugares
como os CRAS sejam melhores explorados para esta realidade transversalizada. Os CRAS, de
certo modo, ja atuam como um espaco de acolhimento de criangas e adolescentes no contraturno
da escola, entdo, poderiam ser legitimados enquanto lugares de uma educago outra, enquanto

parte de uma rede de educacgdes que precisa caminhar integrada.

3.4 A socieoeducacio audiovisual: desvios de percurso

As experiéncias realizadas na fase inicial da pesquisa, antes da pandemia, introduzindo a
Socioeducacdo Audiovisual no curriculo das oficinas que ministrei no SCFV, programa que
faz parte da rotina dos CRAS de Aracaju, desenvolvido para as atividades com criancas e
adolescentes em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, foram fundamentais para
impulsionar as socioformagdes ofertadas quando o distanciamento fisico entre foi decretado.

A nova realidade social que se apresentava, ratificou a necessidade de dissolver os
territorios da educagao formal, pois o espago fisico da escola, era hegemodnico e se configurava
como o unico com efetiva legitimacdo. O deslocamento abrupto dos tempos e espagos da
educacao, para o ciberespago, demandou a todos, a compreensao e pratica da cibercultura e um
didlogo inadidvel com as culturas digitais.

Do mesmo modo, s6 veio a reforcar a condicao plural da educagao, portanto, educagdes.
Afinal, foram vivenciadas varias possibilidades de gerir processos educacionais que nao podem
ser restringidas aos moldes tradicionais, sobretudo, pela incorporacdo do on-line e das
tecnologias digitais nos percursos formacionais daquele periodo.

Houve um processo de ‘desfibrila¢do social’ que fez ressuscitar a consciéncia coletiva
sobre a relacdo acerca da corresponsabilidade de todos com todos, seja nos espagos presenciais
ou em uma dimensdo plugada. A dissemina¢do do coronavirus reforcou o quanto estamos
interconectados numa rede humana e cibernética, na qual as decisdes e os hébitos socioculturais
e ‘sociodigitais’ de uns podem afetar profundamente a vida de outros. Do mesmo modo, devem
ser consideradas as questdes da formagdo, pois formagdo implica um processo de
‘compartilhamento’ que se multiplica ainda na base, por meio de trocas simbdlicas e ndo cessa
até o fim de suas existéncias.

A interconexao entre as pessoas através das redes que compdem os seus cotidianos, se

configuram como importantes espacos de acesso a informagao e trocas socioculturais, com a
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internet, se abriu uma porta também para subjetividades virtuais que ndo podem mais ficar
deslocadas dos processos de construcao do conhecimento, pois saberesfazeres, sdo acessados
e compartilhados o tempo inteiro fora do templo da escola formal.

Essas culturas digitais também se tornam modos de ser e viver, intermediando relagdes
humanas, partilha de sentimentos e emogdes, ditando comportamentos, escolhas, muitas vezes
e ressignificando realidades socioecondmicas e socioculturais. Nesses processos, o audiovisual
¢ um dos grandes meios de conduzir toda essa producdo de sentidos e metamorfoses
socioculturais que estdo em poténcia no universo on-line.

Para Gohn (2006), ¢ preciso criar distingdo e demarcagdes entre as modalidades
educativas, ou seja, diferenciar a educacdo formal, ndo formal e informal. Segundo analisa
Bisinoto (2016) ao transcrever o pensamento desses teoricos.

[...] Esses autores consideram a educagdo formal aquela que segue uma organizagio
curricular, baseada em paradmetros nacionais e que deve promover a apropria¢do dos
conhecimentos cientificos, além de ter certificagdo reconhecida pelo Estado. A
educagdo nao formal, por sua vez, seria compreendida como pratica complementar e
independente da educacdo formal, realizada com objetivos pedagdgicos, estruturacdo
e metodologias especificas, ¢ que prescinde de certificagdo oficial. Por fim, a
educacdo informal seria aquela vivenciada cotidianamente, independe de lugar
especifico, feita em tempo e espagos flexibilizados pela interacdo com o meio,

influéncia de habitos e costumes, de forma natural no processo de socializa¢do
(BISINOTO, 2016, p. 578).

Essas diferenciagdes e, principalmente, as zonas fronteirigas entre cada modalidade de
educagdo, foram se dissolvendo desde que a Educacdo formal precisou se adaptar ao modelo
on-line, devido a pandemia. O enclausuramento das pessoas em suas casas, mudou a dindmica
social nos ultimos dois anos e meio. A primeira ruptura foi a presencialidade, as salas de aula
presenciais migraram para outras em espacos virtuais, inicialmente, nem tinham sido pensadas
para essa finalidade. Assim, comeg¢amos a viver uma plataformiza¢do da educacdo, porém,
inicialmente, ndo em ambientes virtuais oferecidos pelo Estado. Os professores fizeram uma
ocupacdo de salas possiveis, oferecidas por empresas e essas, talvez, nunca antes pensaram
nesses usos até aquele momento.

O uso de aplicativos, redes sociais e plataformas digitais, colocou a educagdo no “tao
temido” terreno da educagdo informal. Desse modo, os professores precisaram criar estratégias
para incorporar esses recursos no processo de aprendizagemensino. Além disso, a educacao
passou a ser compartilhada efetivamente com os pais, o agenciamento desses mediadores-
familiares comecou a ser primordial para garantir o fluxo das demandas pensadas pelos

professores.
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A relagdo familia-escola nunca se fez tdo real quanto no contexto pandémico, mesmo
essa troca entre as duas instituicdes sendo mediada pela cibercultura. Toda essa dinamica de
adaptacgao se aplicou também ao trabalho socioeducativo, realizado pelos espagos de educacao
ndo formal, como os CRAS. A tunica diferenca ¢ que os curriculos desses espagos tem como
finalidade trabalhar as questdes sociais, visando a formacdo para a cidadania e a educagdo
formal, por sua vez, precisou incorporar as tematicas sociais da atualidade ao seu curriculo por
ter sido profundamente afetada por elas.

Mesmo assim, em meio as questdes sociais latentes, muitos profissionais da educagao
fizeram para as telas dos dispositivos eletronicos, apenas, uma transposi¢do do trabalho
tradicional realizado em sala. Desse modo, negaram que a educagdo mediada pelas tecnologias,
embora considerada como emergencial e temporaria, precisava ser desenvolvida a partir de
principios e fundamentos proprios para ter resultados significativos.

Diante de contextos educativos cada vez mais inesperados e ubiquos, atravessados pelas
questdes sociais, ndo se pode continuar tratando a educagdo formal e a socioeducagdo como
partes isoladas da formacao, trabalhadas em espagos distintos ou apenas considerar a educagao
social como um ‘plus’ oculto no curriculo formal. O preconizado por mim, vislumbrando uma
melhoria no desenvolvimento da sociedade a partir da formacao de base, ¢ que se estabelecam
elos entre as diferentes redes integrantes da formagdo dos a(u)tores socioculturais, para que
toda pratica de educagdo perpasse pelo social e toda pratica social seja parte de um contexto
educativo.

Desse modo, a socioeducacao, dentro de parametros que estdo além da ideia punitiva,
configura um terreno muito produtivo para o desenvolvimento integral de seres humanos em
formacgdo. Afinal, quando se acessa as questdes socioculturais no ambito da formagao, se lida
com nuances mais profundas, com subjetividade, realidade psiquica, emocional e cognitiva do
ser humano, acionando-os individual e coletivamente. Por isso, uma boa mediacao das
tematicas socioculturais nos percursos socioformacionais, pode despertar habilidades
importantes para a agdo social daqueles que sdo formados, tais como a autorizagdo,
empoderamento**, protagonismo, autoria e emancipagio, tornando os a(utores) sociais potentes

na escola e na sociedade.

44 Defino empoderamento como a capacidade que uma pessoa possui de se apropriar sem receio de todas as
habilidades e caracteristicas individuais, é ‘vestir-se’ de si e se colocar sem medo no mundo.
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As minhas analises preliminares sobre o campo da socioeducacgao, a partir da implicagdo
de anos nos CRAS, pensando estratégias didatico-metodoldgicas dentro da Assisténcia Social
do municipio de Aracaju/SE, me oportunizaram verificar que, cada vez mais, pensar em
processos socioeducacionais com curriculos integrados, pensados estrategicamente. E preciso
provomer as educagdes, no plural, legitimado-as de fato e desfragmentando-as, devem ser
compreendidas em suas particularidades, para serem criadas entre elas intersecdes e
atravessamentos, ou seja, a educacao formal, ndo formal e informal juntas na formacao de seres
humanos humanizados. Sobre isso, Bruno (2014, p.16) pensa que um elo entre as trés
modalidades educacionais.

[...] Equacionar a totalidade da educacdo a partir da trilogia formal, ndo formal e
informal levanta algumas questdes. Nem sempre os contrastes sdo claros, ou

mutuamente exclusivos, as marcas predominantes desta ou daquela modalidade
cruzam-se de diferentes modos.

Segundo analisa o autor, diante da amplitude e complexidade dos processos educativos,
esses sendo repletos de inimeras interfaces, a questdo central ndo ¢ o local onde ocorre a
educacdo, mas, sobretudo, a no¢ao ou concepg¢ao de educacao que orienta as agdes. A educagao
¢ sempre apontada como alternativa para uma transformagdo social, mas ¢ fundamental nos
questionarmos: de que educacdo estamos falando e que transformagdo social se espera dos
sujeitos?

Convencionou-se esperar da escolarizagdo, a capacidade de preparar integralmente as
pessoas, oportunizado-lhes formagdo ampla. Acredita-se que ela possui a condi¢ao necessaria
para acessar todas as dimensdes do ser humano no seu desenvolvimento. Porém, vale abrir um
paréntese para ressaltar o corresponsabilidade de varios atores, pois a Educacido ¢,
constitucionalmente, descrita como um dever também da familia e da sociedade que, em rede,
precisam atuar para a garantia, protecao e promocao de direitos de criancas e adolescentes.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, preconiza logo em seu primeiro artigo que a educacao abrange os processos
formativos que “se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e
nas manifestagdes culturais”. Em seus incisos iniciais, trata de uma educacao escolar que deve
ser efetivada por meio de ensino em instituigdes proprias do Estado, além disso devera vincular-
se ao mundo do trabalho e a pratica social.

Esses marcos legais so reforcam o quanto a educagao como um fendmeno complexo e

multirreferencial ¢ interdependente de uma série articulagdes entre o poder publico e a
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sociedade civil, que atuando de maneira integrada, acabam por impulsionar a formatacao de
redes essenciais no processo de formagao humana. O artigo 227 da Constituicao, junto ao que
estabelece o artigo 86° do ECA, configura uma Rede de Protecdo Social, e aponta o papel
(dever) que cada um dos segmentos precisa desempenhar, ou seja, aponta para um conjunto
articulado de agdes governamentais, ndo governamentais, da Unido, dos Estados e dos
Municipios.

Esses agentes devem dar materialidade ao que estd preconizado enquanto direitos
sociais, numa prerrogativa legal, atuam para o estabelecimento de uma sociedade capaz de
perpetuar-se ao longo do tempo de maneira harmonica. Estdo prescritos no Art. 6° da
Constituicao Federal uma série de direitos sociais regulamentados por outras leis. No entanto,
definem a esséncia das questdes as quais a nacao se compromete a garantir, dentre eles: o direito
a educagdo, a satde, a alimentacdo, ao trabalho, a moradia, ao lazer, a seguranga, a previdéncia
social, protecao a maternidade e a infancia e a assisténcia aos desamparados.

Nesse sentido, analiso a educacdo enquanto a soma de uma série de Redes Sociais de
natureza simbolica e material, caminhando integradas, assim como em um Ecossistema, ou
seja, um sistema vivo interrelacionado e retroalimentado entre si. Trata-se de um movimento
que envolve seres vivos (Familia e Sociedade) e ambiente (Sociedade e Estado). Nesta pequisa
categorizo essas redes em pelo menos trés: Redes Socioafetivas, Rede Socioeconomicas e, por
ultimo, Redes Socioeducativas.

A primeira rede citada diz respeito a afetividade que um individuo precisa na sua relagao
com a familia e o meio social, imprescindivel ao desenvolvimento cognitivo € emocional. A
segunda rede se conecta com os deveres do Estado para a manutengdo da qualidade de vida e
dignidade humana a partir de fatores que envolvem o capital. Estes, relacionam-se com o
acesso ao trabalho e, por consequéncia, ao poder aquisitivo que acaba impulsionando o
desenvolvimento de outros capitais de ordem simbdlica®: capital social, capital cultural, capital
intelectual. J4 a terceira rede esta voltada as questdes da formacdo intelectual e cultural do
sujeito, perpassam pelos aspectos que compdem a subjetividade humana. Essa rede também
precisa da atuacdo efetiva da triade Familia-Estado-Sociedade.

E importante salientar, por se tratarem de redes em funcionamento na dinimica
complexa de um ecossistema, estdo interligadas num fluxo ndo linear. Esse deve atuar para

afetar multiplos aspectos da existéncia humana, no meio ambiente o qual os a(u)tores

4% Para Bourdieu (1987), o “capital simbolico” é, na verdade, um efeito da distribuigdo das outras formas de capital
em termos de reconhecimento ou de valor social. Ele entende como o poder atribuido aqueles que obtiveram
reconhecimento suficiente para ter condi¢do de impor o reconhecimento.
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socioculturais estdo inseridos, com fun¢des e recursos compartilhados. Nesse fluxo, as
educagdes podem agenciar transformacoes significativas a partir desse Ecossistema de Redes

sociais.

Figura 4 — Ecossistema das redes sociais
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A proposicao descrita sobre a articulagdo conjunta das redes, na busca por garantir a
efetividade de uma educacao plural, que possibilite desenvolvimento humano integral, dentro
deste grande ecossistema ilustrado, precisa dar suporte ao sujeito para compreender e interagir
com o meio onde ele se forja. Para isso, ele precisa ser educado, passar por um processo de
(re)compreensdo, (re)significacio do mundo no qual ele foi inserido e que lhe devera
reparagoes.

Todas as possibilidades para os atores conseguirem decodificar criticamente a realidade
socio-historica e sociocultural na quais estdo imersos, e entendam suas incompletudes,
perpassam por processos de educagdes. E aponto como uma delas, a socioeducacgdo, ou seja, a
educagdo social empenhada com a formagdo dos a(u)tores sociais contemporaneos, ou seja,
que coabitam entre o on-line e o off-line, sem nunca estarem verdadeiramente desconectados.
Devido ao excesso dos usos que fazem dos dispositivos midiaticos e da velocidade das culturas
digitais, as pessoas estdo vivenciando sociabilidades reais e virtualizadas, essas demandas
necessitam ser abarcadas nas formagoes.

Neste contexto fluido entre o real e o digital, entre o fora e o dentro, diante da
reconfiguragdo de tempos e espacos, vamos sentido o reflexo de viver em uma sociedade da

transparéncia e do cansago, na qual a necessidade de uma afirmagao da positividade, sobretudo,
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nas redes sociais digitais, cria distanciamento das verdadeiras problematicas humanas. A
velocidade leva, segundo Han (2017). Por isso, precisam desenvolver a capacidade critica e

uma resiliéncia consciente, para lidar com a realidade social do presente.

As midias sociais e sites de busca constroem um espago de proximidade absoluto
onde se elimina o fora. Ali encontra-se apenas o si mesmo € 0s que sio iguais; ja ndo
ha mais negatividade, que possibilitaria alguma modificagdo. Essa proximidade
digital presenteia o participante com aqueles setores do mundo que lhe agradam. Com
isso, ela derruba o carater publico, a consciéncia publica; sim, a consciéncia critica,
privatizando o mundo. A rede se transforma em esfera intima ou zona de conforto. A
proximidade pela qual se elimina a distancia também ¢ uma forma de expressao da
transparéncia. (HAN, 2017, p. 81)

Nesse sentido, reitero que a socioeducacao € tao essencial quanto uma educagao escolar.
Tais processos de entrelagamento dessas educagdes, quando pensadas pedagogicamente, podem
impulsionar processos emancipadores, pautados na agdo-reflexdo-a¢ao perante o mundo. Em
Freire (1997), a acdo e reflexdo sdo inseparaveis na maneira humana de existir e estdo
condicionados pela realidade em que o homem esta inserido. Na proposta de integracao efetiva
entre a formacdo escolar e a formacgdo social, aspira-se que todos se tornem mediadores, atuando
em rede, canalizando seus esforcos para um unico objetivo: formar integralmente os seres
humanos para que sejam protagonistas e transformadores da dindmica social.

Essa perspectiva, estd em sintonia com Freire (1997, 2009) ao descrever o ato de
aprender como social, histdrico, politico, contextualizado e produzido nas interacdes e
descri¢des que permeiam o0s coletivos € ndo como um fendomeno estavel e simplesmente
apresentado ou discutido em ambientes educacionais. Para os autores, o processo de
aprendizagem ¢ produzido nas interagdes dos homens entre si € com o mundo.

Segundo analisa Freire (1996), € necessario alcangar um saber para perceber a realidade,
ele compreende a educacdo como processo possivel de compartilhamento de conhecimento
vivenciado por pessoas no e com o mundo. Para que se alcance a educagdo libertadora, é preciso
consciéncia critica para conhecer e, na medida em que os homens realizam a critica, libertam-

se, transformam a si mesmos e o mundo.

[...] a primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido esta
em ser capaz de agir e refletir. E exatamente esta capacidade de atuar, operar e
transformar a realidade de acordo com as finalidades propostas pelo homem, a qual
esté associada sua capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis. (FREIRE, 1997,

p. 18).
Nessa perspectiva, a presente pesquisa pensa que os a(u)tores socioculturais dos espagos

de educacao (formal e ndo formal), se bem capacitados a partir do que chamo de “pedagogia
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do olhar”, formar os a(u)tores socioculturais para enxergar por uma lente ampliada, as partes
do todo que formam suas condi¢des de existéncia. Por meio de processos didatico-
metodologicos que incluem as audiovisualidades, principalmente, a linguagem das artes
ciéncias e do audiovisual, evidenciar as problematicas sociais, confronta-las e propor
alternativas de ressignificacdo das mesmas.

De acordo com Freire (1997) para que surjam atores sociais, pessoas que empreendam
um processo libertador dos seus grupos, necessita-se criar espagos de autonomia dos sujeitos,
favorecendo ““a acdo-reflexdo-acdo” para uma crescente conscientiza¢do por meio da qual os
sujeitos passam a perceber a realidade dindmica, constituindo, a partir disso, atores sociais que
fazem e refazem o mundo. Descreve a condigdo humana como incompleta e permeada por um
permanente estar a caminho. Nesse percurso faz-se a historia de cada um, seres imersos nas
relacdes e agdes politicas capazes de transformar realidades e a agir na praxis.

Para esta tese, os espagos potencialmente capazes de impulsionar a autonomia e
promover rupturas com as estruturas opressivas, violentas e desiguais s3o aqueles onde a
educagdo formal, nao formal e informal podem contruir uma forga coletiva: a escola, os CRAS
ou outros espacos lidam com o social, em consonancia com a familia. Todos esses espagos
atuando efetivamente em rede e priorizando a formagao social, essa pode ser conquistada pelo
trabalho arduo de ressignificagdo sociocultural, impulsionadas por metodologias voltadas para
o ensino do olhar, do ver, do perceber e do intervir nas mazelas do cotidiano.

Acredito que somente por meio de um trabalho voltado para impulsionar outras formas
de perceber a realidade, ¢ possivel romper com a ilusdo de liberdade e vivenciar uma liberdade
mais proxima do real. Essa liberdade se daria por meio da consciéncia critica sobre escolhas e
acoes, ndo estaria apenas no fluxo dos modismos impostos pelo tempo presente, no qual os

aparatos digitais nos colocam em uma nova era de aprisionamento.

Hoje somos, de fato, livres das maquinas da época industrial, que nos escravizavam
e nos exploravam, mas os aparatos digitais produzem uma nova coagdo, uma nova
exploracdo. Eles nos exploram ainda mais eficientemente na medida em que eles, por
causa de sua mobilidade, transformaram todo lugar em local de trabalho e todo o
tempo em tempo de trabalho. A liberdade da mobilidade se inverte na coagdo fatal de
ter de trabalhar em todo lugar (HAN, 2015, p. 64-65).

Por isso, acredito que utilizando o audiovisual como parte de suas praticas educativas
ou socioeducativas, € possivel compor uma rede de “socioinfluenciadores”, ou seja, aqueles
que mediam e sao mediados, compartilhando saberesfazeres entre si € em suas demais redes

reais e digitais, extrapolando bolhas e desconstruindo algoritmos. Nesse transbordar de
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influéncia, possibilitar um despertar sobre as questdes importantes do cotidiano, promovendo
rupturas com a catarse social que ¢ impulsionada pela dindmica das culturas digitais e, quem
sabe, um processo de cura para os adoecimentos oriundos dessa fase de reorganizacgao
sociocultural que esta sendo vivenciada pela onipresenga da conectividade.

As formacgdes dos a(u)tores € o ponto de partida para o fortalecimento de uma rede que
pode ressignificar os elementos nocivos da cultura global, utilizando as potencialidades
positivas das culturas digitais. A ideia de rede que me inspira € a proposta por Latour (2012),
ou seja, ndo se trata de rede em um sentido cibernético, ou de uma série de dispositivos
conectados por cabos, mas o produto social das varias agdes justapostas em transformacdes
reciprocas como um tecido vivo e dindmico.

Do mesmo modo, o tedrico fala do ator integrante desta rede como uma pega posta no
tabuleiro pronta para agir. Trata-se de um ente que se constitui apenas na agao e suas acoes sao
pensadas como um evento e ndo como um ato, localizando sujeitos e objetos. Para ele, os
objetos agem também e, pensar a rede, é pensar numa série de agdes (eventos) distribuidas, e
ndo pensadas em razdao de causa e efeito. Quando o autor usa a expressdo Ator-Rede, seu
proposito € justamente deslocar a origem dessa acao.

De acordo com Macedo et al. (2012c), todo processo formativo, em qualquer lugar do
universo, nos mais diversos reinos da natureza e da cultura ¢ constituido por uma complexa
rede. Vygotsky (1987) atribui as interagdes sociais um amplo vaor, ele propde uma visdo do
desenvolvimento humano colocando em destaque o seu carater inseparavel das atividades
sociais e culturais. Nessa perspectiva acredito devem ser pensados processos formativos nos
quais essas instancias sejam interseccionadas.

A abordagem sociocultural enfatiza que a atividade humana ¢ mediada de diferentes
formas nas praticas culturais dos grupos, por instrumentos, signos e praticas culturais dotadas
de significacdo. Esses mediadores sdo em simultaneo, utilizados, construidos e transformados
pelo grupo cultural. Nesse sentido, Vygotsky (1991, p. 62) tem como premissa: “[...] a alteracao
provocada pelo homem sobre a natureza altera a propria natureza do homem”. Nas concepgoes
de Rogoff e Chavajay (1995), uma abordagem sociocultural focada na valorizagdo do
desenvolvimento humano deve considerar a inter-relacao entre as dimensdes individual, social
e cultural.

Quando aproximamos tais concepgdes expostas, da educacdo formal oferecida no
Brasil, poderiamos afirmar que ela possibilita oportunidades de desenvolvimento humano,

investindo em praticas que potencializam as dimensdes individual, social e cultural dos
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sujeitos? Sabe-se pela ampla publicizagcdo da realidade educacional brasileira, vivemos num
pais de desigualdades, entdo, ndo ¢ possivel pensar numa concepgdo de educacao igual para
todos, sobretudo, para quem carregam em suas mochilas escolares problemas como a fome, a
falta de acesso a moradia digna, auséncia de saneamento basico, as violéncias presenciadas em
casa e na comunidade, o racismo, a LGBT{fobia e tantas outras rotinas.

As principais problematicas enfrentadas na atualidade em relagdo a educagdo estdo na
rede publica, a maior parte dos problemas ¢ de carater social e estdo estreitamente conectadas
com as questdes de cidadania. Mas a escola ndo consegue abragar tais demandas, devido a uma
gama de fatores, dentre eles: precariedade estrutural, o pouco investimento em recursos
humanos e pelas questdes ideoldgicas que ainda estdo vinculadas a modelos tradicionais de
ensino-aprendizagem. Ou seja, com foco numa logica de ensinar para o mercado do trabalho,
dentre outros aspectos ideologicos que servem para manutengdo dos interesses de uma minoria
dominante.

Segundo descreve Macedo (2018), esse tipo de formagao segue a l6gica hegemonica de
uma relagdo sujeito-objeto, ou seja, o sujeito € aquele que trabalha sobre materiais determinados
para produzir objetos ou coisas. Para o tedrico exposto, a experiéncia formativa ideal ¢ aquela
que oferece possibilidades de escolha, oportuniza as pessoas condi¢do de trabalhar sobre si
mesmas, de se comprometerem, se engajarem e se autorizarem.

Essa autorizagdo na experiéncia formativa, na perspectiva de Ardoino (1998), ¢ a
capacidade de se fazer autor de si proprio. Acredito que para se tornar “autor de si”, €
fundamental empoderar os individuos para o protagonismo de suas existéncias. Isto implica
uma leitura e interpretacdo critica do mundo social no qual estdo inseridos os aprendentes. Para
isso, € primordial uma formagao que possibilite ao sujeito, como aponta Macedo (2019, p.3),
"[...] descobrir-se a si mesmo em termos de possibilidades especificas para dar um sentido a
vida", afinal, como analisa Honoré (1992, p. 49) "a formacdo ¢ uma dimensdo da atividade

humana, e aparece em nossa época como uma exigéncia”.

A experiéncia vem sendo concebida, desde a modernidade, como a relagdo do sujeito
com o mundo e consigo mesmo, por meio da qual aquele comeca a conhecer a estes
pelos 6rgdos dos sentidos e, paulatinamente, a reconhecer-se conscientemente, em
suas acdes pelo juizo reflexivo, em vista da aquisicdo de saberes capazes de auxilia-
lo na condugdo de sua vida. Nesses termos, a experiéncia tem sido concebida como
desencadeadora do processo do conhecimento, no qual se fundamentam as praticas e
os saberes escolares, constituindo um conceito-chave da filosofia da educagio,
embora bastante controvertido, no &mbito de suas tradi¢des. Em uma dessas tradig¢des,
a experiéncia foi valorizada como um modo de conhecer o mundo e a si mesmo que,
ao acompanhar o desenvolvimento subjetivo do homem, requer o emprego das
faculdades sensiveis e da imaginag@o, assim como a sensibilidade e a razdo, no
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julgamento empreendido sobre os resultados e a utilidade dos saberes produzidos por
elas (PAGNI, 2010, p.15).

A escola, como se configura na atualidade, ndo consegue alcangar as exigéncias de dar
conta das multiplas problemadticas socioculturais vigentes e latentes. Essa responsabilidade
deve ser dividida de forma coletiva e colaborativa com os outros a(u)tores socioculturais dessa
rede formativa. E aqui quero falar especificamente de espagos de educag@o nao formal, espacos
0s quais construi a itinerancia que sera compartilhada nessa pesquisa: os CRAS.

Antes de descrever a dinamica dos CRAS, preciso ressaltar que toda essa construgdo
inicial de pensamento apresentada, na qual expus percepcoes acerca da importancia de olhar
para os espacos ndo formais de educagdo, entendendo-os como lugares de poténcia para uma
educagdo libertadora, transformadora. Assim como, a teorizagdo sobre a necessidade de uma
interconexao entre as redes que compdem o ecossistema das redes sociais, foi constituido numa
trajetoria sentida na pele.

Eu ocupo agora o meu “lugar de fala”, como alguém forjado por uma educagdo publica
e que hoje € um profissional atuando nela, principalmente, como educador social/oficineiro em
projetos sociais com o ensino de Artes. A parcela maior da minha formag¢do humana foi
atravessada pelo social. Desse modo, sou um sujeito que se enuncia relatando as percepgdes do
pouco investimento dado para a formagao cidada de criangas e adolescentes na escola publica,
espaco considerado para o acesso a educagdo formal oferecida pelo Estado.

Durante a minha formag¢ao enquanto estudante, as praticas voltadas para uma educagio
social eram pontuais, iniciativa de alguns poucos professores que tratam das tematicas nas datas
alusivas. Porém, acredito que a educacdo social deve ser trabalhada sistematicamente com
criancgas e adolescentes, sobretudo, porque assim como a sociedade, a escola ¢ um lugar de
conflitos que reflete numa microesfera as problematicas globais.

Além disso, sinto-me intensamente implicado com o campo de pesquisa com o qual
estou trabalhando, pois, hd quase duas décadas tenho atuado com frequéncia em projetos sociais
em diferentes funcdes. A experiéncia socioeducativa com criangas e adolescentes ressignificou
toda a minha concepgao sobre educacdo, posso dizer que reconfigurou todas as dimensdes do
meu pensamento enquanto ser humano. Quando se atua diante da cultura de outrem, acontece
um retorno a nossa propria cultura, (re)encontramo-nos no meio da histéria e ganhamos a

possibilidade de nos libertar de uma (re)produgao social que ¢ opressora e excludente.
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4 EXPERIENCIAS SOCIOFORMACIONAIS

No Brasil, a cada década, nos deparamos com fatos sociais que intensificam a
necessidade de se investir numa educagao politica, social e cultural. Por exemplo, no momento
em que essa tese esta sendo escrita, o0 mundo passa por uma pandemia provocada pelo
surgimento do novo coronavirus, a disseminacdo da Monkeypox, o retorno de ideologias
fascistas, o aumento do nimero de feminicidios, mortes de pessoas negras e LGBTQIAPN+.

Desde o inicio da pandemia, em razdo da inoperancia do Governo Federal vigente e
suas ideologias da extrema direita, as diversas formas de exclusdo cresceram fazendo eclodir
questdes sociais de multiplas naturezas. Algumas dessas problematicas retornaram com novos
contornos, tais como o racismo, as violéncias de género e a violagdo de direitos humanos de
criangas ¢ adolescentes.

No ambito da educagdo, surgiram outras urgéncias mediante o isolamento social e o
afastamento do espaco da escola. Foi preciso aprender a lidar com a ndo presenga fisica nos
espacgos formais de educacdo, todos fomos jogados para o ciberespago e para o universo da
cibercultura, logo, esses espacos virtuais ainda devem ser considerados como informais, sendo
que toda a estrutura formal passou a operar neles? Sendo espacos informais, os saberesfazeres
construidos podem ser considerados significativos para as formagdes? Afinal, como validar
esses saberes que nao estdo, muitas vezes, sob o controle do Estado?

O fato ¢ que a pandemia serviu como um “desfibrilador socioeducacional”, em que todas
as sociedades precisaram ser acordadas em um inesperado e agressivo despertar de consciéncia
para as suas realidades. No Brasil, o processo de "ressuscitagdo" ou de "reset" ¢ ainda mais
dificil, porque sdo incontaveis as demandas sociais a serem encaradas.

E, no tocante as praticas educacionais em tempo pandémico ou “pos-pandémico”, as
institui¢des publicas, principalmente, ainda estdo buscando entender como dar conta dos seus
“curriculos tradicionais” e promover uma reparacao do tempo em que os estudantes ficaram
em casa tendo os pais como mediadores dos conteudos entregues de forma impressa pela escola
ou das demandas prescritas pelos professores, utilizando o aplicativo de mensagem WhatsApp
como meio de interagdo educacional. Na fase pandémica, a casa virou escola e local de trabalho,
0 que veio a sobrecarregar a rotina de estudos em todos os niveis, desde do ensino bésico,
passando pelo fundamental, superior, até as pos-graduacdes.

Os CRAS também suspenderam as atividades e seguiram as mesmas determinacoes

legais publicadas pelos governos federal e estadual. A pandemia gerou o isolamento social e o
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ensino fez uma migracdo, nas possibilidades de cada contexto, para o universo on-line. Pelas
redes sociais, muitos pais expressaram a necessidade de pensar um curriculo proprio para o
momento de pandemia, pois, nao foi apenas a educacdo que migrou para o virtual, as outras
instancias da vida hodierna seguiram o mesmo trajeto. Entretanto, o espaco fisico para execu¢ao
dessas demandas, para muitos, passou a ser apenas um: o espago do lar, da familia.

E os recursos para manutencdo da aprendizagem, sobretudo nas familias pertencentes
a camadas mais vulneraveis da sociedade eram limitados ou inexistentes, muitas criancgas
tinham apenas o smartphone dentro de casa, que s6 podia ser acessado em momentos
especificos. Para muitos havia ainda a limitagdo no acesso a banda larga ou dados mdveis, o
que dificultava ainda mais a participagdo nas atividades de maneira on-line. Em alguns
contextos, nao havia nenhum tipo de recurso digital.

Como ja foi salientado aqui, todo processo educativo necessita ter suporte da triade
Famila-Estado-Sociedade, mas no momento pandémico, periodo de eclosdo da educagdo
mediada pelas tecnologias, ficou evidente o despreparo e a falta de recursos dessas trés
instituigdes para garantir continuidade dos processos formativos. A realidade familiar do aluno
de escola publica ndo ¢ igual a realidade do aluno de escola particular, e aqui estou falando
tanto no sentido estrutural, ou seja, nas configuragdes, tanto no tocante aos aspectos materiais,
que envolve condi¢gdes de moradia e poder aquisitivo para manutencdo da vida, quanto das
dimensdes socioemocionais € socioafetivas.

O Estado, por sua vez, ndo tinha politicas publicas para garantir que a educagdo
continuasse de maneira remota, oferecendo em tempo hébil os meios para que todo o sistema
de ensino migrasse com dignidade para o universo on-line e as politicas sociais que se
relacionam a transferéncia de renda foram incipientes para que as familias tivessem condi¢do
de prover seu sustento. Os fatores responsaveis por afetar a qualidade de vida, a saude
emocional das familias e, consequentemente, a educacao foram muitos naquele momento.

Tais fatores exemplificam, mais uma vez, como os problemas sociais sdo problemas
educacionais estdo entrelacados e o quao se faz relevante pensar na fusdo entre essas duas
instancias na educacgdo. E possivel encontrar aspectos “positivos” com essa migra¢io da
educacdo para o espagco da casa. Os pais tiveram que atuar mais diretamente como co-
mediadores, numa divisdo ou “transferéncia de responsabilidades” com os professores. E de
certo modo, possibilitou aos pais pensarem sobre o curriculo escolar e sobre a relevancia do

papel do educador no processo de aprendizagemensino.
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Nesse periodo, observando o comportamento social de profissionais da educacdo, dos
educandos e familia, das redes sociais e midias, verifiquei que um grande numero de pais, de
forma auténoma, passou a deixar de lado as atividades enviadas pelas escolas, por nao
conseguirem dar continuidade as aulas remotamente em seus lares. Esses comegaram a ensinar
a partir das praticas cotidianas, criando saberes mais humanizados e menos tecnicistas, focando
nas questoes socioemocionais que afetavam suas vidas.

Uma construcao de conhecimentos sobre o uso sociotécnico das tecnologias digitais
comecou a ser fomentada no universo on-line partindo, sobretudo, de pesquisadores e
entusiastas das tecnologias digitais no ambito da educacao. E possivel dizer que mais uma rede
se somou as que ja foram descritas no comecgo desta pesquisa, uma rede sociodigital, ou seja,
aquela que cria trocas sensiveis de saberesfazeres utilizando o on-line como meio e o
audiovisual como importante recurso, pois, as audiovisualidades serviram como forma de
produzir e compartilhar cultura em tempos de isolamento social. Por isso, houve uma partilha
expressiva de saberesfazeres para que os trabalhadores das educag¢des pudessem ter uma

alfabetiza¢do para uso sociotécnico dos recursos tecnoldgicos.

[...] Quanto maior o nimero de iniciados e de alfabetizados tecnologicamente, maior
sera a sinergia indispensavel a criatividade e a produgdo de tecnologia, fundamental
para a inser¢do autonoma do pais no mundo globalizado. Além disso, para combater
as velhas mazelas sociais precisamos assentar nossa sociedade nas novas tecnologias
(SILVEIRA, 2005, p.25).

Diante desse contexto, no qual toda sociedade precisou se reinventar, volto a apontar a
necessidade de se investir cada vez mais nas diversas redes para que a educag@o possa ganhar
novos contornos. Que a realidade pos-pandemia seja de investimento em socioeducagdo e nao
conformidade com a ideia de um "novo normal", pois, nunca vivemos uma situacdo de
normalidade social, o que sempre existiu de precario na sociedade e no modelo de educagao do
Brasil s6 foi elevado ao mais alto nivel de visibilidade.

Por isso, € preciso que a retomada ap6s o caos seja de (re)construgdo geral, que toda a
vivéncia da pandemia sirva para impulsionar a implementagdao de politicas educacionais
integradas num ecossistema de redes, corresponsabilizando efetivamente a participacdo de
todas elas na melhoria das realidades sociais. E importante que essas redes possam ter
autonomia, um fluxo livre, sejam deshierarquizadas, pautadas na dialogicidade e construgao
coletiva. Essas premissas sempre estiveram atreladas a dimensdo da formagdo escolar, embora

ndo seja 0 que vemos € experienciamos.
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Nesse sentido, acredito que todas as dimensdes necessarias a educagdo e todos os
responsaveis por esse processo, cumpririam de forma efetiva a sua responsabilidade com o
dever de educar. O ideal ¢ pensar em trocas entre os espacos formais, nao formais e informais
de educacdo numa perspectiva de complementaridade, levantar discussdes, principalmente,
sobre os saberesfazeres daqueles espagos que ndo tém tanta visibilidade. Essas proposicoes,
que para muitos podem parecer utdpicas, visualizo como possiveis de ganhar concretude nas
politicas publicas de Educacao. Para isso, ¢ preciso que se compreenda a educagdo como um
fendmeno que acontece com/por redes e que se todas fizerem a sua parte, sera possivel alcangar
o mesmo resultado: uma verdadeira transformagao social

Segundo Brandao (1985) existem diversos terrenos férteis para o crescimento de novos
saberes, desde nossas primeiras relagdes sociais até as mais complexas, seja dentro de uma
comunidade, na familia, na igreja, no trabalho, e nos diferentes campos socio-ocupacionais.
Isso significa que sdo multiplos os espagos e processos de ensino e aprendizagem que
atravessam os individuos com diferentes niveis e intensidade.

Por acreditar que a socioformagao precisa ser trabalhada em rede, alcangando o maximo
de a(u)tores socioculturais, preferencialmente, a partir de ciclos simultdneos e embasados em
nogdes norteadoras dos processos, ¢ que as experiéncias socioformacionais foram
desenvolvidas: experiéncias Socioformacionais com Criangas e adolescentes dos CRAS (fase
de preparacdo ou experimentacdo); experiéncias Socioformacionais On-line com/para
professores, Criancas e adolescentes e profissionais do SCFV (fase do protagonismo);
experiéncias Socioformacionais on-line: formacdo de socioinfluenciadores (fase da
multiplicagdo). Todas essas experiéncias foram efetuadas utilizando a socioeducagdo
audiovisual, essa que estd conectada com uma ‘pedagogia do olhar’ e uma filosofia de
‘socioinfluéncia’, ambos os conceitos serdo explorados posteriormente.

Faz-se necessario, inicialmente, uma abordagem sobre o conceito de ‘Socioeducagdo
Audiovisual’ trabalhado nesta tese. Trata-se de um conceito autoral em construgdo, surge da
perspectiva de que, mesmo diante de uma sociedade fortemente edificada pela presenca dos
meios de comunicagdo e informagdo no cotidiano, ainda que o audiovisual seja consumido de
modo rotineiro pelos meios de comunicagdo “tradicionais” e pelas tecnologias mdveis atuais,
o dominio sociotécnico desses recursos ainda ndo € acessivel a grande maioria das pessoas.

Além disso, os cidaddos ndo especializados, por serem colocados na condigao de
audiéncia e ndo de produtores, acabam acessando esses meios a partir do ponto de vista do

espectador. O que, muitas vezes, ndo lhes exige o exercicio da criticidade, colocando-os como
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(re)produtores’, aqueles que reproduzem mensagens que foram criadas por terceiros, apertam
o play ou encaminham conteudos que dialogam, ou ndo, com seu universo de sentidos.

A socioformacgao consiste na possibilidade de trabalhar uma ‘pedagogia do olhar’ junto
aqueles considerados mediadores de processos (socio)educacionais e também com os
considerados ‘alunos’. Os primeiros, mesmo dotados de uma formacao técnica e/ou académica,
sdo também frutos de uma construcao social. Logo, suscetiveis a ndo interagdo com as questoes
sociais que os cercam e intervengao ativa nelas. E os outros, mesmo nascidos em uma sociedade
tecnologicamente ativa, demandam de uma educag¢do critica para lhes possibilitar bons usos
dos recursos digitais disponiveis.

Nesse sentido, comecei os processos socioformacionais visando uma socioformagao
audiovisual dos diversos atores sociais ou praticantes culturais, aspirando alcangar uma
socioeducagdo audiovisual que emancipe e estimule praticas autdonomas e libertadoras. A
experiéncia socioformacional com criangas ¢ Adolescentes dos CRAS foi a fase inicial de
pesquisa que aconteceu em 2019, onde o campo foi constituido e os publico-alvo delimitado,
uma fase de experimentacdo de etnométodos e linguagens audiovisuais que resultaram em
produtos socioeducativos com diversos formatos.

As experiéncias socioformacionais on-line com/para professores, criangas e
adolescentes profissionais do SCFV consiste da execugdo do Minicurso Uso de Interfaces “Uso
de Interfaces Digitais para Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas em Tempos de
Ubiquidade” e o “Ciclo de oficinas digitais: socioformag¢do audiovisual”, ambos realizados em
2000 e primeiro semestre de 2021.

Os processos socioformacionais on-line: formagao de socioinfluenciadores envolvem
as formagdes que estdo sendo desenvolvidas no segundo semestre de 2021, em duas instancias
com dois grupos diferentes, porém, com a mesma finalidade. A primeira ¢ a formag¢ao com
educadores e oficineiros do CRAS Carlos Fernandes de Melo que est4 sendo desenvolvida em
formato hibrido e “Oficina de Socioinfluenciadores: O teatro-audiovisual como estratégia para
uma pedagogia do olhar”, aberto a comunidade em geral através do Instituto Rahamim, essa
executada no formato da educacdo on-line. H4 abaixo uma figura que ilustra as fases de
construcdo da tese que convergem para trés conceitos autorais: socioformacao audiovisual -

socioeducagao audiovisual - socioinfluéncia audiovisual.
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Figura 5 — Etapas da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021)

Em todas as etapas descritas foram tomados dos devidos cuidados éticos, como a
utilizagdo os do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e ¢ do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), essenciais em pesquisas cientificas envolvendo

criancas. As familias estavam cientes do trabalho audiovisual realizado nas atividades.
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4.1 1 Ciclo socioformacional: experiéncia com criancas e adolescentes dos CRAS

A primeira fase realizada em 2019, foi intitulada como “Preparacdo ou
Experimentacdo”. Esse processo e as descobertas iniciais decorrentes dele, estdo registradas no
artigo “Curriculum Acts and Network Education in the Community Service and Strengthening
of Bonds”*® publicado na revista Interfaces Cientificas — Educa¢do em 2021, uma parceria
cientifica com as professoras-pesquisadoras Simone Lucena (orientadora desta tese) e Bruna
Oliveira.

Essa fase foi essencial para o reconhecimento do campo e aproximagdo dos atores
sociais com a linguagem do audiovisual. O que aconteceu, inicialmente, por meio da apreciacao
de filmes nos formatos de curta e longa-metragem. A partir das discussdes posteriores a
apreciacdo das obras, essas escolhidas com o proposito de impulsionar didlogos com os temas
trabalhados no més, eu conseguia ter percepgdes das problematicas sociais. As leituras que
faziam do filme, os sentidos construidos nesses momentos de percepgao/recepcao, disseram
muito sobre como algumas questdes sociais sdo administradas pelas criancas e adolescentes.
Além disso, a leitura das atitudes revelou mais do que a palavra, oportunizando que
determinados temas se tornassem o centro das nossas atividades, incluindo as produgdes
audiovisuais.

As praticas a frente da camera foram impulsionadas por meio das oficinas de teatro,
primeiramente apenas como registro didrio de atividade em foto ou video e depois foi,
gradualmente, adequando-se a linguagem audiovisual. Essa migracdo ocorreu de maneira
organica, as cenas realizadas na oficina de teatro, dentro da linguagem teatral depois foram
reorganizadas para o audiovisual. A constru¢do da cena era feita por meio do dialogo com os
meninos € meninas, um roteiro era tragado de maneira oral, em que ficava delimitada uma
sequéncia de inicio, meio e fim; e a cena acontecia por meio da improvisacao teatral.

Foi uma fase desafiadora, pois, eu precisava mediar a constru¢do de conteudos com/para
grupos de atores sociais com faixa-etaria mista e niveis de escolarizagdo variados. Além disso,
foi preciso considerar a realidade sociocultural e socioecondmica de cada comunidade, pois,
esses fatores influenciam no acesso a educacdo, a bens tecnologicos e digitais e dizem muito
sobre 0 modo como esses atores sociais se relacionam com o mundo. Por isso, eu afirmo que
a experimentagdo marcou essa primeira fase da pesquisa, oportunizando a descoberta de pelo

menos trés propostas metodoldgicas com o uso dos dispositivos mdveis na criagdo audiovisual.

46 https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/9576.


https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/9576
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Essas t€ém como elementos comuns, as aulas de teatro e o uso de smartphone, a diferenciacao
entre elas estd no formato do produto final.

No CRAS Maria Dina foi explorada a fic¢ao, a criacdo de dramaturgias a partir do que
chamei de teatro-audiovisual, pois, essas duas linguagens se fundiram durante todo esse
processo criativo. O dispositivo tecnologico utilizado foi a cdmara do meu smartphone e os
aparelhos dos educadores sociais que também contribuiram para a realizagao dessas praticas.

Uma das primeiras escolhas estéticas e de linguagem foi o uso do plano sequéncia. A
utilizacdo de um Unico plano continuo, possibilitou que apds o "corta", as criangas e
adolescentes apreciassem o produto que foi realizado por elas e as reflexdes acerca do processo
e dos discursos elaborados sobre a tematica acontecessem em seguida. Além disso, nao
demandava um tempo para edicao das cenas, caso outros planos e angulo fossem explorados.

Apoés essa experimentagdo, eu apresentei para os grupos do Maria Dind o aplicativo

Snapchat?’

, eles ficaram encantados com os filtros e comegamos a fazer teatro-audiovisual com
os recursos estéticos do app. Os filtros sugerem caracterizagdes e impulsionaram a construgao
de personagens, logo, pensamos em fazer uma "novelinha". Em outros momentos, os recursos
story?® e live do aplicativo Instagram também se tornaram recursos para a produg¢io audiovisual.
O story possibilitando a construgdo de cenas curtas, devido ao tempo disponibilizado pelo
aplicativo para esse recurso e a live-Instagram deu a eles o desafio de construir cenas mais
longas, 0 que exigiu mais concentracdo, foco e capacidade de elaboragdo de pensamentos-
discursos sobre os temas com velocidade e qualidade.

No CRAS Terezinha Meira, o percurso inicial se deu de maneira similar ao que ocorreu
no Maria Dind. As produgdes de pequenas cenas teatrais tematicas eram produzidas dentro no
cineteatro e depois eram adaptadas ao espaco externo, virando "locagdes" com as quais os
atores sociais interagiam. Nesse momento, acontecia a convergéncia para o teatro-audiovisual.
O plano sequéncia também foi a primeira escolha de linguagem, porém, verifiquei que o
smartphone do educador tinha a op¢ao que chamo de "rec/pausa”. Ou seja, durante a filmagem

¢ possivel dar pausa sem interromper a gravagdo. Desse modo, ao pausar € possivel criar um

novo enquadramento e dar continuidade a cena.

47 Snapchat ¢ um aplicativo de mensagens multimidia desenvolvido pela Snap Inc., originalmente Snapchat Inc.
Um dos principais recursos do Snapchat é que as imagens ¢ mensagens geralmente ficam disponiveis por um curto
periodo de tempo antes de se tornarem inacessiveis para seus destinatarios. além disso, dispde de filtros diversos
que sdo utilizados para mudar a face.

48 A funcio, disponivel para Android e iOS (iPhone), chamada Instagram Stories, permite que os usuarios
publiquem fotos e videos rapidos, que podem ser editados, mas sem filtros, e que s6 podem ser visualizados por
um periodo curto de tempo, pois saem do ar em 24 horas.
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O formato que preponderou foi o de videos tematicos com uma estética mais didatica.
Nesse periodo, nasceu um modo de fazer uma metodologia que ia desde a escolha e discussao
das tematicas sociais, estas oriundas tanto do curriculo do CRAS quanto a partir do convivio
com as criancas e adolescentes, passando pela produ¢do do roteiro, distribui¢do das falas,
filmagem, edicdo, apreciacao e discussao.

Posteriormente a essas fases nasciam as ideias para os videos seguintes. Foram
produzidos oito videos a partir das tematicas que fazem parte do calendério nacional de pautas
sociais, tais como: direitos de criancas e adolescentes, violéncia doméstica, prevencdo ao
suicidio, género e sexualidade, preconceito, racismo, dengue etc. Todos os videos produzidos
1’,49

na fase inicial da pesquisa estdo no canal do Youtube ‘socioeducagdo audiovisua criado

para registros da pesquisa.

Figura 6 — Canal do YouTube Socioeducag¢dao Audiovisual
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Fonte Tela capturada do YouTube (2021)

As experiéncias formacionais desse primeiro momento de pesquisa, como asseveram
Lucena, Nunes e Oliveira (2021), mostraram que atos de curriculo relevantes foram gerados
com os a(u)tores socioculturais no SCFV, utilizando o audiovisual como meio para trabalhar a
socioeduca¢do. Além disso, analisam que os CRAS® se constituem como espacos

multirreferenciais®' de produgdo de saberesfazeres plurais.

49 https://www.youtube.com/channel/UCSTUnmeEeFK2LHzdWlbr EA

50 http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/Cadernos/orientacoes Cras.pdf

51 «[...] The workshops have as a pillar the multi-referential perspective, not only in the goals to be achieved
through the public policies previously defined, but, above all, the recognition of the experiences of the subjects as
actors of the curricular scenes. Thus, by effecting the participation of subjects in situations of social vulnerability,


https://www.youtube.com/channel/UCSJUnmeEeFK2LHzdWlbr1EA
http://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/Cadernos/orientacoes_Cras.pdf
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[...] As oficinas tém como pilar a perspectiva multirreferencial, ndo apenas nos
objetivos a serem alcangados por meio das politicas publicas previamente definidas,
mas, sobretudo, no reconhecimento das experiéncias dos sujeitos como atores das
cenas curriculares. Assim, ao efetivar a participagdo de sujeitos em situagdo de
vulnerabilidade social, seus atos curriculares estdo sendo valorizados e ressignificados
nas praticas do SCFV. Nesse movimento, os profissionais utilizam suas multiplas
competéncias profissionais e humanas para pensar as atividades a partir das demandas
trazidas por criangas e adolescentes. Porém, antes de apresentarmos os resultados das
praticas com participantes e oficinas do SCFV no CRAS, ¢ relevante entender como
os atos curriculares estdo presentes nos espacos ndao formais de educacdo, mais do
que isso, como se constitui como conceito-dispositivo presente nas experiéncias de
vida dos atores sociais (LUCENA; (NUNES; OLIVEIRA, 2021, p.192, traducdo
minha).

Os pesquisadores analisam que “[...] atos de curriculo, enquanto conceito-dispositivo,
caminha conjuntamente com a epistemologia multirreferencial possibilitando leituras plurais
fenomenos educacionais”. Desse modo, reconhecem as atuagdes dos sujeitos e suas
intencionalidades nas agdes simbdlicas produzindo sentidos semanticos nas experiéncias € em
suas multiplas linguagens.

A experiéncia nos CRAS, utilizando as abordagens didatico-metodologicas que
entrecruzam o teatro ao audiovisual, configuram-se, entdo, como um processo que auxilia na
(re)configuracao do olhar de criancas e adolescentes sobre questdes que afetam suas proprias
existéncias. Além disso, apontam modos de fazerpensar a educacao por meio de rupturas com
modelos tradicionais. O trabalho desenvolvido nos CRAS e os curriculos neles impulsionados,
segundo refletem Lucena, Nunes e Oliveira (2021), atuam numa complementacdo necessaria
ao curriculo da educagao formal.

[...] Entendemos que o trabalho desenvolvido no CRAS tem uma abordagem
multirreferencial, pois através das metodologias utilizadas no SCFV, os profissionais
acabam abordando questdes sociais anteriormente apresentadas estabelecendo um
novo “olhar” sobre o “humano”, ou seja, buscam mais formas plurais de pensar uma
nova perspectiva epistemologica visando a constru¢do do conhecimento sobre os
fenémenos sociais e educacionais. Essa abordagem multirreferencial também se
materializa na medida em que as metodologias utilizadas no CRAS rompem com a
logica da educagdo formal, abrindo a possibilidade de tragar um novo caminho no
processo de elucidagdo dos fendmenos sociais, rompendo com o posicionamento
epistemologico desenvolvido ao longo da modernidade. E neste momento de ruptura
que ocorre a restauracdo do espaco de sentidos de cada participante na relagdo entre

sujeito e objeto, e porque ndo pensar na relagdo entre quem ensina e quem aprende.
Da mesma forma, verificamos que no curriculo do CRAS sdo gerados atos que

their curriculum acts are being valued and re-signified in the practices of the SCFV. In this movement,
professionals use their multiple professional and human skills to think about activities based on the demands
brought by children and adolescents. However, before we present the results of practices with participants and
workshoppers in the SCFV in CRAS, it is relevant to understand how the acts of curricula are present in non-
formal spaces of education, more than that, how it constitutes itself as a concept-device present in the life
experiences of social actors” (LUCENA; NUNES; OLIVEIRA, 2021, p.192).
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auxiliam na complementagio do curriculo da escola formal. E, portanto, uma agdo
socioeducativa que, ao mesmo tempo que interfere, também altera os processos
curriculares e formativos pelo processo criativo e material, mas sobretudo pela
responsabilizacdo e participagdo dos sujeitos (LUCENA; NUNES; OLIVEIRA,
2021, p.196-197).

Nessa perspectiva, analiso que espagos de educacao formal (escolas) e CRAS podem
ser compreendidos como partes de uma unica rede socioeducativa, novas diretrizes para a
socioeducacdo poderiam ser constituidas, gerando interseccionalidades curriculares e
curriculantes.

De acordo com Macedo (2012c¢), uma alteragdo desse curriculo ainda profundamente
colonizado por concepgdes autocraticas necessita de processos valorados de aprendizagem.
Para que a formacao de fato acontega ¢ preciso a ampliacdo do horizonte cognitivo e ético que
ainda se apresenta como uma realidade na Educag¢ao brasileira.

Nesse sentido, visualizo que uma alteragao fundamental nas politicas publicas, que
interferiria diretamente no curriculo, sdo os estreitamentos entre Educagao e Assisténcia Social
e 0s espacos escola-cras comporiam um unico universo socioeducador com uma filosofia de

socioeducacdo, pensada dentro de uma mesma rede de socioformagdo emancipadora.

4.2 II Ciclo socioformacional com professores, criancas, adolescentes e trabalhadores do
SCFV

A segunda fase, intitulada como etapa do "protagonismo", comegou a ser colocada em
pratica no final de 2019, inicio de 2020, com o inicio da pandemia. Num primeiro momento
com o objetivo de continuar a producdo de videos com criancas e adolescentes a partir do
protagonismo deles em todas as fases de elaboragdo dos produtos: roteiro, produgao e direcao,
foram criadas investidas de interag@o coletivas e depois individuais.

Nesse segundo momento, devido a suspensdo do presencial, a proposta era impulsionar
a autonomia, liberdade criadora e lideranca, entdo, tentei fazer uma migracao para grupo de
WhatsApp e promover encontros presenciais on-line pela plataforma Google meet. A realidade
de conexao e acesso aos dispositivos moveis de grande parte das criangas e adolescentes, ainda
era desconhecida pelos CRAS e dentre aqueles que ja estavam estabelecendo comunicagdo
pelas tecnologias digitais, fatores como acesso a banda larga ou dispositivos proprios, ou seja,
que nao eram de familiares, criaram limitagdes para a execucao de encontros em tempo real de

maneira coletiva.
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Diante disso, comecei a trabalhar com pequenos grupos compostos por quatro, trés ou
duas criancas e adolescentes e fui desenhando projetos a serem executados por eles em suas
casas, a partir de tematicas sociais ou questdes que os incomodavam na pandemia. Logo apds
esses encontros passei a realizar investidas individuais para fomentar que esses projetos autorais
ganhassem engajamento por parte deles e delas, dessa fase conseguimos realizar pelo menos
dois pequenos projetos autorias de videos, o “Airdrop” com o educando Ivanilson e “Papo com
as Lindissimas” com as educandas Sathyra e Ryane.

O ‘Airdrop’ tinha a proposta de utilizar o jogo para falar de temas sociais, como 0

educando disse gostar muito de jogar “Free Fire>?”

, ele incorporou essa estética do gamer no
produto audiovisual, ou seja, enquanto ele jogava ia batendo o papo sobre algum assunto. O
primeiro tema abordado por ele foi, justamente, a associagdo de jogos violentos a reproducao
de praticas reais de violéncia. No ponto de vista dele, o mundo virtual dos games ndo estimula
0 comportamento agressivo.

No projeto “Papo com as Lindissimas”, as educandas resolveram falar sobre
‘sororidade’. A escolha se deu de maneira autonoma e surgiu apos o relato delas sobre como os
temas abordados nas atividades com o audiovisual e teatro tinham ajudado elas a se
relacionarem melhor com outras meninas na escola, inclusive, estimulando-as a se amarem e
se acharem especiais. O formato criado para o produto se deu a partir da gravagdo de tela do
Google meet, elas conversavam sobre o tema na plataforma, faziam perguntas uma a outra e
davam recados para outras mulheres sobre o tema.

As estratégias didatico-metodoldgicas tinham o proposito de perceber o nivel de
saberesfazeres que foram produzidos na primeira fase e, desse modo, efetivar a autoria desses
a(u)tores socioculturais, dando-lhes a condi¢ao de falar das questdes sociais nas quais estao
imersos a partir de suas proprias vozes, suas proprias narrativas. Esses produtos estao postados
no Instagram ‘socioeduca¢do audiovisual’ e no canal do Youtube que tem o mesmo nome. Os
‘destaques’ do Instagram se transformaram num dispositivo de pesquisa inspirado nos “diarios
on-line de pesquisa” que intitulei como ‘“sociodiario on-line de pesquisa”. Nele, fui
compartilhando narrativas sobre os processos socioformacionais experienciados, problemas
encontrados no percurso, sensacdes etc. Posteriormente, desses sociodiarios e outros recursos

de interacdo devem emergir as no¢des subsungoras e, consequentemente, a tese.

52 “Free Fire” é um jogo eletronico para mobile que tem uma estética de de acdo-aventura, criado pela
desenvolvedora vietnamita 111dots Studio e publicado pela Garena. E um game muito acessado por criangas e
adolescentes e pode ser baixado nas lojas virtuais dos dispositivos moveis.
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A experiéncia presencial, de producdo de videos com as criangas e adolescentes do
SCFV, foi retomada em julho de 2021, com a criagdo de seis videos alusivos ao aniversario do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Nesse periodo, houve a flexibilizagdo das medidas
sanitarias em relacdo a Covid-19 e algumas criancas e adolescentes dos trés CRAS (Carlos
Fernandes de Melo, Terezinha Meira e Maria Din4) foram convidadas para protagonizar os
videos, mantendo todas as medidas de seguranga necessarias em relagdo a proteciao contra o
coronavirus. Os produtos audiovisuais foram demandados pela geréncia do SCFV de Aracaju
e tinham como proposta discutir direitos e deveres garantidos pelo ECA, fazendo um recorte
para o contexto pandémico. Os videos foram postados durante uma semana no Instagram oficial
da Secretaria Municipal da Familia e Assisténcia Social e no Instagram e YouTube do

Socioeducacao Audiovisual, a cada dia era publicado um dos produtos audiovisuais.

Figura 7 — Videos postados no Instagram e Youtube
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Na mesma semana de lancamento dos videos aconteceu também a distribui¢do oficial de

sete cadernos de atividades que foram derivados da primeira fase de producdo de videos com

as criangas e adolescentes. O educador social Cristiano Correia, que me ajudou com a gravagao
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e edicdo dos videos na fase da “preparacdo ou experimentacdo”, foi o responsavel pela
ilustracdo e editoracdo dos cadernos. Pode-se dizer que os contetidos audiovisuais
possibilitaram um desdobramento transmidia®?, ou seja, a adaptagdo das narrativas dos videos
para outro formato. Os cadernos tinham os mesmos temas dos videos: ECA, consciéncia negra
e tolerancia, diversidade, bullying, violéncia contra a mulher, prevencdo ao suicidio e

desigualdade social.

Figura 8 — Cadernos de atividades gerados a partir dos videos

Fonte Produzida pelo autor (2021)

Figura 9 — Cadernos de atividades gerados a partir dos videos

Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2021)

Os cadernos de atividades foram distribuidos as criancas e adolescentes dos dezesseis

CRAS de Aracaju e serviram como uma alternativa de atingir aqueles(as) que nao tém acesso

53 Jenkins (2006) explica a ideia de transmidia, falando que haviamos entrado em uma nova era de convergéncia
de midias que tornava inevitavel o fluxo de contetidos por meio de multiplos canais.
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a internet. Dentro do caderno constam frames dos videos, dispostos numa estética de revista de
quadrinhos, os produtos impressos contém informagdes tematicas jogos como caga-palavras,
tabuleiro, labirintos, adivinhagdes etc. Cada caderno tem 15 paginas com atividades interativas,
imagens atrativas que oportunizam de maneira leve e divertida, relembrar os temas que

trabalhamos nas atividades presenciais antes da pandemia.

Figura 10 — Atividades do caderno ilustradas com imagens dos videos
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Fonte Captura de tela das atividades em formato digital (2021)

Um fator interessante a ser destacado sobre o langamento dos videos e das cartilhas ¢ a
temporalidade em que as imagens foram realizadas, os cadernos foram lancados um ano apos
os primeiros experimentos audiovisuais com as criangas € adolescentes. Sendo assim, ¢ possivel
verificar a evolucdo dos a(u)tores socioculturais, a partir dos dois videos alusivos ao ECA.
Quando comparados os processos € os resultados, ¢ possivel notar que a linguagem de produgao
de contetidos em 2021 j& estava assimilada por eles, assim como, apresentaram melhor
performatividade frente as cAmeras, maior seguranga em relagdo aos temas empoderamento e

co-autoria mais ativa.

43 III Ciclo socioformacional: minicurso “Uso de Interfaces Digitais para
Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas em Tempos de Ubiquidade”

No inicio do periodo da fase emergencial das praticas (socio)educacionais, surgiu a
necessidade do grupo de pesquisa em Educagdo e Culturas Digitais (ECult/UFS/ CNPq) em
contribuir com a formacao de educadores e alunos para usos das tecnologias digitais e ofertar
perspectivas didatico-metodoldgicas auxiliares para as educagdes no universo on-line. Nesse
sentido, como sou participante do grupo, fui convidado a ministrar, junto com Gilson Pereira,

o modulo “Docéncia na Cibercultura” do curso de extensdo da UFS intitulado “Praticas
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Pedagogicas On-line em Tempos de Cibercultura”, organizado por docentes do curso de
pedagogia do Campus Universitario Professor Alberto Carvalho, localizado na cidade de
Itabaiana/SE. O curso ocorreu seguindo a filosofia da educag¢dao on-line, com momentos
sincronos e assincronos e se constitui dentro das minhas vivéncias de pesquisa, como a porta
de entrada para que eu comegasse a pensar nos processos socioformacionais que iriam compor
a segunda fase desta tese em construgao.

Por meio dessa experiéncia comecei a agucar a percep¢ao de que, para conseguir uma
socioeducacdo audiovisual, seria preciso também trabalhar outros a(u)tores socioculturais
dessa rede socioeducativa: trabalhadores da educagdo formal e profissionais da assisténcia.
Afinal, a pandemia evidenciou que, independentemente dos niveis de escolarizagdo ou
formagdo académica, os usos das tecnologias digitais e as habilidades para operacionalizacao
sociotécnica dos recursos audiovisuais, eram (sdo) um desafio para a grande maioria dos
a(u)tores socioculturais envolvidos no contexto (socio)educacional.

Sendo assim, comecei a pensar num processo autoral que chamei de “Socioformacao
Audiovisual”, efetivado a partir de alguns ciclos de formagdo, ndo necessariamente com
formatos padronizados de execucgdo. Os percursos seguiram uma mesma filosofia de trabalho:
oferecimento de conhecimento sociotécnico sobre as tecnologias digitais; ludicidade como
fator preponderante; o audiovisual como eixo e a educacdo on-line como premissa.

O primeiro processo socioformacional foi o minicurso de extensdao “Uso de Interfaces
Digitais para Desenvolvimento de Praticas Pedagogicas em Tempos de Ubiquidade”,
promovido numa parceria entre o ECult e o Centro de Educacdo Superior a Distancia
(CESAD/UFS), em junho de 2020. Nessa experiéncia, pude avangar nos achados didatico-
metodologicos que comegaram a ser estruturados no curso anteriormente citado. A experiéncia
desse processo socioformacional on-line foram publicados em 2021 no artigo “Experiéncias
Formativas: achados metodologicos de processos de formacao realizados durante a pandemia”
que estd no Journal of Research and Knowledge Spreading™. Este trabalho foi escrito em
parceria com Dean Carregosa e Gilson Pereira . Nesta publicagdo, estdo contidas todas as
estratégias utilizadas, os saberesfazeres compartilhados e adquiridos, além de andlises sobre
todo o percurso.

Essa vivéncia socioformacional, consolidou-se como a minha primeira, dentro da
pesquisa, totalmente voltada para docentes (atuantes ou em processo de formacao), realizada

de maneira on-line e desenhada didaticamente para incorporar o uso das tecnologias digitais e

5 https://www.seer.ufal.br/index php/jrks/article/view/12482.


https://www.seer.ufal.br/index.php/jrks/article/view/12482
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o audiovisual. Nesse sentido, foi a primeira empreitada incorporando os pressupostos da
Pesquisa-formagdo na Cibercultura, afinal, Santos (2019) alude que “ndo existe pesquisa-
formacao desarticulada do contexto da docéncia. Para ela, a educagao on-line € contexto, campo
de pesquisa e dispositivo formativo. Para ela, a educagdo e a docéncia on-line como fenomenos
da cibercultura que se materializam em interface com as praticas formativas presenciais € no
ciberespaco mediadas por tecnologias digitais em rede e os saberes da docéncia on-line sdao

espacos vividos e construidos no devir da cibercultura.

Figura 11 — Encontros sincronos e assincronos
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Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2020)

A nocdo de formacdo adotada para o minicurso, segundo descrevem Nunes, Santos
Junior e Carregosa (2021), estava em consonancia com o que preconizam Josso (2002); Honoré
(1992) e Macedo (2010) e Novoa (2002), ou seja, formacao concebida como experiéncia
existencial, cultural e politica. E se configuram como “modos de efetivar praticas educativas
que, somadas a de outros professores-pesquisadores, podem impulsionar a construcdo e
legitimagdo de ‘novos habitus’ para as Educag¢des mediadas pelas tecnologias digitais” (NUNES;
SANTOS JUNIOR; CARREGOSA, 2021, p.16).

Para que novas formas de lidar com as tecnologias no cotidiano da educacdo se
consolidem, na percep¢ao dos proponentes do minicurso, € essencial, primeiramente, romper
com o ‘“horizonte de expectativas” que os participantes possuem sobre a dindmica do

aprenderensinar, modificando a linguagem. Desse modo, acreditam que podem dissolver os
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papéis entre quem ensina e quem aprende, numa 'desconstrucao de hierarquias’ que tem inicio
numa ressignificacdo simbolica de terminologias ja estigmatizadas pelo ensino presencial
tradicional, que foram legitimadas socio-historicamente € podem criar distancias ainda maiores
em quem ja estd distante por causa da pandemia, tais como: professor, aluno, atividades,
resumo, resenha, prova, avaliagdo etc.

Nesse sentido, o minicurso teve esses termos ressignificados para o que os idealizadores
chamaram de ‘terminologias de aproximacao’ e a primeira delas foi a substitui¢dao de aluno por
‘aprendente’ e professor por ‘aprendente-mediador’. Esse segundo papel, foi atribuido a

qualquer a(u)tores socioculturais que estivesse em posi¢ao de protagonismo.

No propdsito de romper com os possiveis “horizontes de expectativas” que os
praticantes culturais tivessem sobre processos de formagdo “com-por-para” usos das
tecnologias na educagdo, e também para reconfigurar as hierarquias que, muitas
vezes, colocam em pontos extremos quem ensina € quem aprende, foi adotado o
termo “aprendentes”. Essa escolha, segundo nossas perspectivas, colocou todos na
mesma condigdo: pessoas em constante condigdo de aprendizagemensino. Quando
um praticante cultural assumia uma posi¢do de mediag@o de saberesfazeres, esse era
chamado de “aprendente-mediador”, ou seja, aquele que assume o protagonismo para
compartilhar experiéncias de vida e docéncia (NUNES; SANTOS JUNIOR;
CARREGOSA, 2021, p.16).

Essa preocupacdo com a ressignificagdo da linguagem também se estendeu para a
estética das aulas sincronas, os facilitadores somaram os saberesfazeres adquiridos em suas
multiplas vivéncias, ou seja, com as artes, pensamento computacional, matematica e
comunicagdo para criar uma “performatividade” que despertasse o interesse, interatividade,
engajamento e o prazer em trocar saberesfazeres.

Segundo descrevem Nunes, Santos Junior e Carregosa (2021), a aula on-line exige do
aprendente-mediador uma performatividade que aproxima os processos mediados pelas
tecnologias de uma atmosfera ludica que se bem explorada pode abrir acessos para trocas
significativas entres os atores sociais ou praticantes culturais envolvidos. O ludico, de acordo
com os autores, esteve presente em todas as etapas do minicurso, desde a construgdo dos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) até a etapa final de avaliacdo. Eles elencam como
um dos achados principais o “acolhimento ludico ou sensivel”, etapa inicial dos encontros
presenciais on-line que consistia de uma recepcdo artistica com o propodsito de partilhas
sensiveis e aproximagao com o universo sociocultural dos aprendentes.

[...] Consideramos que a rela¢do aprendizagemensino dos docentes no minicurso,
demandava uma certa abstra¢do da realidade vivenciada no ensino presencial pré-

pandémico, afinal, estavam (estdo) dentro de uma realidade social desafiadora para a
educagdo brasileira, na qual os profissionais precisam estar abertos a aceitagdo e
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assimila¢do de novos saberesfazeres. Os idealizadores do minicurso entendiam a
importancia de recepcionar de maneira diferenciada os aprendentes nas salas virtuais,
sobretudo, em um momento em que as pessoas precisavam criar distanciamentos
fisicos por causa da pandemia. Entdo, os aprendentes-mediadores desenvolveram o
que intitularam de “acolhimento ludico ou sensivel" (NUNES; SANTOS JUNIOR;
CARREGOSA, 2021, p. 7).

A ludicidade foi componente essencial para criar acessos para conectar os aprendentes
com uma dimensdo mais leve e, assim, possibilitar trocas reais, co-criagdo e autoria. A inser¢ao
da linguagem da gamificagdo foi outro componente lidico que colocou os aprendentes diante
da ideia de ‘jogo’, ou seja, brincadeira.

Para Nunes, Pereira e Carregosa (2021), os recursos metodologicos de inspiragdo no
universo da gamificacao foram aplicados nos ambientes sincronos e assincronos através do que
chamaram de “missdes”. Essas missdes comegaram a ser estimuladas ainda no AVA criado na
plataforma Moodle e que serviu como base principal do minicurso. O AVA foi aberto antes do
primeiro encontro presencial on-line e os aprendentes deveriam seguir algumas etapas antes da
primeira videoconferéncia.

Na primeira /ive pelo Google Meet, tiveram que realizar em tempo real algumas missdes,
interagir por meio de aplicativos de criacdo de nuvem de palavras, criar e-mail e contas em
plataformas, redes sociais e outros aplicativos que seriam essenciais para o minicurso. Os
aprendentes-mediadores acreditam que € preciso considerar que muitas pessoas ainda nao
compreendem o 'basico' da cibercutura, entdo, construiram um percurso socioformacional que
ofertasse uma espécie de “letramento digital”, ou seja, uma formagdo para o uso sociotécnico
das tecnologias digitais disponiveis na atualidade. Nesse sentido, o minicurso percorreu etapas

consideradas basicas para a compreensao da dindmica on-line.

[...] a partir da escuta sensivel dos aprendentes, percebemos haver uma
heterogeneidade de letramentos para usos das tecnologias. Por isso, optamos em
iniciar pelos principios basicos, compartilhando o passo a passo de processos como:
abertura de contas no Gmail, criacdo de perfis em redes sociais (Facebook, Instagram
e Edmodo), criacdo de canais e plataformas (YouTube). Nos encontros presenciais
on-line, no formato de oficinas, apresentamos alguns recursos oferecidos pelo google,
tais como google docs, google forms e google meet. E compartilhamos aplicativos
para possiveis usos no contexto educativo: Inshot (aplicativo de edi¢do de videos e
fotos), Snapchat (aplicativo de videos com filtros variados que também é uma rede
social), Sticker Maker (gerador de adesivos para whatsapp), Gerador de Memes
(criador de memes para redes sociais), Powtoon (aplicativo web gratuito que permite
criar apresentagdes e videos animados) (NUNES; SANTOS JUNIOR;
CARREGOSA, 2021, p. 8).

%5 Analfabeto digital ¢ considerado o cidaddo que desconhece as ricas possibilidades das TICs, por falta de acesso
a tecnologia e/ou capacitag@o especifica.
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Os aprendentes tiveram na etapa descrita, um passo a passo de como operacionalizar os
recursos citados, tanto nos encontros presenciais on-line quanto através de videos-tutoriais
(autorais e do Youtube) e consultorias que foram ofertadas assincronamente pelos aprendentes-

mediadores.

Figura 12 — Tutoriais
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Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2020)

E importante ressaltar que o audiovisual e as teméticas sociais foram centrais como
estratégias didatico-metodologicas, toda a criagdo dos aprendentes tinha conexdo com tematicas
sociais que estavam em pauta naquele momento. Dentre os recursos criados utilizando o
audiovisual estdo os ‘videos-dispositivos’, que eram videos lancados em todos os AVA para
estimular a interagao e relembrar as missdes que os aprendentes deveriam cumprir. Esses videos
eram produzidos pelos aprendentes-mediadores e tinham o carater ludico, muitas vezes usando
filtros de aplicativos e redes sociais. Além disso, eram utilizados como videos-dispositivos,
noticias que circulavam na internet, cenas de filmes, séries e outros produtos audiovisuais que
tivessem uma tematica social e que potencializasse a interagdo nos grupos de WhatsApp e

Telegram, estimulando o exercicio critico do olhar.
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Figura 13 — Videos-dispositivo langados nos momentos assincronos
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Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2020)

Foram também solicitados durantes o minicurso o que chamaram de “video-reflexdo”,
produto que os aprendentes desenvolviam a partir dos textos que leram ou questdes trabalhadas
nos encontros sincronos e o “video-avaliagdo”, entregue na etapa final do processo formacional
como meio de avaliar o minicurso como um todo. Esses videos finais sdo, inclusive,
dispositivos que serdo utilizados na etapa final desta tese, na qual serdo avaliados os resultados

de todos os ciclos socioformacionais.

Figura 14 — Video-reflexdo e video-avaliacdo
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Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2020)



128

Todas essas investidas didatico-metodologicas trabalhadas com uma mediacdo ativa,
sensivel e pautada na “insercdo da ludicidade”, segundo analisam Nunes, Santos Junior e
Carregosa (2021), possibilitam processos de trocas significativas de saberesfazeres. Mas para
isso, € preciso que se compreenda que todos os a(u)tores socioculturais sdo corresponsaveis
naquele processo (socio)formacional, por isso, ¢ fundamental que haja a "desconstruciao de
hierarquias” por meio do "revezamento do protagonismo”.

Tanto a desconstrucao da hierarquia, quanto o revezamento do protagonismo, devem ser
pensados por meio de novas perspectivas de conducao do fazer docente. Na pandemia, por
exemplo, trabalhei com salas compartilhadas, os encontros muitas vezes foram mediados com
outros profissionais, ou seja, a onipresenca do professor desaparecia quando outros
profissionais revezavam o lugar de mediagao, se tornando protagonista dos seus saberesfazeres.
Nesse jogo, po-éticas docentes se complementam dando mais dinamismo as propostas didatico-
metodoldgicas e, do mesmo modo, o troca de lugar constante com o aprendente, colocando-o
o tempo todo como corresponsavel pelo sucesso da aula.

Todo processo de educagao € oportuno para trabalhar o social, pois, sempre ha
possibilidades de se criar didlogos com as questdes socioculturais e subjetivas que atravessam
os sujeitos. Para Nunes, Santos Junior e Carregosa (2021), somente ressignificando as praticas
on-line e presenciais de (socio)educagdo, serd possivel criar ‘novos habitus’ em tempos pos-
pandémicos, seja em relagdo ao uso das tecnologias digitais, seja nas dindmicas humanas fora

da internet.

Esses ‘novos habitus’ devem emergir da dissolu¢do gradativa das fronteiras
limitadoras dos processos formacionais em todas as instancias educativas. Essas
fronteiras possuem uma forte base sociocultural, foram legitimadas ao longo do
processo socio-historico e, por isso mesmo, podem encontrar na pandemia, o impacto
necessario para romper com o fluxo e reformular seus percursos. Os processos
formacionais em tempos pandémicos, mediados pelas tecnologias digitais, se
configuram como alternativas para que, coletivamente, sejam tecidos em rede novos
modos de ser e viver as culturas educacionais e digitais, estreitando cada vez mais os
diadlogos entre elas. Podemos a partir de tudo o que estamos vivenciando, efetivar a
ideia de Educacdes, no plural, como descreve Nelson Pretto. Afinal, estamos
partilhando uma realidade nova para a sociedade atual, diante da oportunidade de
vivenciar um processo formacional global, totalmente novo para todos os praticantes
culturais, no qual todos se igualam na condig@o de aprendentes (NUNES; SANTOS
JUNIOR; CARREGOSA, 2021, p.16)

A vivéncia do minicurso comprovou para os professores-pesquisadores que formacdes
sdo possiveis quando se compreende e se utiliza as potencialidades formacionais da ubiquidade.

Segundo descrevem, toda formag¢dao somente se concretiza por meio de trocas significativas
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entre os envolvidos nela quando ha o rompimento com os papéis, performances, representagdes
sociais, ou seja, com os modelos tradicionais de Educagdo. Ela se ressignifica quando a
linguagem ¢ também ressignificada, linguagem essa que se manifesta, sobretudo, pela estética

da ludicidade.

4.4 1V Ciclo socioformacional: oficinas digitais - socioformacio audiovisual para o

SCFV do municipio de Aracaju

O ciclo de Oficinas Digitais - Socioformacdo Audiovisual para o SCFV do municipio
de Aracaju, foi realizado entre os dias 13 de agosto e 24 de dezembro de 2020 de maneira
remota, utilizando o Google Meet como meio para mediar os encontros “presenciais on-line”
e os aplicativos de mensagens WhatsApp e Telegram como alternativas assincronas.

A proposta nasceu da necessidade de compartilhar alternativas didatico-metodologicas,
utilizando as tecnologias digitais para profissionais da Assisténcia Social do municipio de
Aracaju, durante a fase de pandemia. Desse percurso formacional, participaram 74
trabalhadores que ocupam fungdes como: assistentes sociais, psicélogos, educadores sociais,
oficineiros e coordenadores de CRAS.

O quantitativo foi dividido em dois grupos (manha e tarde), cada coletivo de
profissionais participou de nove oficinas temdaticas com quatro horas cada: “Socioeducacao
On-line - Perspectivas para a educacdo social em tempos de pandemia”; "Ampliando a
percepgdo sobre os recurso do Google: o Google Docs como opg¢do para um planejamento
compartilhado"; "O Google Forms como estratégia de mapeamento sécio-digital"; "Possiveis
olhares e usos socioeducativos das redes sociais (foco no WhatsApp e Telegram)”; "Possiveis
olhares e usos socioeducativos das redes sociais (foco no Instagram e Facebook)”; "O pensar
audiovisual e a constru¢do de contetidos socioeducacionais: criando podcasts tematicos™; "O
pensar audiovisual e a constru¢do de contetidos socioeducacionais: criando videos”; "O pensar
audiovisual e a construcdo de contetidos socioeducacionais: Lives como recurso’”; "Roda de

Reflexdes sobre uma socioformacao digital (encerramento)".
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Figura 15 — Encontros presenciais on-line pelo Google meet
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Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2020)

As escolhas didatico-metodologicas utilizadas no ciclo, na verdade, sdo uma evolugdo
dos achados metodoldgicos descobertos com a experiéncia formacional intitulada “Uso de
Interfaces Digitais para Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas em Tempos de Ubiquidade”
realizada entre os dias 19 e 27 de junho de 2020. A atividade de extensdo em formato de
minicurso foi promovida numa parceria entre o Centro de Educacdo Superior a Distancia
(CESAD/UEFS) e o Grupo de Pesquisa em Culturas Digitais (Ecult/Ufs/CNPq)“.

Na experiéncia formativa do Ciclo de Oficinas Digitais tivemos a oportunidade de
re(utilizar) e (res)significar tais achados, desse modo, foi possivel confirmar a eficacia e efeitos
positivos dos recursos didatico-metodologicos e de atualizd-los de acordo com o publico
contemplado. Sendo assim, incorporamos ao Ciclo de oficinas o “Acolhimento Ludico ou
Sensivel”, que consiste na recepcdo dos participantes nos encontros “presenciais on-line”
utilizando a arte e a ludicidade, com o propoésito de romper com o "horizonte de expectativas"
em relagdo ao processo formacional, criando acessos que possibilitem a interacdo e as trocas
sensiveis entre os praticantes culturais envolvidos.

Esse processo ludico se iniciava minutos antes da abertura oficial das atividades de cada
encontro no que chamamos de “sala de espera virtual”, enquanto os aprendentes estavam
entrando para o encontro presencial on-line, faziamos uma selecdo com musicas que
trouxessem em suas letras mensagens capazes de gerar analises. Era um exercicio da escuta e
do olhar para os discursos presentes nas cangdes. Essas musicas quebravam os ruidos desse
conjunto de espagos, direcionando a sintonia, a atmosfera do encontro para um mesmo percurso
sensorial, ainda que sentido de formas diferentes por cada ator ou praticante cultural, a partir

dos seus repertorios simbolicos.
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Uma importante atualizag@o aconteceu no ciclo de oficinas em relagdo ao acolhimento
ludico, ou seja, o "revezamento do protagonismo”, outro achado metodolégico do minicurso,
passou desde o momento inicial dos encontros, ou seja, a cada momento “presencial on-line”,
havia um aprendente protagonizando a acolhida aos demais. Essa acolhida respeitava a
subjetividade dos participantes, as questdes vivencidas por eles no presente, questdes de ordem
pessoal ou social e este aprendente desafiava um outro para realizar o acolhimento ludico ou
sensivel no encontro posterior.

A cada encontro o grupo era surpreendido pela acolhida ludica dos aprendentes que
utilizaram musicas, poesias, textos autorais, videos e outras formas de recepcionar os demais
de maneira sensivel, suscitando reflexdes sobre questoes sociais ou emocionais. Esse momento
de partilha, acabou melhorando as relagdes interpessoais, aproximando-os, possibilitando que
os profissionais conhecessem o universo subjetivo e de interesses uns dos outros e, com isso,
tivessem acesso as habilidades e competéncias outras que, muitas vezes, os aprendentes nao
compartilham com o SCFV. O acolhimento, por meio do revezamento do protagonismo a cada
encontro, melhorou o fluxo de comunicagdo e afeto entre os aprendentes que, mesmo fazendo
parte de uma rede socioassistencial que abarca dezesseis CRAS de Aracaju, ndo tinham trocas

efetivas entre si.

Figura 16 — Acolhimento ludico e sensivel nos encontros presenciais on-line

Fonte Captura de tela produzida pelo autor (2020)
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As terminologias ludicas ou de aproximacdo também foram mantidas, tais como os
termos “aprendente”, utilizado em substituicdo ao termo aluno e “aprendente-mediador” no
lugar de professor. Essas terminologias que foram abragadas na primeira experiéncia formativa,
anteriormente citada, possibilitam segundo analisam Nunes, Santos Junior e Carregosa (2021),
um rompimento com os papéis de quem ensina e aprende, desconstruindo hierarquias
simbolicas que, muitas vezes, podem gerar distanciamentos que dificultam a construgdo
horizontalizada de saberesfazeres em processos educacionais.

A utilizacdo dos recursos audiovisuais “video-dispositivo”, “video-reflexdo” e “video-
avalia¢do”, também permaneceram como estratégias didatico-metodoldgicas para os momentos
assincronos que aconteciam nos AVA escolhidos para atender as especificidades da proposta
do ciclo de Formagao: WhatsApp e Telegram. No inicio do ciclo foi criado um grupo no
aplicativo WhatsApp que serviu para estabelecer interagdo nos momentos assincronos. Apds a
oficina sobre redes sociais, o aplicativo Telegram também passou a ser um importante
ambiente, a sua utilizagdo ampliou as possibilidades de compartilhar conteudos com os
participantes da Socioformacao Audiovisual. Todos os momentos sincronos, ou seja, encontros
“presenciais-online” foram realizados através da plataforma google meet.

Um recurso audiovisual que se apresentou como novidade nesse processo
socioformacional foi o “Sociojornal on-line”. Esse recurso, inicialmente, foi utilizado por mim
como dispositivo de pesquisa no Instagram “Socioeducacao Audiovisual”, no qual compartilhei
sinteses das experiéncias de pesquisa através de relatos audiovisuais compartilhados nos IGTV.
Outros relatos subjetivos, sdo feitos no “socio-diario on-line de pesquisa”, utilizando o story
para compartilhar esse cotidiano de pesquisa e salvando em pastas nos “destaques”, para que
posteriormente possa acessa-los e analisar o processo vivenciado durante as etapas da tese.

Eu percebi o potencial de transformar o “sociojornal on-line” e o “sociodidrio on-line”
em recurso para estimular a autoria e co-autoria, entdo, reuni duas ideias em uma unica missao:
a cada encontro presencial on-line, dois ou trés aprendentes ficavam responsaveis em
transformar saberesfazeres compartilhados ¢ as impressdes que tiveram em um jornal em
formato de video. Esse conteudo servia como uma espécie de revisao dos encontros e foram
postados no YouTube e IGTV do Instagram do perfil “socioeducagdo audiovisual”. Nessa fase
também foi estimulada a criacdo de projetos individuais, a exemplo do projeto “Fala Pretins”,
criado com a educadora Raffa Souza para comunicar as criancas e adolescentes sobre tematicas

relacionadas a populagdo preta.
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Figura 17 — Projeto “Fala Pretins” com a educadora Raffa Souza

&-' socioeducacaoaudiovisual * Seguindo

FALA PRETINS! - Estreia desse projeto massa
que pretende trazer tematicas do cotidiano da...
mais

Fonte Captura de tela do Instagram (2020)

Com esses recursos, as avaliagdes do ciclo de oficinas indo sendo produzidas durante
todo o percurso nos sociojornais e outras partilhas sensiveis estimuladas no WhatsApp e
Telegram. Ao final do ciclo, os aprendentes também fizeram a avaliagdo do ciclo através de
“video-avaliagdo” ou “video-depoimento” e formulario Google forms. Apods o término do ciclo,
alguns profissionais relataram que os saberesfazeres construidos coletivamente estdo sendo
utilizados por eles em atividades socioeducativas e em outras demandas do cotidiano como ¢
o caso do oficineiro de musica Tontoy, que ndo possuia conhecimento sobre producao de videos
e realizou uma série de conteudos para as criancas e adolescentes vinculadas ao SCFV do CRAS

Maria Dina que ele tem intitulado como “video-aula” e “video-show”.

[...] Coletivamente eu fiz um video em fevereiro, no carnaval, um em junho e com
esse agora ja sao trés. Eu t6 mandando video toda semana, eu parei a semana passada
e semana retrasada para poder dar um tempo e deitar e pensar e editar. Mas ja tenho
mais outros, uma sequéncia para enviar. E t6 pensando em mandar na sexta-feira uma
remessa de videos-atividades, né? E vou vendo, medindo a resposta deles para montar
mais um video show.” (TonToy, oficineiro de musica, 2021).
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Figura 18 — Conversas com TonToy, oficineiro de musica
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Fonte Captura de tela do WhatsApp (2020)

A educadora Lais (2022), que comecou a criar videos para impulsionar a divulgacao de
uma loja virtual de doces que criou para complementar a renda durante a pandemia, relatou em

um dos 4udios transcritos abaixo, como o ciclo de oficinas ressignificou o olhar e as praticas

dela.

[...] essa oficina, viu Ewertton, foi uma ben¢do em minha vida, porque aprendi coisas
que estdo sendo bastante tteis para mim tanto no CRAS, quando na igreja e agora
com as minhas vendas... O que eu mais utilizo ¢ a edicdo de videos, porque na igreja
também tem os cultos infantis, cada domingo uma professora gravava, como ta sendo
on-line, além de gravar eu fago toda a edi¢do, procurando deixar o video mais atrativo
para as criangas. No CRAS a mesma coisa, tem sido bastante importante para mim.
Hoje eu vejo o quanto faz diferenga no video esses detalhes, hoje eu observo um video
sem nada, acho sem graga e sem vida, eu espero ter outras oficinas assim. (Lais
Souza, educadora social, 2022)

A conversa revela que a educadora tem utilizado os usos dos saberesfazeres em diversos
contextos sociais e educativos (CRAS, igreja e vendas on-line). Assim, refor¢ando a relevancia
do audiovisual como recurso para promover a educacdo em tempos de distanciamento fisico e
gerar influéncia social, tanto para o consumo de produtos e servigos, quanto para impulsionar

ideias que afetam a construgdo sociocultural das pessoas.
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Figura 19 — Conversa com a educadora social Lais

e;:'\ Lais CRAS -,

'd 20 DE MAIO DE 2021

Lais CRAS
=« Video (1:14)

|
= Delicia 17:3
Vc que editou? 1735 .
Vocé
Ve que editou?

Foi sim

Rsrsrs 1740

Fonte Captura de tela do Whatsapp (2020)

O que foi possivel analisar ao final deste Ciclo de oficinas digitais, pensado para
impulsionar uma socioformagao audiovisual que auxilie os trabalhadores da assisténcia que
atuam no SCFV de Aracaju, foi um grande engajamento por parte dos aprendentes e
participagdo ativa sincrona e assincronamente. A esses resultados, atribuimos o desenho
didatico proposto e a estética das aulas, ou seja, a performatividade da mediagdo por meio da
ludicidade e estratégias de interacdo para garantir o ritmo das “cenas de aprendizagem”. Como
num produto audiovisual que precisa de ‘pontos de virada’ para manter o espectador atento, ou
em um espetaculo teatral no qual a ‘quarta parede’ precisa ser quebrada para sintonizar a plateia
com aquilo que estd sendo apreciado, tornando aquele que assiste em co-autor e co-ator do
espetaculo da educacio.

No caso da educacdo on-line, romper essa quarta parede requer criatividade e
inventividade daqueles que mediam e, nesse sentido, percebemos que os recursos didatico-
metodoldgicos autorias propostos para os ciclos socioformacionais, t€ém se mostrado eficaz em
diferentes contextos e amplamente adaptaveis a (re)elaboragdo a partir do contato com os
aprendentes, logo, se mostram como achados ‘abertos’, possiveis de ser atualizados com todos
os a(u)tores socioculturais partpicipes do ‘jogo (socio)fomacional’, em tempos e espagos

diversos, proporcionando a construgdo de saberesfazeres significativos.
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4.5 Socioformacao de socioinfluenciadores, influenciadores sociais ou socioinfluencers:
uma pedagogia do olhar

Esse ultimo percurso socioformacional corresponde a fase de ‘multiplicacdo’, pensada
como terceira etapa para a construcdo desta tese. E interessante ressaltar a forma como esse
momento da pesquisa acabou sendo impulsionado a partir das percepgoes realizadas nas etapas
anteriores. No comeco do doutoramento, tinha a intencao de trabalhar as criangas e adolescentes
do Servigco de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), como multiplicadores dos
saberesfazeres, assimilados a partir de todas as vivéncias com as tecnologias digitais,
audiovisual e temdticas sociais.

Contudo, o contexto pandémico e o redirecionamento da pesquisa, para incorporar
outros atores sociais ou praticantes culturais, também reorganizou as praticas que descrevo
abaixo. O objetivo central dessa socioformacdo de “socioinfluenciadores” ¢ impulsionar ainda
mais a autoria e a participagdo social, fomentando uma rede de influenciadores sociais digitais
que construam conteidos autorais e impulsionem também conteudos de outros
socioinfluenciadores. A educacdo social migrando também para o meio digital por meio das
redes sociais, promovendo praticas de cidadania e a constru¢do de outros  habitus
potencialmente capazes de influenciar a reflexdo critica em outras pessoas.

Nesse sentido, foram criadas estratégias didatico-metodologicas que, mais uma vez,
incorporam os achados das fases anteriores de pesquisa e agregam novas descobertas. O
trabalho executado visa partir da formagdo de a(u)tores socioculturais diversos (CRAS,
trabalhadores da educagdo formal e sociedade) e plantar “sementes” de “socioinfluéncia” que,
gradativamente, possam se multiplicar, impactando tanto o modo como esses atores sociais ou
praticantes sociais se percebem individualmente, em suas questdes mais subjetivas e

socioculturais, quanto o modo como atuam coletivamente em suas redes (reais e virtuais).

4.5.1 Explicacido do conceito de "socioinfluenciador’

Trata-se de uma terminologia autoral que estd em consonancia com as demais
terminologias que foram geradas a partir dessa proposta de pesquisa que tem como interesse
central a educagdo social ou socioeducagdo, impulsionada a partir de uma pedagogia do olhar
que utiliza o audiovisual como meio socioformacional. Sendo assim, dentro desse universo de
pesquisa, os socioinfluenciadores sdo a(u)tores socioculturais que utilizam a linguagem das
tecnologias digitais para criar conteudos socioeducativos sobre tematicas sociais vigentes.

Trata-se de uma ressignificagdo do termo “digital-influencers” ou influenciadores
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digitais, pessoas de diversos setores e interesses que ndo precisam, necessariamente, ter
comprometimento com as questdes sociais. O proposito desse tipo de influenciador(a), via de
regra, ¢ ganhar um numero grande seguidores promovendo conteudos, geralmente, de
entretenimento e, a partir dai, conseguir a visibilidade necesséria para vender produtos e
servicos. No Brasil, sdo muitos os digitais influenciadores que sobrevivem financeiramente
desse tipo de dindmica proporcionada pela internet.

Os socioinfluenciadores, por outro lado, tem como principal objetivo influenciar a
reflexdo critica sobre o comportamento social, ampliar a percepcdo sobre as problematicas
sociais que atravessam a sociedade atual. Sdo pessoas comuns ou profissionais da educagdo
formal ou educagdo social que utilizam dos seus saberes adquiridos, criam uma forma
diferenciada de re-apresenta-los utilizando a linguagem das tecnologias digitais, criando
conexdes pedagogicas que estimulem um aprendizado prazeroso sobre questdes sociais
com/por/para as tecnologias.

Nesse sentido, visam influenciar o olhar para o mundo de maneira consciente. Atuam
para transformar o meio ambiente real através de estimulos audiovisuais potencializados pela
conectividade virtual. Os socioinfluenciadores sdo agentes multiplicadores de boas ideias e
praticas por meio da “socioinfluéncia”. A socioinfluéncia ¢ um conceito também autoral, deve
ser pensada como uma “filosofia socioeducacional” de trabalho em rede, que valoriza a
autorizagdo, o protagonismo, o empoderamento, a autoria, a autonomia, a emancipagao ¢ a
construgdo de praticas libertadoras. Esses processos, devem ser trabalhados primeiramente
dentro de um contexto individual de cada socioinfluenciador para depois serem expandidos em

atuacdo coletiva.
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Figura 20 — Percursos a serem alcangados com a socioinfluéncia

SOCIOINFLUENCIA
(PERCURSOS )

SOCIOINFLUENCIA

Fonte Produzida pelo autor (2021)

Os percursos a serem alcancados para que se efetive uma “filosofia de
socioinfluencia®®”, estdo além do desenvolvimento de habilidades sociotécnicas para usos dos
recursos digitais ou incorporagdo da linguagem audiovisual. Trata-se de etapas que exigem um
trabalho sistematico de preparagdo socioemocional e sociocritico, ou seja, um despertar critico
para aspectos subjetivos e ideologicos que atravessam os atores sociais ou praticantes culturais
enquanto seres sociais, dotados de historias de vida tnicas.

A necessidade de trabalhar tais percursos, que no desenvolvimento humano sdo de
natureza sociohistorica e sociocultural, ou seja, derivadas das construg¢des sociais e culturais
nas quais as narrativas de existéncia se forjam, tem aparecido no processo socioformacional
que esta em curso.

O primeiro passo nesse processo ¢ estimular um despertar para uma ‘autorizacao’, ou

seja, o se permitir ser diante das telas, reconhecendo-se como ser presente e capaz de ocupar

%6 Nesta tese ¢ uma perspectiva filosofica que compreende a atuagio em rede como capaz de gerar uma influéncia
positiva para enfrentamento das problematicas sociais. Para isso, é preciso que a socioformagio esteja pautada na
sociabilidade, qualificando os processos de interagdo propostos e estimulando o protagonismo nas redes humanas
e digitais.
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lugares de fala no ciberespaco ou nos espacos reais. Com isso, a medida em que essa autorizagao
¢ dada, um processo de empoderamento comeca e precisa ser mediado, estimulando as
experimentacdes diante desse “espelho digital” até alcancgar o ‘protagonismo’. Esse pode ser
definido como a habilidade de descobrir o potencial individual e confiar nele, rompendo
amarras mentais que paralisam muitas vezes a agao.

O processo de apropriacao do protagonismo, nas experiéncias até agora desenvolvidas,
tem sido trabalhado com constantes desafios frente as telas, pois creio que nenhum
protagonismo se fortalece sem visibilidade e autoaceitagdo. Eu acredito que esse movimento
vai possibilitar uma expansdo do universo criativo. De certo modo, inicialmente, os
socioinfluenciadores em formagdo vao experimentando as técnicas compartilhadas na
socioformacao e vao avancando para a elaboracao de conteudos e modos de fazer mais autorais
€ autdonomos.

A autonomia ¢ almejada em todo processo socioformacional, através desse percurso
vivenciado, espera-se que seja também percebida nas redes e na vida dos socioinfluenciadores.
Hé o desejo de vé-los emancipados, aptos a pautar seus proprios conteudos e que estejam
interagindo com as tematicas sociais atuais, multiplicando reflexao social em rede. A meta final
¢ o uso da poténcia do virtual no processo de ampliacdo do pensamento critico dos a(u)tores
socioculturais e no impulsionamento de atitudes libertadoras nos espagos por eles habitados.

Nessa perspectiva, a socioinfluéncia em rede visa fazer uma intervencao no habitus
social, possibilitando um despertar consciente para a realidade social e apontando caminhos
para a libertacdo de sistemas opressivos e excludentes. Os socioinfluenciadores vao dialogar
com a cultura vigente para conseguir uma ruptura com tradigdes que ainda criam
vulnerabilidades, principalmente, para minorias sociais. A  socioformacdo de
socioinfluenciadores pode ser entendida como um movimento, ainda que utdpico, de
contracultura, a medida que almeja uma ressignificagdo e, em alguns aspectos, a ruptura com

aspectos culturais hegemonicos legitimados sdcio-historicamente.

4.5.2 As experiéncias socioformacionais de socioinfluenciadores no CRAS Carlos
Fernandes de Melo e Instituto Rahamim

A implementagdo desta terceira etapa de pesquisa esta sendo executada,
simultaneamente, em dois espacgos nao formais de educagcdo: CRAS Carlos Fernandes de Melo,
situado no Bairro Lamardo de maneira hibrida (presencial com demandas on-line) e Instituto
Rahamim, localizado no bairro Santa Maria (on-line). O desenho didatico-metodologico foi

adaptado a cada contexto.
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O CRAS Carlos Fernandes de Melo, foi desconsiderado como parte da pesquisa nas
fases anteriores devido a uma série de fatores que foram relatados no comeco deste trabalho,
dentre eles, a rotatividade de criangas e adolescentes vinculadas ao SCFV e, além disso, a
impossibilidade de um trabalho sistematico com video. Porém, diante do presente contexto de
suspensdo das atividades presenciais devido a pandemia e a necessidades dos educadores de
retomar vinculos com os usuarios do CRAS, utilizando estratégias on-line, propus comegar
naquele Centro de Referéncia a socioformacao de socioinfluenciadores.

As criancas e adolescentes do CRAS ndo estavam correspondendo as interacdes
propostas pelos educadores sociais no grupo do WhatsApp que criaram como alternativa de
demandar atividades. Essa realidade motivou o coordenador, oficineiros e educadores sociais
do CRAS a abragarem o projeto.

A primeira reunido com os educadores, oficineiros e coordenador aconteceu de maneira
remota pelo Google Meet, no dia 14 de julho de 2021. Na ocasido falei do projeto da
socioformacao apresentando de maneira geral a dimensao do projeto, que foi melhor detalhado
nos primeiros encontros presenciais que aconteceram no CRAS nos dias 28 e 29 de julho com
dois grupos diferentes de profissionais.

Em paralelo a isso, no dia 29 de julho foi aberta no Instituto Rahamim, a oficina
“Socioinfluenciadores: o teatro-audiovisual como estratégia para uma pedagogia do olhar”,
foram disponibilizadas trinta vagas. A proposta inicial era abarcar os jovens que estao inseridos
nos projetos que o instituto realiza, porém, houve uma procura de adultos: professores da rede
formal de ensino, profissionais do CRAS e outras pessoas da comunidade aracajuana que viram
na socioformac¢do uma possibilidade de desenvolver habilidades sociotécnicas com as redes
sociais para usos diversos. As pessoas interessadas fizeram a inscri¢do por um formulério do
Google Forms, no qual forneceram algumas informagdes pessoais e relataram o que desejariam

vivenciar com o processo socioformacional.

4.5.3 Percurso didatico-metodolégico do  processo  socioformacional de
socioinfluenciadores: CRAS Carlos Fernandes de Melo

A proposta no CRAS Carlos Fernandes de Melo ¢ construir uma rede de
socioinfluenciadores que tenha inicio nos educadores e oficineiros e que gradativamente outros
grupos sejam incorporados a essa rede: criancas, adolescentes, idosos e outros usuarios
assistidos pelo Centro de Referéncia. O grupo de profissionais do CRAS estd na fase de

preparacdo que antecede a produgdo de conteudos, atuagdo efetiva nos espagos on-line do
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SCFV e para toda a sociedade. Os encontros acontecem em dois dias na semana, 0 mesmo
conteudo ¢ apresentado para dois grupos diferentes de educadores e oficineiros. No primeiro
encontro com eles e elas, foi explicada a ‘filosofia’ da socioinfluéncia e a fung¢ao primordial do
audiovisual para que ela se materialize.

Além disso, foi esclarecido o que significa ser um socioinfluenciador e qual a dindmica
sera adotada para garantir uma nova estética on-line, seja no trabalho com os usuarios do CRAS,
seja nos espagos virtuais criados para o projeto. Na sequéncia, comegamos o trabalho pratico
com os educadores, oficineiros e coordenador precisaram criar uma conta no aplicativo de
mensagens no Telegram e aprender como explorar os recursos que essa plataforma oferece, por
meio desse aplicativo acontecem as interagdes assincronas, missdes e armazenamento de
imagens e videos.

O passo seguinte foi a criagdo de um perfil exclusivo de socioinfluenciador na rede
social Instagram. Assim, cada profissional criou uma conta atrelada ao dispositivo movel. Os
socioinfluenciadores devem ter um perfil padronizado, inicialmente, para criar uma identidade
compartilhada, entdo, colocaram o primeiro nome seguido da palavra ‘socioinfluenciador’,

exemplo:ewerttonsocioinfluenciador; laissocioinfluenciadora; miraldasocioinfluenciadora etc.

Figura 21 — Perfis exclusivos dos socioinfluenciadores em formagao

< ewerttonsocioinfluenciador

15 seguidores

jacquesocioinfluenciadora Remover
jaquelinesocioinfluenciadora Remover
crissocioinfluenciadora Remover
jacquelinesocioinfluenciadora Remover
@ regisocioinfluenciador Remover
danyellesocicinfluenciadora Remover
ivansocioinfluenciador Remover

miraldasocioinfluenciadora Remover

@ Q ® O

Fonte Captura de tela do Instagram (2020)
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Desse modo, serd possivel que os socioinfluenciadores, a medida que vao se
constituindo como tal, reconhecam-se facilmente na rede, adicionem e impulsionem os
conteudos de todos. O que se almeja, além da autoria de cada socioinfluenciador(a), ¢ a co-
criagdo de conteudos sociais dentro da rede em formagao para que seja possivel alcangar mais
pessoas.

Dentre as atividades praticas desenvolvidas até o0 momento com o grupo de educadores,
oficineiros e coordenador, além das que foram citadas anteriormente, estdo exercicios de
expressdo corporal que incluem um trabalho de articulagdo facial e preparagdo vocal. O
propésito deste trabalho, que utiliza técnicas do teatro e da danga, € criar um corpo mais
disponivel para a experimentacdo em frente as telas. Assim, os socioinfluenciadores em
formacgdo estdo utilizando os stories do Instagram, como meio de narrar o cotidiano dessas
vivéncias e colocar em pratica as técnicas compartilhadas com eles.

Os stories sdo um dispositivo de pesquisa (sociodidrio on-line) que me possibilitard
acompanhar os relatos de cada socioinfluenciador sobre o percurso e perceber a evolugdo a
cada encontro. A cada dia eles precisam salvar os stories como “destaques” em pastas no

Instagram.

Figura 22 — Sociodidrios on-line situados no recurso ‘destaques’ no Instagram
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Por enquanto, somente os socioinfluenciadores tem acesso ao que esta sendo exercitado,
J& que ainda ndao ha uma divulgacao do perfil que foi criado. Esse somente serd impulsionado
quando a identidade do projeto, a apropriacdo da linguagem, da Filosofia da socioinfluencia e
os primeiros produtos audiovisuais estiverem prontos.

A fase atual pretende oportunizar uma formacdo sociotécnica que envolve a parte
conceitual e o manuseio de dispositivos méveis e redes sociais. A performatividade é elemento
essencial para que o socioinfluenciador possa romper com o horizonte de expectativas dos
usuarios do SCFV e do publico que tiver acesso aos conteudos. Devido a isso, esta sendo
construida uma estética que promova a interatividade, na qual os videos sejam dispositivos que
tragam desafios, provocagdes que estimulem a participagdo ativa da audiéncia.

O cronograma de trabalho deste percurso socioformacional inclui ainda, construg¢ao de
roteiro, filmagem, edi¢do, conhecimentos sobre linguagem audiovisual, constru¢do de discursos
e semidtica. A proposta ¢, cada vez mais, fomentar nos socioinfluenciadores tal pratica, uma
cultura, um novo habitus. Desse modo, impulsionar a ressignificagdo dos usos das tecnologias

e as praticas sociais dentro e fora da internet.

4.5.4 Percurso didatico-metodologico utilizado no processo socioformacional de
socioinfluenciadores: Instituto Rahamim

A oficina “Socioinfluenciadores: o teatro-audiovisual como estratégia para uma
pedagogia do olhar” aconteceu entre os dias 29 de julho e 19 de agosto. O desenho didatico-
metodologico em execugao no Instituto Rahamim seguiu as premissas da educagao on-line com
encontros sincronos e assincronos. O primeiro encontro presencial on-line teve o propdsito de
explicar a ‘filosofia’ da socioinfuéncia, competéncias de um socioinfluenciador, apresentar o
cronograma de execucdo da oficina e os saberesfazeres a serem compartilhados. Assim como
aconteceu no CRAS, o primeiro passo foi a criagdo de uma conta no Telegram e um perfil
exclusivo de socioinfluenciador no Instagram.

Durante todo o percurso socioformacional, os achados didatico-metodologicos
adquiridos nos processos anteriores, foram utilizados. O acolhimento lidico ou sensivel
comegava na ‘“‘sala de espera virtual”, uma “musica disparadora de reflexdes era colocada
repetidas vezes até que o ultimo participante ingressasse na sala. Na condi¢cdo de aprendente-
mediador, solicitava que fosse extraida da letra da canc¢do, um trecho que fizesse sentido para

cada um ou tivesse relagdo com as discussoes trabalhadas até aquele momento.
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Os socioinfluenciadores em formagao tinham que explicar a escolha, ampliando o olhar
sobre a musica e criando correlacdes com as questdes vivenciadas na sociedade. Apos isso,
compartilhava a tela do meu dispositivo mével e utilizando o aplicativo Snapchat usava os
filtros para criar personagens divertidos que davam as boas-vindas e estimulava a partilha dos
cotidianos dos participantes.

Essa estratégia ludica, como ja foi explicado em outros momentos desse trabalho, tinha
a intencao de romper com o horizonte de expectativas, colocar os aprendentes em situagao de
jogo (brincar), proporcionar a desconexdo tempordria com os problemas do cotidiano e
promover aproximagao com o universo sociocultural dos a(u)tores.

Nos primeiros encontros presenciais on-line trabalhei a expressdo para a tela, os
participantes eram estimulados a pensar na camera do celular como espelho. Logo, uma série
de exercicios de articulagdo da face, aquecimento e mobilidade vocal e gestualidade dentro do
video foram estimuladas. No final de cada encontro, os aprendentes tinham que seguir o ritual
de criar stories no perfil de socioinfluenciador que criaram, relatando as sensacdes e
saberesfazeres experienciados e também salvar essas publicacdes em pastas nos “destaques”
para que os seus diarios on-line fiquem acessiveis e arquivados.

Em razao do numero reduzido de horas na oficina pratica, foram compartilhadas nogdes
gerais sobre linguagem audiovisual, focando em aspectos como formatos, planos, angulos,
enquadramentos e composicao de cena. Além disso, os aprendentes tiveram nogdes de roteiro
utilizando o aplicativo video-teleprompter, que permite gravar um video enquanto o texto rola
na tela do dispositivo mével e conhecerem o aplicativo capcut que dispde de uma série de
recursos para edi¢do de videos.

No tocante a utilizagdo dos achados didatico-metodologicos construidos nas etapas de
pesquisa anteriores, a estratégia do acolhimento ludico e sensivel foi, mais uma vez, importante
componente para a partilha de subjetividades e uma série de desbloqueios com raizes na
formagao inicial dos atores ou praticantes culturais.

A grande parte das pessoas que se inscreveram na oficina disseram que a timidez e a
falta de confianca com a imagem foi um dos principais fatores que despertaram o interesse na
oficina. Uma participante adulta, autbnoma do ramo de moda, advogada, mulher negra,
compartilhou possuir a autoestima fragilizada devido a uma série de narrativas que vivenciou.

A partir desses relatos, comecei um trabalho de fomentar a autorizagao,
empoderamento, a autoria € ocupacao do lugar de fala sobre os temas que sdo parte da historia

dela. Como foi relatado anteriormente, os socioinfluenciadores em formagao estavam
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exercitando a intimidade com o ‘espelho digital’, ou seja a imagem gravada e impulsiona nas
redes a partir de stories restritos no Instagram exclusivo da oficina. Esses stories nasciam a
partir dos saberesfazeres compartilhados no encontro ou de uma tematica social.

Por isso, os participantes precisavam exercitar o olhar critico sobre um assunto atual,
um desses assuntos foi o suicidio de um adolescente de dezesseis anos que, apds postar na rede
social TikTok um video demonstrando afeto a um amigo, teve seu video amplamente divulgado
e uma onda de comentarios homofobicos apareceram e isso o afetou emocionalmente,
impulsionando o ato de tirar a propria vida.

A participante relatada anteriormente, fez os ‘“videos-reflexdo”, elaborando de
improviso o discurso sobre o tema. O olhar dela sobre o assunto rendeu uma boa analise e
estimulei que ela compartilhasse em seu Instagram pessoal. Ela criou coragem e postou e
recebeu uma série de estimulos positivos das pessoas que a seguem em sua rede social.

Ap0s os comentdrios, ela veio de maneira privada no aplicativo Telegram compartilhar
0 que estava acontecendo ¢ as sensagdes diante das inesperadas interagdes geradas a partir de
seu posicionamento critico sobre o suicidio do adolescente. Os prints abaixo, representados na
figura 21, s@o das conversas que tivemos. Elas mostram a socioinfluenciadora formagao se
autorizando a estar em frente as telas, expressando suas opinides e o efeito discursivo gerado
quando ela abriu espaco para pensar/compartilhar seus pensamentos a respeito da realidade

social que nos cerca.

Figura 23 — Conversa com a socioinfluenciadora em formagao
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Fonte Captura de tela do WhatsApp (2020)
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Em decorréncia do que foi realizado, outras partilhas sobre a vida e sentimentos
comegaram a acontecer. Em um dos encontros presenciais on-line, ela falou de uma doenca que
a acompanha desde a adolescéncia, a fibromialgia, expds o preconceito social que sofre devido
a essa condicdo. Entdo, de improviso, criei um conteudo com ela intitulado “papo de sala” sobre
o assunto, utilizado um programa de gravacdo de tela on-line, 0 apowersoft’’ e editei no
capcut’®.

A estratégia de mais uma vez romper com o horizonte de expectativas do aprendente
foi utilizada para criar uma entrevista sobre o tema. A proposta era que ela exercitasse a reflexao
sobre o assunto, trazendo suas vivéncias pessoais e despertasse para a relevancia de, inclusive,
criar conteudos como socioinfluenciadora sobre essa pauta de satde tdo importante e pouco

conhecida.

Figura 24 — ‘Papo de Sala” com a aprendente sobre fibromialgia
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produto... Confiram o
resultado « ! Queremos
saber o que acham,
como imaginam que ele
foi realizado? Desde a
gravagao até a edigéo.
Comentem! & &

Fonte Captura de tela do WhatsApp (2020)

57 O Gravador de Tela da Apowersoft ¢ uma ferramenta profissional facil de usar para gravar video e 4udio ao
mesmo tempo. Ela também permite que vocé salve seus videos em arquivos MP4 padrio.

% 0 CapCut é um aplicativo gratis para editar video no celular da ByteDance, empresa dona do TikTok. A
plataforma conta com diversos recursos que permitem fazer filmes cheios de efeitos de transigdo, filtros, textos,
faixas de audio e outros elementos.
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O encontro comecou com uma reflexao sobre a musica ‘Minha Alma’ do Rappa, letra
que no refrdo diz: “A minha alma ta armada e apontada para cara do sossego! Paz sem voz, paz
sem voz, nao ¢ paz, ¢ medo!” e terminou com a entrevista sobre fibromialgia, notei que a
socioinfluenciadora em formacdo comecgou a criar outros conteudos sobre essas e outras

tematicas em seu perfil pessoal.

Figura 25 — Postagens da socioinfluenciadora

ﬂ josevania. moreira

Vocé

&  josevania.moreira 0n 3 Josevania moreirn

*Qv
5 curtidas

Josevania mareira O €
anual de conscientiza

Fonte Captura de tela do Instagram (2020)

O que aconteceu com a socioinfluenciadora em formagao, evidencia a existéncia de um
percurso socioemocional a ser considerado quando se pensa em socioeducagdo. Os percursos
socioformacionais desenvolvidos, objetivam pensar uma socioeducagdo audiovisual pautada
numa pedagogia do olhar. Essa envolve o estimulo as percepgoes de cada a(u)tores sociocultural
em relacdo a si, suas questdes subjetivas e também para uma dimensdo coletiva. Essas duas
instancias, na pratica, caminham entrelacadas, porém, essas experiéncias de socioeducagdo
explicitam ser necessario, em alguns casos, articulé-las separadamente. Sinto que todo processo
emancipador ¢ feito de etapas que demandam trocas sensiveis entre os atores sociais ou
praticantes culturais, ¢ a escuta qualificada, a partilha do universo sociocultural e as narrativas

de formacao entre os aprendentes ¢ fundamental para obter resultados positivos.
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5 NOCOES SUBSUNCORAS E AS BASES DA SOCIOFORMACAO

Por meio do processo de escuta dos a(u)tores socioculturais realizados nos ciclos
socioformacionais detalhados anteriormente, utilizando variados dispositivos de pesquisa
construidos para a tese, tais como os ‘sociojornais’, ‘sociodidrios on-line de pesquisa’, ‘videos-
avaliagdo’, ‘video-reflexdo’, ‘video-depoimentos’, ‘chats’ e outras partilhas, emergiram
algumas nog¢odes subsuncoras que se tornaram a espinha dorsal da socioformacgao: autorizagao,
empoderamento, protagonismo, autoria e emancipag¢ao.

Para Ausubel (1963) as nog¢des subsungoras sdo as categorias analiticas frutos da anélise
e interpretagdo dialdgica entre empiria e teoria num processo de aprendizagem significativa.
Aaprendizagem significativa € um processo dindmico, uma nova informacgdo ancora-se em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva, ou seja, estrutura hierarquica de
conceitos que sdo abstracdes da experiéncia dos individuos, do sujeito aprendente atualizado
quando um novo conceito ¢ significado.

Macedo (2000) acredita que, numa realidade de pesquisa académica, as nogdes
subsuncoras sdo atualizadas quando o pesquisador acessa uma nova informacdo seja pelo
contato tedrico e/ou empirico. Para ele, o desenvolvimento consciente e criativo das nogdes
subsuncoras demanda do pesquisador a mobilizacdo de competéncias tedrico-analiticas e
hermenéuticas, implicando operagdes cognitivas como: distincdo do fendmeno em elementos
significativos; exame minucioso destes elementos; codificagdo dos elementos examinados;
reagrupamento dos elementos por nogdes subsuncoras; sistematizacdo textual do conjunto;
produgdo de uma meta-analise ou uma nova interpretacdo do fendmeno estudado;
estabelecimento de relagdes e/ou conexdes entre as nogdes subsuncoras ¢ seus elementos.

A obtengao das nogdes acontece em algumas etapas, a primeira delas ¢ o detalhamento
das informagdes construidas e o pesquisador deve observé-las sem perder de vista suas questdes
de pesquisa e o objeto de estudo. O segundo momento ocorre a redugdo, ou seja, uma separagao
entre o que ¢ significativo € o que nao tem tanta relevancia para o universo da pesquisa. Na
terceira etapa ¢ feito um reagrupamento das informacgoes e as nogdes subsungoras sao definidas.

As etapas de analise e interpretagdo dos dados onde sdo desenvolvidas as operagdes
cognitivas foram sistematizadas por Santos (2021). A pesquisadora criou uma ilustracdo que
possibilita uma compreensdo sobre o processo de producdo das nogdes subsuncoras, dando

visibilidade a interconexao entre as etapas.



Figura 26: Operagdes Cognitivas no processo de andlise/interpretacdo de dados
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Fonte Elaborado por Santos (2021)

As nog¢des subsungoras emergentes deram corpo a socioformagdo, elas sinalizam

possiveis caminhos a seguir rumo a uma educagao reflexiva, critica, emancipadora, libertadora

e transformadora. E a conquista de tais nogdes somente se concretizou porque a minha

implicacdo e itinerancia com o universo da pesquisa, transpostas para as experiéncias

socioformacionais, colocaram-me diante de saberesfazeres significativos, observacdes

sensiveis, analises, percep¢des e resultados. A imersdao nesse universo me ajudou a perceber

uma pedagogia autoral a qual batizei de ‘Pedagogia do Olhar’.
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A medida que fui analisando empiricamente os achados, percebi que algumas
habilidades foram desenvolvidas junto aos a(u)tores socioculturais. No contato com essas
nogdes, percebi como os resultados significativos no ambito da socioformagdo aconteceram:
em etapas/fases importantes para a ressignifica¢ao dos universos socioculturais dos aprendentes
envolvidos, sendo assim, autorizacdo, empoderamento, protagonismo, autoria e
emancipacio constituem uma pedagogia que pode apontar possiveis caminhos para quem
almeja trabalhar com uma socioeducacdo pautada na ressignificacdo do olhar dos a(u)tores

socioculturais em relacdo si mesmo e ao mundo.

Figura 27 — Pedagogia do Olhar
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Fonte Imagem criada pelo autor da tese.
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Os pressupostos da pedagogia do olhar, presentes na figura, foram sendo utilizadas nos
ciclos socioformacionais que tiveram o audiovisual e as tecnologias digitais em rede como
centrais. Essa mesma base pode nortear outras socioformacgdes, independentemente, da po-
ética docente e da performatividade de cada socioformador. Por isso, a seguir compartilho os
preceitos de cada etapa (base) como uma forma de possibilitar a outros pesquisadores da
socioeducagdo, possiveis caminhos para uma educa¢ao transformadora.

E importante salientar que, embora estejam aqui apresentadas em uma sequéncia, os
caminhos trabalhados como fases do percurso socioformacioanal, podem ser ajustados,
eliminados, antecipados, reagrupados, de acordo com cada contexto e a partir das
idiossincrasias dos a(u)tores socioculturais. E fundamental que o socioformador abra suas
escutas mais sensiveis para as subjetividades, observando as caracteristicas individuais de cada

participante e as partilhas coletivas que emergem dos grupos envolvidos.

5.1 A autorizacio

A autorizacdo ¢ a primeira etapa de todo ciclo socioformacional, sem a qual
socioformador e a(u)tores socioculturais precisam assumir um compromisso de entrega,
partilhas sensiveis e de ndo resisténcia ao processo que serd desenvolvido. Ela implica permitir
acesso mutuo as construcdes socioculturais € uma imersao nas subjetividades.

Nessa fase de abertura do processo socioformacional, configura-se como a aceita¢do
para o estabelecimento de vinculos, esses que sdo essenciais em todo processo
socioformacional. Para Ardoino (2003), com a autorizacao, todos os que estdo em formagao se
disponibilizam a serem co-autores de si.

A fase de autorizagdo, algumas vezes, pode requerer autorizagdes nos sentidos mais
formal e burocratico, ou seja, uma permissdo de instancias de poder a quem determinados
grupos ou institui¢des devem se reportar antes de adentrar no processo socioformacional. Em
alguns determinados contextos, a autorizacdo de chefias e liderangas pode ser determinante

para que ocorra uma participagao qualificada dos a(u)tores socioculturais.
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Porém, ¢ necessario que o processo de autorizacao va conscientizando, gradativamente,
que a validagdo de determinadas escolhas individuais ndo pode estar na mao de outros, ¢ um
processo de escolha que envolve a escuta das necessidades de cada ser humano. O
socioformador deve estar atento para ir mediando todas as camadas de autorizagdo necessarias
para que o a(u)tor sociocultural possa se lancar sem receios nos ciclos socioformacionais. A
dialogicidade deve ser a base na interlocug¢ao com todos aqueles que podem ser limitadores da
entrega ao processo.

O proprio socioformador deve também ser autorizado a ter contato fisico, a partir das
vivéncias oportunizadas e efetivar uma troca psicossocial com os a(u)tores socioculturais. Para
uma qualificada mediag@o do processo ¢ fundamental que cada individuo e o grupo reconhegam
o socioformador como membro, na perspectiva de Coulon (1995), a partir de Garfinkel (1976),
significa ser aceito pelo grupo social e com ele compreender e construir a partir do cotidiano.

No momento de reconhecimento do formador enquanto membro do grupo € que se
inicia um processo de confianga importante para o desenvolvimento da Socioformagao
enquanto uma metodologia inspirada na etnometodologia que ¢ uma abordagem tedrico-
metodoldgica de pesquisa.

De acordo com Coulon (1995), a confianca ndo ¢ uma atitude e s6 pode ser perdida (ndo
se pode ganhar confianca, uma vez que ela ¢ requerida desde o comego, a confianga ¢ técita).
Na etnometodologia, o principal ¢ a relagdo de confianga que esté por detras das regras do jogo.
O fato de romper a regra do jogo ndo ¢ o mais importante. Para Garfinkel apud Rawls (2008,
p. 712) "[...] a confianca deve ser pressuposta, primeiramente, por todos os membros de uma
pratica, e entdo confirmada constantemente por meio de varias formas de atencdo e
competéncia" .

Com a autorizagdo se instituem pactos de imersdo, experimentagdo e construgcdo de
novos habitus, de uma processo de busca por (des)construg¢do e (re)constru¢do das herancas
socioculturais, uma permissao para reordenar percepgoes, conceitos e agenciar velhos e novos
saberesfazeres.

Em Bourdieu (1976), habitus estd ligado a classe ou posicao social ocupada pelo
individuo e a classe social ndo seria resultante apenas do capital econdmico, € o resultante entre
o capital econdmico, capital social e também o capital cultural. Trata-se de um aspecto

individual mas que se constroi no processo de socializagao.
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Silva (2001) afirma que o capital social é o capital do habitus. O autor afirma que para
Bourdieu, o capital social sdo os bens simbdlicos, aquilo que um individuo adquire ao longo de
sua vida, como a tradi¢do, o gosto pelas artes, etc. Para Setton (2002) o habitus cria dimensdes
que sdo constituidas na mente do individuo, através de suas experiéncias anteriores, adquirindo
também um carater simbdlico, nesse processo o individual e o social sdo orquestradas de forma
simultanea, estando os dois intimamente ligados e ambos se influenciando.

Em Martinez e Campos (2015), devido as experiéncias que sao passadas e as condi¢des
do presente, Bourdieu verifica que o habitus produz acdes e reproduz praticas, pois, o esquema
simbolico construido historicamente acaba ocupando lugar no futuro, seja através dos gostos
pessoais, modos de pensar, sentir, fazer. Nessa perspectiva, o habitus se incorpora nas praticas
dos individuos, ¢ € moldado historicamente.

E nesse lugar da reorganizagio simbolica dos habitus herdados socio-historicamente
que a Socioformagdo busca atuar e a etapa inicial de autorizagdes se torna determinante para
que toda a filosofia, pedagogia e linguagem trabalhada consiga ter resultados significativos e
transformadores. No tocante a autorizagdo numa perspectiva mais socioemocional e
sociocognitiva, ¢ fundamental que sejam desenhados um percurso sensivel de praticas e
reflexdes que irdo ganhando contornos na construgdo com os a(u)tores socioculturais.

Para se alcangar a autorizagdo, os etnométodos desenvolvidos pelo formador, precisam
ser elaborados de maneira consciente e priorizando a experiéncia ndo somente pela razao, mas
pela sensibilidade, buscando elementos que acionem o universo simbolico, as construcdes
socioculturalmente herdadas pelo processo colonial.

A autorizagdo ¢ uma fase de confronto com o espelho, na qual os a(u)tores
socioculturais, gradativamente, vao acessando o bau de suas referéncias sobre as questdes
sociais que os atravessam, refletindo sobre suas condutas frente as problematicas do cotidiano.
E estar de frente ao espelho ¢, inicialmente, muito desconfortavel, sobretudo, em sociedades
como a brasileira, na qual as questdes sociais opressivas afetam a autoestima e autoconfianga,
retiram o poder e colocam a maioria das pessoas como espectadoras de transformagdes que

venham a partir de outros € ndo de si mesmas.
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O autorizar-se acontece de maneira diferente para cada pessoa, para alguns pode ser um
processo rapido, porém, para outros pode demorar. O tempo de autorizagdo vai depender de
aspectos como personalidade, historia de vida, crengas e valores que cada pessoa carrega. Por
isso, € preciso que sejam desenhados percursos didatico-metodologicos que consigam
desbloquear os aspectos que se apresentam como limitadores da entrega as experiéncias
propostas, quanto mais cedo uma autorizagdo acontece, mais significativa poderd ser a
experiéncia sociofomativa para os a(u)tores socioculturais .

Ainda que a autorizacdo aconteca de maneira tardia para alguns a(u)tores
socioculturais , ¢ necessario que o socioformador respeite o tempo de desabrochar individual,
criando alternativas que sejam mais direcionadas para cada contexto pessoal. O que ndo pode
acontecer ¢ o abandono de um em razao do avanco da maioria, o socioformador habil deve,
inclusive, implicar os que se autorizaram antes a ajudarem quem ainda esta encontrando as
chaves para suas portas de inseguranga, medos e demais fatores limitadores.

A autorizagdo, portanto, ¢ a fase que requer atencdo e sensibilidade do
pesquisadorformador, pois, as atividades podem oportunizar acessos a questdes de foro intimo
dos a(u)tores socioculturais. Por isso mesmo, o mediador de processos socioformacionais deve
observar com muita aten¢do as narrativas, os comportamentos, os siléncios e até mesmo as
negagdes que podem surgir. E imprescindivel ter em mente que todas as manifestacdes verbais
e ndo-verbais sdo dotadas de significados de ordem sociocultural e indicam caminhos a serem
percorridos rumo a autorizagao.

Em nosso processo de desenvolvimento humano em sociedade, pedir autorizagdo aos
pais, professores, conjuges, lideres religiosos etc., € uma pratica cutural, logo, a terceirizacao
dos nossos poderes ¢ comum. Nesse sentido, respeitar o tempo do aflorar da autoautorizagao
nos a(u)tores socioculturais ¢ fundamental.

O pesquisadorformador deve estar com as escutas sensiveis abertas para conseguir
perceber quando precisard destinar um tempo mais ampliado a um determinado a(u)tor
sociocultural, ao passo que ndo pode deixar de lado a autorizacao do grupo, ou seja, um processo
coletivo em que todos alcangam o mesmo nivel de disponibilidade e entrega ao que esta sendo
proposto. Os caminhos para alcangar todas as dimensdes de autorizagdo, burdcraticas ou
interpessoais sdo inumeros e¢ devem emergir da realidade de cada grupo de a(u)tores
socioculturais trabalhado, eu percorri alguns e na busca por apontar possiveis caminhos,

compartiho a seguir.
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Figura 28 — Caminhos para a Autorizagdo

AUTORIZAGAO
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Fonte Imagem criada pelo autor da tese
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Para conseguir efetivar a autorizagdo e demais fases propostas na pedagogia do olhar,
obtendo resultados relevantes nos ciclos socioformacionais ofertados durante a construcao da
tese, os etnométodos adotados utilizando a socioeducagao audiovisual, foram desenvolvidos
sobre algumas camadas didatico-metodologicas: presenga da ludicidade, quebra das
hierarquias, revezamento do protagonismo, terminologias de aproximacdo e ruptura dos
horizontes de expectativas.

E a utilizacdo de estratégias que dialogam com as artes, com a ludicidade, foi
determinante para conseguir os acessos as subjetividades dos a(u)tores socioculturais. A
presenga de linguagens como o teatro, a danca e a pintura, por exemplo, criam ambientes
propicios para o desenvolvimento das praticas. Por meio delas ¢ possivel colocar os
participantes numa dimensdo ‘extra-cotidiana’, ou seja, retira-los mentalmente da sintonia de
suas demandas do dia a dia.

A ludicidade aciona o imaginario e, consequentemente, abre espaco para a liberdade do
corpo e da mente. Por isso, antes mesmo de conhecer os a(u)tores socioculturais pelos seus
nomes de batismo, € preciso que as pessoas se reconhecam como ‘corpos aprendentes’, a partir
de acdes que os coloque em movimento, em exploragdo do espago de das relagdes com outros
corpos, rompendo com a previsibilidade, colocados em estado de desapegados de suas
construgdes sociais, titulos, fun¢des, patentes etc. E preciso fomentar o desapego a todas as
referéncias simbolicas que distanciam e inibem a expressividade.

Nesse sentido, o ponto de partida de todas as vivéncias e experiéncias socioformacionais
com os a(u)tores socioculturais deve ser feita com uma acolhida ludica, pois, essa estratégia faz
toda a diferenca para que os participantes abram outras escutas além da auditiva, passam a
aprender a escutar com outros sentidos.

A interatividade ¢ outro componente que nao pode faltar nos etnométodos, pois, como
ja foi dito, € na escuta sensivel que brota do cotidiano, das trocas e das interagdes que podemos
compreender e fomentar novos percursos. Em resumo, ¢ preciso retirar os a(u)tores
socioculturais do cotidiano momentaneamente para devolvé-los inspirados e motivados a

ressignificar o cotidiano quando devolvidos a ele.
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A interatividade deve acontecer, sobretudo, a partir de um revezamento da mediagdo
de maneira intencional, colocando todos os que estdo no processo como corresponsaveis pelo
sucesso ou fracasso das experiéncias vivenciadas pelo coletivo. Quando isso ¢ feito, hd uma
ruptura das hierarquias que aproxima os participantes, retira as barreiras entre quem ensina e
quem aprende. E muito do sucesso dessa aproximagdo do socioformador com os demais
a(u)tores socioculturais depende da capacidade de ressignificar também a linguagem, criando
terminologias que aproximem.

Nos ciclos socioformacionais os termos ‘professor’ e ‘aluno’ foram transformado, por
exemplo, em ‘aprendente mediador’ e ‘aprendente’, ou seja, terminologias que ndo ofereciam
um universo simbdlico ja legitimado no imagindrio. Essa estratégia acaba gerando também
rupturas com possiveis programagdes € expectativas que estejam elaboradas acerca do que
venha a ser ensinar e¢ aprender. Quando todos estdo colocados na mesma condi¢ao de
aprendentes, revezando a mediagdo, a autorizacdo e demais processos tendem a percorrer

caminhos mais fluidos e ndo-opressivos.

5.2 O Empoderamento

O empoderamento nesta tese significa possibilitar um despertar sobre os poderes que
os a(u)tores socioculturais possuem, um (auto)reconhecimento das habilidades, caracteristicas
de personalidade, saberesfazeres que, muitas vezes, ndo sdo percebidos ou aproveitados em
beneficio de a¢des individuais ou coletivas.

De acordo com Latour (2005), a acdo pode ser compreendida de duas maneiras: como
intermediagdo ou como mediacao. A primeira se refere as agdes que nao acarretam mudangas
ou transformagdes. A segunda diz respeito as acdes das quais decorrem alteracdes em outras
acOes de variados actantes. Estes se afetam mutuamente quando agem, quer dizer, agenciam
uns aos outros, de modo que todos estao implicados numa rede de relagdes. Para Latour (1994),
a mediagao apresenta quatro sentidos: traducao, composigao, reversibilidade e delegacgao.

Segundo Baquero (2012), a palavra “empoderamento” ¢ um neologismo que estd
registrado no Dicionario de Lingua Portuguesa Contemporanea das Ciéncias de Lisboa e no
Mordebe — Base de Dados Morfologica do Portugués. A pesquisadora explica que se trata de
um anglicanismo que significa obtencao, alargamento ou refor¢o de poder. Ela afirma que os
debates sobre empoderamento apontam para duas dimensdes essenciais: a educativa e a politica,
uma vez que visdes de mundo e de propositos sociais diferenciados orientam as distintas

concepgdes e agdes de empoderamento.
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As experiéncias socioformacionais revelaram que os corpos, sobretudo, de algumas
populagdes minorizadas acabam sendo a extensdo de toda a carga sociocultural opressiva
herdada, como por exemplo, os corpos de mulheres, pessoas negros, pessoas LGBTQIAPN+,
pessoas com deficiéncia, pessoas gordas. Essas identidades, geralmente, sofrem com ataques
cotidianos e estigmas que as acompanham desde a infancia, tdo forte ¢ a constru¢do negativa
sobre seus aspectos identitarios, que muitas criam um ‘auto-6dio’ ou ‘autophobia’ e vivem em
uma constante autosabotagem.

Todo afastamento impulsionado pelo distanciamento prolongado de suas identidades,
pode gerar em determinados a(u)tores socioculturais, uma profunda descrenga no potencial que
possuem, impedindo que visualizem caracteristicas positivas nelas mesmas. Além disso, a
classe social, o nivel de escolaridade, a profissdao ou atividades econdmicas que as pessoas
exercem também criam, na maioria das pessoas, ainda que de maneira inconsciente, uma
relacdo com o poder ou nio poder.

O autor Fortunati (2014) retoma Zuboff (1988) para definir que poder se refere a
capacidade de influenciar, dominar e comandar a vontade, as escolhas e o trabalho de outras
pessoas, 0 que resulta, inevitavelmente, na distribui¢do desigual de recursos econdmicos,
politicos, sociais e culturais. Porém, a no¢do de empoderamento ¢ definida como um processo
no qual os destituidos de poder se fortalecem e ganham dominio sobre seus assuntos pessoais.

Para o estudioso, ha um caminho que leva a aquisi¢ao de informagdes e recursos, esses
dotam as pessoas da habilidade de articular suas proprias historias, conhecer os problemas
politicos que lhe dizem respeito, ampliando a confianca e a autonomia para fazer escolhas livres
e significativas, traduzindo-as em acdes e resultados que afetam suas vidas e da comunidade
em que vivem.

Por isso, se torna essencial um investimento numa socioeducagdo socializadora, que
ajude no empoderamento individual e coletivo, pois, ndo se pode negligenciar que existe em
nossa realidade social, uma gama de fatores que acabam curvando corpos, silenciando vozes,
retirando a motivagdo, a autoestima, a crenca das pessoas em suas poténcias e poderes
individuais, pois, alguns contextos sao considerados de sucesso e outros de fracasso na logica
social que esta instituida.

Nesse sentido, ¢ fundamental ressignificar a percepgao que os a(u)tores socioculturais
possuem sobre suas condi¢des estéticas, socioecondmicas € competéncias profissionais, pois,
sera muito dificil que um trabalho de evolugdo pessoal ocorra sem que o olhar para si seja

transformado, sem que sejam (des)construidas as percepgdes e o autojulgamento, que muitos
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a(u)tores socioculturais tém de si. S3o muitos os corpos que a sociedade, devido a padrdes
instituidos e legitimados por crengas distorcidas e padroes estéticos impostos, apontam como
incapazes de existirem e terem poder.

Diante de tais percepcdes, o empoderamento, numa dimensdo socioformacional, deve
fomentar o abandono da 'autoimagem distorcida', por meio de um processo de ressignificagao
do olhar que comega pelo desembagar do espelho que foi turvado por fatores socioecondmicos
e socioculturais herdados de um sistema colonial.

Em relacdo ao trabalho de empoderamento com criancgas e adolescentes também sdo
encontrados desafios similares, pois, meninos € meninas em situa¢ao de vulnerabilidade social,
geralmente, estdo imensos em condi¢des de vida precarizadas, convivendo com a falta de acesso
a moradia digna, alimentacdo, educagdo com qualidade, a vida familiar equilibrada e
comunidade violenta e ndo consciente de seus aspectos identitarios.

Todos esses sdo aspectos que também fazem com que as criancas e adolescentes, sem
uma mediagdo qualificada, crescam sem compreender suas origens culturais, as razdes de
estarem vivenciando determinada realidade social e, principalmente, sem descobrir as
potencialidades que possuem para transformar a si para gerar uma mudang¢a no percurso.

O empoderamento ¢ essa transformacdo da narrativa a partir da constru¢do de uma
personagem melhor elaborada, com virtudes ressignificadas. O empoderamento qualifica a
visdo e as escutas, amplia os corpos € as crencas individuais, possibilitando que, de cabeca
erguida, os a(u)tores socioculturais vejam e compreendam o que estd além daquele horizonte
limitado pelas opressoes sociais.

Por isso, ¢ uma fase extremamente essencial para a Socioformagdo e que deve ser
aprofundada. Ela deve acontecer com base na afetividade, pois, para despertar o poder nos
a(u)tores socioculturais, muitas vezes, precisaremos acessar questdes que sdo doloridas. E
preciso ter o olhar psicossocial agugcado e sensibilidade para ir retirando as camadas de
descrenca jogadas sobre os corpos e os espiritos

O percurso para a constituigdo do empoderamento demanda uma série de estratégias
didatico-metodologicas, de etnométodos amplificadores das potencialidades dos a(u)tores
socioculturais, desvelando camadas de suas formagdes humanas que podem ganhar expansao
e aproveitamento na dindmica social. E uma etapa de (re)elaboragdo e (re)construgio dos
conhecimentos socioculturais que fazem parte do repertério humano daqueles que estao nos

processos socioformacionais.
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Para compreensdo desse universo de poténcia dos a(u)tores socioculturais tem como
inspiracao a teoria de Vygotski (1998) acerca da Zona de Desenvolvimento Potencial, ou seja,
na perspectiva de que se faz essencial (re)conhecer a capacidade que os sujeitos em formagao
possuem de realizar tarefas com a mediagdo de outrem mais experiente.

O autor utiliza esse pressuposto na perspectiva da educagdo da crianca, porém, acredito
que se encaixa a todos os niveis de formacao, uma vez que, no ambito da socioeducacio, ainda
que sejamos parte da sociedade, o olhar para, geralmente, ndo ¢ mediado por socioformadores
qualificados. Porém, ¢ vélido ressaltar que o avanco na ressignificagdo do olhar de qualquer
a(u)tor sociocultural somente acontecerd se houver uma efetiva autorizagdo desses em relagao
ao que esta sendo vivenciado.

Nessa perspectiva, acredito que a mediacao pode oportunizar por meio de um trabalho
pensado, implicado, ludico, multirreferencial e consciente da complexidade que atravessa a
formacao social, a compreensiao novas aquisi¢des mentais. Desse modo pode despertar o que
Vygotsky compreende por fungdes psicologicas superiores, aquelas que sdo de origem
sociocultural.

A Socioformacdo com uma metodologia que implica e transforma todos em
corresponsaveis pela formacdao de todos, requer o despertar de sensibilidades, de olhares
treinados para compreender a psicologia do comportamento social e criar intervengdes que
ajudem a atualiza-lo frente as demandas socioculturais da atualidade.

Para se conseguir o empoderamento de um a(u)tor sociocultural, aquele que media as
experiéncias socioformacionais precisa desenvolver a habilidade de abragar o universo
socioemocional daqueles que se predispdem a percorrer a jornada. O processo de (re)descoberta
do poder individual perpassa, muitas vezes, pela identificacdo dos motivos que levam uma
pessoa a ndo acreditar em si.

Por isso, todo processo de empoderamento requer uma conquista da confianga, pois,
acessar o potencial de alguém implica, na grande maioria da vezes, acessa as fragilidades
humanas, as questdes que tornam o outro vulnerdvel. De certa maneira, o processo de
empoderar € uma etapa de expurgo de aspectos que autosabotam os pontos fortes de um a(u)tor
sociocultural.

A convivéncia familiar, na escola, na comunidade, nos espacgos religiosos, no ambiente
on-line, dentre outros, vai definindo papéis e comportamento social, ditando ideais de ser e agir
em sociedade. Por isso, o processo de empoderamento ¢ importante na ressignificagdo do olhar

de um a(u)tor sociocultural em relagdo ao mundo e, principalmente, em relagao a si.
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Figura 29 — Caminhos para o Empoderamento

EMPODERAMENTO

CAMINHOS PARA O EMPODERAMENTO

Fonte Imagem criada pelo autor da tese
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O empoderamento ¢ oriundo, entdo, primeiramente da capacidade de olhar dos
sociofromadores para os seres humanos com quem estao construindo o cotidiano, ¢ fundamental
abrir as escutas para perceber as potencialidades que aparecem nas falas e comportamentos, a
partir dos signos que emergem nao somente nos momentos das praticas, mas também em outros
meios nos quais os a(u)tores socioculturais expressam suas subjetividades, tais como as redes
sociais digitais, por exemplo.

No ambito da Socioformagdo, o empoderamento € a uma fase para (re) apresentar as
pessoas a elas mesmas, uma etapa de espelhamento, na qual sejam oportunizadas percepgdes
outras dos seres humanos acerca de suas virtudes e vicios. A proposta ¢ amplificar as virtudes
e trabalhar os vicios para que ndo sejam limitadores das poténcias. Essas percepgdes requerem
do socioformador uma entrega sincera ao processo, uma implicagdo que nao pode estar atrelada
somente ao tempo/espago do trabalho formal, afinal, na cultura contemporanea, os tempos ¢
espacos para trocas humanas estdo reconfigurados e compartilhados por diversos meios.

O Socioformador deve ser um pesquisador que busca ver o poder oculto, se mostrar
curioso, acessar saberesfazeres que os a(u)tores socioculturais ja possuem, impulsionando
fazeres outros para as habilidades pessoais e profissionais que aparecem como potentes em
casa ser. Trata-se de um despertar para particularidades que constituem as subjetividades e que
possuem o poder de ressignificar aspectos da vida, ou seja, nascem na dimensdo individual
para ganhar projecao e impacto na dimensao coletiva. Os sujeitos empoderados podem se tornar
parte importante de uma rede de socioinfluéncia, capaz de ressignificar aspectos da cultura que
sd0 nocivos, inclusive, as suas proprias existéncias.

E importante impulsionar diferentes exercicios de performatividade que coloquem os
a(u)tores socioculturais em agdo, assim como € necessario que se estabelegcam momentos de
reflexdes e partilhas aprofundados sobre cada tematica trabalhada. A performatividade a partir
de trabalhos grupais podem acontecer por meio de trocas de percepgdes compartilhadas, sempre
buscando criticas construtivas e estratégias para (re)apresentar os participantes a eles mesmos,
o audiovisual e as tecnologias digitais sdo recursos que servem como espelho nesta fase e devem

ser incorporados para esses laboratdrios de performatividade.
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Os etnométodos utilizados no Ciclo de Formagao de Socioinfluenciadores se mostraram
eficazes para empoderar os a(u)tores socioculturais, pois, foram criados perfis fechados nas
rede social Instagram que s6 podiam ser acessados por outros socioinfluenciadores que
estiverem participando do processo. Os recursos dos Stories, IGTV e Feed, os a(u)tores
socioculturais exercitavam a reflexdo sobre as temadticas que mais circulam nas redes sociais,
a desenvoltura frente as telas, trabalhando a expressdo e a emog¢ao. Além disso, entendiam o
funcionamento sociotécnico para elaboragao de um contetido audiovisual, ganhando autonomia

para editar seus proprios conteidos.

5.3 Protagonismo

O protagonismo na Socioformagdo significa estar a frente da cena nos processos
socioformacionais, num revesamento de mediacio. E tomar posse do papel principal das
narrativas da existéncia, criando uma intervengo ativa nas experiéncias socioformacionais. O
socioformador precisa criar etnométodos que desloquem os a(u)tores socioculturais da
condi¢do de meros observadores, colocando-os em desafios ativos e reflexivos que possam
efetivar novas percepgdes e sensagdes acerca das questdes dos seus cotidianos.

O protagonismo ¢ uma fase de ensaio para a autonomia, um momento determinante
para que o ‘fazer’ se torne o ‘ser’. Para isso, € preciso que os etnométodos coloquem os a(u)tores
socioculturais em diferentes possibilidades de observar a realidade, que seus corpos sejam
provocados para rupturas com as “zonas de conforto” do cotidiano. Para isso, o ideal é que seja
priorizado o movimento dentro das escolhas didatico-metodologicas, partindo primeiramente
da acdo para a reflexdo e retornando a uma acdo ressignificada, ou seja, a partir de outras
possibilidades de solucao das questdes apresentadas.

O que se propde com a fase do protagonismo € o desenvolvimento nos ambitos pessoal
e social, por isso, ¢ fundamental que as praticas e vivéncias sejam pensadas cuidadosamente.
O protagonismo perpassa por um processo de autoconhecimento coletivo, pois, a acdo
individual tem a forca de reverberar na formagao de outros. E a partir da percepgio e execugio
de suas potencialidades que o ser protagonista serve de exemplo, ocupando seus espacos de
fala e de poder. A experimentagdo ¢ a esséncia da fase do protagonismo, ¢ a fase de criar
diversos momentos para que os a(u)tores socioculturais tenham a oportunidade de estar em
constante experiéncia fisica, emocional, cognitiva e cinestésica. Essa premissa estd em

consonancia com as ideias de Dewey (1959):
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A experiéncia consiste primariamente em relagdes ativas entre um ser humano e seu
ambiente natural e social. Em alguns casos, a iniciativa parte do lado do ambiente; os
esfor¢cos do ser humano sofrem certas frustragdes ¢ desvios. Em outros casos, o
procedimento das coisas e pessoas do ambiente leva a desfecho favoravel as
tendéncias ativas do individuo, de modo que, afinal, aquilo que o individuo sofre ou
sente sdo as consequéncias que tentou produzir. Exatamente na propor¢ao em que se
estabelecem conexdes entre aquilo que sucede a uma pessoa ¢ o que ela faz em
resposta, e entre aquilo que a pessoa faz a seu meio e o modo por que esse meio lhe
corresponde, adquirem significagdo os atos e as coisas que se referem a essa pessoa.
(DEWEY, 1959, p. 301).

Para Dewey (1959), autor de um método de educacao experimental, a experiéncia € o
estagio inicial do ato de pensar, ele compreende que a educagdao experimental, a educacao
refletida, a educagdo inteligente requer mudanca de comportamento. Para que tal mudanca
aconteca, o processo de educagdo precisa ter relagdo intima com a experiéncia real vivida
diariamente pelo individuo. Em sua perspectiva, tal efetivacdo somente acontecerd por meio
das relagdes existentes entre as experiéncias passadas e as que hao de vir. Por isso, se faz
necessario a reorganizagao de uma experiéncia que viabilize condi¢des basicas necessarias para
que o aluno chegue a aprendizagem, que € o resultado da interag@o entre a pessoa que aprende

€ 0 meio fisico.

Figura 30 — Caminhos para o Protagonismo

PROTAGONISMO

CAMINHOS PARA O PROTAGONISMO

EXPERIMENTAGAO

Fonte Imagem criada pelo autor da tese (2023)
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Por isso, a fase do protagonismo na socioformacdo deve ser fomentada com o maximo
estratégias que coloquem os a(u)tores socioculturais diante de universos simbolicos renovados,
apresentando contextos diversos, em vivéncias coletivas nos mais diferentes espacgos. Porém,
¢ preciso que ndo sejam apenas meros espectadores, precisam ser inseridos e compreender que
podem transitar e ocupar todos 0s espacgos.

E fundamental (re)inserir os a(u)tores socioculturais na dindmica da vida social,
apresenta-o o cotidiano por perspectivas outras, muitas vezes, nao acessadas e visualizadas por
falta de oportunidades ou mediacao qualificada.Para Freire (2001), os protagonistas do processo
sdo os sujeitos da educacdo, estudante e professor(a), que, juntos, dialogam, problematizam e
constroem o conhecimento. Neste contexto, problematizar, na perspectiva freireana, ¢ exercer
analise critica sobre a realidade das relagdes entre o ser humano e o mundo, o que requer os
sujeitos se voltarem, dialogicamente, para a realidade mediatizadora, a fim de transforma-la, o
que s6 ¢é possivel por meio do dialogo, “desvelador da realidade”. De acordo com o autor, “E
praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” ( p.
67).

Freire e Shor (2008) acreditam que tanto o(a) professor(a) quanto o(a) estudante devem
se tornar investigadores criticos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes: “[...] a sala
de aula libertadora é exigente, ¢ ndo permissiva. Exige que vocé pense sobre as questoes,
escreva sobre elas, discuta-as seriamente” (p. 25). Na socioformacgdo, a criticidade e a acao
social deve ser provocada na vida, em processos mediados de interacao, nos quais dialogicidade
e o continuado exercicio do fazer e pensar, no contato do etnométodos que estimulem a
ressignificagdo do olhar esteja presente.

E numa metodologia pensada numa constante troca com mundo que devem ser
problematizadas as representacdes que cada um segue em suas vidas cotidianas, evidenciando
que todos nds, de um modo ou de outro, vestimos os figurinos das representagdes sociais que,
geralmente, acabam criando modos de performar socialmente a partir de padrdes culturais
legitimados , socio-historicamente. Goffman (1985) utiliza-se de metaforas da agdo teatral para
analisar como os individuos se comportam em situagdes de interacao social na vida cotidiana,
geralmente, desenvolvendo representagdes de si que melhor se encaixem dentro das
expectativas da sociedade.

O socioformador tem a missdo de desconstruir essas representagdes, mostrando que
existem outras possibilidades de existir, que os papéis destinados as populagdes minorizadas

podem ser transformados. E que aqueles que estdo em lugares de privilégio também podem
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trilhar outros caminhos, subvertendo a logica opressiva e dominante para uma realidade mais
justa, igualitaria e com liberdade para todas as pessoas.

Todos os etnométodos desenvolvidos nesta etapa devem priorizam a visibilidade dos
a(u)tores socioculturais, munindo-lhes de saberesfazeres sociotécnicos, trabalhando a
linguagem, a comunicacao, a expressao e demais competéncias necessarias para que enfrentem

as diversas plateias ao longo de seus percursos.

5.4 Autoria

Tornar-se autor ou (co)autor a partir das experiéncias socioformacionais € ter a
possibilidade de criar junto com outros, mas também possibilitar o encontro de cada a(u)tor
sociocutural com sua ‘po-ética’ individual. Por isso, o termo ‘a(u)tor’ adotado nesta tese, porque
ndo basta ser apenas atores, ou seja, aqueles que sdao dirigidos por outros nos processos
formacionais ou da vida, ¢ imprescindivel que todos sejam estimulados a serem atores criadores
da dindmica social, operando no mundo a partir de suas subjetividades, de suas competéncias
€ anseios.

O que se pretende ¢ a reconstrucao e reelaboragao de significados, ou seja, uma
reorganizacdo dos saberes socioculturais que sdo transmitidos ao longo do desenvolvimento e
um deslocamento para uma realidade que ndo seja apenas de reproducdo dos discursos e
praticas, mas uma (re)produgdo, ou seja, uma nova producao a partir do que existe de repertorio
e conhecimento de mundo partilhado.

De acordo com Mia Couto (2011) devemos fazer de nossas vidas um rio de trocas,
baseadas em relagdes dialogicas, responsivas e responsaveis. Em relagdo as autorias coletivas
afirma que demandam discernimento, disciplina, método, negociagdo de sentidos e
comprometimento com resultados, entre outros. E justamente nesse processo rico de unificagio
das ideias entre os diferentes pontos de vista, que o socioformador atua na mediagdo e
orquestragdo dos universos socioculturais que estdo em fluxo.

A autoria geralmente se materializa depois que o senso comum se desgasta, antes de
criar algo proprio, passamos por etapas de imitagdo, de ‘copiar e colar’ referéncias que estao
postas. Todos possuem um universo de influéncias e buscam uma ancoragem nelas quando
querem percorrer um processo sem riscos. Porém, a fase da autoria deve provocar a retirada do
a(u)tor sociocultural de suas zonas confortaveis, mostrando que existe um mundo além da
reproducio do que esta posto. E possivel ser criativo e ter uma forma de fazer propria que tenha

como ponto de referéncia algo que faga sentido, mas que ganhe contornos renovados.


https://ieducacao.ceie-br.org/autoriacoletiva/#COUTO2011
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Afinal, como enfatiza Lemos (2005), vivemos a cultura remix, técnica muito utilizada

pelos DJ de hip hop — a cultura da participagdo. Para ele, ndo se trata de mera colagem e

montagem de materiais, essas praticas buscam reciclar as midias-fontes.

A nova dindmica técnico-social da cibercultura instaura assim, ndo uma novidade,
mas uma radicalidade: uma estrutura midiatica impar na historia da humanidade onde,
pela primeira vez, qualquer individuo pode, a priori, emitir e receber informagdo em
tempo real, sob diversos formatos e modulagdes, para qualquer lugar do planeta e
alterar, adicionar e colaborar com pedagos de informagdo criados por outros. Tudo
comunica ¢ tudo estd em rede: pessoas, maquinas, objetos, monumentos, cidades
(LEMOS, 2005, p. 2).

Mas também acredito que ¢ preciso haver um investimento na autoria individual, um

trabalho de imersdo nas subjetividades de cada integrante dos ciclos socioformacionais,

mostrando-lhes por meio de uma comunicacao transparente como utilizar as competéncias e

habilidades pessoais para uma criacdo personalizada. O socioformador precisa ser criativo e

possuir uma bagagem de referéncias estéticas e visuais que facilitem a visualiza¢do dos modos

de fazer e, consequentemente, os modos de ser e conduzir essas autorias.

Figura 31 — Caminhos para a Autoria

Fonte Imagem criada pelo autor da tese
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A autoria individual estimulada na socioformagao, fomenta a reflexao critica sobre os

aspectos identitarios, acerca das concepgdes éticas e morais, conduz os a(u)tores socioculturais


https://ieducacao.ceie-br.org/autoriacoletiva/#LEMOS2005
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a refletirem sobre as narrativas que estdo construindo, comprometendo-os com uma
responsabilidade acerca do que expdem, sobre os efeitos que suas ideias podem surtir em quem
as recebe. No ambito da pedagogia do olhar, ¢ um modo de fazer com que os a(u)tores
socioculturais tenham que abrir mao de ideias simples, saberes rasos, impulsionando um
aprofundamento sobre as questdes por eles apresentadas.

Além disso, € preciso colocar o exercicio da autoria sempre em constante processo de
apreciacao de uma audiéncia, isso deve ser feito entre os a(u)tores socioculturais participes, por
meio de estratégias em que todos possam contribuir positivamente para o crescimento da po-
¢tica uns dos outros. Nao ha autoria desvinculada de um publico, no retorno de sentidos de
quem aprecia uma ideia autoral, ocorre um espelhamento necessario para que o criador
compreenda os rumos e efeitos de suas criagoes.

E nesse dialogismo que a linguagem se estabelece e todos ganham nesse processo de
socioformacdo atravessado pela elaboracdo e partilhas discursivas. Essas trocas abrem a
possibilidade de expansdo das capacidades socioemocionais e sociocognitivas e
sociocomunicacionais. De acordo com Bakhtin (2011), o texto ¢ uma unidade de manifestacao
do pensamento, da emogao, do sentido e do significado. A lingua ¢ vista como um fendmeno
social, em evolucdo, que ocorre pelas interacdes verbais entre os interlocutores. Segundo
acredita, qualquer enunciado estd sempre em busca de uma resposta, de uma atitude responsiva
do outro, que serve de base para a criagdo de novos enunciados e textos.

Foucault (2011) também entende que um sujeito ¢ possivel enquanto ser, no discurso
ou na linguagem. Por isso, o socioformador precisa explorar a fase da autoria como a etapa da
linguagem, explorando ndo somente ela de maneira verbal, mas dando também a possibilidade
de que outras expressdoes comunicativas possam se materializar por meio do corpo. E, claro,
nunca esquecer a dimensao social e sensivel nos etnométodos criados, as questdes sociais sao
a esséncia e precisam aparecer como eixo de todas as propostas didatico-metodoldgicas
utilizadas para o exercicio das autorias.

O que se busca como finalidade principal ¢ compreender em que medida os participantes
quando elaboram seu discursos autorais, estao lidando com as problematicas sociais que foram
trabalhadas com eles nas etapas anteriores. O ideal ¢ que apresentem leituras ressignificadas
sobre questdes que sociais que, no senso comum, acabam sendo expostas com preconceito,
racismo, discriminacdo, intolerdncia, misoginia, sexismo, LGBTfobia, capacitismo,

gordofobia, etc.
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5.5 Emancipacio

Na socioformacdo, a emancipagdo ¢ a materializacdo do conhecimento, os
saberesfazeres transformados em praticas do cotidiano que evidenciam mudangas efetivas no
comportamento dos a(u)tores socioculturais. E a finalidade maior de todo processo
socioformador, um despertar autonomo e natural para a participagdo social, tendo sempre a
capacidade de intervir organica, criticamente e com consciéncia nos diferentes contextos de
vida.

A perspectiva de emancipagdo tem inspira¢do no entendimento de Freire (1997) sobre
as formas de opressdo e de domina¢do no mundo neoliberal e de exclusdo. A socioeducagao
oferecida tem a finalidade de abrir o olhar sobre trajetorias que podem desvelar um futuro no
qual a transformagdo social seja a nova condi¢do para quem antes estava na condi¢do de
oprimido.

O autor ¢ defensor de uma pedagogia para todos e que possam se emancipar, mediante
uma luta libertadora, que “s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstru¢do de sua
humanidade e realizarem a grande tarefa humanistica e historica dos oprimidos — libertar-se a
si e 0s opressores”.

Para Freire (2000), a emancipagdo tem uma relagdo estreita com a politica e a educacao,
segundo analisa, a pratica educativa por si s6 nao ¢ suficiente para transformar a realidade, a
transformagao qualitativa da sociedade acontece pela praxis humana coletiva, pela luta
consciente de classes.

Nesse sentido, a socioformagdo, constituida a partir de uma pedagogia do olhar, visa
emancipar os a(u)tores socioculturais a reconstruirem suas narrativas, compreendendo o lugar
em que se encontram na sociedade e pleiteando, a partir da consciéncia dos seus direitos, a
ressignificagdo das herancas culturais opressivas que, geralmente, aprisionam corpos € mentes.
E por meio do conhecimento qualificado sobre o social que se almeja a liberdade efetiva, essa
que estd intrinsecamente ligada a capacidade de olhar o mundo e perceber ideologias e

opressoes simbolicas que estao no cotidiano.
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Figura 32 — Chegada a Emancipagao
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Fonte: Imagem criada pelo autor da tese.

Freire (1980), diz que a emancipa¢dao s6 pode acontecer se houver mudanca na
mentalidade dos oprimidos. Ele acredita que os oprimidos imersos na realidade opressiva ndao
possuem uma percepg¢ao clara de si mesmos enquanto sujeitos atuantes na sua propria realidade.
Em sua perspectiva, o modelo de humanidade que os oprimidos conhecem ¢ o da opressao. O
autor enfatiza a importancia do oprimido em se reconhecer como hospedeiro de seu opressor,
mas o conhecimento de si mesmo como oprimido € prejudicado pela realidade opressora a qual

esta submetido.

“Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, imersos na propria engrenagem
de estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de
correr riscos de assumi-la. E terem, também, na medida em que, lutar por ela, significa
uma ameaga, ndo s6 aos que a usam para oprimir, como seus proprietarios, mas aos
companheiros, que se assustam com maiores repressdes” (FREIRE, 1998, p. 19).

E na busca de fazer com que os a(u)tores socioculturais saiam da zona de conforto ou
de paralisia, devido as questdes estruturantes da sociedade que a socioformagdo propde uma
base, que também aponta um possivel percurso para um ‘desfibramento social’, ou seja, um

espasmo gerado pelas agdes sistematizadas didatico-metodologicamente. O papel do
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socioformador, que ¢ um educador do contexto da socioformacdo, ¢ primordial para que a
emancipagdo possa ser uma realidade ao fim dos percursos. Quanto mais for a capacidade de
implicacdo e buscas nao tradicionais de construcao do conhecimento sobre o social, mais amplo
e mais rapidos também poderdo aparecer os resultados na vida dos a(u)tores socioculturais.
Na concepcao freireana (1989), quando o educador estd envolvido para a autonomia
dos sujeitos, reconhece a auséncia das praticas educativas conservadoras, ou seja, voltadas
exclusivamente para a adaptacdo a producao e reprodugdo social. E por reconhecer isso, o
socioformador precisa pensar sempre no desenvolvimento da criticidade, ser a lente de aumento
que mostra os detalhes mais ocultos e subliminares da realidade sociocultural, porque ndo existe

emancipacdo sem mudanga de consciéncia.

[...]que ultrapassaremos a esfera espontinea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel e
no qual o homem assume uma posicio epistemoldgica. A conscientizagdo ¢ neste
sentido, um teste de realidade. Quanto mais conscientiza¢do, mais se desvela a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos
encontramos para analisa-la. Por esta mesma razdo, a conscientizagdo nao consiste
em estar frente a realidade assumindo uma posi¢do falsamente intelectual. A
conscientiza¢do nao pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato agao-reflexdo.
Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso mesmo, a conscientizagdo
¢ um compromisso historico. E também consciéncia historica: ¢ insergdo critica na
historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o
mundo” (FREIRE, 1989).

Como ja foi refor¢ado em outros momentos da tese, embora, os resultados de todo
investimento em uma educagdo critica ndo possam ser mensurado, muitas vezes, em um curto
espaco de tempo, ndo podemos deixar de acreditar que um processo implicado terd ganhos
significativos para todos os envolvidos, inclusive, para os condutores dos ciclos
sociofomacionais.

De acordo com o perfil do publico envolvido numa sociformacao, as respostas ao nosso
trabalho pode demorar muitos anos para retornar, ¢ possivel que muitos que ndo se entregaram
verdadeiramente ao processo ndo tenham suas narrativas ressignificadas, mas também ¢
possivel nos depararmos com realidades amplamente impactadas positivamente. De um modo
ou de outro, em menor ou maior propor¢ao, a socioformacao pode ser a chave que liberta os
a(u)tores socioculturais em algum aspecto humano, o que importa ¢ que sempre possa haver
alguma transformacgao.

As fases desenhadas para a efetivagdo da Pedagogia do Olhar precisam ser trabalhadas

por meio de etnométodos que dependem da capacidade criadora e do repertério humano,
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sociotécnico e sociocultural do socioformador. Os etnométodos, termo criado por Garfinkel
(1976), idealizador dessa corrente da sociologia, sdo os processos utilizados na vida cotidiana,
Macedo (2006), “A etnometodologia ¢ uma teoria social que, ao centrar-se no interesse em
compreender como a ordem social se realiza através das acdes cotidianas, consubstanciou-se
numa ciéncia dos etnométodos” continuamente, mas sem lhes prestar aten¢ao, para comunicar
e interpretar o social para todos os fins praticos e que sdo, consequentemente, constitutivos do
raciocinio sociologico pratico.

Para Garfinkel (1976) a defini¢do de “etnométodos” ¢ a seguinte: o prefixo “etno”
designa simplesmente os “membros” de um contexto social particular, isto ¢, de qualquer
universo empiricamente ordenado de acdes e interagdes. A “etnometodologia” consiste no
programa de estudo sistematico desses etnométodos. A etnometodologia sdo as praticas
cotidianas que produzem uma realidade. Também, sendo a pratica descritivel, nem sempre sera
descrita. Existe na realidade, uma potencialidade descritiva enquanto especificidade humana,
como também as narrativas podem conter elementos tacitos e opacos, tornando o mundo da
linguagem extremamente complexo.

Nesse sentido, o socioformador precisa criar junto, a partir das demandas do campo, os
etnométodos e, por meio deles, ter a capacidade de ler e interpretar as questdes que aparecem
nas vivéncias com os a(u)tores socioculturais. No ambito da Socioformacao, especialmente, a
Sociofomacao Audiovisual oportunizada nos Ciclos Socioformacionais desta tese, todos os
etnométodos também foram desenhados a partir de pressupostos didatico-metodologicos que
apareceram e se aprimoraram a cada nova experiéncia socioformacional, sdo eles: acolhimento
ludico ou sensivel, quebra de hierarquias, rompimento das expectativas, terminologias de
aproximacao, revezamento do protagonismo.

Os etnométodos na socioformacao sao utilizados para a compreensao do universo
sociocultural dos participantes dos processos e para criar intervengdes socioeducacionais que
possam (re)apresentar as questdes sociais e culturais de modo significativo e ressignificador.
Os achados didatico-metodologicos descritos acima, podem ser adaptados ao modo como cada
mediador de processos socioformacionais atua.

Os resultados na socioformacao audiovisual foram bastante positivos, proporcionaram
uma construcdo coletiva horizontalizada, na qual todos se tornaram aprendentes e cocriadores
no processo. Além disso, foram utilizados alguns dispositivos importantes para a apreensao da
socioformacao que estava sendo ofertada: sociojornal on-line de pesquisa, sociodiario on-line

de pesquisa, videos-dispositivos, videos-avalia¢do, videos-reflexao.
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Figura 33 — Pressupostos da socioformagao
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Fonte Imagem criada pelo autor da tese (2023)

O que foi compartilhado como Bases da Socioformagao, ¢ uma tentativa de oferecer a
outros profissionais das educagdes, algumas perspectivas e possiveis caminhos que podem ser

trilhados rumo a formagdao de seres humanos mais sensiveis, criticos, autdbnomos, livres,
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emancipados e transformados. As experiéncias vivenciadas elucidaram que alguns pressupostos
didatico-metodologicos sdo imprescindiveis para que a socioformacdo possa cumprir a sua
finalidade: um percurso seguindo as etapas/fases pedagogia do olhar; a performatividade e
poética docente qualificada e uma esséncia etnometodoldgica multirreferencial.

A pedagogia do olhar, como ja foi mostrado, deve percorrer as etapas/fases da
autorizagdo, empoderamento, protagonismo, autoria e emancipag¢do. A performatividade
docente deve se caracterizar pelos saberesfazeres multirreferenciais, pelo experimentalismo,
por uma estética de aproximacdo, pela arte e ludicidade. E, por fim, a esséncia
etnometodoldgica, os etnométodos propostos, também sdo construidos sobre algumas bases:
acolhimento Ludico e sensivel, quebra das hierarquias, terminologias de aproximacao,
revezamento do protagonismo, e ruptura da expectativa.

Todas essas bases estdo em harmonia com a finalidade da Socioformacdo que ¢
promover, uma formagao social em rede, que impulsione a transformacao social por meio da
consciéncia critica em relagao as problematicas sociais que atravessam as pessoas na atualidade,
mas que sdao herancas socioculturais opressivas, que geram exclusdes e desigualdades, tais
como as questdes de género, sexualidade, racismo, intolerancia religiosa e disparidades
socioeconomicas etc.

Todas essas sdo questdes que no campo simbolico travam disputas, estdo programadas
no comportamento social, legitimando habitus sociais que criam diferentes tipos de dominagao:
fisica e ideologica. O que ¢ vivido pela sociedade atual se apresenta como uma (re)producao
social e historica, marcada por tradi¢des colonialistas que, sem o suporte de uma ressignificada
cultura de educagdo escolar, vinculada a socioeducacao, ndo poderdo gerar o deslocamento dos
sujeitos daqueles papéis socioculturais que a eles foi destinados por aqueles que sempre estao
acima nas estruturas de poder.

Por isso, acredito numa (res)significagdo, uma (re)organizacdo de mundo que precisa
ser feita nas bases tradicionais da educacao, pela incorporacao da educacdo para o social como
parte essencial da formacao humana, construindo um campo de socioeducacao que seja dotado
de uma filosofia pautada na socialidade, com diretrizes proprias e visando uma pedagogia do
olhar capaz de emancipar os atores para que eles anseiem o papel de protagonismo nas decisdes
que afetam suas proprias existéncia.

Uma socioeducacao que tenha a criticidade e a acdo como principais objetivos, que ao
passo que (re)apresenta a historia e a memoria, dialoga com as artes e novos artefatos da cultura,

ou seja, as tecnologias digitais, possibilitando ndo somente que a cultura seja debatida, mas que
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seu processo de ressignificacdo impulsione uma socioinfluéncia em rede, capaz de gerar, por
meio da conectividade e no didlogo com as culturas digitais, uma produ¢do consciente € nao
mais a reproducao acritica das pautas sociais. Como asseguram Macedo e Macedo de Sa (2018,
p.9), “a cultura compreendida como politica de sentidos socialmente construida ndo pode ser
vista apenas como o que ja estd ai estruturado enquanto huma-idade. Ela também porta algo do
ambito da inuman-idade, ou seja, ela ndo esta pronta no humano, vive, portanto, o ainda-nao,
o devir” .

E nessa perspectiva que compreendo que por meio de uma ressignificagao curricular, é
possivel criar interrupgdes nos fluxo das culturas opressivas, comungo com as ideias dos autores
de que “se € possivel assimilar psicoldgica, social e culturalmente a burocracia disciplinar
hegemodnica em termos curriculares € o etapismos das concepgdes evolucionistas da
aprendizagem, pode-se aprender também como instituintes culturais e suas dindmicas
mediadoras podem constituir politicas publicas, praticas e experiéncias curriculares, bem como
processos de aprendizagem.”

E os processos de aprendizagem que visualizo, estdo para além de uma formagado
escolar, que culmine apenas na formagao profissional das pessoas, mas que oportunize isso ao
mesmo tempo que o prepare enquanto ser humano, lapidando-lhe para olhar de forma sensivel
o mundo no qual ele transita durante suas etapas de formagao.

O que vejo ¢ a necessidade de uma socioformacgdo que ensine a olhar e perceber, a
medida que vai dando as condi¢des de preparar intelectualmente, seja capaz de fomentar a
inteligéncia emocional, a parte mais sensivel do ser humano, E isso pode se concretizar com
etnométodos que incluam as artes, o audiovisual e outras praticas realmente humanizadoras, ou
seja, que estabelecam vinculos reais de afetividade e cuidado mutuo.

Além de uma formacgao técnica e académica, essenciais para a migragao social, quando
se trabalha com criancas e adolescentes, ¢ fundamental desenvolver a capacidade de
compreensdo de que ndo estd no futuro o poder de intervengao destes a(u)tores socioculturais
no mundo, eles (as) precisam aprender a se reconhecerem potentes na fase da vida em que estao,
no tempo em que vivem. Tais entendimentos sdo possiveis se houver a constru¢ao de um
trabalho sistemadtico e, em rede, que chegue aos diferentes atores socioculturais, visando uma
implicagdo coletiva na transformacao das questdes socio-historicas que ainda estdo presentes
na sociedade e que resultam em desigualdades e violéncias.

Para essa condicdo ideal e, talvez, utopica, acontecer mostrei os percursos didatico-

metodoldgicos que trilhei, sugerindo que sejam construidos a partir da soma de politicas
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publicas integradas entre Educa¢do, Inclusdo Social e Cultura, unindo esforgos entre essas
diferentes areas, Essa unificacdo visa, ndo somente a intersec¢do entre os espacos fisicos
geridos por cada pasta, mas também a constru¢do de um curriculo que torne a Educagao Social
parte essencial da formacao das pessoas, criando um didlogo coeso entre a formagao ‘escolar’

e a formacao humana.

Figura 34 — Esséncia da socioformacgao
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Fonte Imagem criada pelo autor da tese

As principais descobertas da itinerancia desta pesquisa estao organizados para facilitar
a visualizacdo daqueles interessados em utilizar a socioformacdo. Os achados filosoficos e
pedagogicos, assim como as estratégias desenvovidas por mim, estdo elencados enquanto
possiveis caminhos para o trabalho educativo acerca de questdes sociais. Trata-se de um
percurso que foi eficiente na itinerancia que trilhei, mas que pode ser adaptado a cada contexto.

A concepgao de esséncia aqui adotada ndo deve ser compreendida como uma condi¢do
imutavel, muito pelo contrario, deve ser compreendida poéticamente, tem relagdo com extrato
de um processo que foi vivenciado com entrega e rigores outros. No universo da socioformagao,
esséncia ¢ sindbnimo de aroma de liberdade, sdo as notas descobertas por este pesquisador e no
encontro com as vivéncias de outros pesquisadoresformadores pode ganhar diferentes cheiros

e texturas. A socioformagdo aponta possiveis caminhos e ndo tem a pretencao de ser o fim.
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6 REFLEXOES (IN) CONCLUSIVAS

Em contribui¢do ao universo das Ciéncias da Educagdo, esta tese desenvolveu a
socioformacao, uma abordagem tedrico-pratica que percorreu possiveis caminhos didatico-
metodologicos, elaborados por meio da pedagogia do olhar e da fiolosofia da socioinfluéncia.
As descobertas autorais videnciam percursos para trabalhar a formacdo social, uma deles
acontece com o uso das audiovisualidades, sobretudo, da linguagem audiovisual, integrada as
artes cénicas.

Foram construidos achados didatico-metodolédgicos e reflexdes, ndo somente nos quatro
anos de imersdo e implicacdo no universo desta pesquisa de doutorado, mas em uma vida
atravessada pela educagdo social, pela arte, pela cultura, pelas tecnologias e culturas digitais.
Os percursos de construgdo da socioformagdo evidenciaram que o trabalho com social ¢ um
espago de apropriagdes e representagdes, no qual todos os a(u)tores estdo em constante atuagao,
portanto, o aprimoramento de suas performatividades humanas ¢ interdependente das
experiéncias nos processos de interacao vividos.

Para nos tornarmos conscientes, criticos e, sobretudo, seres de acao transformadora, sao
fundamentais exercicios de cena diarios, capazes de oportunizar aprendizados outros e rupturas
com expectativas pré-existentes em relacdo a nds mesmos e a dindmica sociocultural
hegemodnica. O caminho de (re)constru¢des das trajetdrias individuais e coletivas deve ser
realizado a partir de percursos socioformacionais sensiveis, agdes reflexivas que sendo
mediadas, podem gerar novos habitus benéficos para a coletividade, ou seja, podemos ter uma
sociedade humanizada, pautada no respeito, empatia, ndo-violéncia, afetividade e outras
dimensdes necessarias ao bem comum.

A vida social, no contexto da socioformacdo, ¢ compreendida como um grande
espetaculo criado a partir do improviso, significa falar que, para muitos, nao ha o olhar externo
qualificado dirigindo e preocupado em apontar potencialidades em uma encenagdo. Um
mediador apto a inspirar outros modos de percepcdo e experimentacdo do corpo ¢ da mente,
mostrando como para os a(u)tores em cena como chegar a resultados libertadores.

A cultura atua acaba por direcionar enredos previsiveis, papéis delimitados pelas maos
da histéria colonial. O protagonismo social ¢ atribuido aqueles dotados de privilégios,
colocados em evidéncia pelos contextos histdricos de dominagdo e opressdo. Para a maior
parcela da sociedade € negada a oportunidade de ter o papel principal de uma realidade digna

e baseada na justica social.
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Os papéis de coadjuvantes ficaram destinados a uma populagdo minorizada sécio-
historicamente, alienada de sua for¢a sociocultural e privada da potencialidade de enxergar o
poder que possuem, por nao terem acesso a uma educagao ressignificadora do olhar, libertadora,
emancipadora e transformadora.

Para manutencdo do status quo hé a invisibilizacdo das potencialidades subjetivas, o
abafar ou silenciar de agdes fomentadoras da consciéncia cidada, impedem o acesso aos direitos
humanos, tudo que possa estimular a ndo conformidade em relagdao as herangas barbaras e
perpétuas construidas e legitimadas.

Os percursos propostos na socioformagdo evidenciaram que todos possuimos o
potencial de qualificar nossas performatividades na cena social. Tendo-se como escolha uma
educagdo social critico-reflexiva, ha como proporcionar capaz aos oprimidos a conquista de
importantes papéis no espetaculo chamado sociedade. A sociedade, sendo o resultado de todas
as acdes e omissdes humanas, necessita de uma intervengdo no ambito das praticas, das
interagdes daqueles que a constituem.

E nesse sentido que a socioformagdo se inspira no interacionismo simboélico, pois
corrobora com a perspectiva de que representamos diversos papéis sociais € nenhuma mudanca
efetiva na ordem social acontecerd sem haver deslocamento das pecas. As representagoes,
horizontes de expectativas, a estética e a performatividade social devem ser reconstruidos, caso
contrario, ndo ocorrera mudangas nas estruturas sociais opressivas.

A conquista de uma (re)interpretacio do mundo acontece quando os oprimidos
aprendem a ver as camadas ideoldgicas da realidade imposta. Essa mudanga no modo de ver a
realidade social, requer escolhas que auxiliem o a(u)tor sociocultural a autrizar o rompimento
com a autoimagem projetada em seu inconsciente coletivo, ou seja, com a parte abissal de nossa
mente, uma regido construida por informacgdes e impressdes herdadas pela familia e individuos
de fora, sendo um campo para guardar ideias pré-concebidas. Assim, ainda que os devolvamos
de forma indireta, ¢ nesse lugar onde se escondem nossos tragos intimos, por isso, ¢ preciso
olhar para aspectos da subjetividade humana no processo de formagao.

Nesse sentido, de acesso e reorganizacdo de possiveis construgdes responsaveéis por
auto-sabotar a evolucao do pensamento e agdes, a socioformag¢do, numa dimensao psicossocial,
oportuniza caminhos com descobertas substanciais para aqueles dispostos a se permitir. A
socioformacao €, portanto, o comando de "agdo" que inicia o jogo das atuacdes no palco, nas

telas e, sobretudo, na dinamica do cotidiano, nos desafios da vida social. A autorizagdo, o
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empoderamento, o protagonismo, a autoria € a emancipagao sao fases a serem percorridas por
aqueles que estiverem disponiveis a jogar.

A socioformagdo ¢ o comego de uma migragdo dos oprimidos, colocados na plateia em
papéis passivos e pacificos, para o centro da cena, proporcionando um revezamento de
protagonismo onde ndo haja fun¢do hierarquizada. O almejado ¢ um despertar para a percepcao
de que na dinamica da vida, ndo precisa haver algumas personagens em evidéncia, detentoras
do holofotes ou do poder das narrativas.

Seja no palco ou no terreno social, ¢ o trabalho em rede e coletivo responsavel pelo
resultado arrebatador ou lamentavel, sdo as especificidades do trabalho individual, as
idiossincrasias identitarias e os talentos de cada parte desse todo pode materializar um
espetaculo inesquecivel.

Por isso, a socioformagdao aponta possibilidades de impulsionar mudangas nas
estruturas das educagdes, seja em qual contexto for, precisa ser realizada em rede, por meio de
uma atuagdo concomitante, que chegue aos a(u)tores envolvidos simultineamente, por meio de
uma transdisciplinaridade curricular. Quando aplicada junto a educagdo escolar, por exemplo,
deve ser destinada simultaneamente a educadores, professores, equipes técnicas, alunos, familia
e comunidade, por isso, ndo ha como a escola ser o tinico espago de formagao.

Ha que se constituir uma rede com outras possibilidades de abarcar a complexidade do
processo formacional, criando pontes entre escolas, espacos nao-formais e informais,
integrando-os ao desafio de ressignificar a sociedade. Para que essa rede se concretize ¢
fundamental a atuac¢do do Estado por ser o detentor das senhas que desbloqueiam as instancias
de poder, possibilitando as autorizagdes necessarias. E nesse contexto que a socioformagao
preconiza, numa macroesfera, um caminhar integrado entre a triade familiaestadosociedade.

Ja nas microesferas, ou seja, dentro de contextos organizacionais menores, as
autorizacgdes podem ser feitas a partir daqueles que estdo a frente de cargos e fungdes de poder.
Nesses universos que ndo dependem, necessariamente, da intervengao estatal, os acordos ¢ a
implementag¢ao da filosofia da socioformacao e da pedagogia do olhar que ela congrega, podem
ser negociados pelos gestores responsaveis pela execucao dos ciclos.

Sem haver reorganizagdo e legitimagdo do Estado ou dos lideres de determinadas
instituicdes para a implantacdo de outros habitus na cultura dos espagos de educagdo, ndo ha
como haver resulltados positivos no ambito da socioformacao. O ansiado ¢ desenvolver a
socioformacao além de uma medotologia, almejo seu desenvolvimento enquanto possibilidade

de constituir politicas educacionais diferenciadas, inserindo a socioeducagdo no curriculo,
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tornando-a visivel, materializada, transdisciplinar e somada as praticas pedagdgicas. Nesse
caminho, interseccionar saberesfazeres, gerar rupturas com fronteiras separatistas e alicer¢adas
em tradicionalismos.

Desse modo, acredito ser possivel atuar com todos os a(u)tores fundamentais para o
espetaculo da formacdo humana, utilizando percursos reparadores aos danos socioculturais
para a escolarizacdo ganhar perspectivas mais conscientes e desierarquizadas. Os a(u)tores
socioformados pelo/para a criticidade podem desenvolver uma autonomia que os colocardo na
busca nautal pelo crescimento pessoal, intelectual e profissional. A socioformag¢do ¢ um
caminho para que todos se descubram e se empoderem como aprendentes e construtores do
amanha, a partir das praticas do hoje.

Eu me lancei nesta tese no desafio de compreender como oportunizar uma
socioformacdo significativa para os a(u)tores principais dos processos de educagdo e
socioeducagdo, dentro ou fora da escola, utilizando o audiovisual como eixo para a
transformagao do olhar sobre o social. Para isso, eu fui aprendendo como construir ciclos
socioformacionais inspirados numa proposta de socioeducacdo transdisciplinar, que me
ajudasse a pensar atos de curriculos relevantes sobre tematicas sociais aplicadveis em espagos
de educacoes diversos.

Esse processo de entendimento foi florescendo organicamente, quando comecei a trilhar
0s percursos rumo ao meu objetivo de fomentar, por meio dos ciclos socioformacionais, com
os diversos a(u)tores socioculturais, utilizando o audiovisual como recurso central, uma
socioeducacdo em rede voltada para tematicas sociais como parte essencial no desenvolvimento
humano.

Eu posso falar que as vivéncias na socioformagdo revelaram possiveis caminhos para
praticas libertadoras, se apresentou problematizadora em todos os seus momentos, desconstruiu
hierarquias que podem afastar quem ensina e quem aprende, foi dialdgica, rompeu com os
métodos mecénicos e tradicionalistas, oportunizando atos criadores. O que emergiu foi
significativo tanto para a formacgao dos a(u)tores envolvidos, quanto para a minha formacao
enquanto pesquisador.

A conscientizagdo da praxis foi marca de todos dos momentos e nasceu do didlogo
coletivo, pelo debate horizontalizado. Eu acredito que a libertagdo das estruturas opressivas
comegam no pensamento ativo, sendo assim, ¢ primordial a acdo e a reflexdo para a

transformagao da realidade. Os resultado evidenciam as potencialidade da socioformacdo em
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estimular e infuenciar seres utopicos, denunciadores e anunciadores de uma nova realidade, a
realidade mais humana no mundo de homens também mais humanos.

A socioeducagdo pelo audiovisual, considera o primeiro objetivo de toda a educagdo:
provocar uma atitude critica e de reflexdo, que comprometa a acdo. A humanizagao cria a nova
realidade, sem oprimidos nem opressores, mas no caminho da libertagdo. E eu vejo que ndo ha
como haver um trabalho de humanizagdo desconectado de uma socioeducagdo por uma
perspectiva socializadora, atuando desde a base na educagdao formal. A Socioformacao nasce
como uma possibilidade de ser um dos caminhos, dentre tantos outros ja trilhados por
pesquisadores da educacdo, para que mais pessoas possam acessar conquistas emancipadoras

e possam sentir a forca transformadora da liberdade.
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