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RESUMO

A presente dissertagdo teve como objetivo realizar um estudo sobre os desafios da leitura
literéria e as dificuldades no processo de letramento dos discentes do nono ano do ensino
fundamental de uma escola municipal da cidade de Cicero Dantas, Bahia, entre 0s anos
pandémicos (2019-2022). Como produto final, organizou-se um caderno de contos, contendo
oficinas de leitura literaria, a partir de contos de suspense de Lygia Fagundes Telles, levando
em conta as contribuicbes dos estudos da recepcdo e do letramento literario.
Metodologicamente, as oficinas exploram diferentes conceitos de leitura como leitura subjetiva,
de Annie Rouxel, que propde uma ruptura com o tradicional para que o aluno construa lacos
entre a literatura e a vida; leitura cultural, de Carlos Gomes, que trata o texto literario ndo apenas
como objeto estético, mas em suas representacdes culturais e identitarias; e levando em conta
as reflexdes de Rildo Cosson sobre a abordagem socio-identitaria da leitura literaria, em que a
leitura nunca é um ato solitario e sim uma comunhdo entre o texto e os sentidos do mundo. O
trabalho foi dividido em trés partes principais, na primeira se concentra a fundamentacao
tedrica, em que se teoriza sobre os principais conceitos de leitura literaria e letramento
utilizados na pesquisa e o percurso metodoldgico seguido, além de um breve historico sobre o
género conto e as relacBes da literatura as questdes de géneros; na segunda expde-se a proposta
de intervencéo e a reorganizagdo das oficinas; na terceira parte demonstra-se, a descri¢do da
analise de dados das atividade que foram testadas com a turma. Nas oficinas trabalhou-se com
os contos “As formigas”, “Helga” e “Venha ver o por do sol”, respectivamente seguindo a
estrutura de Pré-Leitura, Leitura e Pds-Leitura, em que foram observados aspectos subjetivos,
horizontes de expectativas, as caracteristicas do género conto de suspense e tematicas sobre a
violéncia de género. A seguir, com auxilio das metodologias propostas e as fundamentacdes
teoricas presentes nas referéncias utilizadas neste estudo, desejou-se retornar o foco as leituras
dos textos literarios, e que as leituras sejam vivenciadas pelos discentes, na perspectiva que as
leituras contribuam na sua transformacéo pessoal e social.

Palavras-chave: Leitura literaria, conto, suspense, Lygia Fagundes Telles.



Abstract:

The present dissertation aims to carry out a study about the challenges of literary reading and
the difficulties in the literacy process of ninth grade students of a municipal school in the city
of Cicero Dantas, Bahia, between the pandemic years (2019-2022). As a final product, we will
organize a storybook, containing literary reading workshops, from suspense tales by Lygia
Fagundes Telles, taking into account the contributions of reception studies and literary literacy.
Methodologically, the workshops explore different concepts of reading, such as subjective
reading, by Annie Rouxel, who proposes a break with the traditional so that the student builds
links between literature and life; cultural reading, by Carlos Gomes, who treats the literary text
not only as an aesthetic object, but in its cultural and identity representations; and taking into
account Rildo Cosson's reflections about the social-identity approach to literary reading, in
which reading is never a solitary act, but a communion between the text and the meanings of
the world. The work is divided into three main parts: the first concentrates the theoretical
foundation, in which the main concepts of literary reading and literacy used in the research are
theorized, as well as the methodological path followed, a brief history of the short story genre
and the reactions of literature to gender issues; the second part presents the proposed
intervention and the reorganization of the workshops; the third part describes the data analysis
of the activities that were tested with the class. In the workshops, the short stories "The Ants",
"Helga" and "Come see the sunset™ were worked on, respectively following the structure of
Pre-reading, Reading and Post-reading, in which subjective aspects, horizons of expectations,
the characteristics of the suspense story genre and themes about gender violence will be
observed. Next, with the help of the proposed methodologies and the theoretical foundations
present in the references used in this study, it is hoped to return the focus to the readings of
literary texts, and that the readings are experienced by the students, in the perspective that the
readings contribute to their personal and social transformation.

Keywords: literary reading, short story, suspense, Lygia Fagundes Telles.
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Introducéo

O cenario atual da educacdo brasileira, mesmo com um aumento significativo da
universalizacdo da educacdo basica, ainda demonstra uma defasagem em relacéo aos indices de
leitura, grande parte dos discentes apenas decodificam palavras, alguns de forma precéria,
outros sem um real entendimento do que estdo lendo. Por isso, faz-se necessario o debate
constante sobre o ensino de leitura literaria em sala de aula, e quais mecanismos e instrumentos,
entre eles os digitais, podemos utilizar para um efetivo letramento literario.

O presente trabalho de pesquisa teve como tema a leitura literaria de contos em sala
de aula, através da metodologia da leitura compartilha de Rildo Cosson, subsidiada pelos
conceitos da teoria da recepcdo de Hans Robert Jauss ¢ da leitura subjetiva de Annie Rouxel,
pelo leitor-modelo de Umberto Eco e o modelo cultural de leitura, organizado por Carlos
Magno Gomes. Com o objetivo que o discente adquira as competéncias de uma leitura literaria
eficiente e consiga realizar uma anélise plena e critica de textos que fazem parte do canone
escolar, pois “o letramento literario tem por objetivo desenvolver a competéncia literaria,
usando, como meio, experiéncias literarias diversas e diversificadas, e buscando, como
resultado, a ampliacdo e aprimoramento do repertdrio literario do aluno” (COSSON, 2014, p.
56).

A escolha do referido tema justificou-se pela necessidade de superar os problemas
da falta de proficiéncia em leitura, pois os alunos em sua maioria conseguem ler, porém nao
conseguem interpretar e relacionar o texto com o mundo cultural. A leitura literaria tem um
papel importante para que o individuo questione a si mesmo sobre 0 mundo em que vive, sobre
si e sobre o0 outro, desta forma a literatura nos permite avaliar os valores da sociedade, um leitor
pleno e consciente ndo serd enganado com qualquer discurso.

O Obijetivo final desde trabalho foi a producdo de um caderno de apoio pedagdgico
para professores, este, foi antecedido por um projeto de interven¢do composto por “Oficinas de
Leitura Literaria de Contos”, atividades que foram aplicadas a uma turma de 9° ano, em uma
escola municipal do Municipio de Cicero Dantas-BA. Assim como em outras escolas do Brasil,
esta unidade de ensino tem a falta de infraestrutura adequada, pois sofre com a escassez de
recursos e espacos para leitura, como biblioteca, sala de leitura, laboratério de informatica, além
de ainda possuir precério acesso a internet. Na referida instituicdo ha um pequeno acervo de
livros, em uma sala improvisada de leitura, mas em sua maioria, voltados para o ensino

fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano).



Mesmo diante de varias barreiras a leitura deve ser uma ferramenta de extrema
importancia, como preconiza a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), “o exercicio da
interpretacdo — de um texto, de um objeto, de uma obra literaria, artistica ou de um mito — ¢
fundamental na formagdo do pensamento critico” (BRASIL, 2017, p. 395). Sendo assim, o
trabalho de pesquisa abordou a questdo da leitura literaria de contos em sala de aula, tentando
abordar as dificuldades nas habilidades de leitura dos alunos, focando em aperfeicoar a leitura
dos elementos implicitos e uma visao critica sobre o texto.

Através da leitura de contos de suspense e mistério da autora Lygia Fagundes Telles
(1923-2022), escritora brasileira, nascida na capital do Estado de S&o Paulo, no ano de 1923.
Formada em Educacdo Fisica pela USP (Universidade de Sdo Paulo), em 1944, e em Direito,
em 1946, pela Universidade de Sdo Paulo. Publicou seu primeiro livro de contos, com recursos
financeiros do pai, “Pordo e Sobrado”, em 1938, com apenas 15 anos de idade, iniciando assim
uma carreira longa e proficua de grandes obras, tanto de narrativas curtas, entre elas, “Antes do
baile verde” (1970), “Semindrio dos ratos” (1977), quanto de romances, “Ciranda de Pedras”
(1954), “Verao no aquario” (1964), “As meninas” (1973).

Lygia tornou-se uma das maiores contistas da histdria da literatura brasileira, tanto
pela quantidade, como pela qualidade de suas narrativas, tendo uma abrangéncia tematica e de
estilos, entre eles o de suspense/terror. A autora afirma em entrevista ao Caderno de Literatura
Brasileira (1998, p. 10) que ouvia bastante esse tipo de histéria na juventude, narrativas
“aterrorizantes” com “tempestades e lobisomens”, que instigam a curiosidade de jovens e
adultos.

As narrativas de Lygia F. Telles prendem a nossa atencdo tanto pelos temas, como pela
linguagem instigante, deixa o leitor ansioso e angustiado pela tensdo dos personagens e do
espaco da narrativa, instaurando-se uma atmosfera de medo e ansiedade em se chegar logo ao
final de seu mistério. “O medo se intensifica a medida que o espa¢o narrativo vai
paulatinamente construindo a atmosfera sufocante que estabelece o elo entre texto e leitor,
desencadeando sensag0es de suspense e terror” (PRAXEDES, 2010, p. 13).

Como preconiza a BNCC, o discente deve ampliar seu repertorio de experiéncias
diante das praticas de leitura (2017, p. 75), sendo assim, far-se-a também um recorte sobre as
relacdes de construcdo da masculinidade e de violéncia contra mulher. Demonstrando como a
leitura literaria em sala de aula pode suscitar debates importantes para a sociedade e configurar
seres humanos que defendam os direitos humanos em especial os direitos da mulher, plenos de

suas escolhas e com uma leitura de mundo eficiente e cidada.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Por%C3%A3o_e_Sobrado

Foram realizadas oficinas de leitura, com foco na leitura literaria de contos de suspense
e mistério, que suscitam em sua trama e linguagem de mistério, indicios do assédio ou da
violéncia fisica ou moral em relacdo as mulheres, com propostas de atividades que possam ser
realizadas de forma presencial e/ou remota, pois o trabalho foi idealizado ainda no contexto
pandémico.

As Oficinas de Leitura foram divididas em trés momento principais, Pré-Leitura,
Leitura e Pds-Leitura, conforme as orientac@es dos livros paradidaticos do PNLD (Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico), a partir do Decreto n® 9.099, de 2017, que
regulamentou ndo sé os livros didaticos, como também os materiais de apoio ao professor. Na
pré-leitura observa-se 0 horizonte de expectativa subjetivo, pois todo leitor mesmo antes do
contato com a obra possui seus valores e conhecimentos, os quais “o0 texto pode confirmar ou
perturbar esse horizonte, em termos das expectativas do leitor, que o recebe e julga por tudo o
que ja conhece e aceita. (BORDINI, 1988, p. 87); durante o segundo momento, o da Leitura,
estratégias do texto literario e as marcas de suspense/mistério, e a aplicacdo de um roteiro de
leitura; na Pos-leitura, havera um recorte sobre as questbes de género e relacionamentos
abusivos contra mulheres e relagdes de intertextualidade.

Através da leitura dos contos, o aluno entra em contato com o mundo daquilo
representado no texto que esta lendo, proporcionando-lhe uma experiéncia que lhe permite
conhecer melhor a si mesmo e 0s outros, através da leitura. Para isso € importante que o discente
leia as historias de forma integral, “que se coloque como centro das praticas literarias efetiva
dos textos, e ndo as informacdes das disciplinas que ajudam a construir essas leituras”
(COSSON, 2006, p 23).

Os contos selecionados para esta pratica foram “As formigas”, publicado na obra
“Seminario dos ratos” (1977), que conta a historia de duas amigas - primas e universitarias -
que se mudam para uma pensao e se veem diante de um grade mistério; no segundo momento,
a leitura seré do conto “Helga” publicado inicialmente no livro “Antes do baile verde ” (1970),
relato de Paul Karsten, que se envolve com Helga, jovem alema descrita por ele sempre com
muitos elogios, porém, na noite de nupcias, Paul foge roubandoa perna mecénica de sua
suposta amada; e “Venha Ver o por do sol”, publicado na obra “Venha Ver o Pér do Sol e
Outros Contos”, (1988), conto que, mostra a inconformidade de um homem em ndo aceitar o
término de um relacionamento.

Esta proposta de leitura é parte da pesquisa realizada através do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade Federal de Sergipe (Campus-
Itabaiana), programa de pés-graduacdo que possibilita o aprendizado teorico e a producdo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Venha_Ver_o_P%C3%B4r_do_Sol_e_Outros_Contos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Venha_Ver_o_P%C3%B4r_do_Sol_e_Outros_Contos

pratica de objetos de aprendizagem em uma diversidade de configuragdes, busca também a
possibilidade de inovacdes tecnologicas para dinamizar o ensino-aprendizagem. De tal modo,
0 PROFLETRAS nos traz a oportunidade de aprimorar nossas metodologias de trabalho para
ocasionar em nossa sala de aula novas formas de abordagem da lingua e do texto literario.

O programa ja proporcionou uma diversidade de estudos e objetos de aprendizagem
com foco no estudo da lingua e da literatura, no Campus de ltabaiana, alguns trabalhos
relevantes trouxeram temas sobre leitura literaria e questdes de género. Entre eles o de
Joseneide Santos de Jesus, “Cadernos de Praticas de Leitura de Cangdes Femininas” (2019),
seu objeto de estudo o empoderamento feminino através das letras de musicas populares; o de
Meiryelle Paixao Menezes, “A leitura literaria pelo horizonte dos estudos de género” (2015),
estudo sobre leituras literarias do género conto, realizado com uma turma de 6° ano, retratando
trabalhos da escritora Marina Colasanti, ambos orientados pelo professor Dr. Carlos Magno
Gomes. Outro trabalho que traz como tematica a leitura literaria € o de Ana Claudia Silva
Fontes, “A leitura do texto literario: Multiletramentos” (2015), que trabalhou com contos
sergipanos, trazendo uma metodologia de leitura digital para a construcdo dos sentidos,
orientado pela professora Mariléia Silva dos Reis.

Os trabalhos defendidos, demonstram a importancia do objeto de estudo escolhido para
esta dissertacdo, mostrando-se um debate necessario e constante dentro do &mbito escolar e nas
academias, para que os professores do presente e do futuro constituam um arcabouco de teorias
e préaticas, e a escola faca uso das novas tecnologias, que estejam disponiveis na instituicdo, que
“professores e alunos sejam letrados digitais, isto €, [...] se apropriem critica e criativamente
da tecnologia, dando-lhe significados e fungbes, em vez de consumi-la passivamente”
(FREITAS, 2010, p. 340).

Faz-se necessario também mencionar que a presente dissertacao esta estruturada em
trés capitulos. O primeiro intitulado “Leitura literaria na escola: como ensinar por meio de uma
abordagem hibrida”, se reportara a toda fundamentagao teorica e as metodologias utilizadas no
percurso da pesquisa, 0s conceitos de letramento, leitura literaria, e do texto literario na
formacéo do leitor. Também trara uma secao falando sobre o género conto e sua importancia
no trabalho em sala de aula e outra sobre as questfes de género e violéncia contra mulher e o
papel da literatura.

No segundo capitulo cujo titulo “Projeto de interven¢ao/Oficinas de leitura literaria: a
triade do suspense” descreveu-se a elaboragdo do projeto de intervencdo e todas as etapas das
oficinas de leitura que deram origem ao caderno final. O Gltimo capitulo — Anélise de dados:

Ampliando o horizonte de expectativa — aborda cada oficina e os resultados das atividades



realizadas em sala de aula, com os textos, atividades e trabalhos realizados pelos alunos, bem
como a reflexdo dos dados atraves das teorias e metodologias utilizadas nesse trabalho, o que
precisou ser readaptado e refeito para o Caderno de Leitura de Contos, que foi modificado e
construido a partir da realizago das oficinas, reviséo e reflexdo dos dados.

E fundamental valorizarmos a leitura dos textos literarios em sala de aula, sem utiliza-
los como pretexto para praticas conservadoras de leitura e ensino de gramatica, mas que o texto
seja vivido de forma plena e consciente de seu valor como construcdo de transformacgdes
pessoais e sociais, “a leitura do texto literario é uma atividade pedagdgica prazerosa que nos
convida a exercitar nossos valores culturais e estéticos” (GOMES, 2015, p. 32). Estas duas
visdes devem ser abordadas conjuntamente, para que o aluno ndo desvirtue o texto, apenas
acrescente novos sentidos sem deixar de preservar a coeréncia textual.

Apesar da supervalorizagdo dos géneros textuais em sala, ndo podemos deixar de
incentivar a leitura literaria em nossas escolas, e construir uma apropriagao e aproximagao com
a literatura para colaborar de forma eficiente e um melhor aprofundamento da leitura em todos
0s seus aspectos. A escola e o docente podem criar um ambiente que proporcione ao aluno
diferentes habilidades de leitura, configurando-se competente no entendimento dos diversos
discursos sociais, pois a literatura consegue recriar através de seu universo literdrio uma
representacédo de todos esses discursos. (PUCHALSKI, 2014, p. 16)

O texto literario deve ser sempre um aliado ao trabalho de formacdo critica e artistica
dos discentes, uma vez que pode ser utilizado como um roteiro de abordagens tanto estéticas
qguanto sociais a fim de formar leitores competentes, em uma permanente edificacdo de
conhecimentos e uma entrada para novos mundos. Que o texto literario seja um mecanismo de
insercdo do nosso jovem em uma sociedade justa e igualitaria, que o leitor possa valoriza-lo

ndo s6 como objeto estético, mas como uma ferramenta de formacao cidada.
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1. LEITURA LITERARIA NA ESCOLA: COMO ENSINAR POR MEIO DE UMA
ABORDAGEM HIBRIDA

Encontrar alternativas para tornar a leitura literaria um momento de prazer, fugir dos
resumos, fichas de leituras e questionarios € um grande desafio para o professor do século XXI,
diante das mudancas no comportamento dos jovens em sua vida cotidiana devido as novas
tecnologias e sua relagdo com a escola e o ambiente digital, ainda pouco explorado pela
educacao. Ao longo do tempo verifica-se como métodos equivocados de aproximacdo da leitura
literaria a novos leitores podem afugenta-los, causando verdadeiros traumas, bem como o uso
inadequado da literatura em sala de aula, o qual distancia os alunos cada vez mais dos livros.

A escola contemporanea brasileira ainda passa por graves problemas, com alunos que
leem, mas ndo conseguem interpretar criticamente o que leram, e sentem grande dificuldade de
expressar sua opinido de forma oral e/ou escrita. Problema ocasionado principalmente pela falta
de leitura, ndo s a literaria, mas de todos os géneros textuais dentro ou fora da escola.
Incentivar e ampliar a viséo dos alunos para a leitura literaria € um grande desafio no mundo
da informatica e da comunicacdo instantanea oferecidos por uma gama cada vez maior de
aparelhos eletrdnicos e aplicativos digitais.

Os docentes precisam lidar desde o inicio do processo de alfabetizacdo com o desafio
constante de chamar a atencdo do aluno e encontrar metodologias que transforme o discente em
um leitor competente, para que este ndo se torne apenas um decodificador de palavras, mas que
saia dos anos iniciais e finais do ensino fundamental com um letramento completo.
Estabelecendo-se aqui o conceito de letramento como “as praticas sociais de leitura e escrita e
0S eventos em que essas praticas sdo postas em agdo, bem como as consequéncias delas sobre
a sociedade” (SOARES, 2002, p. 144).

Jodo Wanderley Geraldi mostra que conceituar letramento é uma tarefa complexa,
pois refere-se tanto a um estado que se eleva o individuo em suas habilidades, como o
movimento gque este mesmo sujeito faz num mundo repleto de texto, apropriando-se da leitura
¢ escrita, de forma a “enriquecer o patrimonio de enunciados concretos disponivel em diferentes
esferas da comunicagao social de uma dada sociedade.” (GERALDI, 2014, p. 26)

Independentemente dos varios e divergentes conceitos sobre letramentos, a maioria
converge para diferencia-lo da alfabetizacdo, vista como a apropriacdo dos sistemas de leitura

e escrita, enfatizando o letramento como uma pratica social, na qual o individuo exerce sua
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cidadania através das praticas de leitura, tornando-se protagonista de sua prépria identidade
como leitor, lendo criticamente, interpretando, criando seus proprios textos.

Podemos observar em nossa sociedade que o letramento escolar € privilegiado em
detrimento dos letramentos praticados em comunidade, no ambiente doméstico ou no local de
trabalho, colocando-o como o padréo a ser seguido e desqualificando as demais formas. Sendo
assim o letramento ndo precisa ser somente com a escolarizagdo ou com a pedagogia, € sim
“praticas sociais de leitura e escrita e evitar juizos de valor acerca da suposta superioridade do
letramento escolarizado” (STREET, 2014, p. 127).

O letramento escolar sozinho ndo consegue provocar uma melhoria cognitiva, uma
ascensdo social ou progressos académicos, “praticas letradas sdo especificas ao contexto
politico e ideologico e suas consequéncias variam conforme a situagdo” (STREET, 2014, p.
41). E preciso desenvolver politicas publicas de letramentos que consigam atender as
especificidades da sociedade em que este individuo esta inserido.

O discente levara para a escola a sua cultura e as suas ideologias, que se incorporardo
com uma historia ideoldgica e politica do letramento escolar, por isso é preciso que a escola
realize um letramento critico, o qual reflita os varios contextos socioculturais em que este
estudante esteja inserido, assim como a formagdo ap6s o fim da permanéncia na escolar. “Pois
o letramento ndo é neutro, e portanto, se refere a todo e qualquer uso que se faz da escrita em
praticas sociais.” (BORGES; PAES, 2020, p. 134)

Sendo assim, é fundamental que o aluno tenha ao concluir o ensino fundamental um
letramento completo, ou pelo menos a maior parte dele, visto que, “Somos ao mesmo tempo
competentes e incompetentes leitores e produtores de textos, dependendo de nossos campos de
atividade e de nossa circulagdo pelos diferentes campos de atividade” (GERALDI, 2014, p. 29),
seria impossivel para a escola introduzir todos os géneros discursivos para os discentes, mas
deve proporcionar uma leitura critica e diversificada de textos e géneros literarios.

Infelizmente, o que se vé em grande parte das escolas brasileiras € a predominancia de
poucas metodologias e recursos que realizem um letramento adequado, muitas vezes conta-se
apenas com o livro didatico, quase de forma exclusiva, privilegia-se uma abordagem de géneros
textuais diversos, principalmente jornalisticos, deixa-se de lado o texto literario, ou este €
apenas utilizado como pretexto para aulas de gramatica e interpretacao de elementos explicitos
do texto.

Hodiernamente os professores, ndo somente os de Lingua Portuguesa, devem se
apossar de grande variedade de estratégias, metodologias que facilitem o acesso e a valorizacéo

da literatura em sala de aula, inclusive se apropriando das tecnologias digitais que auxiliem no
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processo de letramento literario, visto que na contemporaneidade as telas estdo cada vez mais
presentes na vida dos estudantes, dentro e fora da sala de aula. Elas trazem “nédo apenas novas
formas de acesso a informacdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever” (SOARES, 2002, p. 152), enfim, novas
maneiras de exercer praticas de leitura e escrita.

Diante da leitura na tela ou das tradicionais paginas do livro fisico, os docentes devem
consolidar caminhos de leituras para que os textos lidos tragam sentidos para a maior parte dos
discentes em sala de aula. O professor deve buscar primeiramente o horizonte de expectativas
dos alunos em relagéo a uma obra, e que ele seja projetado de maneira dupla, a obra e o leitor
de determinada comunidade, dando a importancia devida ao papel do leitor. “Voltar a tratar o
leitor, no século XX, ndo mais ameacava a autonomia do discurso literario. A questdo
importante consistia em articular a qualidade estética com a presenca do leitor, fora de injuncdes
comerciais” (LIMA, 1979, p. 16).

Para a teoria da estética da recepcdo o leitor deve viver a obra esteticamente, ndo
apenas de modo contemplativo, mas fluir para dentro dela e vivé-la plenamente e s6 depois
poder se distanciar de sua realidade e ao mesmo tempo poder analisa-la de forma mais
consciente e critica. “Isso € necessario a fim de se discernir como a expectativa e a experiéncia
se encadeiam e para se saber se, nisso, se produz um momento de nova significacdo” (JAUSS,
1994, p. 73).

Lastimavelmente, em muitas escolas esse horizonte de expectativa ndo é observado,
as experiéncias que o aluno traz ndo sao levadas em conta, nem o0 meio onde este vive, seu
status cultural e social, a leitura fica “engessada” a modelos prontos e especificos da rotina
daquela escola, “ha uma tendéncia na cultura escolar de reter determinados contetdos e
abordagens como se fossem naturais e proprios da escola. (REZENDE, 2021, p. 51)

Conseguinte, a leitura literaria pode ser uma ferramenta na direcdo de provocar
mudancas em nossos alunos e consequentemente na consciéncia da sociedade, ao modo que, é
fundamental que saibamos lidar com um aprofundamento melhor dos textos lidos em sala.
“Assim como a producao da obra responde a um horizonte sociocultural, que pode confirmar
ou, ao contrério, transgredir as expectativas de uma época, também a recepcdo da obra se
encontra dentro dos contornos desse universo de época.” (REZENDE, 2021, p. 53)

O professor pode e deve introduzir uma variedade de textos na sala de aula, contos,
romances, poemas, “a leitura dos fragmentos de textos literarios no livro didatico ndo forma o
leitor do livro, que é onde materialmente se apresenta a literatura, ou seja, a obra literaria na

sua integridade” (COSSON, 2014, p. 13). O fato mencionado por Rildo Cosson € outro
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problema que a leitura literdria enfrenta na sala de aula, a fragmentacdo dos textos, a
apresentacdo de resumos que ndo trazem aspectos relevantes para contextualizacdo do enredo
lido.

Por isso, é necessario que os discentes tenham um contato integral com o texto, ou no
caso de textos mais longos, que possam ser compartilhados entre a turma de maneira a
contemplar sua maior parte. Sem divida esse contato integral com a literatura permite ao aluno
uma experiéncia mais satisfatoria com suas experiéncias pessoais e uma relacdo mais dinamica
com a vida do outro, mostrando que “o letramento literario tem por objetivo desenvolver a
competéncia literaria, usando, como meio, experiéncias literérias diversas e diversificadas, e
buscando, como resultado, a ampliagdo e aprimoramento do repertorio literario do aluno”
(COSSON, 2014, p. 56).

A obra literaria precisa estar no contato diario do estudante, sendo encarada como obra
de estranhamento, como criativa ou imaginativa, de ficcdo ou realidade, ou como simplesmente
uma obra de arte, como “um fendmeno de criatividade que representa 0 Ser humano, 0 universo,
a vida por meio da palavra, numa comunh&o entre 0 sonho e a vida préatica, entre a utopia e a
realidade” (PINHEIRO, 2010, p. 01). O importante é encara-la com uma vivéncia préatica e
diaria, visto que a leitura é o primeiro passo da crianca na escola, se este for realizado de modo
eficiente, o levard a um bom aproveitamento nas demais disciplinas.

Mesmo diante de varias barreiras a leitura deve ser uma ferramenta de extrema
importancia, como preconiza a BNCC, a qual sugere que os discentes devem realizar praticas
de leitura literaria que potencializem o desenvolvimento do senso artistico para fruicéo,
valorizando a literatura e o “potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.” (BRASIL, 2017, p. 85).

A vista disso a leitura literaria é de grande relevancia, ndo s6 no ensino médio, como
também no ensino fundamental, apesar de muitas vezes o aluno ainda ndo possuir um
letramento completo apds os anos iniciais do ensino fundamental, mesmo assim ele precisa,
“posicionar-se diante da obra literéria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentido” (COSSON, 2006,
p. 120). E necessario um exercicio critico da leitura literaria, sendo indispensavel para isso um
embate pessoal com o texto enquanto principio estético, para que assim possamos realmente
chamar de letramento literario.

E necessario que o aluno tenha capacidade de preencher os espacos em branco
deixados pelo texto, como nos diz ECO (2011), o texto literario esta cheio de “nao-ditos”, de

fissuras que precisam ser completadas por um leitor-modelo ou real, “em outros termos, um
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texto é emitido por alguém que o atualize — embora ndo se espere (ou ndo se queira) que esse
alguém exista concreta ou empiricamente.” (ECO, 2011, p. 37). Sendo o leitor-modelo aquele
que guarda na memoria tudo que ja leu, que atualizando-o naquilo que ele requer através da
leitura, o leitor real se aproxima mais de nosso aluno, pois “vive na leitura uma experiéncia que
afeta, que se trate de adesdo ou de hostilidade” (ROUXEL, 2018, p. 20)

Esse letramento literario enfrenta alguns problemas em sala de aula, frequentemente
concentrada em exercicios interpretativos superficiais, ou pretextos para ensino de aspectos
ortograficos e de sintaxe, com atividades completamente descontextualizadas e sem sentido. Os
desafios sdo varios, e diante de um aluno cada vez mais conectado com as midias sociais,
usando-as apenas como um veiculo de novos contatos pessoais e entretenimento, fica dificil os
professores conseguirem um engajamento satisfatério desse alunado.

Embora venham acontecendo mudancgas ao logo dos anos, o ensino de literatura na
escola continua a priorizar aspectos histdricos e teoricos, principalmente no ensino medio,
deixando de lado o principal, que é o texto literario, sendo que no ensino fundamental sempre
se prioriza o género textual apenas com uma analise de elementos implicitos e explicitos e as
caracteristicas do género em estudo. Essa visdo de ensinar literatura precisa mudar, € necessario
sair dos formalismos, atividades literarias apenas para obtencéo de saberes e ndo a leitura como

forma acolhedora de suas subjetividades.

Em outras palavras, é necessario instituir alunos, sujeitos leitores, o que significa
renunciar, na sala de aula, ao conforto de um sentido académico, conveniente,
“objetivado”, para engajar os alunos na aventura interpretativa, com seus riscos, suas
instabilidades, suas contradicGes, suas surpresas, suas descobertas, mas também seus
sucessos.” (ROUXEL, 2014, p. 21)

O que Annie Rouxel nos propde ¢ sair do “engessamento” proposto por atividades pré-
elaboradas por manuais, e viver mais plenamente o texto literario. Uma estratégia utilizada por
docentes é a leitura compartilhada, em que alunos realizam um didlogo com a obra literaria,
“com os colegas da turma, com 0s colegas e o professor, com a turma, o professor e outros
leitores externos que sdo a critica, a historia, outros textos que também dialogaram como
aquele” (COSSON, 2020b, p. 18), ndo ficando preso apenas a esquemas ultrapassados de
exercicios e aprofundando a leitura da obra.

A leitura compartilhada mostrou-se fundamental para a realizagdo dessa pesquisa, pois
trouxe um engajamento maior dos discentes durante a préatica das oficinas de leitura literaria,
envolvendo os alunos de forma individual e coletiva em sala de aula. Mesmo diante de uma

turma heterogénea, com opinides e culturas diferentes, compartilhar “a leitura literaria significa
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colocar em discussdo emocgdes, impressdes, pressuposicOes e questionamentos quanto mais
auténticos mais valiosos no dialogo com o texto literario.” (COSSON, 2020b, p.19)

Cosson (2020a), tambem expbe o método complementar de leitura cumulativa, que se
caracteriza como uma estratégia para incentivar a leitura literdria em sala de aula,
primeiramente levando em conta a relevancia do texto para o aluno e as suas necessidades
individuais e de aprendizagem. Essas leituras devem ser precedidas sempre de motivacoes (pré-
leitura), que o leitor deve interpretar o texto a partir de suas experiéncias e que essas leituras
devem ser sempre compartilhadas com outros leitores (leitura) e tem um carater interdisciplinar
e abordem tematicas que sejam relevantes para a sociedade (pds-leitura).

Aos poucos, algumas novas teorias vém guiando os professores em seu cotidiano
escolar, principalmente as que levam em conta o papel do leitor, mostrando que “o investimento
subjetivo do leitor € uma necessidade funcional da leitura literaria; é o leitor que completa o
texto e lhe imprime sua forma singular” (ROUXEL, 2012, p. 278). O discente precisa fazer
parte do processo de leitura, de forma conjunta com o autor e o texto.

A leitura subjetiva ndo deve se limitar as expresses das emoc¢des do aluno diante do
texto, propde-se uma experiéncia estética que dé sentido ao texto e faca o discente refletir sobre
a importancia do texto que esta diante de si. A leitura subjetiva constroi o lago especial entre a
literatura e a vida. E neste lago dinamico, entrelacado de trocas, que a leitura ganha sentidos.
Conforme a sala de aula e a realidade de cada comunidade de leitores, dentro da escola, o
professor podera trabalhar com protocolos de leituras que revelam a melhor abordagem para os
sujeitos leitores, “a subjetividade do leitor ¢ fonte de uma mistura criativa que se multiplica a
obra inicial, que se insere em uma gama de variacdes cuja paleta de cores pode ir tanto do
degradé quanto do buqué contrastado” (ROUXEL, 2018, p. 21).

Para o aprofundamento da leitura literario, principalmente na fase de pds-leitura, o
modelo cultural de leitura vem enriquecer esse referencial tedrico e contribuir para esta
pesquisa, 0 qual se torna um grande aporte para o estudo da leitura literaria na escola, pois,
“Este modelo é pautado em uma pedagogia interdisciplinar de leitura, na qual as estruturas
estético-culturais do texto ndo podem ficar de fora da abordagem. [...] Além da formacdo do
leitor, o professor deve estar preocupado em como o leitor estd sendo formado criticamente”
(GOMES, 2012, p. 168). E fundamental uma formagao néo s estético-artistica, com também
um discente que questione aquilo que esta lendo, e consiga expressar de maneira clara suas
opiniBes sobre o texto lido e todo o seu discurso dentro do contexto socio-histérico a que

pertence.
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A leitura cultural exigird de nosso aluno uma leitura que atravesse seus Varios
saberes, que saia das suas expectativas e construa novos horizontes através do texto, fazendo
links com outros textos e a comunidade onde vive. “Assim, além de questdes ideoldgicas, o
método cultural valoriza o/a leitor/a atento/a aos artificios do jogo narrativo para melhor
desfrutar do banquete de citagdes sociais e culturais do texto literario.” (GOMES, 20144, p. 28)

Portanto, para que fosse possivel a realizacdo dessa pesquisa, diante dos desafios das
praticas de leitura literaria em sala de aula, e a partir das contribuicdes dos estudos da recepcéo,
optamos por uma abordagem tedrica e metodoldgica hibrida, em que o horizonte de expectativa
do leitor estard em foco, como ja anunciado por Bordini e Teixeira (1993). Acreditamos que a
abordagem da leitura subjetiva, de Annie Rouxel, possa ser explorada no primeiro momento
(pré-leitura), por valorizar a memoria pessoal do leitor; no segundo (leitura), optamos por uma
abordagem estética do letramento literario, como nos sugerem Eco e Cosson, pois nos interessa
desenvolver uma leitura voltada para o conto de suspense; no terceiro (pds-leitura), passamos
para leitura cultural, explorando a abordagem social-identitaria de Gomes, relacionando as

opcdes estéticas dos contos com o questionamento da violéncia de género.

1.1 Percurso Metodoldgico: Os caminhos da leitura

A leitura literaria, em muitos momentos na escola, acaba sendo usada apenas no
processo de interpretacdo textual, na tarefa de decodificacdo de elementos explicitos e
implicitos, porém, ela é um mecanismo importantissimo nas discussdes de temas relevantes
para formacéo de nossos jovens. Podemos abordar questdes identitarias, sociais, étnico-raciais,
de género ou sexualidade, entre outros temas, em classicos da literatura brasileira e em textos
contemporaneos.

Para desenvolvimento dessa pesquisa e do projeto de intervencgéo dela resultante, com
a meta de construcdo de um caderno de oficinas de leitura literaria de contos, foram utilizadas
algumas metodologias que permitiram uma abordagem ampla, tanto no que concerne a leitura
literaria, quanto ao género conto no tocante aos seus aspectos estéticos e socio-identitarios das
narrativas que servirdo de aporte para o desenvolvimento do trabalho, pois no cotidiano da
escola a literatura pode ser um local de conhecimento, para isso precisa ser explorada de forma

apropriada.
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No ensino fundamental o aluno tem contato com uma gama de géneros textuais, grande
parte se aproxima da ficcdo, promovendo-se analises que se situam apenas na superficialidade
do texto, ndo séo tratados e analisados de forma mais aprofundada, os seus aspectos estéticos e
culturais, situando o texto literario na perspectiva de estudo do género textual, de uma leitura
interpretativa e consequéncia para os estudos de ortografia, sintaxe, entre outas caracteristicas
gramaticais.

Em nossa proposta de leitura literaria utilizaremos 0 método da leitura compartilhada
de COSSON (2020), o qual foi subsidiado pela leitura subjetiva de ROUXEL, a estética da
recepgédo de JAUSS e BORDINI e AGUIAR, bem como o leitor-modelo de ECO e o modelo
cultural de leitura de GOMES. Nesse método, Cosson nos propGe circulos de leitura, em que 0
aluno dialogue primeiramente com a obra, depois com os colegas, e juntamente com o
professor, em seu papel de mediador, construam individual e coletivamente a interpretacdo do
texto literario, e que também possam utilizar a leitura de outro texto, de outros leitores da obra,
como a critica, a historia, etc. “Dessa forma, precisa levar em conta que o aluno aprende a fazer
fazendo, isto €, que ele constréi pela pratica o seu conhecimento (técnica da oficina)”.
(COSSON, 2020b, p. 20)

Como nos diz Annie Rouxel e Gérard Langlade “a leitura de um texto também ¢
sempre leitura do sujeito por ele mesmo, constatacdo que, longe de problematizar o interesse
do ensino literario, ressalta-o” (2013, p. 54). A leitura subjetiva nos auxiliou na execugao das
oficinas de leitura, pois o leitor sempre projeta um pouco de si na leitura, construindo uma
relagdo significativa com o texto numa circularidade de saida e retorno a si mesmo.

E fundamental que o professor estimule seu aluno a se apropriar do texto, que este
traga algum significado, estimule seus pensamentos, sua Visao critica, tanto na recep¢cdo como
na produga@o de novos textos. E “nessa situagdo, os textos sdo lidos para pensar o mundo e para
se construir. A cultura literaria é entdo uma cultura ativa (que requer engajamento do leitor e
em troca o ajuda a pensar.” (ROUXEL; LANGLADE, 2013, p. 171)

Também nos apoiaremos na Estética da Recepcdo, valorizando a experiéncia de
mundo do leitor, para assim, progredir com novas possibilidades de leituras, as quais
complementarao as que o discente ja contraiu ao logo de sua vida. Ela “postula que o importante
¢ a criagdo em liberdade ¢ a leitura em liberdade” (BORDINI, 2017, p. 33), para que a sociedade
possa usar a leitura literaria como um meio para evadir-se dos seus problemas do mundo real,
buscando no mundo literério o sonho, a imaginagdo, muitas vezes a catarse de seus conflitos.

A teoria da estética da recepcao nos traz de maneira enriquecedora a concepcao de que

0 aluno j& inicia o processo de recepcdo antes mesmo do contato com o texto, ele ja possui um
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horizonte limitado, que se modificara a partir do atendimento das expectativas do discente,
através das experiéncias com os textos literarios que sejam satisfatorios as suas necessidades
(BORDINI; AGUIAR, 1993). Essa experiéncia literaria também precisa ir alem, deve ampliar
essas expectativas, o aluno necessita perceber que ndo se trata apenas de uma atividade escolar,
mas uma forma nova de ver o mundo e de consciéncia critica em relacdo a sociedade em que
vive.

A estética da recepcdo faz um estudo aprofundado sobre as relages do narrador-texto-
leitor, percebendo a obra literaria como um objeto a ser completado na atividade leitora,
realizando-se sempre a partir de um horizonte de expectativa (BORDINI, 1993, p. 82). Sendo
a emancipacdo a palavra-chave no universo tedrico da estética da recepgdo, “a literatura se
produz em nome dela, porque lhe compete a emancipacdo da humanidade de suas amarras
naturais, religiosas e sociais”. (ZILBERMAN, 2012, p. 41)

ECO nos diz que o “ato da leitura ¢ uma transacao dificil entre a competéncia do leitor
(o conhecimento de mundo do leitor) e o tipo de competéncia que um dado texto postula a fim
de ser lido de forma econémica” (1993, p. 80), mesmo que nosso aluno, do ensino fundamental,
ainda nao seja um leitor maduro é importante que ele comece a perceber as marcas do texto, 0s
rastros que 0 autor nos conduz para preenchermos seus pontos vazios e o estilo de sua
linguagem, as mascas que cada autor imprime na tecitura do texto.

Utilizar-se-4 também a proposta de leitura cultural, pois “tal pedagogia da leitura
valoriza a alteridade e as diferencas identitarias em suas diferentes interfaces de classe, de raca,
ou de género, de sexualidade etc. (GOMES, 2012, p.168). O modelo cultural de leitura permitira
um contato com a literatura além das fichas de leituras, de sua historiografia e questdes
estéticas, buscara aproximar o leitor de uma maneira mais intima com o texto, aspecto
necessario para debatermos as questdes de géneros propostas na pesquisa, € assim “as aulas de
literatura estariam promovendo a formacdo de leitores/as criticos/as e capazes de mudar as
formas sociais de assédio e violéncia contra a mulher” (GOMES, 20144, p. 115)

O modelo cultural de leitura, em sua metodologia, propde uma leitura politica, para
dar visibilidade as identidades através da leitura dos textos. O discente deve valorizar as
alteridades e as diferencas identitarias seja no que se refere a classe, raca, género ou sexualidade
(GOMES, 2012 p. 168). Uma proposta em que o texto literario terd um maior valor cultural do
que estético, sem logicamente esquecer esse lado, porém o professor em sala de aula estara
focado em formar o leitor desenvolvendo sua criticidade.

Tais metodologias contribuirdo na criacdo de estratégias para buscar aprimorar o

conhecimento do género em estudo, em seus aspectos: estruturais e estilisticos. Com foco nas
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caracteristicas do suspense e mistério, fazendo um recorte sobre os estere6tipos femininos e
masculinos, e as desigualdades de género, corroborando para que o discente tenha uma viséo
critica de sua realidade.

Esse estudo se debrugou sobre os problemas de leitura literaria de uma turma de 9° ano
de uma escola municipal da cidade de Cicero Dantas-BA. E visivel que, em muitos casos, reflete
também problematicas de muitas outras escolas em nosso pais, como, entre outros problemas:
a falta de compreensao e interpretacdo na leitura de textos; a necessidade de uma reflexao sobre
a construgdo das identidades masculinas e femininas em nossa sociedade, pois infelizmente
podemos vivenciar ainda, dentro e fora da escola, uma grande desigualdade de género e a
permanéncia de esteredtipos relacionados a construcdo identitaria masculina e feminina.

Muitos de nossos alunos chegam ao final do ensino fundamental sem ter um completo
letramento, apenas decodificam palavras, sem uma verdadeira compreensao e interpretacdo de
todos os elementos da tessitura textual. A leitura no ambiente escolar em muitos casos nao é
estimulada, centrando-se o estudo em um excesso de contetidos teoricos, falta de bibliotecas ou
salas de leitura, sdo alguns dos fatores que também colaboram para uma dificuldade no processo
de letramento dos discentes, ndo s6 na escola estudada, mas em muitas outras espalhadas pelo
pais.

Outra questdo relevante é o processo de escolarizacao inicial, que ndo proporciona ao
aluno uma progressao efetiva de sua competéncia leitora, em alguns casos hd uma maior
preocupacao conteudista, deixando de lado a formacao de um leitor competente. Esse processo
sofreu transformacdes nos Gltimos anos com alguns programas de alfabetizacdo na idade certa,
projetos de incentivo a leitura literaria e as regulamentages federais como a BNCC.

Uma maneira eficiente de incentivar a leitura literaria em sala de aula, ou simplesmente
iniciar esse tipo de leitura, é através da leitura de contos. Por se tratar de uma narrativa mais
curta, geralmente com enredos lineares, facilita a abordagem com os alunos. “Em todas as
atividades voltadas para a formacéo de leitores, ndo se pode perder de vista a importancia da
criteriosa selecdo dos textos e da pratica de leitura em voz alta pelo professor (GAIGNOUX,
2014, p. 215), o género proposto é facilitador para esse tipo de abordagem em sala de aula,
aspecto que justifica sua escolha para realizagdo deste projeto.

Em nossa proposta, as oficinas foram divididas em trés momentos, sendo que, em cada
utilizou-se um dos contos, e em todos projetava-se a utilizacdo da metodologia da Pré-leitura
(Leitura subjetiva e horizonte de expectativa), Leitura (Leitura estética) e Pds-leitura (Leitura
cultural e socio-identitaria). Na primeira, foi trabalhada através do conto “As formigas”
(TELLES, 1977). Nesse enredo de Lygia F. Telles o natural e o sobrenatural se misturam de
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maneira gradativa, agugando a cada momento a curiosidade do leitor, conduzindo-o até o
climax, sem uma conclusdo definitiva, cujo desfecho deixa o leitor a pensar o que realmente

aconteceu com o esqueleto que esta sendo montado pelas formigas.

Tombei na cama, acho que nem respondi. No topo da escada o0 ando me agarrou pelos
pulsos e rodopiou comigo até o quarto, acorda, acorda! Demorei para reconhecer
minha prima que me segurava pelos cotovelos. Estava livida. E vesga.

[...] Olhei de longe a trilha: nunca elas me pareceram téo rapidas. Calcei os sapatos,
descolei a gravura da parede, enfiei 0 urso no bolso da japona e fomos arrastando as
malas pelas escadas, mais intenso o cheiro que vinha do quarto, deixamos a porta
aberta. Foi o gato que miou comprido ou foi um grito?

No céu, as Ultimas estrelas ja empalideciam. Quando encarei a casa, sO a janela vazada
nos via, o outro olho era penumbra. (TELLES, 2018, 150-151).

O segundo conto “Helga” (TELLES, 1970), diz respeito a uma narrativa que nos
coloca diante da beleza da jovem alema e do horror da traicdo, numa atmosfera de mistério
somos conduzidos pelas ambiguidades de Paulo/Paul, personagem que tenta expiar sua culpa
pelo crime praticado no passado contra a jovem Helga “Mas ¢ cedo para falar ndo sobre sua
beleza — que deve ser lembrada sem enfado quantas vezes forem necessarias — mas cedo para
falar sobre a perna que vai exigir explicagao” (TELLES, 2018, p. 39). A mutila¢ao no conto,
“constitui uma das formas de “mutilagdo” da mulher, que, tolhida em sua capacidade criativa e
profissional, cristaliza-se num estado de imanéncia permanente, verdadeiro limite para o
exercicio pleno de viver.” (MANZOLILLO, 2019, p. 25)

No ultimo momento, a leitura realizada foi do conto “Venha ver o p6r do sol”, conto
que “aproxima o leitor da persisténcia de signos de violéncia fechados em si mesmos que
encadeiam a descida e a subida das relagdes humanas fragmentadas num cendrio de abandono”
(TRAVIA, 2019, p. 134), demonstrando a inconformidade de um homem em ndo aceita o
término de um relacionamento. O conto de Lygia F. Telles nos conduz através do suspense e
do mistério a uma historia com um final surpreendente e chocante, o qual pode desencadear o
debate de varias perspectivas criticas por se tratar de um crime de género.

A BNCC nos diz que a literatura como linguagem artisticamente organizada,
“enriquece nossa percepcao e nossa visao de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras,
ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. (BRASIL,
2017, p. 499). Os trés contos escolhidos para realizacao das oficinas de leitura literéria trazem
essa linguagem artistica, mas além da estética do suspense/mistério, também nos coloca diante
do recorte sobre a violéncia contra mulher, debate fundamental em nosso mundo
contemporaneo, em que é necessaria uma nova postura de professores e da escola para uma

verdadeira formacdo como recomenda a BNCC.
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Os educadores devem repensar 0s cronogramas, disciplinas e contetdos, do chamado
curriculo explicito, e os aspectos do chamado curriculo oculto, que sdo todas as relacdes
estabelecidas entre o corpo docente, a escola e os educandos. Fatores que contribuirdo de forma
positiva, desde que feitos de maneira adequada, para a formacao de um cidaddo mais critico, 0s
quais sdo tdo importantes quanto o curriculo oficial.

As politicas publicas para educa¢do como o PNLD (Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico) estdo alinhadas aos documentos oficiais, como a BNCC, e nas obras
literarias e seus materiais de apoio priorizam aquelas que “podem potencializar a capacidade
de reflexdo quanto a si, aos outros e a0 mundo que os(as) cerca. Essas obras podem também
proporcionar o contato com a diversidade [...], sem descuidar da dimensao estética” (BRASIL,
2020), para que também os alunos do ensino fundamental (6° ao 9° ano) consigam fazer uma

leitura em que o texto seja lido em sua completude, subjetiva, estética e cultural.

1.2 Género conto: Trilhando seus aspectos e seus mistérios

Hodiernamente, a concorréncia com as redes sociais coloca os professores diante de
novos desafios quando se fala em leitura literaria, mesmo assim os livros continuam resistindo
as telas de celulares e computadores, sendo o género conto, principalmente os contos de
suspense/misterio/terror, um forte aliado no letramento diario em sala de aula. O conto, por se
tratar de um texto mais curto, entre outras caracteristicas, mostra-se um género mais eficiente
para a dinamicidade da sala de aula.

“Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestages artistico-culturais”
(BRASIL, 2017, p. 87), é 0 que consta na nona diretriz de aprendizagem da BNCC sobre leitura
literaria, o papel da escola é fundamental para se estabelecer novamente essa ligacéo do alunado
com o livro e a leitura, visto que é cada vez mais comum o afastamento dos jovens ao habito
da leitura fora da sala de aula.

Muitas praticas equivocadas na escola, ao contrario do que se pretendia, provocaram
em muitos jovens uma aversdo a leitura, esta, passando a ser vista como algo obrigatdrio e
chato, e algumas vezes sem sentido. Precisamos resgatar no aluno o prazer da leitura, que esta
seja uma forma ludica de aprendizagem para professor e aluno, tornando o trabalho em sala de

aula mais enriquecedor.
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E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestacbes colocadas sob a rubrica geral de texto literario
(BRASIL, 2017, p. 36-37).

Para realizar tal tarefa, o conto pode ser uma grande estratégia colaborativa para leitura
literaria em sala. Vinda da tradi¢do oral de contar historias é muito dificil precisar a origem do
conto, a tradigdo de narrar historias reporta-se a “Os contos dos magicos” dos egipcios por volta
de 4.000 anos antes de Cristo, a classica historia de Sherazade, entre outras. A0S poucos 0S
contos transmitidos oralmente vao ganhado sua forma escrita, firmando-se como uma categoria
estética, como: Os contos eroticos de Bocaccio, no seu Decameron (1350), os Canterbury tales
(1386), chegando no século XVII aos contos de Charles Perrault e no XVIII com La Fontine.
(GOTLIB, 1990)

No século XI1X, o conto ganha mais espago em jornais e revistas e consegue expandir-
se cada vez mais em sua estrutura breve, mas de grande intensidade narrativa, havendo
mudang¢as nos ultimos anos ndo em sua estrutura, mas em sua técnica. “Segundo o modo
tradicional, a acdo e o conflito passam pelo desenvolvimento até o desfecho, com crise e
resolugédo final. Segundo 0 modo moderno de narrar, a narrativa desmonta este esquema e
fragmenta-se numa estrutura invertebrada.” (GOTLIB, 1990, p. 17)

Na historia da literatura encontramos grandes escritores que se dedicaram ao género
conto de forma brilhante, inclusive como tedricos sobre o proprio género, Edgar Alan Poe, Jalio
Cortazar, Jorge Luiz Borges, sdo alguns exemplos. E de Cortazar uma das definicdes mais
emblematicas sobre o conto, “Nesse combate que se trava entre um texto apaixonante e o leitor,
0 romance ganha sempre por pontos, enquanto o conto deve ganhar por knock-out” (Apud-
GOTLIB, 1990, p. 37).

S&0 poucos 0s autores que conseguem trazer esse ponto fundamental de impactar o
leitor rapidamente, desde as primeiras linhas até o desfecho de sua histéria curta, ou apenas
deixando o fim do enredo em seu climax, para que o leitor possa continuar instigado depois do
ponto final, e dé sua propria interpretacdo ao desfecho dos personagens.

Na Literatura Brasileira, encontramos grandes contistas, apesar dos estudos literarios
se dedicarem mais veementemente aos estudos dos grandes romancistas e suas obras, nos
ultimos anos alguns trabalhos reforcam a importancia das “historias curtas” para a literatura
brasileira. O conto no Brasil aparece principalmente através da imprensa, “A caixa e o tinteiro”

(1836), de Justiniano José da Rocha é considerado por alguns autores como primeiro conto
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brasileiro, na década de 40 do século XVIII surge “As duas 6rfas”, de Joaquim Norberto de
Souza e Silva, e até o classico Alvares de Azevedo é outro nome, com “Noite na Taverna”
(1862) e considerado um dos precursores do conto (RECTOR, 2015, p. 97).

Apesar das controvérsias sobre os precursores do conto no Brasil é notorio a grande
leva de excelentes contistas na nossa historia, destacando-se Machado de Assis, no final do
século XIX e inicio do XX, juntamente com Aluizio Azevedo, Coelho Neto, Afonso Arinos.
Continuando com as gera¢cdes do movimento modernista, como, Mario de Andrade, Alcantara
Machado, Graciliano Ramos e Clarice Lispector.

A partir da década de 60, do século XX, a lista de grandes contistas s6 aumenta, Rubem
Fonseca, José¢ Paulo Paes, Affonso Romano de Sant’anna, Dalton Trevisan, € ndo podemos
esquecer de Lygia Fagundes Telles, que se tornou umas das maiores contistas da nossa
literatura, chegando a nossa contemporaneidade, sua obra estd impregnada de alguns temas
recorrentes como a solidao, a loucura e a morte, também do realismo fantastico, do suspense e
do terror.

Com isso, fica evidente a necessidade de valorizarmos o conto brasileiro, trazendo-o
de forma mais constante em sala de aula. Por se tratar de um género mais curto, o qual deve ser
lido de forma coletiva ou individual em sala, pode ser explorado de uma maneira mais dindmica
entre professor-aluno-texto. Evidentemente qualquer género literario pode ser desenvolvido em
sala, inclusive romances mais longos, dependera sempre do nivel da turma, disponibilidade de
tempo e a metodologia escolhida pelo docente.

Para o presente trabalho foram escolhidos contos que exploram o suspense e mistério,
pois trazem uma atmosfera que se espalha ndo s6 pelos elementos do espa¢o, mas por toda a
condugdo do narrador e a estrutura da trama, em que as agdes dos personagens sdao “apenas
sugeridas e se sucedem de maneira aparentemente desconexa” (CAMARANI, 2009, p. 7).

Lygia F. Telles é testemunha de seu tempo, utilizando-se de suas préprias palavras, ela
nos diz que o escritor tem um papel que esta sendo presenciado pelos individuos, utilizar a
linguagem para retratar as vivéncias humanas (REGIS, 1998, p. 92). Durante toda sua obra, seja
nos contos ou Nos romances a autora ndo se torna repetitiva, a cada nova historia apresenta um
aspecto diverso da alma humana e da sociedade.

Suas narrativas, que trazem a linguagem e caracteristicas estéticas do suspense, fazem
o leitor mergulhar em ambientes formados por um tecido simbolico, o qual causa uma angustia
durante toda sua leitura, deixando na méo do leitor ndo o ponto final, mas que este consiga com
seu olhar detetivesco encontrar ndo a solucdo, mas uma reflexao sobre o emaranhado de afetos
tecidos pelo narrador (SANTIAGO, 1998, p. 105).
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As narrativas de mistério alimentam a imaginacéo do leitor, principalmente dos jovens
leitores, que se sentem instigados na leitura a cada nova pista cedida pelo narrador. “O suspense,
portanto, consiste na imersao do leitor num estado de ansiedade ou tenséo atraves de situagdes
dramaticas” (PRAXEDES, 2010, p. 13), que nos motivam a continuar a leitura até o final do
conto e cria uma expectativa de um final surpreendente, o qual nos levara a uma reflexdo ou
simplesmente mobiliza nossa imaginacdo para um outro final ou para nos inspirar novas
leituras.

Os contos de Lygia F. Telles trazem essa imersdo e criam uma atmosfera de mistério
com o espaco e os didlogos dos personagens, a existéncia humana ganha uma dindmica
enriquecedora no desencontro constante consigo mesmo e com o mundo, causando no leitor um
estranhamento € uma inquietude. “Curioso por desvendar os mistérios e¢ as facetas das
narrativas, o leitor passa a integrar o mundo das personagens como se dele fizesse parte”
(PRAXEDES, 2010, p. 18), transforma o ato da leitura literaria em algo realmente vivo, seja
em sua leitura solitaria ou em sala de aula.

Para que essa leitura literaria em sala de aula realmente se efetive dessa forma viva, “o
leitor precisa trazer seu repertdrio social para o espago da interpretacdo, seguindo as pistas
deixadas no texto para formular uma conjetura de sentidos” (ECO, 2005, p. 75). Nesse sentido
0s contos Lygianos sdo ricos nessas pistas, trazem em seu enredo descri¢des dos personagens e
dos espacos, de maneira a envolver o leitor em uma rede que o conduz a descoberta de finais
surpreendentes, que trara de alguma forma um momento de reflexao e transformacéo pessoal.

O conto, como género literario, pode ser uma grande ferramenta de incentivo ao
mundo da leitura, da busca por historias que possam ser um meio de conhecimento, debates, ou
apenas uma viagem em busca de diversédo e de si mesmo. A escola pode ser o veiculo de ligacdo
entre os jovens e a literatura, pois a grande maioria ndo tem acesso fora da sala de aula, € preciso
que se estabeleca essa relacdo de forma amistosa, sem cobrangas ou obrigatoriedades.

Na verdade, os contos de suspense podem ser explorados de diversas formas, a
escolha do género é relevante pois contos de suspense/mistério/terror atraem mais a atencao de
criancas e adolescentes, publico-alvo do ensino fundamental, “o efeito singular tem uma
especial importancia, pois surge dos recursos de expectativa crescente por parte do leitor ou da
técnica do suspense perante um enigma, que é alimentado no desenvolvimento do conto até o
seu desfecho final” (GOTLIB, 1990, p. 21).

As historias que envolvem suspense/mistério, ou mesmo as de terror, por sua
atmosfera, seu clima misterioso atrai a atencdo de jovens e adultos, pois 0 medo do

desconhecido coloca o ser humano diante de suas proprias contradi¢cdes e questionamentos
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diante da vida e de seu maior temor, que é o medo da morte. Os contos de suspense instigam o
leitor, ha quebras de expectativas, o climax sem um desfecho completo ou um final que leva o
leitor a descobrir os desafios dos personagens em sua jornada para vencer a “morte”.

O contos selecionados de Lygia Fagundes Telles vao além do suspense e mistério,
pois abordam questdes de violéncia de género: crimes contra mulheres, seja nas entrelinhas ou
de forma explicita, através de sua atmosfera de suspense e mistério, sendo esses uns dos motivos
pelo recorte feito por esse trabalho de pesquisa sobre a temaética de violéncia contra mulher,
pois nosso aluno precisa extrair um aprendizado completo do texto literario, seja em seus
aspectos estéticos, cultuais e socio-identitarios.

Essas nuances do conto de mistério, utilizaremos como estratégias para desenvolver
nossas propostas de leitura, buscando aproximar o leitor tanto da malha textual como das
delicadas relagfes de abuso que os contos selecionados exploram, como a violéncia contra a
mulher a partir de padrdes patriarcais. Por exemplo, gostariamos de abrir um paréntese na
abordagem do suspense e mistério em “As formigas”, para falarmos da violéncia simbdlica
contra a mulher, presente em normas e padrdes que cobram que as mulheres devem ser
acompanhadas pelo pai, irmao ou marido. Nesse conto, o fato de o an&o ir se formando durante
a noite e impondo medo e terror para as estudantes metaforiza o controle sobre a liberdade da
mulher.

No conto “Helga”, o suspense em torno do roubo da perna mecanica de uma mulher
deficiente repete esse mesmo controle de uma forma perversa e fascista, trazendo para o conto
uma atmosfera das historias de suspense e crime. Por fim, em “Venha ver o por do sol”, Lygia
Fagundes Telles antecipa o debate em torno do feminicidio ao descrever a mente doentia de um
perseguidor de mulher que sé descansa depois de aprisionar sua ex-namorada em um cemiteério,
condenando-a a morte. Nesse conto “o tema do relacionamento entre a realidade e a aparéncia;
a morte cristalizada numa falsa imagem perturba a ordem das coisas, lembrando as histdrias de
romance policial de suspense” (PRAXEDES, 2010, p. 43) que provocam no leitor o desejo de
desvendar quem € o criminoso ou sua motivagao.

Esses detalhes dos contos selecionados tanto podem ser lidos por meio da analise de
sua estrutura como pelas opg¢des sociais escolhidas pela autora para instigar o leitor. Sendo
assim, é importante enfatizar que o texto literario, seja conto, novela, romance, deve ser
trabalhado de forma a ndo ser apenas um pretexto para estudo de gramaética, ou de fichas de
leitura, em que serdo cobradas apenas questdes superficiais de interpretacdo de texto, nas quais
os discentes respondem de formar sequencial a linearidade da narrativa. Deve-se privilegiar

atividade que facam os alunos perceberem as caracteristicas do género, saibam diferenciar os
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tipos de linguagens utilizadas, fazer uma leitura critica e que possam reconhecer suas

preferéncias nos estilos de contos lidos.

1.3 Ensino de Literatura e Questdes de Género

E qual o género da escola? Essa é a pergunta que a autora Guacira Lopes Louro faz
em seu livro Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pés-estruturalista (1997), como
a propria autora responde e muitos usariam a mesma resposta, a escola é feminina. Um lugar
no qual a maioria dos profissionais é do sexo feminino, onde se privilegiam atitudes
estabelecidas como femininas, organizacdo, cuidado, vigilancia e educagdo, entre outras.

No entanto, para muitos “a escola ¢ masculina, pois ali se lida, fundamentalmente, com
0 conhecimento — e esse conhecimento foi historicamente produzido pelos homens” (LOURO,
1997, p. 88). Historicamente a educacdo foi construida sobre o poder masculino e quase
primordialmente através de institui¢des religiosas, tendo como professores sacerdotes do sexo
masculino, os quais trabalhavam em colégios exclusivos para meninos de familias abastadas.

O processo de feminizacdo da escola so inicia na segunda metade do século XIX,
varias mudancas no contexto social, como a chegada de imigrantes, lutas abolicionistas e
republicanas, e no préprio comportamento da mulher na sociedade colaboraram para tal
fendmeno.

Porém, esse crescente numero de mulheres na escola, como alunas ou professoras,
tinha certas diferencas no comportamento entre eles e elas, a propria formatacao de colégios so
de meninos e outros s6 de meninas, demonstrava uma separacdo formal entre os sexos. Os
professores também eram divididos, mulheres ensinam as meninas e homens ensinam 0s
meninos, sendo também diferenciado o curriculo e programa, adaptando-se as necessidades de
cada um, dentro da visdo conceitual da época.

Durante todo o processo de feminizacdo da educacdo criou-se estere6tipos sobre a
figura da boa professora, da mulher de reputacdo ilibada e carater honesto e prudente,
logicamente o professor do sexo masculino também lhe era cobrado um bom carater e
reputacdo, mas as mulheres pesavam-se mais nos conceitos. Mais uma vez as relagdes de poder
baseadas no género se colocam de forma clara no contexto escolar.

Hoje na sociedade p6s-moderna os conflitos de géneros parecem menos acirrados,

contudo, no Brasil ainda presenciamos muitos atrasos, persistindo varios mitos dentro do
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contexto escolar, designando certas tarefas ao sexo feminino, e outras ao masculino. Meninos
sdo bons em disciplinas exatas, em esportes, meninas nas areas de humanas e artes, pré-
conceitos que se estendem até a educacéo superior.

Para velhos e novos conceitos, visualizar a sexualidade como forma binaria prejudica
as relagdes sociais, acarretando a sobreposi¢do de um sobre o outro, estabelecendo relagdes de
poder incoerentes. “A categoria do sexo €, assim, inevitavelmente reguladora, e toda analise
gue a tome acriticamente como um pressuposto amplia e legitima ainda mais essa estratégia de
regulacdo como regime de poder/conhecimento” (BUTLER, 2010, p. 143).

O que se observa em muitos momentos do passado e na atualidade escolar é o
“silenciamento” diante de questdes polémicas, variantes sobre sexualidade, raga, classe,
violéncia simbdlica, ocasionando uma inércia no desenvolvimento de nossos educandos. Para
o trabalho do professor, além das discuss@es, dos debates, de escutar seus alunos, cabe também
“perceber o ndo dito, aquilo que ¢ silenciado” (LOURO, 1997, p.67).

Hodiernamente podemos notar vérias discussdes sobre uma “crise da masculinidade”,
diante das varias mudancas alcancadas pelo movimento feminista e a emancipacdo das
mulheres no mundo, o pensamento masculino ndo conseguiu evoluir nas mesmas perspectivas
da sociedade contemporanea, diante da quarta onda feminista, entre outros marcos a “macha
das vadias” e o “movimento #MeTo0”, (JABLONKA, 2021 p.144) isso ficou ainda mais
evidente.

E notorio, sobretudo por tais movimentos se estabelecerem através das redes sociais,
que as agressdes de grupos antifeministas se mostram cada vez mais contundentes e ferozes em
seus ataques misoginos. A literatura sempre foi uma “arma” para desconstru¢ao do machismo
em nossa sociedade, ndo é de hoje que autoras como Lygia Fagundes Telles, Clarice Lispector,
Marina Colasanti, entre outras, abordam temas tabus que confrontam o patriarcado.

O presente trabalho é um desdobramento de varios outros que ja trataram sobre as
questdes de género e violéncia contra a mulher e o uso da literatura como reflexao e construcéo
de saberes, e que possam de alguma forma enriquecer o repertério de nossos alunos, nao sé em
discussbes em sala de aula, mas no seu dia a dia. Um exemplo é o de Meiryelle Menezes, que
trabalhando com os contos de Mariana Colasanti (“Entre a espada e a rosa”, ““A moga tecela” e
“Como um colar”) trouxe para uma turma de 6° ano discussdes pertinentes no tocante a
discriminagdo de género, mostrando como “as personagens centrais das duas narrativas séo
representacfes de construgdes identitarias que superam a naturalizacao de género e a violéncia
simbolica contra a mulher” (MENEZES; GOMES, 2016, p. 182), sendo fundamental o debate

sobre as diferencas identitarias e culturais dentro do espago escolar.
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Outra pesquisa, também desenvolvida no PROFLETRAS-UFS (Campus Itabaiana)
que traz um debate importante sobre a violéncia contra mulher € o de Joseneide Santos de Jesus,
ja citado anteriormente. Por meio do debate sobre empoderamento feminino, através de cangdes
femininas, a professora conseguiu produzir varias ponderacGes sobre a posicdo da mulher
contemporanea e casos de violéncia de género, “um dos pontos debatidos, além da importancia
de ressaltar a voz da mulher, passou pela revisao do ponto de vista machista que atribui a vitima
a culpa pela violéncia sofrida. Essa € uma estratégia da sociedade e/ou do agressor de naturalizar
formas de violéncia” (JESUS; GOMES, 2020, p. 92).

Os dois trabalhos mencionados foram orientados pelo professor Dr. Carlos Magno
Gomes, que através de sua proposta de leitura cultural, vem discutir a importancia do ensino de
literatura e leitura literaria em sala de aula, com um intenso debate sobre as questdes da
violéncia contra mulher, e como a literatura pode ser um agente transformador em nossa
sociedade. Para o autor ““a fic¢do ressalta a violéncia como consequéncia da falta de habilidade
do companheiro em ndo aceitar a premissa de que a mulher estd em transformacéo e em busca
de novos espagos sociais.” (GOMES, 2013, p.04)

Atualmente, através das midias, ainda acompanhamos o0s crescentes casos de violéncia
contra mulher, pois isso é de grande importancia a abordagem da teméatica em nossas oficinas,
de maneira mais contundente através do conto “Venha ver o por do sol” de Lygia F. Telles,
tendo seu desfecho surpreendente com o encarceramento da personagem em um cemitério
abandonado, “o fim de Raquel ¢ tratado, sobretudo, como um ato coletivo de desumanidade por
significar uma dor intoleravel” (TRAVIA, 2019, p. 134) contra o corpo feminino, numa total
tentativa de desumaniza-lo, desqualifica-lo de varios formas diante do leitor, para que ao final
essa desumanizacao amenize o ato realizado pelo agressor.

O personagem Ricardo, € movido por um pensamento que ajuiza, castiga e imola
Raquel com base em valores morais preeminentes. Sua conduta € tipica de homens
inconformados com a separacdo e que “consideram o corpo da mulher uma extensdo de sua
masculinidade” (GOMES, 2019, p. 35). A constru¢do da masculinidade na sociedade vem
sendo galgada em esteredtipos durante séculos, atribuindo aos meninos, jovens e homens
adultos, condutas que os levam a praticar atos de violéncia simbolica, 0s quais provocam
conflitos internos e na grande maioria dos casos dinamicas e atos violentos contra suas

namoradas, companheiras ou esposas.

Também sempre vi na dominacdo masculina, e no modo como é imposta e vivenciada,
o0 exemplo por exceléncia desta submissdo paradoxal, resultante daquilo que eu chamo
de violéncia simbdlica, violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas,
que se exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicagdo e do



29

conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou,
em ultima instancia, do sentimento.” (BOURDIEU, 2019, p. 12)

Portanto, precisamos criar nossos jovens, meninos € meninas, para que possam
compartilhar saberes em todos os tipos de espacos publicos e privados, para que homens e
mulheres possam conviver e dividir desejos e conhecimentos de forma igualitaria. Para isso, é
preciso que a escola e as aulas de leitura literaria devem exercer um papel interventivo, trazendo
nédo so a leitura como um processo de ensino-aprendizagem e entretenimento, mas como uma
forma de vivenciar consigo mesmo e com os problemas que afetam sua comunidade, sua cidade,
seu pais e 0 mundo. O docente ndo conseguira sozinho, nem poderd mudar o mundo, entretanto,
pode construir pequenas transformacdes individuais que fortificardo a construgdo de um futuro
com mais esperanca no ser humano.

E fundamental que o discente ndo tenha uma leitura superficial e sem reflexdo dos
textos que &, pois, € de extrema importancia derrubar os modelos que permanecem na
sociedade. As questbes de género e sexualidade ndo sdo apenas questbes pessoais, S&o
construgdes sociais e politicas; “ao fato que a sexualidade ¢ aprendida, ou melhor, é construida,
ao longo de toda a vida, de muitos modos, por todos os sujeitos” (LOURO, 2018, p.11).

No ambito escolar eles sdo repetidos e colaboram para ratificar culturas de violéncia.
No cotidiano escolar o machismo se reafirma através de falas, gestos e posturas de
desvalorizacdo do lugar da mulher na sociedade, tenta-se “coloca-las em permanente estado de
inseguranca corporal, ou melhor, de dependéncia simbolica: elas existem primeiro pelo, e para,
o olhar dos outros.” (BOURDIEU, 2019, p. 111)

Diante dos problemas expostos, deve-se buscar no processo de letramento do aluno,
n&o so na decodificacdo de frases e interpretacdo das ideias explicitas nos textos, mas trazer o
debate de situacbes que permitam desconstruir, através da abordagem de textos literarios
propicios a discussdo desta tematica, imagens de 6dio e desvalorizagdo do feminino, pois “a
formacao do leitor esta relacionada diretamente as ideologias vigentes no contexto da leitura”
(GOMES, 2012, p.169). Portanto, o professor(a) em sala de aula, utilizando-se do género conto,
devido sua maior facilidade de acesso a leitura literaria em sala de aula, deve promover
discussdes enriquecedoras aproveitando os temas e assuntos que a literatura oferece de maneira
téo rica.

O proprio Referencial Curricular do Municipio de Cicero Dantas-Ba nos diz, que “a
leitura deve ser a principal ferramenta de todos os componentes curriculares, logo, ao tratar dos
objetos do conhecimento. Faz-se necessario que o professor prepare o ambiente para os alunos,

[...], envolvendo-os em praticas leitoras” (SEMEC, 2021, p. 54). As Oficinas de Leitura que
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serdo construidas deverdo promover praticas de letramentos que enfatizem “a multiplicidade
cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica” (ROJO, 2012).

N&o esquecer também que as novas tecnologias podem oferecer metodologias, como
a criagdo de links com outros textos e outros autores, 0s quais enriquecerdo a construcao de
novos conhecimentos, a intertextualidade e a interdisciplinaridade, visto que podem produzir
no aluno uma nova visdo critica e despertar a curiosidade na descoberta de novos textos, e novas

formas de linguagens.

Aulas técnicas, moralizantes, desvinculadas da realidade do aluno, promovidas de
forma unilateral, sem a participacéo ativa e consciente da crian¢a, ndo cabem mais em
nosso século. A escola ndo precisa e ndo deve permanecer no século XIX. A escola
precisa, sem perder o seu lugar formativo, acompanhar e atender as demandas do
século XXI, visto que o estudante contemporaneo apresenta, mesmo que de forma
timida, um olhar mais agugado para a realidade que o cerca. (CRUZ, 2019, p. 53)

Os trés niveis de leituras propostos nesse trabalho, pretendem estabelecer uma relacéo
mais intima do aluno com o texto, para que este tenha um conhecimento de todos os
mecanismos utilizados pelo autor do texto em seu processo de escrita, como sua subjetividade
é importante para a sua leitura literaria. Aprofundar seus conhecimentos de mundo, através dos
debates que os temas trazidos pelo texto nos proporcionam, e nos conectam com a sociedade
em que vivemos.

A proposta de oficina de leitura literaria, mais precisamente em sua etapa de pos-
leitura, foi elaborada com o objetivo de propiciar ao leitor, através do modelo cultural de leitura,
uma analise de como “a identidade dos personagens foi representada esteticamente no texto
selecionado, levando em conta questdes de género, de classe, de raca ou de orientacao sexual”
(GOMES, 2010, p. 32), para que nosso aluno, através da literatura, possa formar uma visao
critica das desigualdades, relativas as questdes de género, presente na sociedade em que esta

inserido.
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2. PROJETO DE INTERVENCAO/OFICINAS DE LEITURA LITERARIA: A
TRIADE DO SUSPENSE

O projeto de intervencdo intitulado Oficinas de Leitura Literaria foi realizado em uma
escola de Ensino Infantil e Fundamental do municipio de Cicero Dantas-Ba, a referida escola
localiza-se em um dos povoados do municipio. Desde sua fundacéo, em 1997, a escola oferece
o0 Ensino Fundamental | e a partir de 2003 passou a oferecer o Ensino Fundamental 11, devido
a demanda resultante do crescimento da comunidade e das localidades circunvizinhas, o que
acarretou também a implantacdo da Creche e da Pré-Escola, Gltima etapa de Educacdo Infantil.

Atualmente a escola mencionada atende ainda as comunidades rurais de suas
imediagdes, de modo que 100% de seu alunado reside no campo. Assiste a aproximadamente
210 alunos da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental de 1° ao 9° anos, no periodo diurno, e
a EJA no periodo noturno, a oferta do Ensino Fundamental de nove anos foi implantado
paulatinamente desde 2010, sendo o Ensino Fundamental de oito anos extinto
progressivamente. Os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) atende alunos entre 6
e 16 anos, tendo como foco a Alfabetizacdo e Letramento, e os anos finais (6° ao 9° ano), dando
sequéncia aos estudos preliminares e preparando-0s para o ingresso no Ensino Médio. (PPP,
2019, p. 04)

Sua estrutura fisica € composta por trés prédios, sendo o primeiro com duas salas de
aulas, banheiros e a secretaria, 0 segundo com duas salas de aula, uma sala de ciéncias, e uma
cozinha e um terceiro com trés salas de aula, uma da administragdo escolar e banheiros com
acessibilidade para deficientes fisicos. Ha ainda dois patios um coberto e um descoberto, ndo
ha quadra de esportes, para as aulas de educacdo fisica, os educandos séo levados ao campo de
futebol da comunidade que fica situado nas imediagdes da escola.

A escola ndo conta com uma biblioteca para o Ensino Fundamental anos finais, apenas
uma sala de leitura, onde a maioria dos livros sao indicados para a Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental anos iniciais. No atual momento a escola tem internet disponivel para uso dos
trabalhos da gestéo escolar, mas ainda ndo disponivel para os alunos, alguns destes usam a rede
mundial de computadores em suas residéncias.

Em seu PPP (Projeto Politico Pedagdgico) a escola traz como visdo a formacgéo de
cidaddos criticos e conscientes de seus direitos e deveres, que a escola seja um espaco de
construcdo de valores democraticos e acesso ao conhecimento historicamente construido para

humanidade. E que a missao da instituicdo e ser reconhecida pela comunidade como defensora
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do saber e seu espaco seja de transformacdo social, valorizando o respeito, a gestdo
democratica, valorizando a ética, trabalho em equipe, cidadania, persisténcia, igualdade e
solidariedade. (PPP, 2019, p. 07)

Como proposta de intervencdo e mobilizacdo para a criagdo de um Caderno de Leitura
Literaria de Contos, foram realizadas oficinas de leitura de contos, estas, com o objetivo de
trabalhar o conto/conto de suspense, valorizando a leitura literaria como uma ferramenta de
aprendizagem, reconhecimento de aspectos estruturais, de sua estética, e das construcdes de
masculinidades e da violéncia contra mulher.

Na realizacdo dessas oficinas, foram compartilhados alguns contos de suspense, da
autora Lygia Fagundes Telles, a fim de aprimorar a leitura do género e reconhecer suas
caracteristicas e veiculacdo da literatura como forma de aprendizagem, entretenimento e
conhecimento critico do mundo. Também utilizamos a leitura para debatermos a violéncia
contra o corpo feminino, visto que ela pode ser explicita ou silenciosa, sutil ou agressiva e esta
na estrutura da nossa sociedade, pois a literatura pode ser uma ferramenta de reconstrucao de
uma imagem positiva das identidades femininas e de como as masculinidades se relacionam

com elas.

Todas as oficinais foram divididas em trés etapas conforme orienta¢es do PNLD:
v’ Pré-Leitura;
v’ Leitura;

v" Poés-Leitura.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), a partir do Decreto n°
9.099, de 2017, passou a analisar ndo s6 os livros didaticos, mas também obras literarias e o
material de apoio. No site do programa, encontram-se o0s editais com todas as orientacdes de
como deve ser a confeccdo do material de apoio ao docente, na parte intitulada “Dimensdes e
Critérios para a Avaliagdo do Material de Apoio”, consta justamente diretrizes que se

assemelham com as propostas por esse trabalho.

| - as informacdes apresentadas que: (1) contextualizem o autor e a obra; (2) motivem
o(a) estudante para leitura e (3) justifiquem a pertenca da obra aos seus respectivos
tema(s), categoria e género literario; (4) subsidios, orientacfes e propostas de
atividades.

Il - as orientacdes para as aulas de lingua portuguesa ou lingua inglesa (conforme
idioma da obra literaria) que preparem os estudantes antes da leitura das respectivas



33

obras (material de apoio pré-leitura), assim como para a retomada e problematizacao
delas (material de apoio pds-leitura). (BRASIL, 2020)

Seguindo essa proposta e as orientacdes da fundamentacdo tedrica e metodologica,
seguimos com a organizacao de trabalho acima mencionada. Na pré-leitura serd observado o
horizonte de expectativa subjetivo, pois “o texto vive de suas ressonancias com as lembrangas,
as imagens mentais, as representagdes intimas de si, dos outros, do mundo do leitor”
(ROUXEL; LANGLADE, 2013, p. 31), aquilo que o aluno traz consigo, nesse momento
também faremos uso dos conceitos da teoria da recepcao de Hans Robert Jauss, articulando a
obra estética com a presenca do leitor, este deve viver a obra esteticamente, de maneira a trazé-
la para sua vida. “Isso ¢ necessario a fim de se discernir como a expectativa e a experiéncia se
encadeiam e para se saber se, nisso, se produz um momento de nova significagdo” (JAUSS,
1994, p. 73).

Durante o segundo momento, o da leitura propriamente dita, foram trabalhadas
caracteristicas estéticas do texto literario e as marcas da autora na questao do suspense/mistério,
e a aplicacdo de um roteiro de leitura (atividade interpretativa). Para ECO (2005) “o texto é um
objeto que a interpretacdo constrdi no decorrer do esforco circular de validar-se com base no
que acaba sendo o seu resultado (p. 75), o texto em si transporta seu préprio roteiro de leitura.

Na ultima etapa, a pds-leitura, foram abordadas as questfes culturais relativas as
tematicas envolvidas em cada conto, trazendo um recorte sobre a violéncia contra mulher e
relacdes de intertextualidade com outros textos literarios, sequindo o modelo cultural de leitura,

organizado por Carlos Magno Gomes que,

tem um carater reflexivo de formacdo continuada do professor que deve pensar em
como formar o leitor, enquanto desenvolve seu senso critico sobre as questdes
identitérias. Esse duplo movimento do professor € uma condicao indispensavel para o
sucesso da abordagem cultural da leitura. Além dessa motivacdo, o professor de lingua
portuguesa deve partir das tensdes que envolvem a “politica das identidades”, visto
que 0 espaco do outro € uma premissa de uma educacdo pds-moderna em que as
diferencas culturais e politicas devem ser explicitadas (GOMES, 2012, p. 170),

Tais etapas seguiram uma abordagem hibrida de leitura do texto literario, identificada
por Rildo Cosson, que objetiva um letramento pelo discente, questionando os protocolos de
leitura e que propiciasse uma pratica plena com a literatura em sala de aula. E “esse aprendizado
critico da leitura literéria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio

de toda experiéncia estética, ¢ o que temos denominado aqui de letramento literario.”

(COSSON, 20086, p. 120),
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2.1 Oficinas literarias:

12 Oficina: As marcas estéticas do conto de suspense

Objetivos: - Identificar o horizonte de expectativa do aluno;
- Contextualizar a autora e sua obra;
- Levantar conhecimentos prévios sobre o género conto/conto de suspense;
- Fazer associa¢Ges com momentos de suas experiéncias pessoais;

- Conhecer a estrutura do conto.

Duracéo: 4 horas/aulas.

Conto: “As Formigas”

No conto “As formigas”, duas primas chegam a uma pensdo onde irdo hospedar-se. Sao
estudantes e precisam de um lugar barato para morar. A protagonista estuda Direito, e a
outra, Medicina. S8o recebidas pela dona da pensdo, que lhes mostra o quarto e da a
estudante de Medicina um caixote de 0ssos que era do antigo morador. A estudante, ap6s
observar o contetido da caixa, chega a conclusdo de que se trata de 0ssos de um ando e
encarrega-se de montar o esqueleto no final de semana. As noites que se sucedem a chegada
das estudantes revelam-se misteriosas devido a movimentacdo dos 0ssos. Formigas, que
misteriosamente aparecem somente a noite, encarregam-se de junta-los e formar o esqueleto
do ando. O conto termina com a fuga das duas primas ap0s perceberem que o esqueleto esta
sendo montado pelas formigas.

Este conto de suspense, logo em seu primeiro paragrafo nos evidencia uma atmosfera
sombria, apresentando a casa onde se passard a historia, “velho sobrado de janelas ovaladas,
iguais a dois olhos tristes, um deles vazado por uma pedrada. Descansei a mala no ch&o e apertei
0 braco da prima. — E sinistro.” (TELLES, 2018, p. 145), a autora apresenta-a quase COmo um
personagem, com olhos tristes que observam a chegada das protagonistas.

Outra informacdo importante que se registra na primeira linha do texto é a chegada das
personagens a noite. Durante todo o enredo os principais fatos sempre acontecem durante a
noite, evidenciando o tom sombrio e de mistério do conto. Suscita “no leitor sustos, horror e
medo e levam-no a refletir sobre situagdes além da vivéncia cotidiana ou da imagina¢do”
(NICOTTI, GONZAGA E GONZAGA, 2006), com isso instiga nosso aluno no processo de
leitura em sala de aula, justifica-se assim a escolha da leitura pelo olhar do mistério, e com isso

conseguir toda a atengéo de nosso discente.
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O aparecimento das formigas também sempre acontece durante as madrugadas,
geralmente depois que ambas ja dormiram, deixando em muitos momentos a sensacao no leitor
de gue tudo nao passa de um sonho de uma das protagonistas. “Tive o segundo tipo de sonho
que competia nas repeticdes com o sonho da prova oral: nele, eu marcava encontro com dois
namorados ao mesmo tempo. E no mesmo lugar” (TELES, 2018, p. 149).

O climax acontece justamente quando ambas tém certeza do fato extraordinario,
“Estdo mesmo montando ele. E rapidamente, entende? O esqueleto esta inteiro, so falta o fémur.
E os ossinhos da mao esquerda, fazem isso num instante. Vamos embora daqui” (TELLES,
2018, p. 150). Antes que o esqueleto seja completado, elas fogem no meio da noite, sem
despedidas e sem destino pela madrugada.

A acdo do conto de Lygia F. Telles vai tecendo-se de maneira a conduzir o leitor preso

até o desfecho, prendendo sua atencdo até o final,

Esse recurso, também utilizado nos demais contos de Mistérios, encaminha-se num
objetivo muito claro, o de alcangar numa linha ascendente o ponto culminante da
narrativa, que nos contos fantasticos tradicionais em geral, € a apari¢do do fantasma;
no caso de alguns dos contos de Lygia Fagundes Telles, o ponto culminante é a
metamorfose ou o surgimento do ins6lito, que matem a estranheza e o absurdo das
situacdes. (SANTOS, 2013, p. 6)

Estratégias:

» Formar uma roda de conversa com a turma sobre a importancia da leitura e da leitura
literaria;

Socializar o horizonte de expectativa em relagdo ao género conto/conto de suspense;
Expor quais elementos comp8em uma narrativa e as caracteristicas do género conto;

Contextualizar a autora e a questdo do suspense em suas narrativas;

Y V VYV V

Atividade interpretativa que sera realizada em duplas apos a leitura do conto;

22 Oficina: Suspense e violéncia psicoldgica

Objetivos: - Analisar a construcdo psicologica das personagens;
- Reconhecer as caracteristicas do género suspense e mistério;

- Identificar o que é um relacionamento abusivo;
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Duracéo: 4 horas/aulas.

Conto — “Helga”

“Neste conto, temos o relato de Paul/Paulo Karsten, um brasileiro com ascendéncia alema,
nascido na cidade de Blumenau, que tem por habito passar férias na Alemanha. Apds o inicio
da Segunda Guerra Mundial ele permanece no pais e combate nas tropas aleméds. Nesse
periodo também conhece uma bela jovem chamada Helga, e seu pai Wolf, com quem
mantem alguns negadcios e que o orienta a investir na venda de penicilina, negécio que rendia
muito dinheiro a época. Paulo se apaixona por Helga, pede sua mdo em noivado e logo se
casam e na noite de npcias Paulo foge levando a perna mecénica da jovem, que fora vitima
de mutilagdo no primeiro bombardeio a Hamburgo”.

O conto é narrado em primeira pessoa pelo proprio criminoso, hd em muitos momentos
do texto uma segunda voz, como se o personagem fosse dois, Paulo/Paul, o nazista que comete
um ato de violéncia contra uma jovem, e 0 outro, ja no Brasil, em idade avangada, tornou-se
uma pessoa bem-sucedida, porém sem paz, passando por varios terapeutas para tentar curar seu
remorso do passado.

Pouco sabemos sobre o sofrimento da jovem Helga, o que temos é apenas a versao do
narrador, e o suspense que ele provoca ao antecipar sua culpa por um ato de seu passado, que
s0 saberemos ao final da leitura do conto, que é o roubo da perna mecanica de Helga na noite
de napcias.

Ao retirar a mobilidade de uma mulher, o gesto de Paul simboliza algo ligado a
castragdo, imprimindo ao ato a marca da “supremacia masculina” comparavel a
escravidao, implicita na apropriagdo que designa ainda forca, posse, dominio, poder,
enfim autoafirmagdo de um “senhor alemao”; gesto misdgino e que, ao ser descrito,
revela ainda certa morbidez fetichista. (LUCENA, 2014, p. 109)

O narrador protagonista se caracteriza com um ser ambivalente que, em muitos
momentos, elogia a beleza de Helga, e se diz apaixonado, mas que foi capaz de cometer crime
tdo vil, o conto é divido por essa dicotomia da beleza da jovem e do ato atroz cometido por seu
recém-esposo. Lygia “traz a tona marcas da violéncia e do aniquilamento do ser humano por
outro da sua mesma espécie, evidenciando-se a intertextualidade entre a ficcdo no conto lygiano
e 0 periodo historico da Segunda Guerra Mundial (1939-1945).” (SARMENTO-PANTOJA,
2015, p. 79)

Além das marcas da violéncia contra mulher, o conto apresenta um protagonista dubio,
um verdadeiro sociopata capaz de tudo para conseguir sua ascensao financeira, que durante sua
viagem a Alemanha se alista e serve a juventude hitlerista. “O meu hitlerismo era jovem, leal,

risonho e franco e a guerra nao entrava na jogada. Nela fiz mais ou menos tudo o que 0s outros
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fizeram e até menos do que vi ser feito em matéria de luta ou crime” (TELLES, 2018, p. 39), o

personagem tenta se justificar a todo momento, antecipa-se e tenta amenizar sua culpa.

Estratégias:

» Em uma roda de leitura pedir para que cada aluno relate qual sua experiencia subjetiva
em relacdo ao conto lido na aula anterior;

> Levantar o horizonte de expectativa em relacdo ao género suspense/mistério/terror (ja
com as referéncias das leituras anteriores) no conto “Helga”;

» Realizar um roteiro de leitura (atividade interpretativa) do conto “Helga”.

» Orientar sobre a criacdo de um podcast, com videos de tutoriais e a leitura de textos
complementares, sobre relacfes abusivas e assédio psicolégico. O Podcast deve ser
realizado em casa com algum membro da familia, seguindo um roteiro de entrevista

previamente definido em sala.

32 Oficina: Do suspense ao crime contra a mulher

Objetivo: - Debater as relacdes de violéncia de género;
- Reconhecer as marcas da violéncia simbdlica contra a mulher;
- Trabalhar relagdes de intertextualidade;

Duracéo: 4 horas/aulas.

Conto — “Venha ver o por do sol” (Lygia Fagundes Telles)

“O conto se inicia com a caminhada de Raquel, por uma ladeira esburacada, a caminho de
um encontro com seu ex-namorado Ricardo. Ao chegar ao local marcado, a personagem se
depara com um cemitério, lugar completamente inusitado para um encontro romantico,
porém, seu antigo companheiro lhe garante que ela terd o mais belo por do sol de sua vida.
A partir desse fato, acompanhamos o casal pelo caminho macabro do cemitério abandonado
e em segundo plano suas recordacGes amorosas do passado, até o desfecho surpreendente e
chocante que foi preparado e premeditado por Ricardo.”

Em “Venha ver o por do sol” nos deparamos com uma histdria de suspense e terror,
que desde suas primeiras descri¢Ges coloca o leitor diante de um cendrio degradado e um

personagem astucioso e dissimulado, que convence Raquel a ir a um encontro num cemitério
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abandonado, e a0 mesmo tempo joga com o leitor, na tentativa de tornd-la uma mulher pouco
confiavel. “Além de um teor irdnico e sarcastico adotado pelo protagonista, ele usa estimulos
que repudiam e inferiorizam Raquel em varios momentos. Isso pode ser comprovado no trecho:
“Quando vocé andava comigo, usava uns sapatdes de sete 1éguas, lembra?” (TELLES, 2009, p
94.).” (JUNIOR, 2016, p. 4)

Além do aspecto de suspense que o0 conto traz, ele aproxima-se de narrativas como as
de Edgar Allan Poe, com descri¢cdes detalhadas do ambiente desolador de um cemitério
abandonado, “Vivos e mortos, desertaram todos. Nem os fantasmas sobraram” (TELLES, 2018,
p.) Lygia F. Telles expbe a personalidade de um personagem atormentado pelo ciume e desejo

de vinganca por ter sido “abandonado”.

Ricardo, é sustentado por uma linha de raciocinio que julga, pune e sacrifica Raquel
com base nesses valores morais hegemonicos. Seu comportamento é proprio de
homens inconformados com a separacdo e que consideram o corpo da companheira
uma extensdo de sua masculinidade. (GOMES, 2019, p. 35)

Estratégias:

» Solicitar que a turma discuta entre si sobre o titulo da obra, e exponham suas opinides
sobre qual provavel temética ou enredo do conto;

» Pontuar as mascas do género suspense/mistério no conto lido;

Y

Atividade interpretativa apos a leitura do conto de forma coletiva;
> Debate sobre violéncia contra mulher, Lei Maria da Penha e carcere privado, apos

exibicdo de videos e leitura de textos complementares;

4% Oficina: Juri simulado sobre Raquel e Ricardo de “Venha ver o por do sol”

Objetivo: - Desenvolver a capacidade argumentativa dos leitores com base nos contos lidos
e nas leis.

Duracéo: 4 horas/aulas.

Estratégias:
» Apos a leitura do conto “Venha ver o por do sol”, das leituras complementares ¢ da

escuta do podcast, a turma serd dividida em grupos e serdo estipulados papéis (juiz, réu,
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advogado, promotor etc.) para realizagdo de um jari simulado sobre o personagem
Ricardo do conto lido na Oficina 3.

» Serdo debatidos e “julgados” algumas questdes relevantes ao caso relatado no conto.
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3. ANALISE DE DADOS: AMPLIANDO O HORIZONTE DE EXPECTATIVAS

O publico-alvo escolhido para realizacdo das oficinas de leitura foi a de alunos do 9°
ano, a turma formada inicialmente por 12 anos, encerrou o0 ano letivo com apenas 8 alunos, 2
alunos foram remanejados para a EJA, devido a defasagem idade/série e outros 2 foram estudar
na sede do municipio de Cicero Dantas. Os oito alunos frequentes foram os que contribuiram
para esta pesquisa, constituida por 5 meninas e 3 meninos?, com idades que variam entre 14 e
16 anos, todos com uma boa leitura de decodificacdo de palavras, mas niveis diferentes de
letramento.

Tal fato foi percebido no decorrer da aplicacéo das oficinas e da recepgao dos discentes
em relacdo as interpretagdes dos contos e a participacdo durante as etapas de pré-leitura, leitura
e pbs-leitura. Dentro das concepcdes de letramento que embasam esta pesquisa, nas quais se
considera a pratica de leitura como uso da linguagem na qual o aluno tem uma consciéncia
plena do texto, com compreenséo de sua subjetividade, de sua forma estética e de seu contetdo
critico, pois, “o bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura ¢ um concerto de muitas vozes e nunca um monologo” (COSSON,
2006, p. 27).

Antes da realizacdo das oficinas foram aplicados questionarios para montar

identificacdo de um pequeno perfil sobre leitura dos alunos. Exposto logo abaixo:

QUESTIONARIO
1 Questionario sobre o perfil dos alunos
1.1 - Qual asuaidade?

1.2 - VVocé sabe ler?
( )sim () néo.

1.3 - Vocé gosta de ler?
( ) sim () N&o () um pouco.

1.4 — Onde vocé encontra livros de literatura para ler?
( )naescola( )emcasa( )comosamigos( )nainternet.

1.5 - Seus pais/responsaveis costumam ler?

1 Os nomes dos alunos foram trocados pelo primeiro nome de alguns famosos escritores de histérias de
suspense/mistério/terror (PATRICIA Melo; EDGAR ALLAN Poe; ANNE Rice, AGATHA Christie; MARY
Shelley; KAREN Alvares; RUBEM Fonseca.)
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() sim () néo.

1.6 - O que vocé mais gosta de fazer no tempo livre?
() ler () brincar () assistir TV () ficar no celular.

1.7 - Seus pais/ responsaveis compram livros para vocé?
( )sim( )nao.

1.8 - Quem incentiva vocé a ler?
( ) professor(a) ( ) mée () pai ( ) amigos ( ) outros

1.9 - Quantos livros ja leu esse ano?
()la5( )6al0()11al15( ) maisque 15 ( ) nenhum

1.10- Qual género textual/literario mais gosta de ler?
( ) contos () fabulas () crénicas ( ) poemas ( ) noticias ( ) outros

1.11- Qual seu tema de preferéncia em uma leitura?
( ) Aventura ( ) Futebol ( ) Mistérios/ suspense () Terror ( ) Escola

( ) Amizade ( ) Brincadeiras ( ) Animais ( ) Historia de amor ( ) outros

idade 14 anos 15 anos 16 anos
3 4 1
Género Masc. Fem.
3 5
sim nédo um pouco
Gosta de ler
4 0 4
Onde encontr na em casa na internet
Iivroese z;:roa Ie;Jl escola
P 2 4 2
. ler ficar no celular
tempo livre
1 7
Género que mais contos romance poemas | noticias
gosta 3 0 3 2
aventura Misterio/suspense futebol amor
tema e terror
3 3 1 1
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Algumas respostas ratificaram o gosto dos alunos por textos de mistério/suspense e
aventura e pelo género conto; e que a turma estava dividida meio a meio em relacéo ao gosto
pela leitura, demonstrando também a preferéncia no tempo livre de ficar ao celular como
principal passatempo, utilizando-o principalmente para jogos e redes sociais.

Assim, com o desejo em uma boa participacdo da turma, efetivaram-se oficinas de
leitura de contos de suspense, como ja exposto na fundamentacdo tedrica e metodoldgica, pois
sd0 mais interessantes para o trato com jovens dessa idade, ja que as narrativas de suspense
“prendem pelo fascinio e pela tensdo que instaura por meio do medo, levando o leitor pelas
estreitas vielas a percorrer caminhos lugubres” (PRAXEDES, 2010, p. 13). Segundo Cosson
(2020), os textos precisam ser relevantes tanto para o trabalho do professor quanto para os
alunos, ou seja, o professor dever saber equilibrar os objetivos de sua pratica pedagdgica com
0s interesses dos alunos.

O trabalho em sala foi dividido em 3 momentos, nos quais foram trabalhados os contos
“As Formigas”, “Helga” e “Venha ver o por do sol”, todos da autora brasileira Lygia Fagundes
Telles, contos que trazem o0 suspense e 0 mistério em sua narrativa, e que suscitam em suas
entrelinhas a violéncia de género. Sendo assim, foram propostas oficinas que trouxessem uma
abordagem, subjetiva, estética através do género suspense, e uma reflexdo socio-identitaria
sobre a violéncia contra a mulher que permeavam o0s textos. Pois, como orienta a BNCC, a
escola deve estabelecer uma formacdo integral do discente, marcada pela democracia e 0s
direitos humanos, “é preciso considerar a necessidade de desnaturalizar qualquer forma de
violéncia nas sociedades contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais
que impdem normas” (BRASIL, 2017, p. 57).

Nessa perspectiva, as oficinas teve o objetivo de proporcionar aos alunos uma
formacéo voltada para construcdo de leitores conscientes, ndo s6 com os géneros literarios, sua
estrutura e estilos, mas principalmente, o que ele pode trazer de conhecimento do mundo ao seu
redor e de temas importantes para a sociedade contemporanea, pois a literatura tem uma fungéo
na sociedade que “se manifesta em sua genuina possibilidade ali onde a experiéncia literaria do
leitor entra no horizonte de expectativa de sua vida pratica, [...] e, com isso, repercute também
em suas formas de comportamento social.” (JAUSS, p. 148, Apud ZILBERMAN, 2012, p. 41)

A missdo da escola é despertar no aluno o gosto pela leitura, que contribuira ndo s6
para seu efetivo aprendizado em diversos componentes curriculares, mas sobretudo enriquecer
seu repertorio cultural e uma maior compreensdo de seu mundo. O professor(a) deve trabalhar
na mediacdo do discente com o texto literario, “dividir com o aluno ¢, em alguns casos,

transferir para ele, a edificagdo do conhecimento, cabendo ao professor atuar como um
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mediador, sustentando as atividades a serem desenvolvidas autonomamente pelo aluno”.

(COSSON, 2020b, p. 20)

3. 1-Primeira Oficina: As marcas estéticas do conto de suspense

A primeira oficina realizada foi com o conto 'As Formigas'. Na etapa de Pré-leitura, foi
organizada uma roda de conversa sobre a importancia da leitura e da literatura na vida das
pessoas. Também foi questionado aos discentes se eles ja tinham lido algum conto de terror
e/ou suspense e 0 que essas palavras significavam para eles. A maioria respondeu ndo se
lembrar de outro conto do mesmo estilo, mas que gostava de filmes e séries com historias de
terror e suspense.

Ainda na roda de conversa, surgiu outro questionamento sobre histérias que envolvem
personagens animais, especialmente formigas e/ou insetos. Foram mencionadas as fabulas,
como "A Cigarra e a Formiga", e o filme "Vida de Insetos”. Foi abordada uma das
caracteristicas atribuidas as formigas nessas historias, que € a de serem "trabalhadoras". Nesse
momento, destaca-se a importancia da oralidade em sala de aula, permitindo que os alunos
participem de forma livre, expressando sua subjetividade e conhecendo seus colegas e a si
mesmos. Essa etapa pode ser desafiadora devido a diversos fatores, como a timidez e 0 medo
de serem julgados por alguns alunos, mas é muito proveitosa quando ocorre.

Apds os comentarios mencionados, passamos para a fase de leitura, realizada em circulo
e em voz alta, iniciada por mim e depois compartilhada por todos os alunos. Durante a leitura,
fizemos pausas para esclarecer ddvidas sobre palavras ou expressdes, bem como para
contextualizar aspectos desconhecidos pelos alunos. Essa abordagem foi eficiente nesta oficina,
e durante todos os encontros, a leitura compartilnada entre o professor e os alunos foi
proveitosa. Quando apenas o professor realizava a leitura, alguns alunos se dispersavam, mas a
leitura em grupo facilitava o acompanhamento da leitura pelos colegas.

A leitura compartilhada foi bastante produtiva, e os alunos gostaram muito do texto,
afirmando gue realmente se tratava de uma histdria de suspense e mistério. Na primeira oficina,
a turma demonstrou certa timidez em participar oralmente. Antes de distribuir a atividade
escrita, lemos uma breve biografia da autora Lygia Fagundes Telles, enfatizando que todos os
textos que leriamos seriam dela. Eles ndo se lembravam de terem lido outros textos da autora.
Apesar das observagdes positivas sobre o texto e do apre¢o subjetivo da turma em relagdo a ele,

infelizmente a atividade escrita proposta na fase de Pos-leitura ndo teve o resultado desejado.
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Todos os alunos responderam corretamente as questées propostas, mas em 90% da turma as
respostas eram copias idénticas.

A problematica ocorreu porque nao foi possivel concluir a atividade em sala de aula. Os
alunos puderam termina-la em casa e trazer as respostas no proximo encontro, o que resultou
em coOpia de algum "colega" ou em pesquisa na internet, ja que todas as respostas eram iguais
ou muito semelhantes. Para as proximas aulas, foi replanejado que todas as atividades escritas
fossem concluidas em sala de aula, reforcando a leitura compartilhada com os colegas, mas
permitindo que cada aluno também expressasse suas opinides de forma individual.

Cremos que 0 momento de pré-leitura e leitura foram mais produtivos, 0 momento da
conversa e da leitura compartilnada entre todos em sala de aula, tornou-se um momento
prazeroso, ndo demonstrado de maneira integral na realizacdo da atividade escrita. Muitas vezes
nos professores ainda mantemos posicionamentos muito tradicionais, e “esse comportamento
técnico que a escola quer impor as aulas de leitura literaria, ndo sé afasta o estudante como
transforma o ensino do texto literario um estorvo para discentes e docentes” (COSSON, 2021,
p. 124), precisamos perder o0 medo e deixar o docente experenciar seu lugar de fala diante do
texto e vé-lo como algo prazeroso e criativo, e 0 docente consiga trazer para esse momento seus

objetivos didaticos.

A seguir a transcricdo da atividade e das principais respostas:

+ Atividade - POS-LEITURA

1.) Um dos elementos importantes em uma narrativa é o espago, ou seja, o lugar onde se passa a historia. De
que forma o espaco contribuiu, nesse texto, para a construcdo do clima da histéria?

2.) Nesse conto, quem é o narrador da historia? Qual é o foco narrativo?

3.) No decorrer da histdria, uma das personagens prega uma gravura de Marcelo Grassmann na parede. Veja
abaixo trés gravuras deste artista. Qual seria a relagdo entre as gravuras e o conto?
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Fonte: https://www.escritoriodearte.com/artista/marcelo-grassmann

4.) Ao descrever o sobrado, a narradora descreve tanto caracteristicas visuais quanto olfativas. Retire algum
exemplo do texto.

5.) A que tipo de personagem de outras historias é possivel associar a dona da pensdo considerando a
descricéo feita no quinto paragrafo?

6.) Faca uma descrigdo das principais caracteristicas das personagens principais.

O aluno abaixo respondeu em sala antes do término da aula, foi 0 que mais participou
das observacOes orais durante a leitura e pos-leitura, os demais também participaram, mas de
maneira mais timida e atraves de estimulos do docente.

Tabela 1

Edgar —
1.) Por ser uma penséo velha, com um aspecto sinistro e com cheiros estranhos, acabaram

contribuindo para um ambiente melancélico.

2.) Uma das primas, a que estuda direito.

3.) As gravuras sdo um tanto quanto bizarras, assim como o gque acontece com as formigas em
relagdo ao esqueleto do ando. A segunda gravura € um cranio, como na histéria. A 3 apresenta
uma estrutura 0ssea, que pode relacionar com o esqueleto.

4.) Olfativa: o cheiro que seria de bolor, visual: janela como olhos tristes.

5.) A uma senhora dona de uma penséo de beira de estrada, da série “Ratched”, inspirada no livro
“um estranho no ninho”.

6.) 1- personagem: estuda medicina, é corajosa as vezes

2- personagem: estuda direito, é medrosa as vezes e fd do grassman.

Fonte: autor
As respostas de Edgar podem demonstrar um carater mais subjetivo, baseado na leitura
do conto, mas com impressdes pessoais, Como a citacao de uma serie, provavelmente assistida

por ele, fazendo uma relagdo com o conto, reforca a ideia que a subjetividade do leitor € “uma
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necessidade funcional da leitura literaria; é o leitor que completa o texto e lhe imprime sua
forma singular” (ROUXEL, 2012, p. 278). Os demais alunos, trouxeram respostas que fogem
da observacao pessoal, tendo carater mais técnico e vocabulario ndo condizente com o nivel

dos alunos.
Alunos Patricia, Allan, Anne, Agatha, Marry, Karen e Rubem, que fizeram em casa,

devido ao tempo, trouxeram todas as respostas iguais ou muito semelhantes.

Tabela 2

Respostas

1.) O espaco representa a morte macabro, que contribui para o clima de medo e suspense da
historia.

2.) A estudante de direito conta que aconteceu com ela e sua prima, estudante de medicina e sua
prima, estudante de medicina. A narrativa é feita em primeira pessoa e o narrador é o
personagem.

3.) A relacdo de medo e terror, as figuras séo monstros com rosto de mulheres, deménios, coisas
relacionadas ao universo magico e sombria.

4.) A antiguidade e modernidade, sonho e realidade, vida e morte, curiosidade e medo, numa
construcdo que ndo sabe como termina e que explicacbes podem ser plausiveis para
veracidade aos acontecimentos.

5.) Com uma bruxa, ranzinza e asquerosa.

6.) A dona da pensdo era uma velhota morena, usava peruca. As duas estudantes: uma de direito

e outra de medicina. Um ambiente decadente, velho sombrio e talvez assustador.

Fonte: arquivos do autor

A atividade proposta precisa passar por uma reformulagdo, pois apresenta uma
abordagem tradicional e expressbes que deixam alguns alunos confusos em relacdo ao
guestionamento. Além disso, € evidente que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na
vida dos estudantes, mesmo em uma escola em area rural, e eles tém acesso a internet. E
necessario orientar nossos alunos sobre o uso adequado da internet, para que eles desenvolvam
uma visdo critica e coerente, e ndo se tornem meros reproduzidores de contetdo da web,
contribuindo para a disseminacéo de noticias falsas, um problema crescente em nossa sociedade
atual.

Ao observar esses resultados, planejamos que as demais oficinas sejam realizadas em

sala de aula, levando tarefas para casa apenas quando necessario, como seré descrito na parte
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sobre a entrevista com algum membro da familia. Também conversamos com a turma sobre o
uso da internet, enfatizando que ela € um recurso importante para pesquisas e aquisicdo de
conhecimento, mas que ndo devemos simplesmente copiar conteddo, e sim estabelecer uma
abordagem critica e desenvolver nossas proprias opinides.

Conforme mencionado na proposta de intervencdo, apos a aplicacdo da atividade e a
analise dos dados, realizaremos uma revisdo tedrica e metodoldgica, constatando que a
atividade mencionada é mais adequada a etapa de Leitura, por abordar caracteristicas estéticas
do conto, e ndo a etapa de Pds-leitura, na qual seria realizada a leitura cultural e/ou socio-
identitaria. No processo de reconstrucdo das oficinas e confeccdo do Caderno de Leitura,
faremos a devida retificacdo e posicionamento da temaética da violéncia contra a mulher em toda

a etapa de Pos-leitura.

3.2 - Segunda Oficina: Suspense e violéncia psicolégica

Como planejado, a segunda oficina foi conduzida com base no conto "Helga". No
entanto, a partir desse momento, foram feitas algumas adaptacGes para gerenciar melhor o
tempo e as expectativas dos alunos, levando em consideracdo as conversas e as rodas de leitura.
Na etapa de Pré-leitura, refletimos sobre o conto anterior, "As Formigas", e a atividade proposta
que resultou na cdpia das respostas entre os colegas, como mencionado anteriormente. Também
realizamos uma aula expositiva, utilizando slides e projetor, sobre a estrutura do conto e do
conto de suspense. Essa aula estava planejada para a primeira oficina, mas foi adiada para a
segunda, devido a discussdo prolongada do primeiro conto, gerada pelo maior interesse dos

alunos pela trama da historia.

Resumo dos Slides:

Antes da leitura coletiva do texto explicar sobre a estrutura da narrativa?

O conto € um género caracterizado por ser uma narrativa literaria curta, tendo comego,
meio ¢ fim da histéria narrados de maneira breve, porém o suficiente para contar a
histéria completa.

Estrutura do conto

O conto costuma ser estruturado em quatro partes: introdugao, desenvolvimento, climax
e conclusdo. Vamos a elas:
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Introducao (ou apresentagdo/equilibrio inicial): € o inicio da narrativa. Nela, podemos
descobrir o contexto da narrativa: quem sdo as personagens, qual € o espago € o tempo
nos quais a historia vai ser narrada e quais sao os primeiros acontecimentos dela.
Desenvolvimento (ou complicagdo/surgimento do conflito): apresenta as agdes que
modificam o estado inicial da narrativa. Vemos o conflito (situagdo-problema) que fara
as personagens agirem para resolvé-lo.

Climax: ¢ o momento de maior tensdo, quando o problema esta no auge e as acdes
tomadas definirdo o rumo da historia.

Conclusao (ou desfecho/solucao do conflito): como o nome ja diz, € o final da histdria,
que sera provavelmente diferente de como ela comecou. Pode mostrar que o problema
foi solucionado ou ndo, dependendo muito mais do tipo de conto que estamos lendo.

Os contos tém um conflito, que ¢ uma situacao gerada por uma das acdes iniciais (ou em
uma das agdes iniciais) e que faz com que outras acdes sejam tomadas pelas personagens
para solucionar o problema. Essa sequéncia de acdes forma o enredo e, geralmente, deixa
o comeco da narrativa diferente do final.

(https://escolakids.uol.com.br/portugues/conhecendo-as-caracteristicas-do-conto.htm)

Durante a fase de leitura, o conto ndo foi recebido da mesma maneira que "As
Formigas". Foi necessario fazer mais intervencbes durante a leitura, uma vez que o texto
apresentava uma linguagem mais complexa. Os alunos também sentiram que o grau de
"suspense” e "mistério™ ndo era tdo evidente quanto no conto anterior, 0 que 0 tornou menos
atrativo para eles.

Apos alguns comentérios sobre o texto, o que mais chamou a atencdo dos alunos foi o
final surpreendente, envolvendo o roubo da perna mecénica de Helga. Muitos demonstraram
indignacdo diante desse ato degradante do personagem. Devido a leitura mais complexa do
conto, a participagdo dos alunos foi menor, com poucas colocacfes e opinides. Portanto, foi
realizado imediatamente um questionario ainda na fase de leitura, com cinco questfes que
dialogavam com o contetdo discutido nas aulas anteriores sobre 0 género conto e com questdes

interpretativas sobre o conto lido, conforme apresentado a seguir:

Apos a leitura do conto “Helga” Responda!!

1.) Tradicionalmente, o enredo do género conto apresenta a situacdo inicial, a
complicacdo (conflito), o climax e o desfecho, embora contos modernos e
contemporaneos possam nao apresentar essa estrutura rigidamente. No enredo do
conto Helga, ha algum conflito/problema que desencadeia a narrativa? Qual?

2.) O conto “Helga” se diferencia, em seu estilo, dos contos “As formigas”, mas mantém
caracteristicas do género suspense. Que marcar do género suspense/mistério vocé
encontra no conto lido?
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3.) O narrador do conto parece carregar uma grande culpa pelo ato cometido contra
Helga, pelo relato lido, vocé acredita em um real arrependimento do personagem?

4.) Em muitos momentos, Paulo/Paul fala como se fosse dois, ou seja, como se ao
retornar ao Brasil fosse um outro homem, mal e interesseiro no passado e, no
momento um homem cheio de virtudes. Qual o objetivo do personagem ao
caracterizar esse duplo?

5.) Qual o desfecho do conto, a atitude do personagem surpreendeu vocé? Como
podemos caracterizar a personalidade do personagem Paulo/Paul, diante de sua
atitude.

A primeira e a segunda questdes foram as que mais suscitaram duvidas entre os alunos.
Os estudantes Patricia e Allan reportaram-se ao conteldo apresentado nos slides e ndo aos

momentos do enredo do conto lido:

Tabela 3

1- Tradicionalmente, o enredo do género conto apresenta a situacao inicial, a complicacdo (conflito),
o climax e o desfecho, embora contos modernos e contemporaneos possam nao apresentar essa
estrutura rigidamente. No enredo do conto Helga, ha algum conflito/problema que desencadeia a
narrativa? Qual?

Patricia “o ponto de tensdo da narrativa”
Allan “é 0 ponto de tensdo da narrativa”
Edgar “O conflito € a guerra, a tentagdo pelo dinheiro”
Anne “Sim, a trai¢do em culpa de Helga”
Agatha “Que o cara levar a perna da mulher”

Fonte: arquivos do autor

Os alunos Patricia e Allan na primeira questéo, e Patricia, Allan e Agatha na segunda
questdo, forneceram respostas que apenas reproduziam o contetdo que foi explicado nos slides
e apresentado na forma de apostila, sem estabelecer uma conex&o com o texto. Esse fato pode
ter ocorrido devido a uma leitura inadequada da questdo, focando apenas na primeira parte do
enunciado. E necessario que o enunciado seja elaborado de forma mais direta, mesmo quando
a questdo é lida e explicada em voz alta. Alguns alunos podem néo se concentrar na oralidade

do professor e se ater apenas ao que esta escrito na atividade.
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Tabela 4

2- O conto “Helga” se diferencia, em seu estilo, do conto “As formigas”, mas mantém
caracteristicas do género suspense. Que marcar do género suspense/mistério vocé
encontra no conto lido?

Patricia “O conto ¢ um género literario marcado pela concisao de tais narrativas”
Allan “O conto ¢ um género literario marcado pela narrativa”
Edgar “A parte que descobrimos que ele ¢ mau de certa forma”
Anne “Havia dois problemas a enfrentar, o primeiro era o risco, mas ndo tdo grande

assim, na pior das hipdteses.”

Agatha “Suspense ¢ o momento de tensao forte no enredo de um filme, uma peca de

teatro, e um romance e as formigas tinha tudo um cendrio de terror e esse

2

nao.

Fonte: arquivos do autor

E positivo constatar que as outras trés questdes foram respondidas de acordo com as
expectativas em relacdo a compreensdo do texto lido. No entanto, fica evidente a necessidade
de tornar os enunciados mais claros, de forma a evitar ddvidas. Uma abordagem possivel seria
incluir no proprio enunciado as definicGes necessérias dos conceitos e, em seguida, solicitar
que o aluno identifique no conto a parte especifica em que cada conceito aparece. Outra opcao
seria realizar a atividade de forma oral, permitindo que cada aluno identificasse um trecho que
demonstrasse o conflito, o climax e o desfecho. Essas abordagens mais diretas podem facilitar
a compreensao dos alunos e promover uma participa¢do mais ativa na atividade.

Como professores criamos expectativas de que nosso aluno compreenda de maneira
clara o que foi explicado, também cometemos o equivoco de tentar prever possiveis respostas
e 0s conhecimentos prévios dos alunos, que muitas vezes ndo esta familiarizado com algumas
terminologias, porém tem ja algum conhecimento que pode ser explorado pelo docente, bem
como orienté-los a ampliar seu horizonte de expectativas. “Portanto, € papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliagdo de seus horizontes de leitura” (COSSON, 2006, p.
35-36).

Como atividade de Pos-leitura, foi proposto que os alunos realizassem uma entrevista
gravada, em formato de audio, sobre casos de violéncia contra a mulher em sua comunidade. A

entrevista poderia ser conduzida com um membro de sua familia ou com alguém da
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comunidade. Essa atividade foi proposta como uma continuagao das discussoes iniciadas com

a leitura do conto "Helga". Foi estabelecido que eles seguissem o seguinte roteiro:

Apbs a leitura do texto complementar realize a tarefa abaixo com um membro de sua
familia ou de sua comunidade.

Vocé pode realizar a tarefa de 2 maneiras, escolha a que achar melhor e facil de
desenvolver:

1- Vocé pode fazer a entrevista gravando em audio e enviando diretamente para o
professor.

2- Ou realizar de forma escrita, copiando as respostas do entrevistado no caderno ou em
uma folha.

Roteiro da entrevista!
» Pergunte a algum membro de sua familia se ja ouve algum caso de violéncia contra

mulher em sua comunidade (ndo precisa colocar nome dos envolvidos).

» Como a vitima foi acolhida pelas outras pessoas, € como o agressor foi visto por todos?

» Houve alguma puni¢do ao agressor?

» Vocé e/ou 0 membro de sua familia ja ouviu falar sobre a Leia Maria da Penha? Sabe

do que ela trata?

» Relate de forma resumida a historia do conto “Helga” ao membro de sua familia, qual

a opiniéo dele em relagéo ao personagem?

» O que vocé e o entrevistado acham que deve ser feito para dominuir a violéncia contra

mulher em nosso pais?

Nome do Aluno:

Entrevistado:

Data: / 2022

Foi interessante observar que, mesmo nao seguindo exatamente o formato proposto,

Allan e Patricia foram capazes de trazer informages relevantes sobre o tema da violéncia contra
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a mulher. Suas pesquisas mostram que eles compreenderam a importancia do assunto discutido
em sala de aula e buscaram informacBes complementares. Essa iniciativa demonstra um
engajamento dos alunos com a tematica e a vontade de contribuir de alguma forma para o
debate.

Além disso, os outros cinco alunos que realizaram a atividade cumpriram o roteiro
proposto e conduziram entrevistas com membros de suas familias. E valido ressaltar que a
escolha de entrevistar um familiar proporciona uma oportunidade para os alunos conhecerem
historias pessoais e compreenderem como a violéncia contra a mulher pode se manifestar em
diferentes contextos familiares.

Através desse método cultural de leitura, os alunos sdo encorajados a explorar e
relacionar os textos literarios com a realidade social em que estdo inseridos. Essa abordagem
critica e reflexiva permite que eles adquiram uma visdo mais ampla sobre sua comunidade e
sociedade, promovendo a constru¢do de um pensamento critico e o desenvolvimento de uma
consciéncia social.

E importante destacar que a n3o realizacdo da atividade por parte de Rubem deve ser
investigada, entendendo as possiveis razOes por tras disso. Pode ser necessario um
acompanhamento mais proximo desse aluno para compreender suas dificuldades e oferecer
suporte adequado.

No geral, a realizacdo da atividade de Pds-leitura por meio de entrevistas escritas ou
gravadas proporcionou uma oportunidade valiosa para os alunos explorarem a tematica da
violéncia contra a mulher em sua comunidade. Essa abordagem amplia a compreensédo dos

estudantes e estimula a reflexao critica sobre o assunto.

Tabela 5

» Pergunte a

algum membro de sua familia se ja ouve algum caso de violéncia contra

mulher em sua comunidade (ndo precisa colocar nome dos envolvidos).

Edgar “Sim”
Anne “94”
Agatha “sim”
Mary “sim”

Os relatos das entrevistas realizadas pelos alunos revelam a realidade da violéncia contra
a mulher em sua comunidade. E preocupante notar que, em alguns casos, a vitima no foi

acolhida pela familia e até mesmo culpabilizada pelo ocorrido, como destacado no depoimento
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de Anne. Essas atitudes refletem a persisténcia de esteredtipos e a culpabilizacdo da vitima em
casos de violéncia domestica.

No entanto, € encorajador ver que a maioria dos entrevistados relataram que as vitimas
foram acolhidas pela familia e que os agressores foram malvistos pela comunidade, além de
responderem a processos judiciais. Isso indica uma conscientizagdo crescente sobre a
importancia de responsabilizar os agressores e buscar justica para as vitimas.

E interessante notar que todos os alunos que realizaram as entrevistas demonstraram
conhecimento sobre a Lei Maria da Penha, assim como os entrevistados. Essa lei, mesmo com
suas limitagdes, tem sido uma importante ferramenta no combate a impunidade dos agressores
e no fortalecimento do debate sobre a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.

O relato anénimo da irma de Karen, exposto de forma escrita, destaca a necessidade de
um trabalho continuo de conscientizacdo e desmistificacdo dos estere6tipos relacionados as
vitimas e agressores. E fundamental proporcionar um espago seguro para discussoes e reflexdes
sobre esse tema, a fim de promover mudancas de comportamento e atitudes em relacdo a
violéncia contra a mulher.

Essas entrevistas evidenciam a importancia de continuar abordando o assunto da
violéncia contra a mulher no ambiente escolar, fornecendo informagdes, promovendo debates
e estimulando a reflexdo critica dos alunos. E necessario desenvolver estratégias que ajudem a
quebrar o ciclo da violéncia, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e

igualitaria.

Tentei procurar ajuda procurar ajuda mais 0 agressor sempre me ameagava de morte
se eu falasse para alguém, mais assim mesmo tentei falar para minhas cunhadas, mais
sempre que falava, falavam que era minha culpa. [...] naruaele era um amor de pessoa
mais quando chegavam em casa era ignorante comigo, ai acontecia tudo, tapas, gritos,

uma vez ele pegou uma faca para me matar. (sic)

O fato é recorrente em varios casos de violéncia de género, apareceu em varias falas
dos entrevistados, e retornaremos a essa discursdo na terceira oficina, pois é uma tematica
presente no conto “Venha ver o por do sol”, mostra que a “mulher é vitima ndo s6 de um
agressor, mas de uma pratica cultural. Antes do crime passional, hd diferentes tipos de
violéncias simbolicas e fisicas que fazem parte da intimidade do casal.” (GOMES, 2013, p. 5-
6).

E gratificante observar as opinides dos entrevistados e dos entrevistadores sobre como

diminuir a violéncia contra a mulher em nosso pais. Edgar ressaltou a importancia de as vitimas
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ndo terem medo de denunciar, encorajando-as a buscar ajuda e suporte. Anne refletiu sobre a
necessidade de proporcionar mais oportunidades de trabalho e seguranca nas ruas, além de
combater o preconceito de género. Agatha ressaltou a importancia do conhecimento sobre a
violéncia, incentivando a identificacdo e denuncia dos casos, além de destacar a necessidade de
apoio e acolhimento as vitimas.

Mary destacou a importancia da prisdo dos agressores como uma forma de punicao pelos
atos cometidos. Karen enfatizou a necessidade de ndo naturalizar a violéncia contra a mulher e
ressaltou a importancia da unido entre as mulheres para fortalecer o combate a essa violéncia.

A atividade de entrevista proporcionou uma ampliagdo do horizonte de expectativas dos
alunos, mostrando que as atividades de leitura vao além de meras tarefas escolares, permitindo
que eles reflitam sobre seu mundo e adquiram novos conhecimentos por meio da experiéncia
literaria.

E notavel que os alunos, especialmente as alunas, reforcam a importancia de denunciar
0s casos de violéncia contra a mulher, mesmo diante do descaso das autoridades e da
condescendéncia de muitas pessoas na comunidade. Essa consciéncia demonstrada pelos alunos
é um passo fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual a
violéncia de género seja repudiada e combatida.

E fundamental continuar promovendo atividades que incentivem a reflexdo critica sobre
a violéncia contra a mulher e fornecer informacdes sobre 0s recursos disponiveis para ajudar as
vitimas. Essas a¢Oes contribuem para a conscientizacao e o fortalecimento do combate a essa

grave violacao dos direitos humanos.

O debate a partir do conto lido trouxe uma importante reflexdo para sala de aula,
através da literatura podemos enriquecer o repertério cultual do nosso alunado, a finalidade da
etapa de pos-leitura da proposta de oficina de leitura literaria foi alcancada, o0 modelo cultural
de leitura vem promover “a formacéo de leitores/as criticos/as e capazes de mudar as formas
sociais de assédio e violéncia contra a mulher. Portanto, tentando extirpar essa violéncia
simbolica ¢ cultural da sociedade brasileira.” (GOMES, 20144, p. 115)

A tarefa de mudar o mundo em que vivemos € ardua e muitas vezes utopica, porém
devemos utilizar as leitura literarias como ferramentas para refletir sobre o mundo social e
“explorarmos as questdes ideoldgicas na interpretagdo do texto literario a partir dos estudos de
género, damos visibilidade a atitudes opressoras e violentas que antes eram naturalizadas como

parte das regras familiares” (GOMES, 2014a, p. 79), que nosso aluno consiga reproduzir
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atitudes de enfretamento a violéncia, ao preconceito e consiga meios de promover uma

sociedade mais igualitaria.

3.3 - Terceira Oficina: Do suspense ao crime contra mulher

Na terceira oficina realizada com o conto “Venha ver o por do sol”, de Lygia Fagundes
Telles, como atividade de Pré-leitura foi aberta uma roda de conversa com as seguintes
indagac0es, na tentativa de verificar o horizonte de expectativas dos alunos em relagdo ao novo

texto.

Antes de fazer a leitura do conto vamos pensar um pouco sobre o titulo da
narrativa?

# O que vocé imagina ao ler o titulo “Venha ver o por do sol”?

% Que tipo de historia vocé acha que sera contada pela autora?

#% Seria uma historia romantica?

# De Tristeza? De Alegria? De Mistério? De Terror?

2 ¢ 2 (13

Todos se reportaram que o por do sol “lembra uma praia”, “uma montanha”, “uma
viagem romantica ou um passeio”, € que a historia talvez trouxesse em seu enredo algo
romantico, grande parte concordando com uma historia “romantica e alegre”, “um dia na praia”.
Todos através de suas subjetividades e vivéncias nos mostram que o enredo do conto pode ser
construido através e suas ressonancias com as recordacoes, as ideias, 0s aspectos intimos de si,
dos outros, e das vivéncias o leitor. (ROUXEL; LANGLADE, 2013, p. 31)

Partindo para a atividade de leitura, fizemos mais uma vez a leitura compartilhada e
em voz alta do conto, desta vez li a maior parte do texto, tentando reforcar o clima de suspense
e angustia da personagem, depois cada aluno leu um trecho da obra. Ao término da leitura
conversamos sobre o ato do protagonista e refletimos sobre o suspense da historia e o ato de
violéncia do protagonista. Alguns acharam a histdria angustiante e que o final foi surpreendente,
bem diferente do titulo proposto.

Ainda durante a etapa de leitura, aplicou-se também uma atividade com 4 perguntas,

em sala de aula, sobre a compreenséo de alguns aspectos do texto.
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Apos a leitura do texto, releia e responda as seguintes questdes abaixo:

1. A ideia de Ricardo, a principio, parece estranha: ver o por do sol em um cemitério. No
entanto, ele tranquiliza o leitor. Que argumentos ele usou para convencé-lo de que o
passeio poderia ser bom?

2. Apos conhecer a estrutura do género conto, encontre e transcreva a passagem do texto
em que ocorre o Climax do conto. E qual o desfecho da histéria?

3. Apos lermos o conto, de forma integral, € possivel afirmar que o crime foi premeditado?
Utilize fatos do texto para comprovar sua resposta.

4. A partir da sua reflexdo inicial sobre o titulo do conto, ¢ possivel afirmar que ele tem um
desfecho inesperado? Comente a resposta dada.

E interessante observar que os alunos tiveram maior clareza e assertividade ao
responderem a primeira questdo, relacionando a escolha do local do encontro no cemitério com
a necessidade de discricdo de Raquel, por ser comprometida, e também levando em
consideracdo a situacao financeira de Ricardo. Essa compreensdo demonstra uma analise mais
aprofundada do texto e a capacidade de fazer conexdes entre os elementos narrativos.

Da mesma forma, a terceira questdo sobre a premeditacdo do crime também foi bem
respondida, ja que os alunos conseguiram identificar a cena da troca da fechadura e da chave
na mao de Ricardo como indicios de uma acdo premeditada. Essa capacidade de interpretar os
detalhes do texto e relaciona-los ao conceito abordado na questdo é um bom indicativo de
compreensao.

Por outro lado, a segunda questdo, que buscava identificar o climax e o desfecho da
histéria, ndo obteve o resultado esperado, sendo respondida corretamente apenas por dois
alunos. Isso pode indicar a necessidade de uma abordagem mais direta e explicita sobre esses
elementos narrativos durante as discussfes em sala de aula, a fim de ajudar os alunos a
identifica-los com mais precisao.

E importante continuar incentivando a leitura critica e a analise dos textos literérios,
bem como fornecer orientacGes claras e exemplos concretos para auxiliar os alunos na
compreensdo dos conceitos e na aplicacdo desses conhecimentos nas respostas as questdes
propostas. Dessa forma, eles poderdo aprimorar suas habilidades interpretativas e desfrutar de
uma experiéncia mais enriquecedora com a literatura.

As questdes de cunho teorico ndo foram bem-sucedidas em vistas das demais, em que

os alunos que acompanharam a leitura conseguiram encontrar no proprio texto as marcas
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deixadas pela autora para criar o clima de suspense, dando pistas em pequenos detalhes as
caracteristicas do perfil criminoso do personagem Ricardo. “Os leques de rugas se
aprofundaram numa expressédo astuta. N&o era nesse instante tdo jovem como aparentava. Mas
logo sorriu e a rede de rugas desapareceu sem deixar vestigio” (TELLES, 2018, p. 111), é
fundamental que nosso aluno seja capaz de preencher os espacos vazios do texto deixados pelo
autor. De acordo com Eco, “um texto [...] requer movimentos cooperativos, conscientes € ativos

da parte do leitor” (ECO, 2011, p. 36).

Tabela 06

Apo6s conhecer a estrutura do género conto, encontre e transcreva a passagem do texto em
que ocorre o Climax do conto. E qual o desfecho da histdria?
Patricia “é o ponto da narrativa em que a agdo atinge seu momento critico, tornando o

desfecho inevitavel, é a solug@o do conflito produzido pelas a¢oes da personagem”.

Allan “momento de maior tensdo da historia”
Edgar “momento de maior tensdo da histéria”
Anne “O momento em que ele tranca a moga no subsolo. No final ela fica presa, porém o

rumo dela ndo é contado, entdo fica em aberto.”

Agatha “quando ela disse sobre o encontro ¢ onde estavao”
Mary N&o respondeu
Karen “momento de maior tensao da historia”

Fonte: arquivos do autor

E interessante perceber sua disposicdo em fazer ajustes e adaptac@es durante o processo
de ensino, de forma a atender as necessidades e limitacGes dos alunos. A reformulagédo da
questdo sobre climax e desfecho é uma medida positiva para garantir que os estudantes
compreendam esses conceitos de forma mais clara e consigam identifica-los nos textos.

A substituicdo da atividade do jari por uma avaliacdo escrita e a confec¢do de cartazes
também parece uma alternativa valida, considerando a disponibilidade e o interesse dos alunos.
Essa abordagem interdisciplinar e a abordagem da tematica da violéncia contra a mulher como
um desafio para toda a sociedade sdo excelentes maneiras de engajar os alunos em um debate
mais amplo e contextualizado.

Além disso, € valioso notar que os estudantes puderam expressar suas impressoes
pessoais e realizar analises criticas sobre os contos lidos. Isso indica que as atividades de leitura
e discussdao em sala de aula estdo contribuindo para o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de refletir sobre os textos e expressar suas opinides de maneira fundamentada.
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Continue promovendo a participagdo ativa dos alunos, incentivando a pesquisa e a
reflexdo sobre os temas abordados, e buscando maneiras de tornar as atividades mais
envolventes e significativas para eles. Dessa forma, vocé estara criando um ambiente propicio
para o aprendizado e o desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

Para a producdo do texto foi utilizado uma proposta como mostra a imagem abaixo:

” o«

Apos a Leitura dos contos “As Formigas”, “Helga” e “Venha ver o pér
~—. do sol’ (de Lygia Fagundes Telles), dos textos complementares e
M conversas em sala, escreva um texto comentando sobre o que vocé
achou das histérias, qual achou mais interessante, a que menos gostou
e por qué? Qual vocé caracterizaria melhor como um conto de
suspense/mistério e por qué? Em relacdo a tematica da violéncia contra
a mulher, 0 que nés como sociedade podemos contribuir para solucao

dessa problematica?

Reproduzirei abaixo alguns trechos que demonstram as opinides dos discentes,
enfatizando alguma andlise sobre os textos lidos e a temética debatida em sala, retirando as
partes em que apenas reproduzem resumo da historia lida, ou conceitos basicos como “muito

29 ¢

bom”, “gostei”, “bom”, “legal”, “massa”, entre outros:

Tabela 07

Patricia “O texto “Helga” fala sobre uma mulher que um cara se aproveitou da
bondade dela e roubou a perna dela, eu gostei muito desse texto porque no
mundo de hoje tem muito isso.”

“O texto “venha ver o por do sol [...] ¢ um texto muito interessante mais
também muito triste porque o0 homem queria tirar liberdade da mulher. O
melhor filme de suspense € o das formigas, o que tem ais mistério € o de
“Helga.” E o conto que eu mais gostei foi o de “Helga” porque tem mais
mistério e eu gosto desse tipo de conto, e o que menos gostei foi “venha ver
o por do sol” porque € muito triste e nao teve suspense. Quando percebemos
que uma mulher esté sofrendo violéncia devemos ajuda fazer palestras para
ajudar as mulher entender os direitos que elas tem.”

Allan FEZ APENAS UM RESUMO DOS CONTOS

Edgar “Os 3 contos sdo, na minha opinido, surpreendentes, pois eles carregam um
final no qual o leitor ndo espera, como um plotwist. Também me chamou
atencdo a forma como eles foram contados, em um nos leva a ter suspeitas
sobre 0 personagem, mas ao mesmo tempo tentava nos contrariar, enquanto
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outro tinha uma virada na trama que chega a ser inacreditavel. Enfim, sdo
contos que valem a pena o seu tempo.”

“O que mais gostei foi “venha ver o por do sol”, pela sua trama e desfecho.
Caracterizo mais como suspense € mistério o conto “as formigas”, pois ele
tem elementos que causa um ar de “o que estd acontecendo?” “isso ¢ muito
estranho.”

“Para ajudarmos no combate a violéncia contra mulher, podemos:
conscientizar sobre os tipos de violéncia, ter melhor acessibilidade a 6rgéos
do governo em casos de violéncia.”

“O conto Helga foi o que menos gostei, pois € extenso € com muitas
informacfes que ndo agregam nada na histéria. [...] o desfecho do
protagonista foi surpreendente a atitude dele do roubo aquela mulher e ainda
assim sair impune.”

Anne

“Todos os texto sdo bons, mas apenas um chamou minha aten¢ao, que tem
mais suspense, mistérios, que ¢ “As formigas”. Gosto muito de filme de
suspense e terror, e o texto da formigas tem, ele tinha duas meninas em uma
casa assombrada cheia de formigas.”

Agatha

COPIOU DE ANNE

Mary

“Eu achei o conto da “As formigas” mais interessante porque tem suspense
e que chama muita atencdo e também que ela € contada com muita tencao
pela forma que eles contam parece ter muito mistério e suspense.”

Karen

“A qual eu achei mais legal foi o conto da formiga, por ter um pouco de
suspense e chama bastante a atencdo pela forma de ser contada, d& uma serta
tengdo pela forma de conta da pra entender tudo etc...”

“O que menos chamou minha tengdo foi o conto Helga, [...] muito confusa
ndo da uma serta curiosidade ndo tem suspense nao da emog¢ao”

“Eleger politico que abrasse a calsa que possa colocar varias delegacias de
varios tipos principalmente de protecdo a mulher que possa atender melhor
mulheres que possa ouvilas de uma serta forma que quando elas chega na
delegacia ja resolva o caso que ndo coloque medida protetiva e sim prender
0 agressor.”

Fonte: arquivos do autor

Podemos perceber que a maioria dos alunos se identificaram melhor com o conto “As

formigas”, devido ao seu carater de suspense e mistério, como ja era previsto através das

conversas na etapa de pré-leitura, em que é analisado o horizonte de expectativa do aluno. “O

suspense se realiza pela interrupcdo de uma dada informagdo a ser dada no texto em um

momento posterior. [...] Umas das capacidades exigidas para ler o conto de terror €, entdo, é a
habilidade de ir além do que esta posto no texto” (CARVALHO, 2017, p. 749-750), instigando
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0 jovem a realizar dedug0es e usar sua imaginacdo de maneira mais criativa e mantendo sua
atencdo até o final da leitura.

E interessante observar as diferentes posturas dos alunos em relacdo as atividades.
Enquanto alguns se mostraram engajados e participativos, como Edgar, outros apresentaram
dificuldades de envolvimento e até mesmo comportamentos como a cépia, como foi o caso de
Agatha.

O fato de Edgar demonstrar um maior interesse pela leitura fora do ambiente escolar é
uma 6tima oportunidade para incentivar e valorizar essa pratica. Ele pode ser um exemplo
positivo para os demais alunos, mostrando a importancia da leitura como uma forma de ampliar
conhecimentos, desenvolver habilidades de anélise e reflexdo, e também como uma maneira de
se engajar em temas relevantes, como a violéncia de género.

A confecc¢do e apresentacdo dos cartazes também € uma excelente forma de explorar o
papel da literatura no combate a violéncia contra a mulher. Essa atividade proporciona um
momento de selecdo de informacdes relevantes, debate e reflexao sobre o tema. Além disso, ao
criar os cartazes, os alunos tém a oportunidade de expressar suas ideias e conhecimentos de
forma criativa e visualmente impactante.

Continue incentivando a participacdo ativa dos alunos, valorizando as contribuicfes
individuais e promovendo momentos de reflexdo e discusséo sobre temas sociais importantes.
A literatura pode ser uma poderosa ferramenta para despertar a consciéncia critica dos alunos e
promover a igualdade de género.

O papel da literatura também foi um momento importante para refletirmos como a
leitura pode ser uma grande aliada no respeito aos direitos das mulheres, mostrar que “o papel
do letramento literario € bem mais amplo, pois estamos pensando em desenvolver o gosto pela
leitura e pela formacéo critica desse/a leitor/a para questionar valores da violéncia estrutural
imposta as mulheres” (JESUS; GOMES, 2020, p. 85).

A confeccdo dos cartazes proporcionou que os alunos saissem do texto e refletissem
sobre a temética por este suscitado, mostrando ao aluno que “o sentido didatico que a literatura
deve ter é o de apresentar a realidade atual com seus problemas sociais, politicos, econdmicos
e culturais, mostrados sob a otica da imaginagao, da critica e do ladico, que ¢ proprio da arte”
(Cruz, 2021, p. 137), criando através da leitura de um objeto artistico uma expressao visual que

dissemine a luta contra violéncia e a formagé&o critica de nossos jovens.

Imagem 1
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Fonte: arquivos do autor
No primeiro cartaz, os alunos apresentaram uma pesquisa de alguns livros

contemporaneas que podem ser usados para discussao da violéncia sobre a mulher, retirada do
site universo dos leitores, com comentarios sobre as obras. Outra secdo foi dedicada a Lygia
Fagundes Telles, autora que utilizamos em nossa leitura, com um perfil da escritora intitulado
“Faces de um enigma” do site Sesc-S&o Paulo e uma imagem do livro Mistério, com uma critica
do escritor Marcelo Maluf, e imagens de algumas de suas obras.

Reforca-se assim, o carater sempre inovador de Lygia como uma “arguta observadora
do seu tempo e das relagbes humanas, recria na arte literaria um painel da sociedade do século
XX, constituindo-se numa perspicaz ficcionista” (MANZOLILLO, 2019, p. 17), que trabalha
com a palavra de maneira a envolver o leitor com 0s seus personagens, transmitindo seus
ambientes de maneira sinestésica, num ritmo narrativo que cativa o leitor.

O texto literario em si traz essa linguagem que seduz o leitor, faz sua mente penetrar
em novos mundos e historias de personagens que contribuem de alguma forma com o
crescimento humano. Este, além do entretenimento, pode trazer temas relevantes e discussdes
enriquecedoras, entre elas a violéncia contra mulher, ¢ “ao explorar a violéncia de género como

um intertexto cultural, sugerimos a formagéo de um leitor colaborativo capaz de ressignificar
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os sentidos desses crimes nos textos literarios” (GOMES, 2015, p. 289), ressignificando suas

leituras e visdo de mundo.

Imagem 2

Fonte: arquivos do autor
E excelente que o segundo cartaz tenha sido dedicado a mostrar campanhas e programas

que visam combater a violéncia contra a mulher. A campanha "Sou mulher quero respeito”,
promovida pela TV Bahia, é uma iniciativa importante para conscientizar a populagao sobre a
gravidade do problema e incentivar a dendncia.

A divulgacgéo do programa Ronda Maria da Penha, da policia militar do Estado da Bahia,
¢ outra medida relevante. Esse programa desempenha um papel fundamental no
acompanhamento e na protecdo das mulheres que ja sofreram violéncia e estdo sob medida
protetiva. Ele contribui para evitar a aproximacéo do agressor e reduzir os riscos de feminicidio.

A incluséo dos numeros de telefone como canais de denuncia também é uma iniciativa
louvével. E importante que as vitimas e pessoas proximas tenham conhecimento desses recursos
e se sintam encorajadas a relatar os casos de violéncia de forma andnima, quebrando o siléncio

gue muitas vezes envolve essas situagdes.
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Ao expor essas informagdes no cartaz, esta oferecendo recursos concretos e acessiveis
para as pessoas que possam estar passando por situacdes de violéncia ou queiram ajudar alguém
em tal situacdo. Isso contribui para desnaturalizar a violéncia contra a mulher e para fortalecer

a cultura de dendncia e apoio.

Imagem 3
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Fonte: arquivos do autor

A inclusdo de estatisticas de violéncia doméstica e sexual no terceiro cartaz é
fundamental para conscientizar as pessoas sobre a realidade desses problemas. Ao apresentar
dados concretos, vocé estd mostrando a gravidade e a abrangéncia da violéncia de género, tanto
contra mulheres quanto contra criangas e adolescentes.

Destacar os diferentes tipos de violéncia, como fisica, psicologica, sexual, patrimonial
e moral, é extremamente relevante. Muitas vezes, as formas ndo fisicas de violéncia sdo mais
sutis e podem passar despercebidas, mas sdo igualmente prejudiciais e impactam
profundamente a vida das vitimas. Ao destacar essas formas de violéncia, vocé esta
contribuindo para sensibilizar as pessoas sobre a importancia de denunciar qualquer tipo de
abuso e violag&o.
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A utilizacdo de fontes confidveis, como o site do Sesc-SC e do Férum Brasileiro de
Seguranca Publica, fortalece a credibilidade das informacGes apresentadas no cartaz. 1sso
demonstra o cuidado em embasar os dados em fontes confiaveis e reforca a seriedade do assunto
abordado.

Ao trazer essas informacdes para a sala de aula por meio do cartaz, esta proporcionando
aos alunos a oportunidade de terem um panorama real e embasado sobre a violéncia de género.
Isso contribui para a conscientizacdo, o debate e 0 combate a esse problema social.

Os cartazes foram expostos no mural da escola, para que outras turmas tivessem acesso
as informacdes, e ampliou o horizonte de expectativa dos alunos em relagdo a temaética
levantada durante as etapas de Leitura e Pos-leitura, pois ¢ “papel do professor partir daquilo
que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento
do leitor por meio da amplia¢do de seus horizontes de leitura” (COSSON, 2006, p. 35).

Além das relagfes com o texto de suspense, suas marcas durante a leitura, a discusséo
suscitada durante a leitura dos contos trouxe para um importante debate em sala de aula,
mostrou como 0s comportamentos estereotipados das mulheres ainda sdo muito fortes em todos
os lugares, e utilizados para legitimar a violéncia, como afirma Joseneide dos Santos e Carlos
Gomes, em um projeto de intervencdo aplicado em 2018: “discutir essa concep¢do com as
criancas e adolescentes é uma alternativa para desconstruir a imagem de que alguém deve fazer
ou deixar de fazer algo simplesmente pelo fato de ser mulher ou homem” (JESUS; GOMES,
2020, p. 89), para que assim nossos jovem possam crescer com um pensamento livre do poder
que o0 machismo impde na sociedade patriarcal.

E 6timo saber que, mesmo com adaptacdes e ajustes durante a realizagdo das oficinas,
os alunos demonstraram uma boa aceitacdo em relacdo aos contos, ao género do
suspense/mistério e a tematica da violéncia contra a mulher. Esses assuntos sdo realmente
relevantes e atuais, e é importante que sejam discutidos e debatidos em sala de aula.

A abordagem da leitura compartilhada, conforme proposto por Cosson, é uma estratégia
valiosa para promover a participacao ativa dos alunos e estimular a compreenséo e interpretacao
dos textos. Essa pratica permite que os estudantes compartilnem suas percepcdes, facam
inferéncias e construam significados de forma colaborativa.

Ao aplicar os diferentes niveis de leitura (pré-leitura, leitura e pos-leitura), vocé
proporcionou aos alunos uma experiéncia mais completa e enriquecedora com o0s contos. Essa
abordagem permite explorar diferentes aspectos da leitura, desde a preparagdo para o contato

com o texto até a reflexdo e o aprofundamento apos a leitura.
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Durante o processo de realizacdo das oficinas foi colocado em préatica juntamente com
a ideia estabelecida dos niveis de leitura (pré-leitura/leitura/pos-leitura) a leitura compartilhada

de Cosson, como mostra a ilustracao abaixo:

aluno + professor +
colegas + leitores externos
(critica, historia, etc.)

aluno +
professor + colegas

aluno + colegas

aluno + obra

(COSSON, 2020b, p. 19)

E compreensivel que, devido ao tempo limitado, ndo tenha sido possivel explorar
totalmente a interacdo com leitores externos aos textos. No entanto, é louvavel que vocé tenha
buscado incentivar o contato dos alunos com a obra, promovendo discussbes e
compartilhamento de experiéncias entre o professor e 0s colegas.

As rodas de conversa e a leitura compartilhada foram estratégias eficazes para que os
alunos pudessem expressar suas percepcdes subjetivas, expectativas e criticas em relacdo aos
contos. Esses momentos de troca de ideias e reflexdes contribuem para uma vivéncia mais
completa das leituras literarias.

E importante destacar que a implementac&o das metodologias de leitura compartilhada,
leitura subjetiva, leitura estética e leitura cultural apresentaram desafios, mas também
oportunidades de aprendizado para o professor. A analise dos dados coletados ao longo do
processo das oficinas permitiu identificar a necessidade de realizar mudancas na estrutura das
atividades e reavaliar algumas delas, além de possibilitar a selecdo de novos textos para a
reestruturacdo do caderno final.

A flexibilidade e a capacidade de adaptacdo sdo caracteristicas importantes para lidar

com os desafios encontrados no ensino da literatura. Ao refletir sobre as experiéncias
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vivenciadas, € possivel aprimorar a pratica pedagdgica, buscando novas estratégias e recursos
gue promovam uma fruicdo mais completa das leituras literarias e atendam as necessidades e
interesses dos alunos.

As oportunidades de dialogo e reflexdo com os alunos devem ser incentivadas, buscando
aprimorar as metodologias utilizadas e adapta-las de acordo com as demandas e caracteristicas
da turma. Dessa forma, proporcionara uma experiéncia de leitura enriquecedora e incentivando
o desenvolvimento de habilidades criticas e interpretativas nos estudantes.

Contudo, o desafio de tornar as aulas de leitura literdria mais atrativas, e um
mecanismo transformador na vida dos estudantes, supera qualquer desafio, pois como docentes
devemos persistir na busca de novas metodologias que possam contribuir com uma efetiva
formacéo de novos leitores. Longe de serem perfeitas as metodologias adotadas nesse trabalho
contribuiram de maneira significativa na realizagdo e concretizacdo das oficinas e do produto
final.

Na primeira oficina, sobre o conto “As formigas”, a leitura subjetiva e o horizonte de
expectativa ajudaram os alunos a expressarem suas impressdes sobre os contos e
proporcionaram um aprendizado sobre as caracteristicas estéticas dos contos de
suspense/mistério, enriquecendo o interesse dos alunos em histdrias desse tipo.

Na segunda oficina, mesmo ndo havendo uma aceitacdo total do conto 'Helga', a pos-
leitura resultou em uma producao enriquecedora sobre assédio e violéncia contra a mulher. Nas
entrevistas realizadas pelos alunos, suscitou-se um debate sobre casos ocorridos no povoado e
com pessoas préximas aos alunos.

Na ultima oficina realizada em sala, com o conto “Venha ver o pdr do sol”,
complementou o debate surgido com as entrevistas da oficina 2, 0s textos escritos e a construcao
dos cartazes, consolidaram o aprendizado dos docentes no tema da violéncia contra mulher.
Provocando uma reflexdo e o conhecimento dos tipos de violéncias, de como denunciar tais
atos e demonstrar como ideias pré-concebidas e estereotipadas fomentam e perpetuam o

preconceito e a violéncia contra mulher.
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CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é uma atividade de grande importancia para a formacdo do individuo.
Contudo, formar novos leitores sempre foi e tornou-se um desafio ainda maior, nos ultimos
anos, para a escola e os docentes. A contribuicdo do ponto de vista cognitivo e social é
fundamental no processo de letramento de nossos alunos, a escola contribui significativamente
na vida intelectual e na sua formagdo como cidadao, por isso, como educadores ndo podemos
nos furtar de todas as metodologias e aportes necessarios para contribuirmos com uma formacéo
completa de nosso discente.

Sendo assim, essa pesquisa objetivou analisar e problematizar as préaticas de leitura
literaria em sala de aula, através de oficinas de leitura literaria, utilizando contos de suspense
da autora Lygia Fagundes Telles, realizando uma analise subjetiva, estética e cultural. Bem
como a reconstrucdo dessas oficinas de leitura de contos, para que ao final das andlises das
praticas realizadas em sala de aula, fosse possivel a construgdo de um “Caderno de Leitura de
Contos” para apoio pedagogico de professores do ensino fundamental anos finais.

A proposta final de criacdo de um caderno de leitura de contos foi precedida pela
realizacdo de oficinas de leitura literéria, pesquisa realizada com uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade de Cicero Dantas-Ba. As
oficinas foram elaboradas com o intuito de se trabalhar os contos “As formigas”, “Helga” e
“Venha ver o por do sol”, da escritora Lygia Fagundes Telles, selecionados para o referido
trabalho por trazerem em seu enredo a estética do suspense/mistério e a tematica da violéncia
contra mulher. E seguiram as etapas propostas pelo PNLD de /Pré-leitura/Leitura/Pds-leitura,
sendo respectivamente abordado a Leitura subjetiva/Leitura estética/Leitura cultural.

Esse projeto foi iniciado durante as aulas do Profletras no estudo da disciplina
Elaboracdo de Projetos e Tecnologias Educacionais e a abordagem metodoldgica na disciplina
Literatura e Ensino (2021), sendo lapidado ao longo do curso e no periodo de orientagdo do
prof. Dr. Carlos Magno Gomes. A escolha do referido tema para esse trabalho justifica-se pela
necessidade da proficiéncia em leitura dos docentes estudados, sendo o resultado da pesquisa,
a construcédo de um caderno de apoio para leitura literaria em sala de aula, importante no auxilio
de outros professores que desejarem o fortalecimento da leitura literaria em sua escola.

No decorrer do curso e das orientacGes estabeleceu-se a necessidade da aplicacdo de
oficinas de leitura, para assim colocar em préatica atividades, metodologias e teorias, que
serviriam como respaldo e aplicabilidade em sala de aula e assim se efetivar a criacdo do

caderno de leitura, que servird como apoio pedagdgico a demais professores. Porém como foi
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detalhado na “Analise de dados”, foi necessario reformular algumas estratégias, metodologias
e fazer mudancas de forma mais efetivas, devido a recepcao dos discentes a determinado texto
e atividade, ou mesmo ao tempo da aula, disponibilidade de acesso a rede mundial de
computadores, para realizacdo de pesquisas, entre outros fatores.

Desde o inicio, a proposta de Pré-leitura/Leitura/Pds-leitura se manteve em todas as
etapas do projeto de pesquisa e formulacédo das oficinas, a maior mudanca desde o projeto inicial
foi 0 aprofundamento na metodologia da Leitura Compartilhada, de Cosson (2020), que acabou
estruturando melhor a realizacdo das oficinas na préatica de sala de aula, e a necessidade de focar
em uma metodologia hibrida para conseguir abarcar os trés niveis de leitura, e as caracteristicas
de cada um deles, Leitura Subjetiva/Leitura Estética/Leitura Cultural.

Ap0s aplicacdo das oficinas e a analise de dados, concretizou-se as devidas mudancas
no caderno final, o qual serd composto por um roteiro de oficinas com os aperfeicoamentos
necessarios e condizentes com o que foi mais bem aproveitado da pratica em sala de aula, e
com mudancas e acréscimos de atividades. Algumas foram retiradas devido ao seu carater muito
tedrico e/ou baseadas no tradicionalismo, e tematicas que foram negligenciadas na aplicacéo de
algumas atividades das oficinas de leitura serdo mantidas por serem fundamentais para um
aprimoramento do sujeito leitor.

Como relatado na apreciagdo dos dados, houve uma abordagem equivocada na pos-
leitura do conto “As formigas”, ndo havendo um aprofundamento cultural da leitura com as
questdes da violéncia contra mulher, que é o foco na etapa de pés-leitura. No caderno final, sera
desenvolvido de maneira efetiva 0o que se estabelece como Pré-leitura/Leitura/Pés-leitura,
abordando respectivamente, a leitura subjetiva (o que o aluno traz) /a estética (as marcas do
conto e da autora) / a leitura cultural (abordagem socio-identitaria).

Para aplicacéo das oficinas e construcdo do caderno final, foi fundamental algumas
reflexdes e estudos do referencial tedrico de Annie Rouxiel, Umberto Eco, Rildo Cosson,
Bordine e Aguiar e Carlos Magno Gomes, entre outros, solidificaram o caminho na constru¢éo
dessa pesquisa, para gque ela saisse do papel e fosse colocada em pratica através das oficinas de
leitura literaria. Estas, realizadas através de uma metodologia hibrida, a leitura compartilhada,
juntamente com a leitura subjetiva, leitura estética e leitura cultural, metodologias que buscaram
aprimorar o letramento literario do alunado de maneira que estes possam refletir o mundo de
maneira critica, encontrem no texto os varios sentidos do mundo, suas diversas vozes e
identidades.

Durante o percurso de realizacdo das oficinas ndo foi facil colocar em pratica as

teorias e as atividades criadas com o intuito de aperfei¢oar o letramento dos alunos. A leitura
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compartilhada, metodologia ndo prevista no inicio do projeto, tornou-se uma aliada na
realizacdo das oficinas de leitura. Creio, que a escolha do género conto de suspense foi assertiva,
pois causou boa recepcdo entre os jovens leitores analisados, e juntamente coma as estratégias
de Pré-leitura, Leitura, Pds-leitura enriqgueceram os momentos das oficinas.

Porém algumas atividades ndo surtiram o efeito esperado entre os estudantes
pesquisados, algumas delas que se reportavam a conceitos tedricos sobre a estrutura do conto,
como conflito, climax e desfecho, ndo foram bem compreendidas por alguns alunos. As
questBes que se reportaram a elementos explicitos, rela¢cbes com os personagens ou ao tema do
suspense, foram mais bem compreendidas e as respostas atingiram uma melhor aproximacao
com o esperado. E as atividades relacionadas a tematica da violéncia de género também
conseguiram alcancar um grau de entendimento razoavel e foram bem produtivas.

Houve um bom aproveitamento da tematica sobre a violéncia de género, isso ficou
evidente nas entrevistas realizadas pelos discentes, pois todas trouxeram depoimentos que
ratificaram a presenca da violéncia contra a mulher na comunidade em que a escola esta
localizada, os relatos demonstraram para 0s alunos como 0s agressores ainda ndo sao punidos
devidamente e como as mulheres que sdo vitimas de violéncia s@o culpabilizadas ao invés de
serem acolhidas e protegidas.

Também na producdo dos textos, em que alguns emitiram sua opinido sobre o tema
e sobre os contos lidos, vimos que eles gostaram de debater a tematica e emitir suas opinides
sobre o tema. Além disso, na confecgdo dos cartazes para exposi¢do em sala de aula, os docentes
puderam escolher e debater textos e imagem que informassem melhor sobre os tipos de
violéncia contra mulher e trouxe noticias e locais de ajuda a essas mulheres.

A maior dificuldade em todos os momentos da realizacdo das oficinas foi a timidez
e falta de habilidade em apresentacao oral dos alunos, que dificilmente participavam dando sua
opinido, fato que s6 aconteceu de forma escrita, ou através do estimulo do docente. Sendo este
o0 principal ponto negativo na realizagdo das oficinas, pois, na participagdo escrita ndo houve
muitos problemas, porém algumas das oficinas planejadas exigiram uma dindmica maior de
participacao oral, exposicdes de opinides e didlogos entre os colegas. Ndo posso deixar de fazer
também um mea-culpa, pois muitas vezes faltou um estimulo eficiente para que o aluno pudesse
se expor, ou uma adaptacdo adequada da atividade proposta, algumas ainda galgadas em
concepcdes tradicionalistas.

Sendo assim, na efetiva construcdo do Caderno de Leitura de Contos, atraves das
observacdes da andlise de dados, far-se-a as alteracOes necessarias para que as oficinas

produzam uma melhor qualidade na aprendizagem do aluno. Na primeira oficina, mantivemos
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a mesma estrutura e melhoramos o roteiro de leitura e a incorporacdo do debate sobre as
questdes de género; para a segunda, incorporamos a questdo do suspense e da violéncia
psicoldgica e sua progressao; e na terceira oficina, ressaltamos a questdo da construcdo de um
horizonte de expectativa a partir da Lei Maria da Penha, através da sugestdo dos roteiros de
leitura e atividades de pos-leitura.

O fundamental é que a leitura literaria tenha uma importancia cada vez maior dentro
da sala de aula, que o docente possa fugir do engessamento do livro didatico e buscar nos textos
literarios ferramentas de construgdo de um letramento completo de nossos alunos. Tanto nas
caracterizagdes formais e estéticas, quanto nos aspectos subjetivos, socio-identitarios e
culturais, que o texto seja compreendido em sua plenitude e seja vivido ndo s6 como uma obra
de arte mas como uma ferramenta de intervencao social. Acredito que, em alguns momentos,
das oficinas os alunos se comprometeram mais com a leitura e nas atividades de pés-leitura
consolidaram-se o conhecimento critico em relacdo a tematica da violéncia contra mulher.

Na contemporaneidade ndo podemos esquecer que a maioria dos jovens ndo leem
devido a falta de tempo (grande parte desde utilizado nas redes sociais ou jogos eletronicos),
muitas vezes por questdes econémicas de acesso ao livro, ou mesmo pela falta de interesse na
leitura, a criacdo desse caderno visa tentar resgatar em sala de aula o interesse dos alunos pela
leitura do texto literario. A escola, muitas vezes, € 0 Unico espaco onde os estudantes terdo
acesso a esse tipo de leitura, pois em muitos locais do pais faltam bibliotecas publicas, o livro
tornou-se um objeto de alto custo financeiro e, em muitos lares, ndo ha o cultivo do habito da
leitura.

Através da fundamentacédo teorica e das metodologias empregadas na proposta de
intervencdo, constatou-se que necessitamos idealizar aulas de leitura literaria mais dinamicas e
menos tedricas, buscar a participacdo do estudante de maneira a gerar uma interacdo entre ele
e 0 texto. A perspectiva da leitura de textos de suspense trouxe uma participacdo melhor do
discente, buscando as caracteristicas de elementos estéticos do texto fazendo-os se apropriarem
da beleza da escrita literario.

A utilizacdo da abordagem cultural de leitura de Gomes, por ser interdisciplinar,
ajudou os adolescentes na construcdo de uma consciéncia critica diante dos varios preconceitos
que ainda persistem em nossa sociedade. A tematica da violéncia contra mulher trabalhada com
0s jovens apos a leitura dos contos contribuiu fortemente para que estes visualizassem, nao so
em sua comunidade, mas no mundo em que vivem, que as relagdes abusivas e a violéncia contra

mulher ainda persistem fortemente.
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Além da leitura subjetiva e de identificar suas marcas textuais, 0s contos
proporcionaram aos alunos uma discussdo relevante para sua formacao como cidadaos, através
de uma metodologia que “ressalta a importancia da formagao politizada do/a leitor/a para que
possa explorar novas releituras dos textos literarios a partir de suas marcas de género (GOMES,
2014a, p. 15-16). Assim, a criagdo do material didatico de apoio ao professor intitulado,
“CADERNO DE LEITURA: LEITURA DE CONTOS DE SUSPENSE EM LYGIA
FAGUNDES TELLES”, ajudara os professores/as que desejam trabalhar de forma diversificada
e interdisciplinar em suas aulas de Lingua Portuguesa.

Enfim, o trabalho de dissertacdo prop6s uma valorizacéo da leitura literaria em sala
de aula, com um viés subjetivo, estético e cultural, através da leitura de contos de
suspense/mistério da autora Lygia Fagundes Telles. Leitura esta que tentou estimular os
discentes a conhecer novos textos e se encantassem pela linguagem literaria, mas que também
criassem consciéncia de problemas sociais, e assim mostrar para demais docentes que, mesmo
diante de varios obstaculos necessitamos criar estratégias para a valorizacao do texto literario e

com ele refletirmos a sociedade em que vivemos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

CADERNO DE LETITURA: DE CONTOS DE

SUSPENSE EM LYGIA FAGUNDES TELLES







Carta ao Professor

Prezado professor, prezada professora,

Este Caderno de Leitura tem como objetivo
trabalhar o conto de suspense, valorizando aleitura
literaria como uma ferramenta de aprendizagem,
reconhecimento de sua estética, valorizando a
subjetividade dos alunos e as diferentes
identidades culturais que cada texto carrega.

Para realizacao das atividades, presentes nesse
caderno, veremos alguns contos de suspense, da
autora Lygia Fagundes Telles, utilizando-os como
forma de aprimoramento na leitura do género e
reconhecimento de suas caracteristicas e
veiculacao da literatura como forma de
aprendizagem e entretenimento.

Também utilizaremos a leitura para debatermos a
violéncia contra o corpo feminino, visto que ela
pode ser explicita ou silenciosa, sutil ou agressiva
e estd na estrutura da nossa sociedade. Nesses
exemplos, a literatura pode ser uma ferramenta de
reconstrucao de uma imagem positiva das
iIdentidades femininas e de como as
masculinidades se relacionam com elas.
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Apresentacao

Caro professor(a):

Este material didatico estadividido em trés propostas de
leitura de contos de suspense que passam pelas etapas
de Pré-leitura, Leitura e Pos-leitura a fim de explorar as
especificidades do texto literario.

Na Pré-leitura objetiva-se:

Identificar o horizonte de expectativa do aluno;
Conceituar o género conto/conto de suspense;

Fazer associacbes com momentos de suas
experiéncias pessoais;

Levantar hipoteses sobre o titulo da obra, relacdes
com o0 género e outros textos lidos pelos alunos;

Levantar conhecimentos prévios sobre o género
conto/conto de suspense;

Na Leitura, objetiva-se:

Realizar a leitura do conto de forma coletiva
(compartilhada), pelos alunos e pelo professor;

Realizar paradas durante a leitura para que o
estudante encontre caracteristicas estéticas da
narrativa de suspense;

Debater sobre o tipo de linguagem utilizada pelo
autor, tirar eventuais duvidas sobre a leitura;

Reconhecer as marcas psicoldégicas das
personagens;
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Na PdOs-Leitura, objetiva-se
« Realizar a leitura critica dos contos;
* Realizar a leitura interdisciplinar;

 Debater a representacao das personagens
masculinas e femininas nos textos e no
contexto da comunidade discente;

- Trabalhar a tematica da violéncia contra
mulher;

 Produzir textos coletivos escritos, orais ou
visuais sobre o tema;

 Produzir atividades artisticas sobre os temas
abordados.

Horizonte de Expectativa: S&8o as experiéncias sociais e individuais que 0s sujeitos
apresentam em sua comunidade, sua relacdo de valores diante de uma obra e sua relacéo
com o tempo histérico.

Conto: Género literario que se caracteriza por ser uma narrativa curta, tem sua origem na
tradicdo oral de contar e ouvir historias. Passa por narrativas orais de povos antigos, lendas
orientais, parabolas biblicas, até chegar a nés como é conhecido hoje.

Conto de suspense: historias que criam expectativas no leitor, através de um narrador que
conduz pistas e atmosfera misteriosa, conduzindo o medo e a curiosidade do leitor até um
climax e um desfecho surpreendente ou aberto.

Leitura Literaria: ler um texto literdrio de forma a se apropriar desde num jogo de
distanciamento e aproximacéao, tanto de maneira subjetiva como critica.

Letramento: sdo as praticas sociais e culturais de leitura e escrita, que se relacionam para
além da simples alfabetizacéo.



http://www.portugues.com.br/literatura/generos-literarios.html
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(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos
literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer miltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua producéo.

(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em relagéo a textos pertencentes a géneros como quarta-capa, programa
(de teatro, dancga, exposicéo etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar
obras literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, exposi¢fes, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do
livro ou producéo cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de compartiihamento de leitura/recepcdo de obras literarias/manifestacées
artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de histérias, de leituras dramaticas, de
apresentacgdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de mdusica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas para
jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais como, viogs e podcasts
culturais (literatura, cinema, teatro, musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes,
posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de apreciacdo e de
manifestacdo da cultura de fas.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicdo préprias de cada género,
0S recursos coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizagcdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos
verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se
houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada género, da caracterizagao
dos espacos fisico e psicoldgico e dos tempos cronolégico e psicolédgico, das diferentes vozes no texto (do narrador,
de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuacao expressiva, palavras e expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgdes culturais
do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio em
relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas,
em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacdes dadas pelo professor.

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacéo de romances, contos, mitos, narrativas de enigma e de
aventura, novelas, biografias romanceadas, crénicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizagédo do
cenario, do espaco, do tempo; explicitando a caracterizagao fisica e psicol6gica dos personagens e dos seus modos
de acéo; reconfigurando a insercéo do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variagéo
linguistica (dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da temética.

(EF69LP52) Representar cenas ou textos draméaticos, considerando, na caracterizacdo dos personagens, 0S
aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e hesitacBes, entonagdo e
expressividade, variedades e registros linguisticos), os gestos e os deslocamentos no espacgo cénico, o figurino e a
magquiagem e elaborando as rubricas indicadas pelo autor por meio do cenario, da trilha sonora e da exploragéo dos
modos de interpretacao.

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de terror;
cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor)
de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infantojuvenil,
— contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor,
contos de encantamento, piadas, dentre outros) [...]
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De Olho na Teoria:

O\ a{eNelo] mey N a{OlH=SRIOI{PAY, para subsidiar a elaboracdo desse Caderno de Leitura de
Contos, e criagcdo das oficinas de leituras foram utilizadas algumas teorias e metodologias que

contribuiram grandemente para construcdo e aperfeicoamento das ideias iniciais desse projeto tdo
desafiador, que é formar leitores competentes em sala de aula.

A leitura subjetiva e a teoria da recepgdo nos auxiliaram nas etapas de Pré-Leitura, momento
fundamental para motivarmos e identificarmos os horizontes de expectativas de nossos alunos, perceber
a obra literaria como um objeto a ser completado para atividade leitora, realizando-se sempre a partir
de um horizonte de expectativa (BORDINI, 1993, p. 82). Annie Rouxel nos traz uma leitura que valoriza
a subjetividade do docente, que rompe com o tradicional “que suspeitava e distanciava a subjetividade
como fonte de perda e de erros e preconizava os valores de objetividade, de racionalidade.” (2018, p.
19).

No segundo momento de cada oficina, identificado como Leitura, ECO e COSSON, nos
guiaram enriquecendo nossa abordagem estética, para que vislumbrassemos todos os aspectos durante
a etapa de leitura, em que o aluno necessita preencher os espagos vazios e as pistas deixadas pelo autor
(ECO, 2011, p. 34-49). Os conceitos de letramento e leitura literaria de Cosson permearam todo o
trabalho, e seu metodo de leitura compartilhada favoreceu todo o processo de pesquisa inicial e final
desse Caderno, em que o aluno tem contato com a obra, compartilhando-a com os colegas, com seu
professor mediador e com outros leitores (critica, histéria, etc,) (COSSON, 2020, p. 19).

Para 0 momento final de cada oficina, a Pés-leitura, utilizamos o modelo cultual de leitura, do
Prof. Dr. Carlos Magno Gomes, que “trata o texto literario como mais uma das representacdes culturais
e, como tal, ¢ analisado menos por sua superioridade estética que por sua capacidade ideoldgica.”
(GOMES, 2012, p 170), para que nosso aluno reflita todos os aspectos sociais e culturais da sociedade
em que esta inserido.

Espero que as oficinas presentes nesse caderno possam ajudar na formacdo de mais leitores e
que contribuam de forma positiva no aprendizado de seus alunos. Para um melhor aprofundamento das

teorias e metodologias, sugiro a leitura dos textos listados na REFERENCIA, no final do caderno.

Bom Trabalho!




Nesta primeira e demais oficinas, caro professor de Lingua
Portuguesa, encontram-se uma sequéncia de atividades cuja finalidade é
permitir a formacdo de um sujeito leitor, responsavel e critico, capaz de
construir sentidos de modo autbnomo. No momento de pré-leitura é sugerido
uma roda de conversa sobre a importancia da leitura e um bate-papo sobre
histérias de terror. Nesse momento, antes da leitura do conto proposto, o
professor pode sugerir que os alunos relatem algum fato de suspense que
conhecam, ou na aula anterior a aplicacao da oficina, sugerir uma pesquisa
sobre autores famosos de contos de suspense-mistério-terror.

Apds a leitura sdo propostas algumas atividades que podem ser

realizadas de forma individual, em duplas ou grupos, de forma escrita ou oral.

E importante cada professor conhecer e adaptar as atividades as

necessidades da turma. Para a etapa de pos-leitura ha uma introducéo do
tema da violéncia contra a mulher, é interessante propor que os alunos

pesquisem sobre o0 assunto e tenham mais autonomia nesta etapa da oficina.

Bom Trabalho!
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OFICINAS DE LEITURA

OFICINA 01

Conto — “As formigas” (Lygia Fagundes Telles)

Objetivos: - Identificar o horizonte de expectativa do aluno;
- Contextualizar a autora e sua obra;

- Levantar conhecimentos prévios sobre o género conto/conto de
suspense;

- Fazer associagGes com momentos de suas experiéncias pessoais.
- Conhecer a estrutura do género narrativo.

Duracao: 5 horas/aulas.
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+PRE-LEITURA —

Antes da leitura do contoll

Professor! Em uma roda de conversa:

% Mostrar aos alunos a importancia de se estabelecer objetivos para realizagdo da
leitura.

% Informar que os objetivos da leitura do conto sdo conhecer e analisar o texto,
enquanto producéo escrita artistica, que o texto literario se diferencia de outras
formas de escrita devido a sua linguagem.

%  Fazeras seguintes indagacg0es aos alunos e promover um pequeno debate:

» Voceé ja leu algum conto de suspense ou terror? O que essas palavras
significam para vocé? Em sua comunidade, existe alguma histéria de
mistério ou assustadora?

» Vocé ja leu ou viu outras histdrias em que 0s personagens sao animais?
» Que caracteristicas vocé conhece sobre o comportamento das formigas?

> Sera que a historia que vocé lera faz parte desse género literario?

Lembre-se caro professor(a):

As atividades de pré-leitura mobilizam
a analise global do texto (a partir do titulo,
da capa, das ilustragdes — se presentes),
busca também o repertério que o aluno
traz consigo e do mundo que o rodeia.

Além do roteiro acima pode-se realizar
uma roda de conversas com relatos de
terror dos alunos. Ou exibi¢do de curtas
com temaéticas de suspense ou terror.
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+LEITURA

As Formi qas

Clique nolivioao
ladoeleiao

textonaintegra

Obs: Em caso de aula presencial o professor deve disponibilizar o texto impresso. I

Apos a leitura do conto, ainda em circulo, o professor(a) deve
propor um debate com a turma!!

» Vocé sentiu medo durante a leitura do texto?

» Por que vocé acha que as personagens reagem de forma diferentes a presenca da
caixa de 0ssos?

» Qual o principal medo das duas personagens na historia?

» Vocé possui algum medo que ndo sabe explicar o motivo?

>
e e Lembre-se caro professor(a):
(S\@ \ L A
66 {/a a&& 2
< 2> e a0 .. . T
g} > aﬁx‘b As atividades de leitura implicam
q 129 o | 0s%> ot a compreensdo do conteudo do
3y % > o 3
oL’ o oL 6@061 e\}\)\: OO{@ texto, com a selecdo das

30 informacdes relevantes para a
construcdo de uma interpretacéo,
suas caracteristicas estéticas e
confirmacéo e refutacao do que foi
previsto na etapa de pré-leitura.


https://drive.google.com/file/d/1LBM73OePRuVVAnXQX2B69Z1nFPNEybId/view?usp=sharing

Conhecendo a autoral
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# Questionar se os alunos conhecem a autora Lygia Fagundes Telles e
apresenta-la brevemente (histéria de vida e momento da literatura em que
escreve). Situar os alunos sobre o contexto histérico, informando que o conto
foi publicado pela primeira vez no livro Seminario dos Ratos, no ano 1977.

nasceu em Sdo Paulo e
passou a infancia no interior do Estado.
Ainda na adolescéncia manifestou-se a paixao, ou melhor,
a vocacdo de LFT para a literatura incentivada pelos seus
maiores amigos, os escritores Carlos Drummond de
Andrade e Erico Verissimo. Contudo, mais tarde a escritora
viria a rejeitar seus primeiros livros porque em sua opinido
“a pouca idade ndo justifica o nascimento de textos
prematuros, que deveriam continuar no limbo”.
Lygia Fagundes Telles conduziu sua trajetoria literaria
trabalhando ainda como Procuradora do Instituto de
Previdéncia do Estado de Sao Paulo, cargo que exerceu até
a aposentadoria.

}# \

Vivendo a realidade de uma escritora do terceiro mundo LFT considera sua obra de natureza engajada,
ou seja, comprometida com a dificil condicdo do ser humano em um pais de tdo fragil educagdo e
saude. Participante desse tempo e dessa sociedade a escritora procura apresentar através da palavra
escrita a realidade envolta na seducao do imaginario e da fantasia. Mas enfrentando sempre a realidade
desse pais: em 1976, durante a ditadura militar, integrou uma comissao de escritores que foi a Brasilia
entregar ao Ministro da Justica o famoso “Manifesto dos Mil”, veemente declara¢do contra a censura

e que foi assinada pelos mais representativos intelectuais do Brasil.
(https://www.academia.org.br/academicos/lygia-fagundes-telles/biografia)

Quer saber mais sobre a

I escritora Lygia Fagundes |
Telles? Aponte seu celular

| para o QRCode ao lado e |

aprenda um pouco |

| mais sobre ela.

L e - -
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Atividade 2 - Para ser realizada em duplas!

1.) No decorrer da historia, uma das personagens prega uma gravura de Marcelo
Grassmann na parede. Veja abaixo trés gravuras deste artista. Qual seria a
relacdo entre as gravuras e o conto?

; Conhe¢a mais gravuras do artista Marcelo -
. Grassmann apontando para o QRCode ao lado. I .

L et e s e e e i i i =

2.) Durante a leitura do texto qual parte vocé achou de maior tenséo e nervosismo
para as personagens, 0 momento em que algo muito importante esta preste a
acontecer? Descreva com suas palavras ou com trechos do texto.

3.) A tematica que perpassa todo o conto e € seu fio condutor € o medo. Desde o
inicio da chegada das personagens ao pensionato, até a fuga final, esse
sentimento percorre toda a historia, dando uma atmosfera de suspense e de
angustia. Um dos elementos importantes para manter esse clima é lugar onde
se passa a historia. De que forma o espaco contribuiu, nesse texto, para a
construcdo do clima da historia?
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*— POS- LEITURA Lembre-se caro professor(a):

As atividades de poés-leitura

.. promovem a reflexdo sobre os
ATIVIdade3 temas que a obra suscita,

estimulando uma visdo critica da
sociedade, e devem trazer uma
abordagem interdisciplinar  de
leitura e assim gerar novos
guestionamentos, que enriquecem
e transformam a experiéncia
leitora.

Caro professor(a): Apos a leitura do conto, retome a roda de conversa, a fim de promover um
espaco para que os estudantes se expressem livremente, tanto sobre o que gostaram na leitura
guanto para trazer questionamentos diversos ou mesmo reclamac@es. Pergunte se diante das
expectativas antes e durante a leitura do texto, houve uma quebra de expectativa ao término do
conto?

1)

2)

Apbs a conversa inicial proponha a seguinte atividade, que pode ser

realizada de maneira individual ou em duplas.

Nesse conto, o fato de o ando ir se formando durante a noite e impondo medo e terror
para as estudantes metaforiza o controle sobre a liberdade da mulher. Professor,
explique que o conto foi publicado pela primeira vez 1977, na época, por exemplo, 0
namero de mulheres que faziam o curso de Direito e Medicina era menor, e o debate
sobre o direito das mulheres acontecia em todo 0 mundo.

a) Peca que os alunos debatam sobre as mudancas que aconteceram nos Ultimas anos
em relacédo ao direto das mulheres? E apresentem para turma.

b) Solicite uma pesquisa sobre novas leis que foram idealizadas para defender as
mulheres de assédio moral e sexual.

Forme grupos entre os alunos, peca que elaborarem, coletivamente, uma imagem que
sintetize ou represente o conto lido. Assim, oriente os integrantes de cada grupo a
discutir e negociar entre si 0s elementos ou caracteristicas que melhor recriam o conto
em um desenho. Depois cada grupo deve socializar cada imagem com os demais grupos
e exp0O-los na sala de aula.




Para esta segunda oficina propomos entre as atividades de pré-leitura,
uma avaliagdo do conto anterior, “As formigas”, também pode ser sugerido

nomes de outros contos da autora Lygia Fagundes Telles, para que os

discentes conhegcam uma pouco mais a obra da autora. E sugerido também

uma aula sobre a estrutura do género conto e caracterizagdo do género
suspense, juntamente com as experiéncias de leitura dos alunos.

Como atividade de leitura é sugerido um debate com um roteiro de
questdes, o qual pode ser adaptado dependendo do nivel da turma, bem como
sugerimos uma pesquisa, para turmas menos avancadas, sobre a Segunda
Guerra Mundial e o Nazismo.

Na atividade de pos-leitura, o podcast, caso o aparato tecnoldgico do
alunado néo seja suficiente para realizacéo, a atividade pode ser realizada de

forma escrita com o uso de questionarios e depois socializado em sala.

Bom Trabalho!
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OFICINA 02

Conto — “Helga” (Lygia Fagundes Telles)

Objetivos: - Analisar a construgéo psicolégica das personagens;
- Reconhecer as caracteristicas do género suspense e mistério;

- Identificar o que € um relacionamento abusivo;

Duracao: 6 horas/aulas.

+PRE-LEITURA -

Em uma roda de conversas retomar o conto anterior, “As formigas” e comentar
sobre as caracteristicas do conto de suspense. Apresentar, com material impresso
ou slide, a estrutura narrativa do género conto.

E o conto de Suspense!!

Segundo o novo dicionario eletronico Aurélio (2004). suspense € 0 momento de
tensao forte no enredo de um filme, uma peca de teatro, um romance etc.

O suspense, portanto, consiste na imersao do leitor num estado de ansiedade ou
tensdo através de situagdes dramaticas da forma mais intensa possivel até o
momento em que se conhece o resultado final da histéria com isso, a tensdao e
estimulada através da criagdo de situacdoes de conflito na historia, que se

transformam na mente do leitor.

(Maria Fernandes de Andrade Praxedes. Cemitério, Formigas E Cagada: Leitura Com Suspense Em Lygia Fagundes Telles,
p. 11-12)
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Antes da leitura coletiva do texto explicar sobre a

estrutura da narrativa?

O conto é um género caracterizado por ser uma narrativa literaria curta, tendo comego, meio e fim da
historia narrados de maneira breve, porém o suficiente para contar a histéria completa.

O conto costuma ser estruturado em quatro partes: introducédo, desenvolvimento, climax e
concluséo. Vamos a elas:

Introducéo (ou apresentacédo/equilibrio inicial): é o inicio da narrativa. Nela, podemos descobrir
o0 contexto da narrativa: quem sao as personagens, qual € o espago e 0 tempo nos quais a
histéria vai ser narrada e quais sdo os primeiros acontecimentos dela.

Desenvolvimento (ou complicagdo/surgimento do conflito): apresenta as ac6es que modificam
0 estado inicial da narrativa. Vemos o conflito (situacdo-problema) que fara as personagens
agirem para resolvé-lo.

Climax: € o momento de maior tensdo, quando o problema esta no auge e as acdes tomadas
definirdo o rumo da historia.

Concluséao (ou desfecho/solucéo do conflito): como o nome j& diz, € o final da histdria, que sera
provavelmente diferente de como ela come¢ou. Pode mostrar que o problema foi solucionado
ou ndo, dependendo muito mais do tipo de conto que estamos lendo.

https://escolakids.uol.com.br/portugues/conhecendo-as-caracteristicas-do-conto.htm

Os contos tém um conflito, que é uma situagcéo gerada Nﬁo pOdemOS

por uma das agdes iniciais (ou em uma das acgdes ’,
iniciais) e que faz com que outras acdes sejam tomadas tamb em
pelas personagens para solucionar o problema. Essa

sequéncia de acbBes forma o enredo e, geralmente, esquecer do
deixa o comeco da narrativa diferente do final. CONFLITO
L]

|

| Aprenda mais um pouco I
sobre o climax em um |

I texto apontando para o I

| QRcode ao lado. ,

— o — o — o —
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+LEITURA -

Aponte o celular
paraocelulare
lelao textona

integra

I Obs: Em caso de aula presencial o professor deve disponibilizar o texto impresso.

Atividade 1

Professor!
ApOs a leitura do conto “Helga” debater com os alunos em sala as

seguintes questoes.

1.) O conto “Helga” se diferencia, em seu estilo, dos contos “As formigas”, mas mantém
caracteristicas do género suspense. Em que parte do conto ele pode ser considerado do
género suspense/mistério?

2.) O narrador do conto parece carregar uma grande culpa pelo ato cometido contra Helga. Pelo
relato lido, vocé acredita em um real arrependimento do personagem? Justifique com suas
palavras.

3.) Em sua opinido, a atitude do personagem Paulo foi premeditada? Justifique sua resposta com
elementos do texto.

4.) Qual o desfecho do conto? A atitude do personagem surpreendeu vocé, quanto aos valores
morais e comportamento diante de uma mulher portadora de necessidades especiais? Como
podemos caracterizar a personalidade do personagem Paulo/Paul, diante de sua atitude?




+POS-LEITURA
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v" Nesta secdo debateremos os textos da leitura complementar e veremos um
pouco sobre a producdo de um podcast, uma atividade para ser realizada

em casa e socializada pelos alunos nem sala.

Que tal criarmos um Podcast com uma das
tematicas presentes no texto “Helga”?

Roteiro da entrevista. - Violéncia conta

mulher!

» Pergunte a algum membro de sua familia se ja
ouve algum caso de violéncia contra mulher em

sua comunidade (nio precisa colocar nome dos

envolvidos).

» Como a vitima foi acolhida pelas outras pessoas,
e como o agressor foi visto por todos?

» Houve alguma puni¢@o ao agressor?

» Vocé e/ou 0 membro de sua familia ja ouviu falar
sobre a Leia Maria da Penha? Sabe do que ela
trata?

> Relate de forma resumida a histdria do conto
“Helga” ao membro de sua familia, qual a
opinido dele em relagdo ao personagem?

» O que vocé e o entrevistado acha que deve ser
feito para dominuir a violéncia contra mulher em

nosso pais?

Assista o video abaixo
sobre como fazer um
podcast.

Professor!

Apresente esse tutorial
de como fazer um
podcast ao seu aluno.

Atividade também pode
ser adaptada para uma
entrevista escrita, e/ou
debate.

Vocé sabe o que é relacéo abusiva?
Conhece a lei Maria da Penha?

Conheca um pouco mais lendo abaixo
nossa leitura complementar!




Leitura Complementar!! %

Sinais de uma relacao abusiva!

o faz pouco caso de suas conquistas;

e ridiculariza suas opinides e gostos;

o afirma que apenas ele pode Ihe amar e aceitar, do jeito que é;

e pede que voceé se afaste de amigos ou familiares;

o faz vocé se sentir culpada pelas reacOes agressivas dele;

e grita ou desconta a raiva em objetos;

o alega que teve uma atitude desequilibrada porque estava estressado ou bébado;

e manifesta ciimes com muita frequéncia e por bobagens;

e vigia seus habitos, conversas e redes sociais;

e controla sua vida financeira;

e proibe que use alguma roupa ou ande com determinada companhia;

e vive pedindo desculpas, dizendo que vai mudar, mas ndo altera o padrdo de comportamento;

o faz vocé acreditar que ¢ responsavel por ele (sua “salvadora”);

e diz que vocé esta “louca” quando o coloca em xeque ou o contraria, fazendo com que VOcé
questione a prépria sanidade e capacidade de analisar as situacoes;

e consegue impor suas vontades, inclusive forcando o sexo;

o lhe deixa insegura, com medo, constantemente infeliz e com a autoestima ferida.

O que é Assédio Moral??

O assédio moral expde os trabalhadores a situacdes humilhantes e constrangedoras, repetitivas e
prolongadas durante a jornada de trabalho e no exercicio de suas fungdes, levando a vitima a se
desestabilizar emocionalmente. J& o assédio sexual pode acontecer por atos, insinuacdes, contatos
fisicos forcados, convites inconvenientes, que apresentem as seguintes caracteristicas: condicao clara
para manter o emprego, influéncia em promocdes na carreira, prejuizo no rendimento profissional,
humilhag&o, insulto ou intimidag&o da vitima.

Vejamos uma relacdo delimitando as principais diferencas entre 0s dois institutos:

Assédio Moral
Necessidade de reiteracdo de atos hostis para sua caracterizacéo.
Visa prejudicar a vitima em seu ambiente de trabalhando, causando terror psicologico.
E necessaria frequéncia nos atos.
E necessaria uma durag&o nos atos.
Visa um afastamento entre pessoas.
Assédio Sexual
e Um Unico ato podera caracterizar o assédio sexual.
e Possui finalidade libidinosa.
e A frequéncia € desnecessaria.
e A duracéo ¢é desnecessaria.
e Visa uma aproximacao entre pessoas.

Apesar de o assédio moral e o assédio sexual serem institutos totalmente diferentes, na préatica
nem sempre andam isolados. Existem situa¢fes em que o assédio sexual transforma-se em assédio
moral, por exemplo, um chefe convida uma subordinada para jantar na intencdo de assedia-la
sexualmente. Esta por sua vez recusa o convite. Diante da recusa o superior comeca o0 asseédio moral
perseguindo-a na finalidade que esta venha pedir demisséo.

(https://leidyane2030.jusbrasil.com.br/artigos/480461363/diferenca-entre-assedio-moral-e-assedio-sexual-no-
ambiente-de trabalho).



https://www.vittude.com/blog/5-razoes-para-fazer-terapia-familiar/
https://www.vittude.com/blog/atitudes-para-aumentar-autoestima/
https://leidyane2030.jusbrasil.com.br/artigos/480461363/diferenca-entre-assedio-moral-e-assedio-sexual-no-ambiente-de
https://leidyane2030.jusbrasil.com.br/artigos/480461363/diferenca-entre-assedio-moral-e-assedio-sexual-no-ambiente-de
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Caro professor, sempre bom reforcarmos a ideia de uma leitura em
sala de aula em voz alta e compartilhada entre a turma, para que haja uma
maior interacdo entre os alunos e o texto, com o professor e com as
atividades. Nas duas oficinas anteriores as atividades envolveram os alunos
nos contos de suspense e mistério, bem como introduziram os discentes a
tematica da violéncia contra mulher, na terceira oficina continuar-se-4 com
atividades de pré-leitura e leitura, aprofundando-se em atividades de pos-
leitura.

Além da proposta de realizacdo de um debate, seguindo um roteiro de
leitura, a segunda sugestéo € a confeccédo de cartazes que dialoguem com a
tematica do conto e a violéncia contra mulher em nossa sociedade. A
confecgao pode ser realizada de forma “artesanal”’, com cartolinas, imagens,
tesoura, cola, entre outros materiais, ou com a utilizacdo de aplicativos de

cards que possam ser postados nas redes sociais.

Como ultima atividade de pés-leitura é proposto o Juri Simulado,

realizado a partir do crime cometido pelo personagem do conto “Venha ver o

pér do sol”.

Bom Trabalho!
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OFICINA 03

Contos — “Venha ver o por do sol” (Lygia
Fagundes Telles)

Objetivo: - Debater as relagdes de violéncia de género;

- Reconhecer as marcas da violéncia simbélica contra a mulher;

- Trabalhar relacdes de intertextualidade.

Duracao: 6 horas/aulas.

+PRE-LEITURA —

Professor(a), antes de fazer a leitura do conto, converse com
a turma sobre o titulo da narrativa?

# O que vocé imagina ao ler o titulo “Venha ver o por do sol”?
# Que tipo de historia vocé acha que sera contada pela autora?
# Seria uma historia romantica?

% De tristeza? De alegria? De mistério? De terror?

Estimule-os a lembrar de momentos em que se reportam ao poér do I
. sol. Questione se conhecem algum outro conto com esse titulo, |
| uma masica ou filme? I




+LEITURA

Qlique noliviroao
Verha ver o por do sol ladoe leia otextona
— integra

Para ficar melhor, leia
Vo o conto ouvindo o
o M\ ! /¢ audio da leitura,
clicando no link

abaixo!!

Obs: Em caso de aula presencial o professor deve
disponibilizar o texto impresso. Ou aparelho
eletrénico para visualizacéo do video.

Atividade 1
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da atividade. O nivel da turma também pode necessitar adaptacdes as questdes.

personagens, o0 que ocorreu com ambos com o decorrer do tempo?

que o passeio poderia ser um excelente momento de diversao?

resposta.

desfecho inesperado? Comente a resposta dada.

(0N 2O O WINNTOLNPNE apos a leitura do texto, sugiro um debate sobre o desfecho da
historia, pois havera algum impacto para alguns alunos. Segue abaixo uma atividade escrita,

que podera ser adaptada para forma oral, complementando o debate inicial, ou realizada de
forma individual ou em grupos, cada turma ocasiona ao docente a melhor forma de realizacao

1. A partir do dialogo estabelecido entre as personagens, sabemos como era Raquel e como ela
estd agora. O que mudou na personagem? E em relacdo a situagdo financeira dos

2. Aideia de Ricardo, a principio, parece estranha: ver o por do sol em um cemitério. No entanto,
ele tranquiliza o leitor e a personagem Raquel. Que argumentos ele usou para convencer de

3. Ap6s lermos o conto, de forma integral, ¢ possivel afirmar que o crime foi premeditado, ou
seja, planejado com antecedéncia por Ricardo? Utilize fatos do texto para comprovar sua

4. A partir da sua reflexdo inicial sobre o titulo do conto, ¢ possivel afirmar que ele tem um



https://drive.google.com/file/d/1DyIUKj6VVMqPHA-kdZcpNngM0jvcfvFX/view?usp=sharing
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+POS-LEITURA

como ja explicado na apresentacdo desse caderno, a pés-leitura
nos permite trabalhar com tematicas culturais, sociais, politicas e identitarias, entre outras, que
perpassam nos textos literarios, para pos-leitura dos contos anteriores e do dltimo lido a
violéncia contra mulher foi abordada, sendo no conto “Venha ver o por do sol” de maneira mais
contundente, por isso o debate faz-se necessario de forma mais detalhada.

A seguir algumas questoes que podem ser debatidas com nossos jovens!

D

Apos a leitura do conto “Venha ver o por do sol”, uma obra de fic¢ao, infelizmente nos reportamos
a realidade de muitas mulheres que sofrem violéncia no Brasil. O conto retrata no personagem
Ricardo um fato recorrente em muitos homens, que ¢ a nao aceitacao do fim de um relacionamento
amoroso, levando-o a cometer um crime terrivel, por um desejo de dominag¢ao do corpo feminino.

Ao voltarmos no texto percebemos como o personagem tenta desqualificar Raquel em véarios
momentos do texto, numa tentativa de induzir o leitor a vé-la como uma mulher futil e interesseira
e tentar se eximir da culpa pelo crime que praticara. Fato muito comum, em nossa cultura machista,
de culpabilizar a vitima.

Anote em seu caderno, como vocé qualificaria as atitudes de Ricardo, concorda que ele demostrou
ser uma pessoa fria e calculista diante dos fatos que sucederiam na historia? Como isso foi
demonstrado no texto?

Debata com seus colegas e com seu professor sobre algum caso de violéncia contra a mulher em sua
comunidade, como a vitima foi acolhida pelas outras pessoas, € como o agressor foi visto por todos?
Houve alguma punigdo ao agressor?

Vocé conhece a Lei Maria da Penha? Ou outras leis contra a violéncia de género? @@

Atividade 2

Antes ou apods o debate, sugiro a leitura do texto
complementar logo abaixo e da exibicao dos
videos indicados a seguir:

e = e s s Em s oEm - o Em o Em o s o Em
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Leitura Complementar!!

Feminismo x Machismo

“O Feminismo ndo é o oposto do machismo, e as mulheres feministas ndo querem criar uma
situacdo em que as mulheres sejam superiores aos homens. E o contrério, € um movimento de
organizacdo das mulheres para combater as desigualdades sociais e promover uma equidade e
ndo para promover a inversdo dos valores dentro da nossa sociedade” (Professora Marcia
Lemos)

Vocé ouviu falar sobre Entenda o que é
masculinidade téxica? Assista ao feminicidio!
documentario sobre como as

masculinidades sido representadas

em nossa sociedade!

Lei Maria da Penha

A Lei n°® 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha, define a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher como crime e aponta formas de evitar, enfrentar e punir essa violéncia.
Com a lei, a autoridade judicial ou policial pode conceder medidas protetivas de urgéncia, que
sdo acOes para proteger a mulher, como o afastamento do agressor/a do lar, proibicdo de contato
com a vitima e testemunhas, suspensdo do porte de armas, encaminhamento da mulher a
programas de protecéo, entre outras.

A lei protege a vitima mulher e o agressor pode ser homem ou mulher, que tenha relacdo de
afeto ou convivéncia: podem ser maridos/esposas, companheiros/as, namorados/as (que morem
juntos ou néo) e outros/as familiares (pai, mae, irmao, irma, filhos/as, genro, nora, etc).

Clique aqui para acessar a lei na integra: Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006

O nome da lei é uma homenagem a biofarmacéutica Maria da Penha Maia Fernandes que
em 1983, enquanto dormia, recebeu um tiro do entdo marido, Marco Ant6nio Heredia Viveiros,
ficando paraplégica. Depois de se recuperar, foi mantida em carcere privado, sofreu outras
agressdes e nova tentativa de assassinato, também pelo marido, por eletrocussdo. Procurou a
Justica e conseguiu deixar a casa com as trés filhas. Ganhou notoriedade ao apresentar o seu
caso & Comissdo Interamericana dos Direitos Humanos da OEA (Organizacdo dos Estados

Americanos).
(http://www.observe.ufba.br/lei_mariadapenha)

Os direitos humanos nascem a partir das violagdes dos direitos, das desigualdades sécias, préaticas de
manipulacdo e exterminio de vidas, duas guerras mundiais entre outros fatos historicos que
determinaram a criagdo da ONU no ano de 1945 com objetivo de “reafirmar a fé nos direitos humanos
fundamentais e na dignidade e valor da pessoa humano”.


http://www.naosecale.ms.gov.br/wp-content/uploads/2021/03/LEI-No-11.340-DE-7-DE-AGOSTO-DE-2006.pdf
https://www.youtube.com/embed/NRom49UVXCE?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/-wGgWP4pyW4?feature=oembed
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Em 1948, final da segunda guerra mundial, é constituida a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
e a ONU convoca todos os paises membros para se comprometerem a seguir e implementar em seus
paises os 30 artigos que compGe a declaracdo. O Brasil € um dos paises que assinou esse compromisso
de defender e garantir esses direitos.

Artigo | - Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de razéo
e consciéncia e devem agir em rela¢do uns aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo I1.1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos
nesta Declaracdo, sem distin¢do de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condicdo.

Artigo Il - Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a

seguranca pessoal. @

Artigo XXV. 1 - Todo ser humano tem direito a um padréo de vida
capaz de assegurar-lhe, e a sua familia, salde e bem-estar, inclusive e
alimentagdo, vestuério, habitacdo, cuidados médicos e 0s servicos DECLARA AO

sociais indispenséveis, e direito a seguranca em caso de desemprego, [UNIVERSAL

doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios
de subsisténcia em circunstancias fora de seu controle DOS DIREITOS

2 - A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia HUMANOS
especiais. Todas as criancas, nascidas dentro ou fora do matrimonio

gozardo da mesma protecao social. = (}\\
http://adolescencia.org.br/site-pt-br/direitos-humanos \L'

> IGNOIYRNOINENY debata com seus alunos sobre algum caso de violéncia contra a mulher em sua
comunidade, como a vitima foi acolhida pelas outras pessoas, € como o agressor foi visto por todos?
Houve alguma punigdo ao agressor?

» Indague sobre o conhecimento da Lei Maria da Penha? Ou outras leis contra a violéncia de género?

Atividade 3

Apos o debate com os colegas, formar equipes, para a construcao de cartazes para
postagem no Instagram (no perfil da escola, ou sera criado um da turma). Os cartazes
podem trazer alguns temas:

> Literatura e denuncia social;

Tipos de violéncia contra mulher e tipos de prevengao;

>
» Campanhas de prevencao a violéncia contra mulher;
> Redede apoio as mulheres;

>

Entre outros.



http://www.adolescencia.org.br/upl/ckfinder/files/pdf/direitos%20humanos.pdf
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Atividade 4- Produgdo de um Juri Simulado

Apds a leitura do conto “Venha ver o par do sol”, das leituras corplementares e
de owirmos os podcast, varmos dividir a turma emgrupos e fazermos umijun

simulado sobre o personagem Ricardo, do contolida

O juri sera composto pelas seguintes pessoas:

- Juiz: responsavel pelo andamento do juri, fazendo as intervencdes necessarias para que tudo
ocorra da forma mais organizada possivel. E ele, também, quem estipula a pena, caso o réu
seja culpado;

- Jurados: responsaveis por analisar os fatos expostos e, ao final, dar o veredicto (Culpado?
Inocente? Vencedor?);

- Advogados de defesa: como o nhome sugere, eles defendem o acusado (réu), com base em
argumentos coerentes, provas.

- Promotores: também chamados de advogados de acusacéo, buscam condenar o réu, por
meio de argumentos coerentes, provas;

- Réu: o acusado, cujo ato especifico é o objeto de discussao do jari. Em um juri existe também
a possibilidade de nado existir réu. Assim, trata-se da acusacao ou da defesa de um assunto
especifico.

» Algumas perguntas que podem ser debatidas no Juri!

Ricardo premeditou seu crime?

O personagem agiu com crueldade e frieza em seu plano.

Havia real motivacao para o crime?

Raquel pode ser acusada de traicao?

Que pistas sao deixadas pelo narrador sobre o carater de Raquel e de
Ricardo?
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Sugestoes de Leituras e Atividades

A intertextualidade é a presenca textual de elementos
semanticos e/ou formais que se referem a outros textos
produzidos anteriormente. Ela pode se manifestar de modo
explicito, permitindo que o leitor identifique a presenca de
outros textos, ou de modo implicito, sendo identificada
somente por quem ja conhece a referéncia. II

Por meio dessa relacdo entre diferentes textos, a tua
intertextualidade permite uma ampliacao do sentido, na x
medida em que cria novas possibilidades e desloca teﬂ
sentidos. Desse modo, ela pode ser utilizada para melhorar In
uma explicacao, apresentar uma critica, propor uma nova
perspectiva, produzir humor etc.

(https://brasilescola.uol.com.br/redacao/intertextualidade-
.htm)

ENTAO!? VAMOS PESQUISAR??!

Os olhos de Raquel sao, segundo Ricardo, “assim meio obliquos”. Que outra personagem da
Literatura Brasileira tinha olhos obliquos? Busque essa informacgao, identificando com que
Lygia estabelece esse discurso intertextual.
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CURIOSIDADES!!

AONTILLADO

A intertextualidade acontece também de outra forma
nesse conto de Lygia F. Telles, desta vez nao de
maneira explicita, o texto se relaciona com outro
conto classico da literatura universal, do escritor
americano Edgar Alan Poe.

Clique no video acima e ouga
a narra¢ao do conto O barril
de Amontillhado, de Edgar A.
Poe. Disponivel

Apos a leitura o conto de Edgar Alan Poe discuta com seus
alunos as questdes abaixo:

= Ao escrever Venha Ver o Por do Sol, Lygia Fagundes
Telles, provavelmente, inspirou-se na obra de Edgar <https://www.youtube.com/
Allan Poe, que pontos podemos identificar como watch?v=ITonQUYqsls&t=16
semelhantes entre os contos. 7s > Acesso em: 20-06-21

= O tema que se estrutura de forma comum nos dois
contos € a “Vinganca”, existem semelhangas entre as
motivagdes dos personagens?

= Vocé acha que ha mais semelhancas ou diferencas
entre as linguagens dos textos? Retire algum trecho
que confirme sua resposta.

> outro debate que podemos trazer para sala de aula ¢ sobre o
NAZISNO, presente no conto “HELGA?”, inclusive sugiro que seja realizada em parceria
com o professor do componente curricular Historia, fomentando uma acdo
interdisciplinar em sala de aula, ou mesmo envolvendo toda escola.

Sugestdes de leituras que podem suscitar um bom debatel!

L —

O menino

do

0 DIARIO
D

pijama
listrado

VERSAO ORIGINAL
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Dicas de Leitura:

Abaixo seguem mais dois contos que podem ser trabalhados em sala de aula, os quais trazem o
tema da violéncia contra mulher. Uma sugestdo seria a roda de conversas, a leitura dramatica,
sendo possivel também, de acordo com o grau de maturidade da turma, a dramatizacdo através

de uma adaptacdo teatral.

“A Cartomante” (Machado de Assis)

Aponte para 0 QRCode ao lado e acompanhe a leitura
do Conto A cartomante.

“Com a honra no Varal”
(Marina Colasanti)

Aponte para 0 QRCode ao lado e faga a leitura

do Conto.
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CONVERSA FINAL

Caro professor(a),

Em seu texto Direitos humanos e Literatura, o sociologo e critico literario Antonio
Candido defende que a literatura €, ou a0 menos deveria ser, um direito basico do ser humano,
que ““a frui¢do da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito
inalienavel” (CANDIDO, 2012, p. 35). Em um mundo tdo cheio de mazelas sociais ainda
estamos longe de alcancar tal feito, contudo, a escola pode ser uma ferramenta de estimulo aos
jovens, para que estes conhegam, e tenham o primeiro contato com o mundo da literatura, ou
solidifiquem e ampliem seus horizontes com o ato da leitura literéria.

Este material de apoio € apenas uma minuscula fagulha no universo de possibilidades
de como a leitura literaria pode ser um mecanismo de aprendizagem em sala de aula, como
meio de ludicidade, de entretenimento e principalmente como uma possibilidade de levar
discussdes pertinentes para formacéo cidada de nossos alunos. As dificuldades sdo diversas e
desafiadoras, porém a criatividade humana nos permite encontrar solu¢Bes para 0s varios
desafios, esse caderno € apenas uma ideia que pode, e deve, ser ampliado e adaptado a cada
realidade encontrada em nosso pais.

Esse caderno é fruto do trabalho de pesquisa realizado durante o Mestrado Profissional
em Letras (UFS), foi idealizado durante o curso e passou por muitas modificagdes, antes,
durante e depois da aplicacdo das oficinas em sala de aula, a construgédo de objetos de
aprendizagem é um ato constante de adaptacdes ao processo de escolarizacao. Espero e desejo

que este seja Util e enriqueca de alguma forma as aulas de leitura literaria de demais professores.
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7- Anexos

&8s
& SERVICO PUBLICO FEDERAL E;x
MINISTERIO DA EDUCACAO
w UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO

Programa de Pés-Graduagdo Profissional em Letras em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: LEITURA DE CONTOS DE SUSPENSE EM LYGIA FAGUNDES TELLES
Pesquisador responsavel: Ricardo Araujo Almeida Santana

Orientador: Dr. Carlos Magno Gomes

Instituicido/Departamento: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Local da coleta de dados: Escola Municipal Laurentina Ignez de Castro

O pesquisador do projeto LEITURA DE CONTOS DE SUSPENSE EM LYGIA FAGUNDES
TELLES se compromete a preservar a privacidade dos sujeitos da pesquisa, cujos dados serdao
coletados através de questionarios, gravagdes ou filmagens. O pesquisador também concorda com a
utilizacdo dos dados tinica e exclusivamente para a execugdo do presente projeto. A divulgagdo das
informacdes s6 sera realizada de forma andnima e os dados coletados, bem como os Termos de
Consentimento Livre Esclarecido e o Termo de Compromisso de Coleta, serao mantidos sob a guarda
do Programa de Pds-Graduagdo em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da
Universidade Federal de Sergipe, por um periodo de (cinco anos), sob a responsabilidade do professor
CARLOS MAGNO GOMES. Apés este periodo, os dados serdao destruidos.

Itabaiana, de de 2023.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Prof. Ricardo Araujo Almeida Santana

Prof, Dr. Carlos Magno Gomes

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n Itabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br
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7l SERVICO PUBLICO FEDERAL
& MINISTERIO DA EDUCACAO
W’ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Letras em Rede (PPLP)

Unidade Itabaiana

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: LEITURA DE CONTOS DE SUSPENSE EM LYGIA FAGUNDES TELLES
Pesquisador responsavel: Ricardo Araujo Almeida Santana

Orientador: Dr. Carlos Magno Gomes

Instituicado/Departamento: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Telefones para contato: (79) 998252348

O pesquisador do projeto acima declara estar ciente das normas, resolugdes e leis brasileiras que
normatizam a utilizagdo de documentos para coleta de dados identificados e, na impossibilidade
de obten¢do do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a obitos de
informantes, assume o compromisso de:

L. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados serdo coletados;

II. Assegurar que as informagdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo
do projeto em questio;

III. Assegurar que as informagdes obtidas serdo divulgadas de forma andnima, ndo sendo

usadas iniciais ou quaisquer outras indica¢des que possam identificar os sujeitos da

pesquisa.
Itabaiana,  de de 2023.
NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Prof. Ricardo Araujo Almeida Santana

Prof, Dr. Carlos Magno Gomes

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n ltabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br
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OFICINAS DE LEITURA: Contos de Suspense em Lygia Fagundes Telles

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente termo, autorizo , pesquisador(a) vinculado ao

programa de Mestrado PROFLETRAS-UFS, a fazer uso dos dados por mim gerados para os estudos do
referido projeto.
Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, concordarei plenamente com os itens abaixo
listados:
e Os dados por mim gerados serdo submetidos a anélise dos pesquisadores do projeto, com o
objetivo de (COLOCAR O OBJETIVO DO PROJETO).
 Autorizo que sejam feitas (entrevistas gravadas em audio, aplicagdo de questionérios, gravacdes
em video).
 Caso, por qualquer motivo, eu me sinta desconfortavel, poderemos utilizar algum outro método
alternativo de coleta, com a minha permisséo;
 Terei 0 acompanhamento e assisténcia, na medida do possivel, do pesquisador acima referido;
o O pesquisador acima referido me dara esclarecimentos, antes e durante a pesquisa, acerca de sua
metodologia e seu método de anélise dos dados;
e Terei total garantia de anonimato, estando assegurada minha privacidade quando dados
confidenciais envolverem o0 meu nome;
« N&o serei pago por minha participagcdo no projeto, sendo que os ganhos decorrentes da mesma
serdo no &mbito de minha aprendizagem e experiéncia de participacao;
e No caso de aplicacdo de questionérios ou de entrevistas, terei o direito de ndo responder a
perguntas que me causem constrangimentos de qualquer natureza;
e Autorizo a publicacdo dos meus dados, desde que sejam mantidos os procedimentos de
anonimato.
Atenciosamente,
: de de ,

Participante Pesquisador

Responsavel



