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RESUMO:

Esta pesquisa tem como centralidade o engajamento académico propiciado pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa tal que tem por finalidade
estimular os bolsistas a conhecer e participar da realidade de uma escola publica de Educacéo Basica,
de forma que sejam conhecidas as dimens@es profissionais, bem como as possibilidades concretas de
exercer a docéncia, proporcionando o desenvolvimento de novas metodologias de ensino. Assim, o
presente trabalho se propde a entender como a permanéncia do estudante no programa pode gerar o
engajamento académico, de modo a entender quais sdo as bases que sustentam o engajamento, bem
como sua relagdo com o PIBID. O percurso metodolégico envolveu a analise de questionarios e
entrevista, visto que a pesquisa tem natureza qualitativa, de cunho exploratério, que objetiva realizar
analises e interpretacdes mais profundas ao fornecer uma andalise com mais detalhes acerca de atitudes,
investigacbes e tendéncias do comportamento dos egressos do PIBID. A pesquisa tem como
colaboradores estudantes de um curso de Licenciatura em Quimica, os quais foram bolsistas do PIBID
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), campus Catu-BA.
Buscando saber que formas de engajamento académico foram construidas gracas a participa¢do nesse
Programa. O primeiro questionario teve o intuito de conhecer a vida académica dos egressos
participantes do PIBID; o segundo se voltou para questdes relacionadas ao curso, vivéncias no PIBID,
e socioecondmicas. Os questionarios, utilizados em uma pesquisa de graduagdo que investigou sobre o
Programa, passaram por validacao, e sofreram adequacdes de acordo com os objetivos aqui elencados.
A entrevista semiestruturada foi analisada com base na categorizacdo do engajamento extraido do
referencial tedrico. A analise de conteldo realizada buscou trazer reflexdes sobre o engajamento
académico. Com base no referencial teérico levantado e nas pesquisas feitas, as categorias de
engajamento encontradas foram: “tempo em que o estudante se dedicava para realizar tarefas”,
“gualidade da diligéncia do aluno”, “envoltura do estudante com os estudos”, “resultados da
aprendizagem”, “boas praticas na Educa¢do do Ensino Superior”, “integracdo do social com a
academia” que, unificadas, proporcionaram 0 “engajamento académico”. Com base no referencial
tedrico e nas respostas das entrevistas, foram retiradas as seguintes categorias aprioristicas: “vivéncia
como bolsista”, “aprendizagem para a docéncia”, “constru¢cdo de conhecimento”, “estrutura escolar
como possibilidade de desenvolvimento”, “importancia em participar de eventos cientificos”. A partir
da anélise dos dados obtidos, chegou-se a conclusdo de que os egressos foram desafiados para
desenvolver as atividades propostas a partir da participagdo no PIBID, o que promoveu um
engajamento. Partindo-se do pressuposto de que 0 engajamento académico ndo é algo palpavel, mas
perceptivel dentro das falas dos egressos, o presente trabalho atestou que a participacdo no PIBID
possibilitou que o processo do engajamento académico fosse iniciado e continuado, e que o nivel de
engajamento académico depende de diversos fatores internos e externos, ndo podendo medi-lo, mas
sendo perceptivel de que ocorreu dentre os participantes desta pesquisa.

Palavras-chave: Engajamento Académico. Engajamento Estudantil. Programa de Iniciacdo a

Docéncia.



ABSTRACT

This research has as its centrality the academic engagement provided by the Institutional Program of
Scholarships for Teaching Initiation (PIBID), a program that aims to encourage scholarship holders to
know and participate in the reality of a public school of Basic Education, so that they are known the
professional dimensions, as well as the concrete possibilities of exercising teaching, providing the
development of new teaching methodologies. Thus, the present work proposes to understand how the
student's permanence in the program can generate academic engagement, in order to understand what
are the bases that sustain the engagement, as well as its relationship with PIBID. The methodological
course involved the analysis of questionnaires and interviews, since the research has a qualitative
nature, of an exploratory nature, which aims to carry out deeper analyzes and interpretations by
providing a more detailed analysis of attitudes, investigations and behavioral trends of graduates of the
PIBID. The research has as collaborators students of a Degree in Chemistry, who were PIBID
scholarship holders at the Federal Institute of Education, Science and Technology Baiano (IF Baiano),
Catu-BA campus. Seeking to know which forms of academic engagement were built thanks to
participation in this Program. The first questionnaire aimed to get to know the academic life of
PIBID's egress participants; the second turned to issues related to the course, experiences at PIBID,
and socioeconomic issues. The questionnaires, used in an undergraduate research that investigated the
Program, were validated and adapted according to the objectives listed here. The semi-structured
interview was analyzed based on the categorization of engagement extracted from the theoretical
framework. The content analysis carried out sought to bring reflections on academic engagement.
Based on the theoretical framework raised and on the research carried out, the categories of
engagement found were: "time in which the student dedicated himself to carrying out tasks", "quality
of the student's diligence"”, "student involvement with the studies"”, "results of learning"”, "good
practices in Higher Education Education”, "integration of the social with the academy" which, unified,
provided "academic engagement". : “experience as a scholarship holder”, “learning for teaching”,
“knowledge construction”, “school structure as a possibility of development”, “importance of
participating in scientific events”. conclusion that the graduates were challenged to develop the
activities proposed from their participation in PIBID, which promoted an engagement. Starting from
the assumption that academic engagement is not something palpable, but perceptible within the
speeches of the graduates, the present work attested that participation in PIBID enabled the process of
academic engagement to be initiated and continued, and that the level of academic engagement
depends on several internal and external factors, not being able to measure it, but being noticeable that

it occurred among the participants of this search.
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INTRODUCAO

Em 2011, ingressei como estudante do curso de Licenciatura em Quimica no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), campus Catu-BA. Logo no inicio da
graduacdo, houve a oportunidade de participar de uma selecdo para ingressar no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Estive como bolsista pibid no periodo entre
2011 até o final da graduacdo, em 2015. Neste, me foi oportunizado vivenciar a rotina escolar, ter
contato com toda a comunidade, participar de eventos, oficinas, da elaboracdo de materiais
académicos, dentre eles: jogos para o ensino de Quimica, voltados para o publico que tem algum tipo
de deficiéncia, seja ela auditiva ou visual, feiras cientificas, redigir artigos em grupo e
individualmente, participar de eventos estaduais e nacionais.

Pude, também, vivenciar o quanto a bolsa colaborou para a manutencdo de alguns colegas na
graduacdo, pois, muitas vezes, a utilizavam para custear o transporte, copias de materiais académicos e
até a alimentacdo. Trouxe aqui alguns dos beneficios que vivi e que presenciei com outros colegas ao
participarem do programa.

Como citado, participar do programa, muitas vezes colaborava para a permanéncia do
estudante no curso, ou ainda no custeio de materiais que ajudavam no desenvolvimento e manutencéo
do bolsista. Este representa um avanco nas Licenciaturas, dando mais dignidade ao curso e aos seus
estudantes. Trago isso na visdo da instituicdo em que estudei, a qual proporcionou, também, o
enriquecimento do meu curriculo enquanto estudante, além de trazer mais humanizacdo escolar e
aprendizagem acerca da organizacdo do tempo dedicado as atividades, pois o bolsista passa mais
tempo em contato com a escola.

A experiéncia de desenvolver atividades académicas juntamente com professores e estudantes
- participar do pibid — foi, para mim, uma experiéncia importante, que promoveu o interesse em
estudar sobre a influéncia que o programa possui sobre a formacéo de outros que dele participaram.

O pibid foi criado em 2007, como uma Politica Publica de formacdo de professores do
Ministério da Educacdo (MEC), financiado pelo Governo Federal, através da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e possibilita aos licenciandos uma
aproximagao com o cotidiano escolar da rede publica da Educacdo Basica, desde o inicio do curso de
licenciatura (BRASIL, 2007).

O PIBID tem por finalidade, de acordo com o Ministério da Educagdo, estimular os
‘PIBIDianos’ a conhecer e participar da realidade de uma escola publica de Educacdo Bésica,
mostrando-lhes as possibilidades concretas de exercer a docéncia e 0s ajudando a desenvolver novas
metodologias de ensino.

As caracteristicas que se espera de um aluno que participa do PIBID em um curso de graduagdo

sdo de bolsistas assiduos, pontuais e comprometidos com as atividades propostas pelo programa.
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Espera-se, além disso, que estes proponham atividades, pois possuem autonomia para tal. Os bolsistas
participam de reunides semanais nas instituicdes escolares, bem como as reunides no campus e
despendem sua carga horaria de trabalho nela, devendo estar em harmonia com o0s professores
supervisores, desenvolver relatérios parciais e anuais para entregar & coordenacdo do programa,
desenvolver leituras e discutir materiais que os coordenadores fornecem. Os bolsistas devem formar
um grupo alinhado com o professor supervisor e 0s coordenadores do programa, a fim de
desenvolverem atividades a serem praticadas na escola em que estejam alocados.

A titulo de exemplo, eu, enquanto estudante de especializagdo do IF Baiano, pude desenvolver
atividades com um grupo de bolsistas que se reuniam semanalmente com o0s estudantes de uma escola
estadual, a fim de desenvolverem materiais para a confeccdo de um jornal cientifico impresso. Esta
atividade envolveu a autora, o coordenador do PIBID da Instituicdo de Ensino Superior (IES), o
professor supervisor da unidade escolar de educacdo bésica, 0 grupo de bolsistas e diversos estudantes
da educagdo béasica que se inscreveram no projeto, no qual todos os envolvidos participaram das
reunides e desenvolveram material para compor o jornal. Essa socializa¢éo e integracdo social dentro
da comunidade escolar foi algo muito fortalecido através da criagcdo do PIBID, e toda a comunidade
escolar foi beneficiada, pois o programa traz atividades que envolvem o estudante, e promovem um
ambiente propicio para que este se engaje academicamente.

Nesse sentido, é necessario entender como a permanéncia do programa gera no estudante o
engajamento académico, compreendendo, assim, as bases que sustentam o engajamento, bem como
sua relacdo com o PIBID, visto que a discussdo acerca do engajamento académico tem se consolidado
cada dia mais, tornando-se um tema estudado dentro da especialidade dos estudos de Educacdo
Superior. Sobre isso, Miorando (2019) diz que, no Brasil, a temética aparenta ser ainda emergente, e
carece de alguma estabilizacdo para seu efetivo trabalho em pesquisas académicas. E preciso que o
engajamento académico seja visto como um fenémeno, onde seja possivel observa-lo para além do
envolvimento particular do individuo em situacdes de desenvolvimento pessoal.

Vale salientar que o termo engajamento vem da traducéo feita do inglés engagement, e pode
estar presente em varios contextos, referindo-se & maneira como as pessoas se envolvem em causas,
atividades ou projetos, mantendo o foco de atuacdo e persistindo na busca dos objetivos relacionados
(KAMPFF, 2018).

Deste modo, na Educagdo Superior o foco do engajamento se volta para a perspectiva de
identificar aspectos de permanéncia e éxito na formagdo universitaria, buscando caracteristicas que
expressam o envolvimento do estudante em suas experiéncias de aprendizagem (ABDULLAR, 2015;
ALBANAES, 2014; KAHU, 2013). Dessa forma torna-se necessario entender como a participacdo no
pibid possibilita que o engajamento acontega.

Para chegar a essa resposta é importante responder a seguinte questdo: como a participacdo no

pibid promoveu o engajamento académico entre um grupo de egressos do programa e, a partir deste
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debrucar-se sobre a execucdo dos seguintes objetivos especificos: (1) analisar o pibid como politica
publica e as contribuicbes que ele traz para a formacgdo docente; (2) discutir a relacdo entre a
participacdo no pibid e a formacgéo do engajamento académico.

Costa (2017) considera que as politicas publicas de educacdo ainda sdo desconhecidas em sua
esséncia pela sociedade, embora sua compreensao seja fundamental para o entendimento do papel do
Estado enquanto agente regulador de acBes de melhoria para a populacdo em geral, através dos

servicos oferecidos.

2. REFERENCIAL TEORICO
Falar sobre educacdo é, sobretudo, conhecer seus problemas dentro da nossa sociedade atual,
bem como suas perspectivas que, ao longo da historia, tém possibilitado um maior aprofundamento
desse debate, os quais, amparado pelas producfes académicas, tem possibilitado um maior
conhecimento dos principais agentes, 0s quais, por sua vez, dentro desse cenario educacional, tem
permitido (re)pensar o ensino e como 0 mesmo vem acontecendo ao longo do tempo, no que tange a
saberes do professor e do aluno: que saberes trazem ou levam este professor ao aluno, sua legitimidade
e contribuices articuladas entre si no PIBID.
2.1 O PIBID e a Formacao de Professores
O PIBID é uma politica publica do Governo Federal que oferece uma bolsa institucional, a
qual ajuda a financiar custos basicos do estudante, como cdpias de materiais, compra de livros,
transporte escolar e/ou alimentacdo. Para além disso, propicia que esses estudantes:
e  vivenciem a realidade escolar, participando de atividades, projetos escolares e congressos;
e  troguem experiéncias com outros colegas, dedicando mais tempo as atividades propostas e
refletindo sobre o ser professor;
o dialoguem sobre os conteidos em sala, criando um cendario acolhedor e favoravel para a
criacdo da identidade docente, a qual auxilia no engajamento académico do estudante.
Desta forma, pretende-se, na presente sessao, discorrer acerca de um breve histérico das
Politicas Publicas, o surgimento do PIBID, seus aspectos politicos e, sucintamente, falar sobre o
engajamento académico do ontem e do hoje, a fim de suscitar uma reflexdo no que se refere as praticas
docentes e sua vivéncia pratica com os alunos, de modo a melhor compreender o andamento do
Programa dentro do espago amostral desta pesquisa, ou seja, egressos do programa dentro do curso de

Licenciatura em Quimica do IF Baiano campus Catu.

2.1.1 Politicas Publicas sobre Formagao de Professores: um breve historico
Desde os primordios, as comunidades apresentam a necessidade de alguém que transmita

conhecimento sobre determinado assunto e, com o advento do crescimento populacional, o
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desenvolvimento humano e as mudancas tecnolégicas, as profissdes foram sendo criadas. Com isso,
foi obtida a consolidagdo da profissdo de professor, ao passo que a mesma, ao longo do tempo, foi
sofrendo muitas transformagdes, como bem postula Tardif (2014).

Tomando como base um estudo desenvolvido por Costa (2014), tem-se que essas
transformacdes comecaram durante o século XVIII, quando era preciso uma autorizagcdo do Estado
para lecionar. Essa autorizacdo era adquirida através de um exame requerido pelas pessoas que
tivessem acima de 30 anos, possuiam um comportamento moral e conhecessem 0 que deveriam
ensinar, delineando, assim, um perfil de professor para lecionar. Ja no ensino de primeiras letras,
precisavam ter alguns conhecimentos basicos, como ler, escrever e contar. Apenas a partir de 1820, foi
criada a primeira instituicdo de preparagdo de professores no Brasil, a qual tinha como base o ensino
mutuo e utilizava o método Lancaster, caracterizado pela falta de contato entre aluno e professor
(COSTA, 2014).

Tal método ficou conhecido por ter a fungdo docente exercida apenas como uma ocupagdo
secundaria. Diante disso, Novoa (1995) enfatiza:

A funcdo docente desenvolveu-se de forma subsidiaria e ndo especializada,
constituindo uma ocupacao secundaria de religiosos ou leigos das mais
diversas origens. A génese da profissdo de professor tem lugar no seio de
algumas congregacGes religiosas, que se transformaram em verdadeiras
congregacOes docentes. Ao longo dos séculos XVII e XVIII, os jesuitas e 0s
oratorianos, por exemplo, foram progressivamente configurando um corpo
de saberes e de técnicas e um conjunto de normas e de valores especificos da
profissdo docente (NOVOA, 1995, p.15-16).

A educacdo que, antes era realizada por religiosos, comeca a ser objeto de maior necessidade a
partir do momento em que ocorre uma expansdo da escola, fazendo-se necessario existir uma maior
organizacgdo educativa e uma presenca de instrumentos pedagodgicos. Diante do exposto, e baseando-se
em estudos desenvolvidos por Costa (2014), tem-se que o método Lancaster comega a enfraquecer
justamente por falta de tais fatores. Dentro deste contexto, acontece a criacdo de instituicdes de
formacdo, das quais se destacam as escolas normais, instituicbes que representam uma conquista
importante do professorado e contribuem para o processo de profissionalizacdo da atividade docente
(COSTA, 2014).

Neste, o papel do professor no processo educacional do aluno se torna essencial, uma vez que
este passa a ter por missdo, acompanhar o desenvolvimento do aluno, ajuda-lo na organizagdo das
ideias, dirimir dividas, e extrair suas inimeras potencialidades e habilidades existentes e latentes. O
professor se torna peca fundamental para que ocorram as intervencdes necessarias para uma melhor
desenvoltura no processo de ensino e aprendizagem do aluno, sendo o professor uma pega que 0s
transforma e impulsiona.

Tais transformacdes sao impulsionadas por fatores como: um crescente aumento no nimero de

estudantes em uma sala de aula, o que causa muitas vezes superlotacdo da sala; novas metodologias e
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ferramentas educacionais que surgem a cada dia; o novo comportamento dos estudantes frente ao
professor; e a crescente falta de valorizacdo do educador, o que acaba levando, muitas vezes, a uma
evasdo dentro dos cursos de licenciatura.

Para Lima (2021) Entre as principais causas estariam as experiéncias vivenciadas, entre elas
reprovagdes, o que levaria também a uma ndo identificagdo pessoal com o curso e a sensacdo de falta
de apoio institucional (Daitx et al., 2016), indicando interdependéncia entre desempenho, agdes
institucionais e abandono.

Sobre isso, Silva (2013) identificou como causas de evasdo: desempenho académico, condi¢ao
socioecon6mica, idade e género. Ele traca um perfil que mostra que os alunos com menor
probabilidade de permanéncia na Instituicdo de Ensino Superior sdo aqueles que tém dificuldades
financeiras para arcar com 0s custos do curso, passam por reprovacao, tém uma faixa etéria mais
avancada e sdo pertencentes do sexo feminino. Em seu estudo, o autor ainda diz que o risco da evasao
é maior no inicio do periodo, reduzindo-se ao longo do tempo.

A evasdo ndo depende apenas das intencdes individuais, mas também de processos sociais e
intelectuais, por meio dos quais as pessoas elaboram as metas desejadas em certa universidade.
Depende, também, das Politicas Pablicas regulamentadas, que sdo criadas pelo governo como
concepgdes institucionalizadas com o proposito de resolver questdes publicas que afetem um coletivo.

Castro (2019) afirma que a evaséo, do ponto de vista institucional, implica que cada individuo
gue abandona a Instituicdo de Ensino Superior cria uma vaga no conjunto académico, a qual poderia
ser ocupada por outro aluno que persistisse nos estudos. Consequentemente, a perda de estudantes
causa sérios problemas financeiros para as instituicbes ao produzir instabilidade na fonte de suas
rendas.

Emiliano (2008) diz que as Politicas Publicas sdo diretrizes tomadas que visam a resolucéo de
problemas ligados a sociedade como um todo, englobando salde, educacdo, seguranca e tudo mais que
se refere ao bem-estar do povo e das Politicas Publicas Educacionais. O que deveria gerar uma escola
para todos e em todos os niveis, uma escola de qualidade que todo cidaddo teria acesso e permanéncia.

Para entender o que é Politica Publica, tém-se como base os estudos desenvolvidos por
Azevedo (2003), em que foi mostrada a existéncia de trés tipos de Politicas Pulblicas: as
redistributivas, as distributivas e as regulatorias.

As Politicas Publicas redistributivas consistem em redistribuicio de “renda na forma de
recursos e/ou de financiamento de equipamentos e servigos publicos” (AZEVEDO, 2003, p. 38).
Citam-se como exemplos os programas de bolsa familia, bolsa-universitéria, cesta bésica, renda
cidadd, isencdo de Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU) e de taxas de energia e/ou agua para

familias carentes, dentre outros.
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As Politicas Publicas distributivas implicam nas ac¢Ges cotidianas que todo e qualquer governo
precisa fazer. Elas dizem respeito a oferta de equipamentos e servigos publicos, mas sempre feita de
forma pontual ou setorial, de acordo com a demanda social ou a pressao dos grupos de interesse.

As Politicas Publicas regulatorias sdo as responsaveis pela elaboracao das leis que autorizaram
0s governos a fazerem ou ndo determinada Politica Publica redistributiva ou distributiva. Se estas duas
implicam no campo de agdo do poder executivo, a Politica Publica regulatoria é, essencialmente,
campo de a¢do do poder legislativo.

Para Costa (2017), fundamentado em um trabalho desenvolvido por Rua (1998), a Politica
Publica é tida como um conjunto de procedimentos formais e informais que expressam relacdes de
poder e que se destinam a resolucdo pacifica dos conflitos quanto a bens publicos e, geralmente,
envolve mais do que uma decisdo, requerendo diversas acfes estrategicamente selecionadas para
implementar as decisdes tomadas.

Costa (2017) ainda considera que as Politicas Publicas de Educacéo ainda s&o desconhecidas
em sua esséncia pela sociedade, embora sua compreensdo seja fundamental para o entendimento do
papel do Estado enquanto agente regulador de a¢cdes de melhoria para a populagcdo em geral, através
dos servicos oferecidos.

Segundo Melo (1999), a desvalorizacdo do professor afeta sua autoestima, trazendo prejuizos
a sua carreira profissional, estando, também, atrelado a baixa remuneracéo salarial. Assim, torna-se
necessario entender o impacto das Politicas Publicas dentro da formacao do professor.

Segundo Augusto (2015) O documento/referéncia da Conferéncia Nacional de Educacdo de
2014 (Conae/2014) em seu eixo VI, “Valorizag¢do dos profissionais da educagdo: formacéo,
remuneracgéo, carreira e condi¢des de trabalho”, e o PNE, no texto da Lei, artigo 2, inciso IX e em suas
Metas 15, 16, 17 e 18 e respectivas estratégias. Compdem o tripé “Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdo Basica”, segundo o texto da Conae/2014 trés agrupamentos de agdes: a) salarios justos e
condizentes; b) planos de carreira que incentivem a permanéncia na funcdo, e ¢) adequada formacao
profissional — inicial e continuada (AUGUSTO, 2015).

Diante do exposto, N6voa (1992) traz que a identidade do professor “é um lugar de lutas e
conflitos, ¢ um lugar de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo”. Para ele, discutir,
analisar e debater a formacdo profissional e pessoal € o que vai constituir a propria formacao da
identidade do professor.

Pimenta (1999) salienta alguns saberes que se fazem importantes na formagéo académica:

1. Os saberes da docéncia - a experiéncia, que seria aquele aprendido pelo professor desde
quando aluno, com os professores significativos, assim como o que é produzido na pratica num
processo de reflexdo e troca com os colegas;

2. Os saberes da docéncia - o conhecimento, que abrange a revisdo da funcdo da escola na

transmisséo dos conhecimentos e as suas especialidades num contexto contemporéaneo
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3. Os saberes da docéncia - saberes pedagdgicos, aqueles que abrangem a questdo do
conhecimento juntamente com o saber da experiéncia e dos contetdos especificos, e que sera
construido a partir das necessidades pedagogicas reais.

A docéncia € um conjunto de acgBes e reflexos sobre o trabalho desenvolvido, ndo pode ser
entendido como algo isolado, uma vez que, dentro da formacao, é necessario buscar e administrar os
saberes de forma que se consiga atender a realidade dos alunos, do ambiente de ensino bem como as
exigéncias educacionais e sociais.

Para Hagemeyer (2004), o estudante, ao vivenciar os multiplos saberes pedagdgicos,
desenvolve sua competéncia cientifica e técnico-didatica, o que auxilia na sua formacao académica e
no desenvolvimento da profissdo académica no Brasil, dentro dessa perspectiva surge o PIBID, pois
dentro dele existe a possibilidade desenvolver diversas habilidades profissionais, ao antecipar o
vinculo do graduando com o ambiente escolar. O que se faz necessario conhecer seu contexto, por ser
um programa que emerge de uma Politica Publica, voltado para o incentivo das licenciaturas, e como
este pode impactar de forma significativa a formacao do licenciando.

Por conseguinte, Caporale (2015) discorre sobre a importancia do PIBID no processo da
formacdo académica, considerando que o tempo que se tem para o preparo do estigio docente é
ineficiente e incapaz de “preparar o terreno” do contexto escolar para o licenciando, pois dentro da
matriz curricular existem trés estagios supervisionados: no estagio 1, o estagiario vai apenas conhecer
0 ambiente escolar e acompanhar aulas de ciéncias (quimica e fisica) no nono ano; no estagio 2, o
aluno vai estar em contato com turmas no ensino médio, porém limitado ao que o professor do
componente curricular estd apresentando, tendo poucas oportunidades de ministrar aulas ou
desenvolver outros trabalhos; e, a partir dessa realidade, os cursos de licenciatura podem sofrer com
um grande indice de evasdo, e gerar desinteresse no tocante a assumir a docéncia ap6s a diplomacao.

Sendo o cenério educacional cheio de fragilidades devido a fatores como desvalorizacdo da
carreira docente, além de precarizacao profissional e das condi¢bes de trabalho, ha a necessidade da
construgdo de politicas voltadas a minimizacdo dessa realidade tdo complexa, bem como da

qualificacdo da formacéo educacional do individuo.

2.1.2 O Surgimento do PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado tendo sua
prioridade centrada no atendimento as licenciaturas em Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, visto
que 0S cursos que apresentam uma matriz curricular muito densa com calculos acabam sofrendo uma
constante evasao, 0 que gera uma caréncia grande de profissionais. Segundo Lima (2021), a evaséo e a
permanéncia nos cursos sdo fatores relevantes. De 2000 a 2005, a taxa média de evadidos no Ensino
Superior em instituicdes publicas foi de 12%, oscilando entre 9 e 15% (Silva Filho et al., 2007). Ainda

segundo o autor, a evasdo é compreendida como a saida do aluno do curso sem que tenha ocorrido a
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sua conclusdo (PALHARINI, 2010). Tratando especificamente sobre a concluséo e evasdo em cursos
de licenciatura em Quimica, observa-se alto indice de abandono e baixo numero de concluintes.
Mesmo com a constante formacédo de profissionais da area, muitos acabam optando por ndo seguir na
carreira docente, partindo muitas vezes para uma carreira diferente ou indo atuar em outra area.

O Programa surgiu por meio da criacdo da Diretoria de Educacdo Basica Presencial (DEB),
tem como base legal a LDB n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), a Lei n°® 11.273/2006 e a Portaria
Normativa n® 38, de 12 de dezembro de 2007 , a qual foi definido assim que a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgao ligado ao Ministério da Educacéo,
teria a missdo de induzir e fomentar a formacdo inicial e continuada de profissionais da Educacao
Basica, fortalecendo as competéncias para a formacdo docente e, assim, estimular a valorizacdo do
magistério em todos os niveis e modalidades de ensino.

Na sua origem, o PIBID permeou toda a graduacdo do discente, 0 que proporciona aos
estudantes conhecer a realidade escolar bem como as limitagdes que existe no desenvolver das
atividades docentes, proporcionando o desenvolvimento de métodos e meios para superar as
limitacOes do dia a dia.

Contudo, em 2013, o Programa sofreu algumas alteragdes, que culminaram na transformacao
do programa em uma Politica Publica permanente, e este passou a atuar apenas na primeira metade do
curso de licenciatura, ou seja, fica expresso que o limite maximo consentido por estudante quanto a
bolsa sdo de 18 (dezoito) meses, e ndo mais durante todo o0 curso, como proposto na origem do
Programa. Coube a Residéncia Pedago6gica a formacdo nos anos finais da formacdo. Ambos o0s
programas sdo importantes para o processo formativo, porém na Residéncia Pedagdgica, tem um
maior foco para a regéncia de aulas e para o aprofundamento das praticas de ensino, sendo um
ponto bom para o bolsista, visto que essas atividades ajudam a prepara-lo para a docéncia.

Santos (2021) diz que, no decorrer de sua existéncia, os editais do Pibid tém sofrido algumas
modificagcdes. Como os editais de 2010 que visava fomentar projetos envolvendo as licenciaturas de
educacdo no campo e educacgdo indigena e outro edital que se destinava a projetos envolvendo as
licenciaturas ja abarcadas pelos editais anteriores. Nesse sentido, praticamente todos os cursos de
licenciatura passaram a ser contemplados pelos editais do Pibid. Outra mudanga importante foi a
inclusdo das IES municipais e comunitarias sem fins lucrativos entre as elegiveis a apresentarem
projetos. O prazo de execucdo dos projetos contemplados em ambos os editais era de 48 meses,
ampliando-se a vigéncia das bolsas até o limite deste prazo (SANTOS, 2021).

Os projetos desenvolvidos dentro do PIBID séo propostos por Instituicfes de Ensino Superior
(IES) e desenvolvidos por estudantes de cursos de licenciatura sob supervisdo de professores de
Educacdo Basica e orientacdo de professores das IES. A PORTARIA N° 83, DE 27 DE ABRIL DE
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2022 dispbe sobre o regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), trazendo os objetivos do programa, sendo estes:

Art. 4° Sdo objetivos do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia:

I -incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacéo bésica;

Il -contribuir para a valorizagdo do magistério;

111 - elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior e
educacdo basica;

IV -inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede pablica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V -incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para 0 magisteério;
VI -contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes,

elevando a qualidade das acBes académicas nos cursos de
licenciatura (BRASIL, 2022).

Desta forma, o PIBID é um programa incentivador, que possibilita qualificar os estudantes
durante seu processo de formacéo, estudantes estes que pretendem se enveredar pela carreira docente.
Do mesmo modo, aprimora a formacdo continuada dos professores/bolsistas envolvidos,
possibilitando que os participantes do programa PIBID se familiarizem com o ambiente e contexto

educacional.

2.3 Aspectos Politicos do PIBID e possiveis aproximag6es com o Engajamento Académico

Ao trazer o PIBID como um programa associada ao processo formativo, vislumbra-se
considerar questfes como a necessidade de investigar e pensar sobre suas demandas, bem como a
importancia e efetivacdo nos cursos de formacgdo de professores. E comum perceber que muitos
estudantes que tém o desejo e amor pela docéncia, acabam por se deparar com uma distancia entre a
academia e o contexto escolar, pois acredita-se que tudo que é visto durante o periodo de graduagdo
sera usado no cotidiano escolar. No entanto, a vivéncia escolar acaba sendo mais limitada devido as
especificidades da unidade escolar, tendo como exemplo o tempo de aula, a falta de estrutura para o
desenvolvimento de aulas praticas, 0 que proporciona o distanciamento entre 0 que se V€ nas

universidades e a pratica do exercicio da docéncia nas escolas.
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Assim, alicercado no cenério das fragilidades que a Educacgdo enfrenta, tem-se a necessidade
de construir Politicas Publicas que ajudem a minimizar tais realidades e proporcione uma qualificacdo
dentro de toda a extensdo da formacao educacional desse individuo.

Dentro desse aspecto no ambito politico, o PIBID passou por sucessivas reformulacfes por
parte dos Governos, o que, em 2015 culminou no movimento que ficou conhecido como
“#ficaPIBID”, do qual participaram as instituicdes de formacdo de professores conveniadas com o
PIBID de todo o pais em defesa da permanéncia deste programa.

Contudo, o PIBID ainda permaneceu com sua importancia como programa de formagao inicial
de professores, e se destaca em suas acdes, sejam elas: concessdo de bolsas, visibilidade das acGes
pedagdgicas junto a comunidade escolar, formacdo inicial da identidade académica dos educandos.

Porém, é importante acentuar que este programa ndo deve ser colocado como o salvador da
formagdo inicial, para ndo cair no risco de um “endeusamento” deste, visto que a educacgdo se faz
também acerca de condicdes de trabalho, valorizagdo do magistério, entre outros. Logo, depende de
outras Politicas Publicas.

Diante disto, a pesquisa parte da hipotese de que o PIBID produz formas de engajamento
académico para com a docéncia. No entanto, ndo cabe, neste momento, concluir quais sdo as naturezas
de engajamento produzidas pelo programa.

O termo “engajamento académico” ¢ utilizado na mais recente Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) como uma das competéncias a
serem desenvolvidas nos cursos de formacdo de professores. Ressalta-se que, em 2022, o0 MEC
prorrogou para 2024 o prazo para a implantacdo da BNC-Formagéo (BRASIL, 2022), a qual tem como
referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Bésica (BNCC- Educacéo
Basica), que foi regulamentada pelas Resolu¢cbes CNE/CP n°2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 (BRASIL,
2019). A BNCC-Educacao Basica, norteadora do atual curriculo da educacéo basica nacional, propbe
que a formacdo do estudante seja desenvolvida através das competéncias gerais, especificas e das
habilidades a que estas correspondem, as quais integram os mesmos principios da BNC-Formagéo
(BRASIL, 2019).

As competéncias especificas da BNC-Formacdo se referem as vertentes profissionais
necessarias a serem contempladas nos cursos de Licenciatura de todo o pais, que as fundamentam, e se
complementam na formagdo docente. Sdo elas: o Conhecimento, a Pratica e 0 Engajamento, pilares
que abarcam e fundamentam a educacdo de modo a ndo dissocia-los.

O Conhecimento abrange o dominio dos contetdos e o saber como ensina-los; a Prética
abrange a criacdo de agBes que resultem em aprendizagem; e o Engajamento abrange o
desenvolvimento profissional proprio do licenciando.

A evolucdo do ensino ocorreu de forma desigual a nivel internacional e nacional. Em se

tratando de Brasil, percebe-se que o ensino evoluiu de forma diferente nas regides brasileiras. O
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percurso do ensino brasileiro dialoga por trés idades, a saber: a vocagéo, o oficio (GONDRA, 2018) e
a profissionalizacdo (TARDIF, 2013).

No Brasil Império, a escola era um meio do governo imperial controlar, governar, mobilizar,
higienizar e civilizar o povo (GONDRA, 2018). Vale abrir um paréntese para ressaltar que a escola era
elitista, e ainda existia a escraviddo no Brasil. Portanto, a escola ndo era um direito de todos. No inicio
do governo imperial, vigorou-se a “idade do ensino pela vocagdo”, em que o professor aprendia
fazendo, e 0 que era valorizado era guardar a moral e 0s bons costumes. Como 0 ensino era um servico
por vocacao, as condigdes de trabalho, a formacdo inicial e continuada e a remuneracdo nao eram
questdes prioritarias (TARDIF, 2013).

Em meio as reivindicacdes populares pelas melhorias das condic¢bes de trabalho, valorizacdo
da docéncia e da remuneragéo, o ensino brasileiro mesclou a idade da vocagdo com a idade do oficio,
que é citado por Tardif (2013) para 0 contexto europeu e constatado por Gondra (2018).

No inicio da idade do oficio, no entdo Brasil Império, por volta de 1837, segundo aponta
Gondra (2008), havia um crescente nimero de escolas publicas e particulares, € um descontentamento
por parte dos professores, pois muito lhes era exigido acerca dos resultados de seus servigos e pouco
aparato lhes era ofertado para exercé-lo.

Na idade do oficio, as escolas passaram a se estruturar, sendo exigida uma formagcéo cientifica.
Houve a criagcdo dos professores adjuntos, os quais aprendiam na pratica juntos aos professores em
exercicio; e o desenvolvimento de selecGes para contratacdo de professores, além de o oficio passar a
ser regulado (GONDRA, 2018).

A idade do oficio no Brasil, segundo Tardif (2013), ainda permanece inacabada e se
entrelacou com o inicio da idade da profissionalizacdo. Assim, ainda coexistem as trés idades do
ensino dentro das escolas, os lagos entre Igreja e Estado ainda ndo foram totalmente rompidos, e ha
uma crescente privatizacdo das escolas, em especial, nas primarias (TARDIF, 2013).

Inicialmente, 0 que engajava as pessoas para a docéncia era a vocacdo, sem levar em
consideracdo condicdo de trabalho, remuneracdo ou formacéo para tal. Atraves de descontentamentos
e reivindicac6es populares, o engajamento para a docéncia se entrelacou entre vocagédo e oficio. Para
exercer o oficio, como citado acima, foram conquistados atraves de reivindicagOes, a formagdo em
exercicio, melhores condicfes de trabalho, remuneragéo e regulagdo do oficio, que existiu no Brasil,
no governo imperial, de acordo com Gondra (2018).

A idade da profissionalizacdo teve inicio em meados de 1980, exigindo dos professores uma
formacéo universitéria, a qual viria a requerer uma formagéo continuada permanente (TARDIF, 2013).
Esta idade surgiu no Brasil sem que as duas anteriores - vocacao e oficio - se findassem, e atualmente
as trés dialogam dentro das escolas brasileiras. Porém foi a partir da implantacdo da LDB 9.394/96,
que demarcaram significativamente as novas exigéncias na formacao do educador como esté presente

em seu artigo 62.
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Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. §

2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacéo a distancia. (CARDOSO, 2009, p. 19).

Segundo Albano (2010) a formacdo de professores a ser oferecida pelas universidades e
institutos superiores de educacdo, terd que proporcionar formacdo geral e assegurar 0 acesso ao
conhecimento. O que realmente acontece dentro das universidades é bastante variavel e nem sempre a
intencdo da legislacdo é contemplada. Em qualquer area de formagdo docente, a pratica de ensino
adquire contornos especiais, pois, se bem realizada, certamente promovera o desenvolvimento das
habilidades necessarias a conducdo com qualidade do processo pedagdgico em sala de aula
(ALBANO, 2010).

Mediante ao expositivo é possivel ver que a idade da profissionalizacdo teve inicio com trés
objetivos, quais sejam: "[...] melhorar o sistema educativo, passar de oficio a profissdo e construir uma
base de conhecimento para o ensino" (TARDIF, 2013, p. 559)”. As reivindicacdes da profissdo
docente até os dias atuais sdo por melhores condicBGes de trabalho, valorizacdo docente perante a
sociedade, melhor remuneragdo, equiparando-se a outras profisses que requerem condicfes
semelhantes de formacdo universitaria e, por isso, sdo melhor estabelecidas na sociedade a nivel de
remuneracgéo e reconhecimento social (TARDIF, 2013).

Apesar de passados cerca de quarenta anos desde o inicio da idade da profissionalizacéo, as
trés idades do ensino observadas no contexto europeu ainda sdo presentes nas escolas brasileiras. Ser
docente ainda é sinbnimo de desprestigio social, e € necessério reivindicar melhores condi¢des de
trabalho e remuneracdo, além de lidar com o nivel crescente de pressdo de cobranca por parte dos
gestores, devido aos exames externos que guiam o “[...] mercado escolar regido pela concorréncia
entre as institui¢cdes” (TARDIF, 2013, p.564).

Atualmente, hd nas escolas uma diversificagdo dos papéis do professor, o qual atua como

psicologo, motivador, genitor, dentre diversos outros (TARDIF, 2013). Enfim, existem problemas de
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atracdo para a docéncia e de permanéncia na docéncia, observadas a evasdo nos cursos de licenciaturas
e a desisténcia da carreira, quando estes estdo em exercicio (CALDAS, 2007).

Muitos jovens ndo querem ser professores no Brasil, devido ao baixo prestigio social, as
pressdes dos gestores surgidas com mais afinco na idade da profissionalizagdo, as baixas
remuneracdes frente as demandas da profissdao. Nesse sentido, politicas de incentivo a formacdo
docente passam a ser de extrema necessidade e relevancia no contexto do nosso pais. Como o PIBID
se trata de uma politica voltada a intervir neste contexto, se faz importante compreender como o
programa tem proporcionado o engajamento académico, visto que grandes sdo as imperfeicGes que
permeiam a histéria do ensino da educacdo e a histéria da profissao docente Brasil.

Neste contexto, poucos brasileiros tém se engajado para a docéncia devido ao histérico
precario que permeia a Educacgdo. Ao se tratar de professores de Quimica, os dados sdo ainda mais
alarmantes (SA; SANTOS, 2016). Dentro do contingente de jovens que se interessam por cursos de
Licenciatura em Quimica, ha uma taxa alta de evasdo, comparada ao nimero de matriculados, além de
esses cursos, historicamente, contarem com altas taxas de retencdo que prolongam o tempo de
integralizacio dos estudantes (SA; SANTOS, 2016).

A presente pesquisa assume como principio que o PIBID, enquanto politica permanente, ndo
deve ser visto como um “salvador da patria” capaz de resolver sozinho todos os problemas da
educacgdo brasileira. Ndo obstante, como um programa de formacao inicial para a docéncia, tem sua
relevancia nos processos de melhoria dessa formacao e, no presente trabalho, busca-se pesquisar suas
formas de engajamento académico dentro do curso de Licenciatura em Quimica com um grupo de
egressos deste programa. Esta pesquisa esta em torno de um grupo de licenciados em Quimica, uma
Ciéncia da Natureza e da Terra.

As Ciéncias da Natureza e da Terra revelam sua importancia ao ajudar o ser humano a
compreender e a prever algumas transformacgdes que ocorrem na natureza e a fazer o bom uso dela, o
gue pode melhorar e facilitar a vida (CHASSOT, 2003). Para que um professor de Quimica, por
exemplo, consiga ensinar algo, primeiro ele precisa ter aprendido isto, o que vai ocorrer, ou deveria,
em sua formacdo académica (OLIVEIRA; SILVA, 2009).

Neste sentido, o exercicio da docéncia implica em processos de organizagdo, mobilizacéo,
colaboragéo, compreensdo e motivacdo para a promocdo da aprendizagem, 0 que aqui entende-se por
“engajamento académico”.

O engajamento académico possui duas naturezas, que merecem atengdo, sendo elas: a
experiéncia do estudante ao longo do percurso académico e as praticas de apoio propostas pelas
instituicbes formadoras (MARTINS; RIBEIRO, 2017). Acrescento aqui que as condicGes de trabalho e
as politicas de valorizacdo do magistério também colaboram com o engajamento para a docéncia, 0

que é discutido por Ludke e Boing, ao afirmarem que as condi¢des de trabalho docente e a sua
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desvalorizagdo politica trazem consequéncias para a formagdo de licenciandos (LUDKE; BOING,
2004).

As condicGes de trabalho docente e politicas de valorizagdo do magistério sdo pouco
discutidas nas Bases Nacionais citadas anteriormente, sujeitas a criticas, em especial, a forma de sua
trajetoria de elaboracdo, de pouca discussdo junto aos professores e professoras da Educagdo Basica,
bem como de pouca clareza sobre como se deu/dara sua implementacdo. Tais fatos sdo afirmados por
Carvalho e Lourenco, ao constatarem que a problematizacao das bases nacionais comuns ficou a cargo
dos especialistas, que seriam 0s grupos de interesse econdmicos, gestores do Estado e cientistas, e que
essa problematizacdo foi excluida do &mbito publico (CARVALHO; LOURENCO, 2018).

Sendo exemplo claro disso, o silenciamento nestes documentos sobre a educacdo dos grupos
sociais e economicamente minoritarios, como a Educagdo de Jovens e Adultos e sobre temas
referentes a orientacdo sexual e questdes de género. Porém, trata-se de um documento norteador que
traz pontos relevantes para a educagdo, como, por exemplo, ao propor uma educacdo integral para o
educando. Esses pontos trazidos, a titulo de exemplificacdo, ndo se fazem findar as discussGes acerca
dessas Bases, que podem render avancos pertinentes na educacao brasileira.

A relacdo entre ensino e a aprendizagem se d& no processo de formular e resolver os
problemas, o que ocorre através da mediacao social entre professores e alunos (BARALDI, 1999). A
concepcao Falibilista relaciona a Ciéncia Matematica como interdisciplinar, intercultural e intersocial
(BARALDI, 1999). Essa concepcdo de ensino e da aprendizagem através da resolucéo de problemas
remete a uma das competéncias norteadoras da BNCC-Educagdo Bésica para as Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, que é a de analisar situacdes-problema através do conhecimento cientifico e de
tomar decisbes com responsabilidade (BRASIL, 2018).

Essa perspectiva reforca que a educagdo necessita progredir e, para 0 progresso desta, é
preciso investimentos governamentais, além de esse progresso ser trabalhado nas escolas, sobretudo
com incentivos na formacgdo dos professores que irdo atuar ou estejam atuando na educacdo béasica
(SANTOS; PORTO, 2013).

Através da vivéncia escolar oportunizada pelo programa PIBID, o bolsista tem estreitado lacos
entre a Escola e a Universidade. Reconceituando a relagdo entre essas instituicdes, essa relagdo de
aproximagcao social da profisséo, se da a partir do que a autora chama de “[...] formagdo da identidade
docente” (PIMENTA, 1999, p.20). Neste cenério de formagdo da identidade docente, se torna propicio
para o educando se reconhecer como profissional e tracar metas para a docéncia.

Quando o PIBID foi criado no Brasil, em 2007, segundo aponta o Ministério da Educacéo, o
professor ja carregava o peso do desprestigio, fato que ainda acontece na atualidade por parte dos
governantes que relutam, por exemplo, em ampliar o piso salarial e melhores condic¢des de trabalho.
Durante a criagdo do PIBID, o magistério estava em crise e a implantacdo do Programa foi uma das

formas do governo federal de investir na formacéo inicial de professores.
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Mesmo com esses incentivos, nos dias atuais, existe uma grande defasagem de licenciados
para atuarem na Educagdo Béasica com graduacdo em Licenciatura especifica na area. Forma-se um
numero insuficiente de pessoas em cursos de Licenciatura, e a procura por esses cursos diminui
quando se trata de cursos voltados para as ciéncias exatas e da terra. Além da baixa procura, hd uma
porcentagem alta de evasio (SA; SANTOS, 2016).

Pimenta discorre sobre a importancia da formacéo para a docéncia, e reforca que: "[...] saber
ensinar, é diferente de aplicar saberes pedagogicos e didaticos"(PIMENTA, 1999, p.20), o que vai
diferenciar, ou deveria, um Quimico Bacharel de um Licenciado em Quimica. Quando o PIBID foi
implantado, inicialmente, os editais atenderam as areas de maior caréncia de docentes e a Licenciatura
em Quimica foi uma das contempladas.

Contudo, "[...] também houve problemas até mesmo na propria formacao de professores, que,
historicamente, teve sua importancia secundarizada em relacdo a formacdo dos bacharéis” (SILVA,
2013, p.175). Vale recordar que, segundo Lima (2011) em um tempo ndo tdo longinquo, por volta do
século XX (LIMA, 2011), existiam os cursos conhecidos como 3+1, foi nesse periodo que 0s cursos
de Licenciatura surgiram no Brasil, no século XX (AYRES, 2005), como uma oportunidade de formar
professores, que estivessem aptos ao trabalho docente, dentro desse modelo os quais em cursos de
ciéncias exatas e da terra se dedicavam trés anos a disciplinas especificas de suas areas e somente no
altimo ano do curso se iniciavam disciplinas pedagdgicas.

Assim, o engajamento para formacdo académica se promove através da atratividade que esta
propde através do desenvolvimento de habilidades (estudando, fazendo as atividades e releituras),
emocGes sentidas pelos participantes (aplicar o que aprendeu, pensar criticamente) e participacdo dos
mesmos (em foruns e discussdes), que permeiam a formacao inicial, valorizacdo do magistério e de
condi¢des de trabalho, em conjunto com as politicas de formacdo para a docéncia.

O PIBID fortalece o contato e a integracdo do licenciando com a sala de aula, sendo um
programa que auxilia na formacédo docente (LIMA; SILVA; JUNIOR, 2017), constituindo-se como
Politica Publica que favorece a permanéncia do estudante na universidade, e o acolhimento deste,
criando um ambiente favoravel para que haja um engajamento académico. (COFFERRI; BRUSCHI;
SILVA; SANTOS, 2020).

2.4 Engajamento académico
Moreira (2018) considera o engajamento como um grande desafio para os profissionais da
educacdo. O autor afirma que, para que o engajamento académico no Ensino Superior aconteca, €
preciso criar um ambiente pedagdgico favoravel para que os licenciandos se preparem para enfrentar
os desafios educacionais vigentes (MOREIRA, 2018).
Moreira (2008) considera 0 engajamento como um instrumento que serve para prever e avaliar

a diligéncia e o tempo gasto entre os estudantes ao realizar atividades académicas. Para este autor,
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engajar academicamente € conseguir desenvolver uma capacidade de ser efetivo dentro das
necessidades académicas, que € estar apto a se adaptar a uma sociedade em constante mudangas, e que
exige cada vez mais do estudante, em uma esfera global e digital, é conseguir adquirir sagacidade
dentro dos desafios encontrados, e trabalhar relacionando as trés esferas da educagdo, que sdo 0s
alunos, os professores e as instituices (MOREIRA, 2018).

Como pode-se perceber pelo tratado acima, engajamento académico tem uma variedade de
significados, pois existem diferentes tipos de engajamento. Em uma revisdo da literatura realizada, foi
possivel perceber que ha alguns tipos de engajamento. Dentre eles estdo o: pessoal, moral, social,
profissional, identitario, académico e relacional, os quais, dentro da academia, tém se mostrado como
grandes influenciadores no que se refere ao comprometimento dos estudantes, aderéncia ao estudo e
aprendizagem (MOREIRA, 2018).

Apesar do termo engajamento ter ganhado visibilidade por volta dos anos atuais, 0 termo ja
havia sido investigado por George Kuh (2009), o qual ampliou os estudos baseado em pesquisas de
Tyler (1930), que investigaram o tempo que estudantes se dedicaram em suas atividades, e qual seria a
qualidade dessa dedicacdo. Em 1991, o termo engajamento foi relacionado ao contexto educacional
em obras que envolveram os autores Kuh, Schunh, Whitt e associados (MOREIRA, 2018). Estes
autores trouxeram o termo engajamento para o contexto social educacional com o objetivo de analisar
as vertentes que podem proporcionar 0 engajamento: animo, devogédo e encantamento dos estudantes
com a sapiéncia (MOREIRA, 2018).

Moreira (2018) destaca os autores que se debrucaram sobre o tema em cada época, e a
evolucdo dos conceitos de engajamento trazido por eles. Tyler (1930), nos anos 30, 0 conceituou como
0 “tempo em que o estudante se dedicava para realizar tarefas”. Segundo Pace (1984), nos anos 60 e
70, este estava relacionado a “qualidade da diligéncia do aluno”. Astin (1984) acreditava que estava
relacionado a “envoltura do estudante com os estudos”. Pascarella (2005), em 1985, considerava 0s
“resultados da aprendizagem”. J& Chickering e Gamson, em 1987, agregaram ao conceito as “boas
praticas na Educacdo do Ensino Superior”. Tinto, 1987-1993, o conceituou como “integragdo do social
com a academia”. Para Kuh, Schunh, White e associados gerara o termo “engajamento do estudante”,
conhecido como engajamento académico ou engajamento estudantil, que engloba todas essas
caracteristicas trazidas ao longo dos anos pelos autores citados (MOREIRA, 2018). E perceptivel que
houve uma evolucéo, tanto no conceito de engajamento, quanto na sua aplicagdo entre 0s estudantes.

Para Moreira (2018) o engajamento académico estaria relacionado com o ensino superior, e 0
engajamento estudantil, com o ensino bésico. Esse autor cita sete vertentes de se pesquisar sobre o
engajamento, que foram originadas com base em pesquisas internacionais, e de acordo com o objetivo
de cada pesquisador. Séo elas:

1. Dimensdes de engajamento;

2. Focos de engajamento;
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3. Tipologias de engajamento;

4. Escalas de engajamento;

5. Engajamento institucional,

6. Metas para engajamento;

7. Raz0es para engajamento.

A primeira vertente compreende as dimensdes de engajamento (1), que é uma meta construida
pelo proprio estudante. Moreira (2018) a divide em trés: a dimensdo comportamental, a dimensédo
emocional, e a dimensdo cognitiva (TROWLER, 2010). A comportamental é definida pelo
envolvimento dos estudantes ao realizar as tarefas prefixadas, o que ndo traz perturbacdo no
comportamento. A emocional envolve a afetividade entre os estudantes e as atividades, e pode ser
demonstrada, por exemplo, pela sensacdo de pertencimento e alegria com a qual o estudante
desenvolve as atividades. A cognitiva esta relacionada diretamente com aqueles estudantes que se
interessam de tal forma com a sua aprendizagem que ndo estudam somente o que é prefixado, mas véo
além para obter mais conhecimentos.

Neste sentido, cabe uma provocacao, pois, se existe 0 engajamento do estudante, também pode
existir o oposto de engajamento, que seria 0 desengajamento. Como trazido acima, 0 engajamento
requer atitudes de estudantes, e o desengajamento seria a falta delas, que poderiamos chamar de
inércia estudantil, pois ha estudantes que ndao desenvolvem as dimensdes trazidas, mas eles optam por
ndo se envolver comportamentalmente, emocionalmente e, muito menos, cognitivamente (MOREIRA,
2018). N&@o veem a necessidade de fazé-lo ou a importancia que essas interagcBes possuem, e esse
desengajamento gera uma preocupacao dentro da academia, o que pode ser foco de um trabalho futuro
para aprofundar este tema.

Em continuidade as vertentes do engajamento, temos os focos do engajamento (2), que sao
também denominados como eixos tematicos, que englobam estudos sobre (TROWLER,2010):
aprendizagem individual de alunos, refere-se ao comprometimento e aprendizado individual; estrutura
e processos, engloba o retorno que o aluno d4, a sua funcdo dentro da sociedade; e as identidades,
investiga como 0s estudantes desenvolvem interesse e se preocupam em interagir em sociedade
(MOREIRA, 2018).

A terceira vertente sdo as tipologias de engajamento (3), vistas também como estilos, e nos
ajudam a compreender 0s tipos de engajamento trazidos acima. Moreira (2018) cita quatro delas:
intenso, independente, colaborativo e passivo (COATES, 2007).

A tipologia “intenso” retrata estudantes altamente envolvidos com o estudo universitario, sdo
aqueles que buscam o corpo docente, que enxergam a aprendizagem como algo desafiador e palpavel.
A tipologia “independente” engloba estudantes que visam um estudo mais independente, que se
reconhecem por auxiliar outros estudantes e se esforcam para colaborar com as atividades do meio

académico. A tipologia ‘“colaborativo” retrata estudantes que valorizam o social dentro da
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universidade, visando participar de atividades que desenvolvam aptiddes extraclasse, valorizando a
interacdo com outros estudantes e com funcionarios da instituicdo académica. A tipologia “passivo”
retrata aqueles estudantes que possuem um estilo apatico, que geralmente ndo se interessam ou ndo se
envolvem em alguma atividade académica (MOREIRA, 2018).

Os estilos de engajamento trazidos acima podem ser vistos como transitérios, e ndo
permanentes, pois 0 mesmo estudante pode transitar entre os quatro estilos apresentados. Estamos em
uma sociedade em constante mudanca, e os estudantes podem mudar suas formas de engajamento ao
decorrer do tempo.

O engajamento € considerado como uma criacdo abrangente de caracteristicas académicas
importantes, que podem ser também ndo académicas. Contudo, necessitam estar envolvidas com a
vivéncia do estudante. Moreira (2018) divide essas caracteristicas em cinco faces:

1. aprendizagem ativa e colaborativa; 2. participagdo em atividades
académicas desafiadoras; 3. comunicagdo formativa com o pessoal
académico; 4. envolvimento no enriquecimento de experiéncias
educacionais; 5. Sentir-se legitimado e apoiado por comunidades
universitarias de aprendizagem (MOREIRA, 2018, p.25).

Essas cinco faces fazem parte de um inquérito anual que ocorre no Canada e nos EUA. Dele
participam IES privadas e publicas. Essas instituicGes, juntamente com organizagdes internacionais,
alegam que o comprometimento dos estudantes com as atividades pode ter como consequéncia um
nivel alto de aprendizagem com qualidade (MOREIRA, 2018).

Foram criadas por Coates (2009) seis escalas de engajamento (4), quarta vertente do
engajamento (COATES, 2009), uma foi adicionada pela Pesquisa Australiana de Participacdo
Estudantil (AUSSE), que pode medir esta investigacdo. S8o elas: 1. Desafio académico, que €
responsavel por calcular as perspectivas e testes que desafiam os estudantes para a aprendizagem; 2.
Aprendizagem ativa, a qual visa estimar se os estudantes se diligenciam para engendrar seu proprio
conhecimento; 3. InteragGes estudantis e pessoais, as quais avaliam o grau e o animo da relacdo
estudante e corpo docente; 4. Experiéncias educacionais enriquecedoras, que examinam se 0S
estudantes buscam participar de atividades além das que lhes sdo impostas; 5. Ambiente de
aprendizagem de apoio, ajuizando a importancia da relagdo comunidade e universidade. 6.
Aprendizagem integrada no trabalho, que orca se h& aproximacdo entre o que é estudado na
universidade, e o que ¢ praticado no trabalho (MOREIRA, 2018).

Concomitante ao vasto leque de pesquisas dedicadas ao engajamento académico, existem
condigBes essenciais que abarcam pesquisas que se debrucam nas instituicfes de ensino. Essas
pesquisas sdo impulsionadas por instituicdes internacionais que dado énfase a forma com que as
instituicbes de ensino reagem e como se comportam quando se trata de engajamento institucional (5),

quinta vertente do engajamento, visto a importancia dada ao tema.
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Existem sete tipos de engajamento institucional organizados por Pike e Kuh (2015): 1.
Diversos, contudo interpessoais e divididos; 2. Homogéneos e interpessoais; 3. Estimulante
intelectual; 4. Interpessoal; 5. Alta tecnologia, baixo toque; 6. Impressionante e solidario; 7.
Colaborativo (MOREIRA, 2018).

O engajamento institucional diversos, contudo interpessoais e divididos (1), se refere as
instituicGes que possuem estudantes com uma vasta experiéncia com a era digital, e as multiplicidades.
Entretanto, € um ambiente que ndo se percebe a valorizacdo do social, a colaboracgdo efetiva, sendo um
ambiente complicado de se relacionar (MOREIRA,2018).

No que se refere aos homogéneos e interpessoais (2), tratam de universidades em que 0s
estudantes reconhecem a instituicdo de ensino como parceira e colaboradora, e possuem uma limitada
sapiéncia com as multiplicidades.

O engajamento estimulante intelectual (3) diz respeito das universidades em que os estudantes
praticam a aprendizagem colaborativa, ou seja, se comprometem com 0s comandos superiores, e se
envolvem com outros estudantes em questfes académicas, a interacdo aluno e professor ocorre de
forma fluida em classe e fora dela (MOREIRA, 2018).

No interpessoal (4), os estudantes atestam que estas universidades os apoiam, que ha
valorizagdo das multiplicidades, e o corpo docente ¢ acessivel as demandas (MOREIRA, 2018).

Alta tecnologia, baixo toque (5), se refere as universidades em que ha uma demasiada
valorizacdo das tecnologias, a coparticipacdo entre os individuos € substituida pela valorizacdo do
individualismo, com pouca interacdo com outros estudantes e com o corpo docente, bem como o
desafio académico é desvalorizado (MOREIRA, 2018).

O engajamento impressionante e solidario (6) engloba as universidades que criam um
ambiente colaborativo, os comandos superiores sdo tradicionais, os desafios sdo elevados. E
caracterizado por instituicdes com ambientes agradaveis, que possuem estudantes interessados nos
estudos (MOREIRA, 2018).

O engajamento colaborativo (7), é aquele caracterizado por confianga e colaboragdo mutua,
em que a tecnologia € valorizada. As multiplicidades ainda sdo discretas, contudo, os estudantes
possuem acesso aos docentes, e o ambiente escolar é considerado propicio a aprendizagem
(MOREIRA, 2018).

Foram trazidos aqui elementos e condicBGes de estilos que colaboram na identificacdo do
modelo de engajamento institucional, pois o engajamento do estudante é influenciado por diversos
fatores, dentre eles, 0 modelo do ensino superior em que esta inserido, condi¢fes sociais, econbmicas,
politicas, suas vivéncias e bagagens trazidas do seu cotidiano.

A sexta vertente do engajamento sdo as metas para engajamento (6). Nos estudos delas, as
pesquisas em geral levam em consideragdo o0s: 1. Aspectos/processos especificos de aprendizagem do

aluno ou o 2. Design da aprendizagem. A aprendizagem do aluno pode sofrer alteracdo a depender das
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intervencdes realizadas, que podem alterar a satisfacdo dos envolvidos e a qualidade no labor
(MOREIRA, 2018).

Na meta 1, aspectos/processos especificos de aprendizagem do aluno, as pesquisas debrucadas
nela envolvem estudar dois aspectos: primeiro, 0s grupos de aprendizagem, buscam pesquisar a
interagdo dos estudantes dentro desses grupos, em qual contexto ela ocorre, e a sua formacgéo
identitaria. No contexto do ensino a distancia, aqui busca-se investigar a relacdo dos estudantes com
esse modelo de ensino, além de compreender como se da a aprendizagem. Na meta 2, design de
aprendizagem, os estudos sdo, em geral, de pequeno porte, ocorrem entre grupos de estudantes, com
intervencdes de aprendizagem e ensino (MOREIRA, 2018).

A sétima vertente sdo as razfes para engajamento (7). A literatura internacional traz trés
ramificacbes que possibilitam estuda-las: 1. Engajamento para melhorar a aprendizagem; 2.
Engajamento para melhorar as taxas de transferéncia e retencdo, e 3. Engajamento pela
igualdade/justica social (MOREIRA, 2018).

A primeira ramificacdo, engajamento para melhorar a aprendizagem, € trazida na maioria dos
estudos literarios. Acredita-se que o comprometimento do estudante é diretamente inspirado pela
maneira em que este se envolve nas atividades propostas. Novamente aqui remete-se a teoria de que a
partir desse engajamento pode-se gerar uma aprendizagem de alto nivel, quando os estudantes se
emaranham de forma efetiva nas atividades propostas nas instituicbes académicas (COATES, 2005)
(KUH, 2008) (MOREIRA,2018).

A segunda ramificacdo, engajamento para melhorar as taxas de transferéncia e retencdo, séo
temas de extrema relevancia e atencdo no meio académico, diversas pesquisas sdo encontradas sobre
evasdo escolar, bem como retencdo de estudantes, seja por sanc¢des financeiras, ou baixas do score
escolar (COATES, 2005) (KUH, 2008) (MOREIRA, 2018).

A terceira ramificacdo, engajamento pela igualdade/justica social, tem o cunho de reparar as
injusticas sociais, seja de estudantes menos favorecidos, étnico-raciais, escolha sexual, periféricos
(COATES, 2005) (KUH, 2008) (MOREIRA, 2018).

Até o presente momento, Rigo, Vitdria e Moreira, (2018) trouxeram sete campos de estudos
acerca do engajamento académico (RIGO, VITORIA E MOREIRA, 2018). Pode-se constatar que este
tema € rico em viés de estudo, teorias, e autores que se debrugam e se preocupam em trazer um estudo
de qualidade e profundidade. Os autores citados sobre a tematica trazem pesquisas com raizes
profundas e validadas sobre o tema, que foi de grande importancia para que esta autora se
aprofundasse acerca da pesquisa.

A partir do que foi trazido até este momento da pesquisa, acredita-se que podemos refletir
acerca da responsabilidade do engajamento académico, a partir dos seguintes questionamentos: De

quem seria essa responsabilidade? Das Instituicbes de Ensino Superior, dos estudantes, das Politicas



32

Publicas? Esta é uma questéo dificil de ser respondida, pois, em busca da literatura, ndo foi encontrado
um denominador comum entre as pesquisas nacionais e internacionais.

Segundo Moreira (2018), para Hu e Kuh (2001), o engajamento seria de responsabilidade dos
préprios estudantes, ja que o definiram como sendo “a qualidade de esforco que os préprios estudantes
dedicavam as atividades educativas propostas”.

Para Costa e Corte (2017):

Engajamento académico é visto como um processo multidimensional que
engloba, sobretudo, as dimensdes afetiva, comportamental e cognitiva dos
individuos que, quando mobilizadas conjuntamente, permitem o0
envolvimento efetivo dos estudantes com o meio e as atividades académicas,
gerando, de fato, o engajamento (COSTA; CORTE VITORIA, 2017, p.
2262).

E percebido e reforcado pelos autores acima que, para que haja o engajamento, 40 necessarios
maultiplos fatores, os quais permeiam entre comprometimento de todos os envolvidos que fazem parte

do processo formativo dos alunos, mobilizacéo interna e externa, bem como um meio propicio.

EMNVOLVIMENTD E

PARTICIPAGAD ATIVA 1 INTERAGAD DOS ALUMOS
EM ATIVIDADES
_\‘- EDUCACIONAIS R
DESENVOLVIMENTO
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GRUPDS DE ESTLDO)
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\\ﬁl-_

| ESTUDANTIL
COMSTRUCAD DE \
COMUNIDADES
EDUCACIONAIS
SAUDAVEIS

PROMOCAD DO '
APREMDIZADO
M EMGAJAMENTO

-

Fonte: Eleborado pela autora

Assim, neste trabalho, é reconhecida a necessidade de se haver engajamento académico, de
atestar que o responsavel por este engajamento pode ser um conjunto de autores e agdes. E, aqui,
debrucga-se sobre o tema na tentativa de responder se um programa de Politica Publica, o PIBID,
promove e como ocorre 0 engajamento académico entre 0s estudantes que participaram dele.

E sabido que a criagdo do PIBID serviu para fortalecer as licenciaturas, impulsionado pela

eficaz relacdo com as escolas, e por proporcionar que pesquisas fossem realizadas no decorrer da
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formacdo inicial dos licenciandos, além destes poderem ter um financiamento para que essas
atividades fossem desenvolvidas. Este programa promove a possibilidade de o estudante interagir com
0 meio social escolar, com outros bolsistas, com professores, vivenciar a realidade escolar, ter contato
com a sala de aula, participar de congressos, possibilitar a escrita de trabalhos, participar de oficinas
(BRASIL, 2013).

Assim, explorando o que foi apresentado, pode-se entender que as atividades que sdo
desenvolvidas no &mbito do PIBID colaboram para que exista 0 engajamento, uma vez que existe uma
relacdo que o estudante estabelece com as atividades que lhes sdo propostas ou que ele propde. Dessa
forma, o estudo do engajamento nos permite compreender as relacBes que os estudantes bolsistas
estabelecem com as atividades desenvolvidas, existindo ainda a possibilidade de uma melhoria do
relacionamento, visto que os estudantes durante o processo de resolucdo dos problemas influenciam o
engajamento de todos os estudantes na atividade.

A participacdo no PIBID atrelado ao engajamento académico possibilita ao bolsista uma maior
vivéncia e mudancas de comportamentos ao longo do periodo em que estd desenvolvendo as
atividades de ensino, tanto dentro do seu periodo no curso quanto no solo da escola. Dentro dessa
perspectiva, 0 engajamento pode promover as interacdes, praticas e sistemas de apoio desenvolvidos e

ofertados pela universidade onde o estudante passa a participar mais ativamente.

3 METODOLOGIA

A pesquisa em questdo tem natureza qualitativa, de cunho exploratério, que objetiva realizar
andlises e fazer interpretacfes mais profundas, ao fornecer uma analise com mais detalhes acerca de
atitudes, investigacdes e tendéncias do comportamento humano (LAKATOS; MARCONI, 1996).

3.1 Tipo de abordagem

Esta pesquisa caracteriza-se como exploratéria, pois tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito, visto que o estudo de Gil (2007),
diz que tal modalidade tem seu planejamento e é bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado, mostrando gque, na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que "estimulem a
compreensdo” (SELLTIZ et al., 1967, p. 63).

Assim, com base na visdo de Tumelero (2018), esse método ajuda a situar 0 assunto na
literatura académica sobre o tema de interesse, para assim, entdo, aprofunda-la e utilizar os autores
para uma explanagdo critica e cientifica sobre o tema (TUMELERO, 2018), seguindo 0s passos
citados acima para impulsionar a compreensdo da pesquisa, a fim de preencher lacunas que possam
preencher o estudo em quest&o.

3.1.1 Participantes da pesquisa


https://blog.mettzer.com/author/naina/
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Quanto aos egressos do PIBID, sédo oriundos do edital n. 122/2012, e dividimos experiencias
tanto dentro do programa quanto em disciplinas, atividades e reunifes do programa. Todos estdo
identificados com a letra E seguida do nimero, segundo a ordem que foi entregue 0s questionarios
respondidos, indo de E1 até o E6. Para a sele¢do dos integrantes da pesquisa, foi realizado o contato
por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp e inbox do Facebook, explanando a respeito da
proposta do projeto, e convidando o individuo para da sua contribuicdo, caso 0 mesmo tivesse
interesse em colaborar.

Contando com a ajuda de um dos integrantes da pesquisa, foi feito contato com os demais que
também foram bolsistas. Desse modo, foi possivel contactar 16 individuos. Seis se predispuseram
participar; trés disseram claramente que ndo tinham nenhum tipo interesse; um alegou que nao teria
tempo devido a questBes pessoais; e alguns ndo deram retorno. Assim, 0s egressos participantes do
estudo desenvolvido foram: 2 do sexo masculino e 4 do sexo feminino com idades entre 25 e 45 anos,
todos de cor parda e de classe social baixa.

3.1.2 Instrumento de coleta de dados

Para o desenvolvimento da pesquisa, trabalhamos de forma remota, com egressos do PIBID,
todos egressos do IF Baiano campus Catu. Entre os participantes, cinco se formaram, um desistiu do
curso, apesar de se identificar com a docéncia, reconhecer a importancia do PIBID dentro da
Licenciatura, 0 mesmo nao se identificou com as disciplinas especificas de Quimica e seguiu para
outra area na qual atua hoje.

De acordo com Aradjo (2003), tanto a Resolucdo CNS 196 (1996) quanto as resolucdes
complementares demonstram que o desenvolvimento das pesquisas com seres humanos no Brasil
tomou um novo rumo, e os pesquisadores tiveram que se adaptar ou estdo se adaptando a essa nova
realidade (ARAUJO, 2003).

A Resolugdo CNS 196 (1996) define pesquisa com seres humanos como aquela “que,
individual ou coletivamente, envolva o ser humano de forma direta ou indireta, em sua totalidade ou
partes dele, incluindo o manejo de informagdes ou materiais”. Essa definicdo é de fundamental
importancia, pois ndo restringe o conceito de pesquisa com seres humanos apenas aquelas realizadas
nas ciéncias da sadde. Inclui toda modalidade de pesquisa que, direta ou indiretamente, envolva seres
humanos e, mais, que o manejo de informacdes e a utilizacdo de partes do corpo como, por exemplo,
dentes, sdo consideradas pesquisa com seres humanos, e devem seguir parametros éticos.

No que se refere as garantias éticas aos participantes da pesquisa, a Resolugdo N° 674, de 6 de
maio de 2022, traz que, aos sujeitos investigados, é garantida a liberdade de participarem ou nédo da
pesquisa, tal como interromperem sua participacdo no momento que acharem apropriado, tendo em
vista que, para garantir a confidencialidade dos participantes, suas identidades serdo conservadas e
mantidas em anonimato (BRASIL, 2022).
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Quanto aos resultados e divulgacdo da pesquisa, 0s pesquisadores responsaveis pelo estudo
garantiram que os resultados obtidos no processo de pesquisa fossem devidamente divulgados por
meio de publicacbes académicas, além de destinarem a instituicdo e aos sujeitos participantes os
documentos decorrentes do estudo. Esses documentos poderéo ser disponibilizados por e-mail ou por
copia impressa conforme solicitagdo dos interessados.

O presente trabalho foi submetido & Plataforma Brasil, passou por um Comité de Etica,
submeteu todos os documentos e informacdes solicitadas, e teve como parecer consubstanciado de n®
5.693.256 “aprovado” para dar continuidade a pesquisa.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram: questionarios, apéndice 1 e entrevista
semiestruturada, apéndice 2. O questiondrio € um instrumento composto por um conjunto de
perguntas, questbes ou itens padronizados e pré-definidos, que visa mensurar atributos ou
caracteristicas relacionadas a pessoas, organizacfes, processos ou fendbmenos. Desenvolvido para
coletar dados por meio de métodos técnico-cientificos, o pressuposto principal de um questionéario é a
garantia de acuracia e precisdo na verificagdo dos objetos de investigagdo (HAIR et al., 2005;
MALHOTRA, 2011). Assim, a criagdo de um questionario se torna um processo complexo de criacao,
pois visa englobar uma série de informacBes acerca de um assunto, buscando sempre entender a
sequéncia que deve ser aplicada, bem como a apresentacdo, e a forma como sera feita a coleta dos
dados.

Os questionarios passaram por uma validagdo, pois ja foram utilizados em uma pesquisa de
Mellone (2020). No decorrer do seu desenvolvimento de trabalho de conclusdo de curso, na
graduacédo, também mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECIMA), sua pesquisa teve como titulo “Investigando 0 Engajamento Académico dos estudantes
do Departamento de Quimica da Universidade Federal de Sergipe - campus José Aloisio de Campos
durante a participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica” .

O questionario continha questdes objetivas relacionadas ao curso, vivéncias no PIBID; e
guestdes socioecondmicas, que tiveram como objetivo conhecer a realidade vivida pelo bolsista, sua
performance dentro do curso de graduacdo durante a sua participacéo no PIBID, o percurso do bolsista
dentro da graduacéo, potenciais atividades que possibilitaram a criacio da identidade do profissional e,
por fim, a entrevista, que possui questdes abertas para que possamos ter um material rico de contetdo
a serem tratados.

A entrevista semiestruturada foi criada com base na categorizagdo do engajamento extraido do
referencial tedrico utilizado neste trabalho. Para tanto, a entrevista aplicada foi composta por questdes
objetivas com opcdes de respostas, a exemplo de: “fez perguntas ou contribuiu de outra forma para a
discussdo em sala de aula?”.

Tais questionamentos apresentavam como opg¢des de respostas: muito frequentemente,

frequentemente, as vezes e nunca. O objetivo da referida questdo foi descobrir a participagdo do



36

egresso em sala de aula. A titulo de exemplo, segue uma questéo aberta aplicada na entrevista: “Vocé
considera que a participacdo no PIBID contribuiu para a formacdo da sua identidade docente?
Comente.”

Apoiando-se na discussao de Lima (2018), € possivel entender que o processo de formagdo do
professor ndo é uma tarefa facil, especialmente por conta das competéncias, habilidades e
conhecimentos que devem ser desenvolvidos ao longo do periodo de formacdo (LIMA, 2018). Nesta
questdo, o objetivo foi investigar o percurso da identidade docente, a partir da participacdo no
programa, se este influenciou ou teve participacdo neste processo, buscando assim ter uma maior
compreensao das dimensdes da formacdo docente.

Assim, em nova tentativa, esperaram-se respostas dos bolsistas contactados anteriormente, no
intuito de conseguir um maior nimero de participantes e, assim, obter dados mais objetivos que
permitissem caracterizar o publico-alvo e mapear 0s sujeitos da pesquisa de forma geral, no que tange
a dados de identificagdo, trajetdrias de formagdo, impressdes gerais sobre a participacdo no PIBID,
entre outros. Contudo, novamente ndo obtive resposta. A aplica¢do do questionario proporcionou uma
apresentacao aos participantes da pesquisa, € 0 mesmo serviu para estabelecer os contatos necessarios
para a realizagéo das entrevistas.

A entrevista, como assinalado, foi aplicada apds os questionarios. Entretanto, a ordem da
aplicacdo ndo interferiu na qualidade do material coletado, o grupo de egressos respondeu 0s
guestionarios propostos e a entrevista. Com a entrevista, foi feita a tentativa de obter dados
qualitativos sobre as percepgdes dos estudantes quanto a sua formacéo, a participagdo no PIBID e ao
seu engajamento académico. A andlise dos dados estd sendo orientada pelo método da analise de
conteudo de inspiracdo qualitativa de Bardin (2016), cujo objeto é construido gradualmente a partir
das possibilidades tracadas e dos dados coletados, e é nesta fase que se encontra a pesquisa.

No processo da coleta de dados, pelo fato de cada egresso residir em uma cidade diversa, foi
necessario, entre os periodos de julho e agosto de 2022, enviar o primeiro questionario, contendo
perguntas objetivas. Cada individuo que fez parte da pesquisa recebeu o arquivo via e-mail individual
e nimero do Whatsapp, sendo estabelecido um prazo para que fosse retornado com as devidas
respostas.

O segundo instrumento usado na pesquisa, foi um roteiro de entrevista com perguntas abertas,
onde foi possivel ao bolsista descrever suas respostas de acordo as suas vivéncias dentro do programa.
Da mesma forma, foi encaminhado aos participantes para que fosse retornado até o final do més de
outubro de 2022, com a adicdo de ligagcBes de video via Whatsapp para coleta das respostas da
entrevista, com o objetivo de obter uma maior riqueza de informac6es. Com a aplicacdo de ambos, foi
possivel obter dados relevantes para o trabalho, os quais se encontram na fase de interpretacdo e

discussao dos resultados.
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Para Schmidt (2020), as entrevistas online apresentam alguns pontos fortes, sendo possivel
citar: (1) maior abrangéncia geografica, com inclusdo de pessoas de diferentes locais; (2) economia de
recursos financeiros e reducdo de tempo na coleta de dados, pois ndo ha necessidade de grandes
deslocamentos; (3) maior seguranca de participantes e pesquisadores frente ao contexto de pandemia;
(4) possibilidade de investigar topicos sensiveis, pois os participantes ndo estdo face a face com os
pesquisadores e nem em locais publicos, como universidades e hospitais; e (5) acesso a grupos
socialmente marginalizados e estigmatizados, comumente mais reticentes a exposi¢do (SCHMIDT,
2020).

Porém, mesmo com as facilidades, o pesquisador, amilde, encontra diversas resisténcias por
parte dos colaboradores. Devido as diferentes rotinas dos bolsistas participantes da pesquisa, 0
aplicativo de mensagem instantdnea WhatsApp foi a forma mais vidvel para que os participantes
fizessem parte. Tal recurso pode aparentar ser mais eficiente, pois todos possuem tal aplicativo de
mensagem, porém devido aos contra tempo do dia a dia muitas vezes a mensagem ndo prioritaria
acaba sendo esquecida ou deixada para outro momento, gerando um desgaste e um perca de tempo,
pois 0 prazo passa e a resposta ndo vem.

3.1.3 Analise de dados

A andlise de conteido possui caracteristicas que contribuem para a pesquisa qualitativa, sendo
caracterizada como “[...] uma gama de instrumentos metodoldgicos em perene aperfeicoamento”
(BARDIN, 2016, p. 15). Esse método comporta uma fase inicial, que se chama pré-analise, na qual é
feita uma “leitura flutuante” da entrevista e, ap0s ela, podera ser feito um indice organizado a partir de
indicadores, seguido pelo momento de codificar os dados, organiza-los, agrupa-los conforme o recorte
da pesquisa e elaborar a teoria.

A partir dos dados coletados, pretende-se continuar a analise de contetdos com a orientagdo
destas categorias, organizar o material recolhido com a colabora¢do dos egressos do PIBID, os
guestionarios e a entrevista semiestruturada. Esta é a metodologia pretendida, e que se encontra em
processo de aplicagdo nesta pesquisa para analisar o material coletado, interpreta-lo e entregar os
resultados obtidos.

Dentro do campo investigatdrio, a Analise de Conteldo pode ser aplicada tanto na pesquisa
quantitativa como na investigacdo qualitativa, mas com aplicacdo diferente. Nesse aspecto, Bardin
(2016, p. 114) esclarece que a analise qualitativa “[...] recorre a indicadores ndo frequéncias
suscetiveis de permitir inferéncias. Por exemplo, a presenca (ou a auséncia) pode constituir um indice
tanto (ou mais) frutifero que a frequéncia de aparigéo”.

Segundo Bardin (2016), a matéria-prima da analise de conteido pode se constituir de qualquer

material oriundo de comunicacéo verbal ou ndo-verbal, tais como:
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* Material escrito: agendas, diarios, cartas, respostas a questionarios, ou testes, jornais, livros,
anuncios publicitéarios, panfletos, cartazes, textos juridicos, literatura, comunicagdes escritas trocadas
dentro de uma empresa;

* Oral: entrevistas, exposicoes, discursos;

« Iconico: sinais, grafismos, imagens, fotografias, filmes, pintura, etc;

* Outros codigos semioticos (isto é, tudo o que ndo sendo linguistico, pode ser portador de
significagdes): musica, danca, vestuario, posturas, gestos, comportamentos diversos, tais como os ritos
e as regras de cortesia, arte, mitos, esteredtipos.

Para Bardin (2006), a Analise de Conteudos €, portanto:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2006, p. 42).

A andlise de conteldos proposta por Bardin engloba um emaranhado de técnicas, que séo
utilizadas com o intuito de codificar os materiais coletados, para dar significado a pesquisa. De acordo
com Bardin (2006), a analise de contetidos engloba trés etapas que sdo cruciais para que haja uma
analise com significado: 1. Pré-andlise; 2. Exploracdo do material; 3. Tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo, a qual auxilia na categorizacdo através da periodicidade das palavras, bem
como pela agremiacgdo das unidades de anélise.

Na Pré-Analise é onde ocorre a divisdo do material coletado, com o intuito de adquirir
elementos que possam ser confrontados e categorizados através de uma analise caracteristica
(BARDIN, 2006). Desta forma, a analise de contetudo estara dividida em subtdpicos para melhor
compreensdo e entendimento: Contexto da pesquisa, Método de coleta de dados e Método de analise
de dados.

Com base no referencial tedrico levantado, e nas pesquisas feitas, as categorias de
engajamento encontradas foram: “tempo em que o estudante se dedicava para realizar tarefas”,
“gualidade da diligéncia do aluno”, “envoltura do estudante com os estudos”, “resultados da
aprendizagem”. “boas praticas na Educagdo do Ensino Superior”, “integragdo do social com a
academia”, “engajamento do estudante” (MOREIRA, 2018).

Segundo a National Survey of Student Engagement (NSSE), Engajamento académico
representa duas caracteristicas criticas da qualidade colegiada. A primeira é a quantidade de tempo e
esforgo que os estudantes dedicam aos estudos e outras atividades de proposito educativo. A segunda €
como a instituicdo aplica seus recursos e organiza o curriculo e outras oportunidades de aprendizagem
para fazer com que os estudantes participem em atividades que, de acordo com décadas de pesquisas,

estdo ligadas a aprendizagem académico (NSSE, 2018). Tais categorias foram pré-estabelecidas
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mediante o material estudado durante a composi¢cdo da pesquisa tendo como base todo o referencial

pesquisado.

3.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa em questdo tem como publico-alvo estudantes de um curso de licenciatura em
Quimica do semestre 2012.1 que foram bolsistas do PIBID no IF Baiano campus Catu, buscando saber
as formas de engajamento académico que foram construidas gragas a participacao nesse programa.

A cidade de Catu contava com trés unidades escolares que tinham a parceira com IF. Assim,
0s estudantes selecionados foram alocados em tais escolas, e os bolsistas fizeram parte do mesmo
subprojeto, sendo que a grande maioria dos entrevistados desenvolveram atividades na mesma

unidade.

3.3 Método de Anélise de Dados

No presente trabalho, a Anélise de Contetdo esta seguindo os seguintes passos: a priori, foram
confeccionados os materiais de pesquisa, 0s quais foram questionarios e entrevista semiestruturada.
Estes materiais foram confeccionados a partir da experiéncia da autora enquanto ex-bolsista, do
levantamento de dados feito, da pesquisa de outros questionarios aplicados sobre o tema em outros
trabalhos, de reunides com a pesquisadora Sonia Elisabeth via Google Meet, a qual ja possuia um
questionario validado sobre o programa na sua pesquisa de graduacdo sob a orientacdo do professor
Dr. Erivanildo Lopes.

3.3.1 Pré-Analise

Quando todo o material foi coletado, foi possivel iniciar a Analise de Conteudo. Pela pré-
analise foi detectado todo o material coletado e tido o primeiro contato com este, o qual trouxe uma
gama de informagbes que precisaram passar por uma categorizagdo, levando em consideracdo a
natureza das perguntas e respostas, relacionando-as ao engajamento académico, foco da pesquisa.

3.3.2 Construgdo do Questionério

Nessa etapa, deu-se a constru¢do do primeiro questionario, o qual também foi denominado
“Questionério-teste”, no qual teve perguntas gerais sobre a participagdo do pesquisado no PIBID, bem
como sua vivéncia académica. Assim, houve o segundo contato com os individuos participantes da
pesquisa, momento no qual foi enviado para eles o questionario. Dentro desse periodo, percebeu-se
gue, no questionario-teste, faltavam questfes de relevancia para a pesquisa, como: sexo, faixa etaria,
ano de concluséo da graduacgdo e contexto social do bolsista. Pensando nessas questdes, foi criado o
questionario 02, que veio a complementar o primeiro.

3.3.3 Prazo de Respostas dos Questionarios

Para retorno foi estimando um prazo de quinze dias, ap6s o0 prazo de resposta dos

questionarios 01 e 02, foi enviado para cada participante o questionario 03. Nessa fase, alguns dos
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integrantes ndo mandaram de volta as suas respostas, sendo necessario entrar em contato e relembra-
los do prazo. Os mesmos solicitaram mais alguns dias para que pudessem estar respondendo e assim o
fez.

Esta pesquisa esta na etapa de exploracdo do material, selecionando o que tem relevancia para
a pesquisa, e esta iniciando a discusséao e interpretacdo dos dados coletados com base no referencial
tedrico, e aportes do engajamento académico.

Como, por exemplo, no referencial tedrico, a pesquisadora traz um breve histérico do
engajamento de acordo com Moreira (2018), onde o autor traz 0 que conceituou 0 engajamento em
cada época historica a partir dos anos 30. Com base nestes conceitos trazidos pelo autor, referenciado
por outros autores, foram caracterizados 0s questionarios e a entrevista desta pesquisa.

Por exemplo, quando o autor traz o conceito de “qualidade da diligéncia do aluno”, foi criada
estd categorizacdo, dentro da qual foi colocado o recorte da resposta do egresso sobre determinado
questionamento que o egresso relatasse sobre o esfor¢o dele ao desenvolver as atividades dentro do
programa. Desse modo, foi feito com todas as categorias encontradas dentro da literatura, e os recortes

das respostas foram introduzidas dentro destas, de acordo com suas caracteristicas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Resultados e Discussdes do Questionario

As categorias teméticas sdo apresentadas em uma sequéncia ldgica, sendo abordado o
engajamento académico e as unidades de registros do questionario. Em alguns momentos, trago
inferéncias proprias. As expressdes entre as aspas sao retiradas das respostas dos egressos. Vale
salientar que a primeira discussdao é uma interpretacdo dos questionarios aplicados que tiveram
questdes objetivas e subjetivas, as quais se encontram neste trabalho nos apéndices 1 e 2 para uma
possivel consulta. Posteriormente, segue a discussdo da entrevista semiestruturada, com questbes
abertas que se encontram no apéndice 3.

O processo de categorizacdo refletiu nas categorias em que foram divididas as questdes
aplicadas, levando em consideracdo a natureza dos questionamentos, e a revisao da literatura.

As categorias foram construidas a priori, com base no referencial tedrico e no questionario
aplicado aos egressos do PIBID, referentes & sua formacdo inicial e as vivéncias propiciadas pela
participacdo dos egressos no programa. Foram elas: 1. Tempo em que o estudante se dedicava para
realizar tarefas; 2. Qualidade da diligéncia/esfor¢o do aluno; 3. Envoltura do estudante com o estudo;
4. Resultados da aprendizagem; 5. Boas praticas na Educacdo do Ensino Superior; 6. Integracdo social

com a academia.

Categorias Exemplos: Unidades de registro**




41

Tempo em que o estudante se | E1, “dedicava a semana toda para a realizacdo das
dedicava para realizar tarefas tarefas”

E2, “dedicava-se parcialmente para a realizacédo
atividades”

E4: “dedicava-se de forma moderada para a realizacéo
das tarefas”

Qualidade da diligéncia/esforco | E4, “frequentemente” se dedicava a estudar os textos
do aluno propostos, que "as vezes" conseguia sintetizar o
Material estudado, e que ‘“praticamente se dedicava a
semana toda na realizacéo das atividades”.

E2, “frequentemente explicou o contetdo da disciplina
para outro estudante”

E1l, “muito frequentemente pediu ajuda a outro
estudante para compreender o contetdo da disciplina”

Envoltura do estudante com o | E3, “frequentemente fazia contribuicbes em sala de
estudo aula”,

E5, “pedia com frequéncia a ajuda de outro estudante
para compreender o conte(ido”,

E2, “muito frequentemente fez projetos ou tarefas da
disciplina”,

Resultados da aprendizagem E2, “muito aplicou teorias ou métodos para resolugdo
de problemas cotidianos ou novas situages”

E1, “pouco aplicou teorias ou métodos para resolugdo
de problemas cotidianos ou novas situagdes”

E3: “muito aplicou teorias ou métodos na resolugédo de
problemas cotidianos ou novas situacdes”

Boas praticas na Educacdo do | E2, “Satisfatorio, que eu aprendi bastante, foi uma
Ensino Superior mega experiéncia, muito significativa para o meu
crescimento académico e profissional, onde tive a
oportunidade de participar de projetos de iniciacdo a
docéncia e pesquisas, desenvolvidos na instituicdo de
ensino superior.”

Integracéo social e academia E1l: “Compareceu as vezes em exibicdo de arte, teatro,
danga, musica ou outro tipo de performance artistica”
E4:” pouco compareceu em eventos de arte, teatro,
danca, masica ou outro tipo de performance artistica”
E5: “muito compareceu em eventos de arte, teatro,
danca, masica ou outro tipo de performance artistica”

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.1. Tempo em que o estudante se dedicava para realizar tarefas

O tempo em que o estudante se dedicava para realizar tarefas, expressa a qualidade que o
estudante usa do seu tempo para se dedicar a realizacdo das atividades académicas propostas.

Pode-se perceber no seguinte recorte de fala do El: “dedicava a semana toda para a
realizacdo das tarefas”,

Ja o E2, destaca que: “dedicava-se parcialmente para a realizacéo atividades”,

Jé 0 E4: “dedicava-se de forma moderada para a realizacdo das tarefas”.
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Percebe-se que cada individuo tem seu plano e sua forma de dedicagdo as atividades da
academia. Para muitos, abrir mdo do convivio social e demais atividade para dedicar-se integralmente
as atividades pode trazer impactos positivos, mas muitas vezes o individuo acaba se sobrecarregando,
0 que pode trazer outros prejuizos.

Sobre tal caracteristica na literatura, é professado por Kuh (2005), e trazido por Tyler nos anos
30 como conceito de engajamento académico que cada estudante segue seu proprio plano para
realizacdo de seus estudos. Muitos optam por fazer uma dedicacdo apenas aos estudos, deixando de
lado outras atividades que ndo estejam ligadas as atividades académicas. Outros ja conseguem dosar
seu tempo entre vida académica e demais atividades.

4.1.2 Qualidade da diligéncia/esfor¢o do aluno

Quando se fala na qualidade da diligéncia/esforco do aluno, ela imprime o esfor¢co do
estudante em realizar suas atividades com qualidade, e é percebido que a participacdo no PIBID levou
0s egressos a terem um maior interesse ou cuidado aplicado na execucao de uma tarefa respeitando os
prazos estabelecidos.

Muitos estudantes tém dificuldade em demostrar que ndo esta conseguindo compreender um
assunto e, por medo, acaba ndo buscando ajuda, fator este que pode gerar a reprovacdo. Alguns
estudantes conseguem sanar suas dificuldades mesmo estudando sozinho, outros precisam de ajuda.
Dentro dos recortes, é possivel perceber que um dos individuos buscou por ajuda e outro esteve
disposto a ajudar sanando duvidas, tornando, assim, tais experiéncias importantes no processo
formativo.

Dentro desse contexto, Kuh (2009) diz que o engajamento estd vinculado a participacdo
exclusiva em experiéncias que ja foram descritas na literatura como importantes para a formacao, tais
como aprendizagem ativa e colaborativa, interacdes professores-alunos, ambientes de suporte no
campus, ambas podem ser percebidas nas falas do E4 e E1, onde um conseguia desenvolver suas
atividades de forma autdnoma, enquanto o outro buscava por ajuda.

4.1.3 Envoltura do estudante com o estudo

A envoltura do estudante com o estudo foi um conceito contribuido por Astin (1984), que a
classifica em duas dimensGes: a psicoldgica e a comportamental do estudante, que influenciam
diretamente no envolvimento do estudante com seus estudos.

No recorte da resposta do E3 “frequentemente fazia contribuicfes em sala de aula”, “pedia
com frequéncia a ajuda de outro estudante para compreender o conteldo”, trabalha frequentemente
com outros estudantes em “projetos ou tarefas da disciplina”, que conversou com “frequéncia com
outros colegas sobre plano de carreira, e que durante sua participa¢éo no PIBID

“Muito frequentemente identificou informacao-chave nos textos e atividades propostas, e que
se dedicou depois da aula para revisar suas anotagoes” .

E5, “pedia com frequéncia a ajuda de outro estudante para compreender o contetido”,
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E2, “muito frequentemente fez projetos ou tarefas da disciplina”.

E possivel constatar que o E3 buscava se envolver com as atividades propostas pelo programa,
com outros colegas e, também, em sala de aula buscava ser participativo. Contudo, muitas vezes, ter
essa desenvoltura ndo é o suficiente para permanecer e concluir o curso. Tal participante relata que
optou por deixar a area por falta de identificacao.

O PIBID, junto com a universidade, pode impactar os estudantes a se envolverem, terem
atitudes que gerem seu préprio desenvolvimento académico, e colaborem para o desenvolvimento de
outros envolvidos (ASIN, 1993) (MARTINS; RIBEIRO, 2017). Isto leva a autora a refletir que estar
na graduacdo e participando do PIBID influencia no comportamento do estudante, conduzindo o
mesmo a um maior comprometimento com os estudos, desenvolvendo, assim, as atividades e trabalhos
solicitados de forma satisfatdria.

4.1.4 Resultados da aprendizagem

“Resultados da aprendizagem”, é caracterizada a tentativa de tentar entender como a
participacdo no PIBID afetou os egressos.

No recorte da resposta do E2, o qual afirmou que “muito aplicou teorias ou métodos para
resolucéo de problemas cotidianos ou novas situacgdes”,

El, “pouco aplicou teorias ou métodos para resolucdo de problemas cotidianos ou novas
situagdes ”,

E3: “muito aplicou teorias ou métodos na resolucdo de problemas cotidianos ou novas
situagédes ”.

Percebe-se que a aprendizagem se torna mais proveitosa e palpavel quando compartilhada. Os
resultados adquiridos dentro do processo de aprendizagem comprovam que o0 estudante sabe,
compreende e 0 que é capaz de fazer no final do processo. Este conceito de engajamento foi trazido
por Pascarella e Terezini (1991), que se debrucaram em tentar entender como a participagdo na
universidade inflencia seus alunos.

O presente trabalho trouxe o conceito destes autores a fim de entender e embasar como a
participacdo no PIBID afetou seus bolsistas, ou seja, como houve engajamento académico a partir da
participacdo no PIBID, apoiado nestes autores.

4.1.5 Boas préticas na Educacéo do Ensino Superior

A referida categoria se caracteriza por préaticas planejadas e seguidas para se obter um bom
resultado. Foi percebido na fala do E2, quando questionado sobre o que foi satisfatério na sua
participacdo enquanto bolsista:

“Satisfatorio, que eu aprendi bastante, foi uma mega experiéncia, muito significativa para o
meu crescimento académico e profissional, onde tive a oportunidade de participar de projetos de

iniciacdo a docéncia e pesquisas, desenvolvidos na institui¢cao de ensino superior. ”
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As atividades especificas que, no caso, refere-se as ligadas a Quimica, sendo desenvolvidas
dentro desse ambito da academia, tornam-se necessarias para 0 bom processo de desenvolvimento
académico, de praticas flexiveis que sejam atreladas a aprendizagem.

Tal fato é reforcado por Chickering e Gamson (1987), os quais nos trazem sete boas préaticas
do ensino e da aprendizagem: (1) contato estudante-corpo académico da universidade (2)
aprendizagem ativa (3) feedback rapido (4) tempo na tarefa (5) altas expectativas do estudante (6)
respeito pela diversidade nos estilos da aprendizagem (7) cooperacédo entre os estudantes (MARTINS;
RIBEIRO, 2017).

4.1.6 Integracdo social e academia

Na categoria “6. Integragdo social ¢ academia”, que se refere a forma que as instituigdes
organizam seus curriculos e definem em qual finalidade seus recursos serdo investidos.

No recorte da fala do E5: durante sua participacdo no PIBID, ele diz que

“as vezes compareceu em exibicdo de arte, teatro, danga, mulsica ou outro tipo de
performance artistica”.

Ja na fala do E1: “muito compareceu em eventos de arte, teatro, danga, musica ou outro tipo
de performance artistica”,

E4:” pouco compareceu em eventos de arte, teatro, danca, musica ou outro tipo de
performance artistica”,

E5: “muito compareceu em eventos de arte, teatro, danga, musica ou outro tipo de
performance artistica”.

Quando se ingressa no Ensino Superior, o individuo passa por diversas transi¢fes. Desse
modo, faz-se necessaria uma maior integracdo entre a comunidade e a universidade, elevando os
saberes e a relacdo interpessoal, 0 que favorece a aprendizagem e 0 seu comprometimento
académico.

Dentro desse contexto, muitas vezes, a propria instituicdo ofereceu atividades que
proporcionavam essa interagdo, tendo como exemplos: exibi¢do de filmes, Semana da Biblioteca
com atividades diversas, festa junina, seminarios interdisciplinares, férum.

De acordo com Harper e Quaye (2009), o engajamento académico supera o envolvimento do
estudante ou a sua colaboracdo com as atividades propostas. Para os autores, ele abarca o
pertencimento que o estudante desenvolve ao local de ensino (MARTINS; RIBEIRO, 2017). Esse
pertencimento, tanto ao local de ensino quanto a participacdo no PIBID, é percebido nas falas dos
egressos, como pode ser observado nos recortes trazidos.

Assim, entender o caminho que o estudante do Ensino Superior percorre no Seu processo
formativo, bem como os fatores que proporcionam o engajamento académico, € de suma
importancia, visto que o engajamento surge com a missdo de contribuir para a promocéo da inovagéo

na area da Educacdo. Sobre tal afirmacdo, Zepke et al. (2011) trazem que o engajamento académico
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significa o empenho, a persisténcia, a intensidade das medidas tomadas, bem como a gestdo do
tempo dos estudantes em seus processos de aprendizagem. Isto € evidente, uma vez que os estudantes
sdo levados a buscar mais, assumir uma postura mais séria e comprometida de estudante, buscando
superar suas dificuldades.

Muitos estudantes chegam na graduacdo ndo tendo muita maturidade. Existe uma tendéncia
nas respostas onde os individuos entrevistados trazem que, ao ingressar no curso, passaram a se
dedicar a realizar as tarefas propostas frequentemente, bem como foram levados a buscar ajuda na
solucéo de problemas.

Assim, o PIBID assume um papel de importancia quando a participacdo no programa abre a
visdo do estudante e o leva a mudar seu comportamento dentro do ambiente de ensino. Sobre isso,
temos amparo tedrico em Barkley (2010), quando o mesmo afirma que a motivagdo seria um elemento
desencadeador e intrinseco dos sujeitos que permitiria aos estudantes se engajaram na vida académica,
ao passo que a aprendizagem ativa, através de atividades académicas dindmicas e envolventes - tais
como a resolugdo de problemas, a aprendizagem colaborativa e a pesquisa - exerceria papel
suplementar, possibilitando o efetivo engajamento académico.

Para Kuh et al. (2006), o envolvimento em diversas atividades desenvolvidas durante o
periodo em que os estudantes estdo cursando seus estudos na graduagdo conduz a melhores resultados
do que a escolha da Universidade que frequentam. Quando o estudante é ativo e participa das
atividades, o engajamento auxilia tanto os professores quanto os préprios estudantes nas experiéncias
de aprendizagem. Para alguns autores, o engajamento do estudante depende de uma série de fatores.

Tais fatores fazem uma ligagdo entre o estudante e a instituicdo. Assim, Kuh et al. (2006)
ganham destaque gquando diz sobre a importancia do conjunto de préaticas e condi¢fes, que inclui
interagdo do estudante com membros do corpo docente, aprendizagem ativa e colaborativa e 0
ambiente percebido pelo estudante para melhoria do desempenho do engajamento do estudante.

Analisando a categoria ‘resultados de aprendizagem’, é possivel observar que os estudantes
comecam a mudar sua postura em relagdo & academia, e comecam a ser mais participativos no
processo de aprendizagem, visto que o ambiente académico possibilita o desenvolvimento de outras
atividades, como: semindrios internos, desenvolvimento de aulas laboratoriais para estudantes do
ensino médio da instituicdo, monitoria, 0 que acabou ajudando assim o estudante a perder a timidez, a
cumprir os prazos. Tais atividades ndo vem do contexto de formagdo do bolsista e sim das atividades
gue sdo desenvolvidas dentro pibid que possibilita que o individuo desenvolva sua postura como
educacéo e a forma como lidar com adolescentes.

Porém, dentro da esfera do Instituto Federal Baiano, muitos dos bolsistas afirmam que
escolheriam estudar em outra instituicdo, mas permaneceria no PIBID. Tal situacdo pode ser causada
pela pouca oferta de cursos dentro dos IFs, visto que, na época estudada, existia a oferta no Campus

Catu, apenas dos cursos de Licenciatura em Quimica e Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, 0 que
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deixa 0 ambiente académico mais restrito, enquanto outras instituicbes possuem uma maior oferta de
Cursos.

Sobre isso, Lumaden (1994) diz que a motivacdo do discente esta associada com a vontade de
se envolver com o processo de aprendizagem, isto €, 0os motivos ou objetivos que apoiam o
envolvimento ou ndo em atividades académicas. Mesmo que os alunos estejam igualmente motivados
para realizar uma tarefa, a origem de sua motivacéo pode ser distinta.

Williams e Wiliams (2011) afirmam que a motivacdo é um aspecto fundamental para o
envolvimento do estudante no seu processo de aprendizagem. O ambiente académico possibilita que
exista uma interacdo entre os estudantes, pois é possivel construir amizades. Tal interacdo possibilita a
troca de conhecimento entre os envolvidos no processo e, com isso, reforca o aprendizado, pois 0s
grupos de estudos se formam a gerar a discussdo dos assuntos vistos em aulas, sanando assim as
dificuldades.

Segundo Van der Velden et al (2013), quando ocorre a colaboracéo entre estudantes, pode ser
considerada um indicador de engajamento, pois assegura o envolvimento do aluno de maneira
significativa e aumenta sua participacdo no processo de aprendizagem.

No campo das boas préticas na Educacdo do Ensino Superior, pode-se entender que 0s
estudantes envolvidos dentro desse processo muitas vezes estiveram buscando meios e métodos onde
fosse possivel resolver problemas do seu cotidiano. Porém, mesmo diante desse comportamento,
Coates (2009) diz que o “engajamento do aluno” esta ligado diretamente ao envolvimento com
atividades e condicOes provaveis que propiciam qualidade ao aprendizado, sendo reconhecido como
fator fundamental para o nivel de qualidade na educagéo.

O autor acredita que tal conceito fornece um recurso pratico, ou seja, uma oportunidade para
avaliar e responder a uma demanda existente nas instituicGes de Ensino Superior. Por ser um mundo
novo para os estudantes que, muitas vezes, chegam na universidade com vinte anos de idade, eles séo
desafiados a se provar como estudante, no sentido de buscar correlacionar os conhecimentos
adquiridos com as situacGes que sdo vivenciadas no dia a dia.

Para isso, muitos se envolvem nas atividades que a universidade proporciona, como:
monitorias, organizacdo de feiras, aulas de reforgo. Assim, o individuo vai estar cada vez mais
envolvido com a universidade e com seu curso.

Para muitos estudantes, ingressar na Universidade ¢ uma oportunidade para buscar uma
melhoria de vida; para outros & um status social. Independente do motivo, quando o individuo passa
por essa transicdo, ele precisa se integrar a sua nova realidade. A participacdo no PIBID desafia o
bolsista a desenvolver um melhor trabalho.

A experiéncia propiciada pelo PIBID estreita 0os lagcos académicos, levando assim a um
didlogo entre os bolsistas. Sobre essa questdo, Fior e Mercuri (2018, p. 87) destacam que “0

envolvimento do estudante varia de acordo com as caracteristicas das instituigdes, como também do
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background e de atributos pessoais do aluno, entre outras variaveis que formam uma rede complexa de
influéncias que devem ser levadas em consideragéo”.

Percebe-se que ndo importa 0 motivo que leva o estudante a universidade: o que vai
determinar o seu engajamento sera diferente para cada um, pois, quando o estudante se torna bolsista
PIBID, passa a se buscar formas de melhorar sua forma de ensinar, de transmitir o conhecimento de
forma que leve de fato a aprendizagem para quem esta recebendo tal conhecimento.

Para Junior (2019) o PIBID se caracterizou como um projeto transformador, pois, ao atuar em
sala de aula, foi a possivel relacionar a teoria aprendida na academia correlacionada com a préatica em
sala de aula. Essa experiéncia inicial proporciona uma troca mudtua de conhecimentos dos alunos para
com os pibidianos e consequentemente dos pibidianos para com os alunos, permitindo a gratificacdo
de perceber o conhecimento dos alunos transmitidos através da nossa atuagdo no exercicio da
docéncia.

Silva (2020) Aborda que, o PIBID pode ser compreendido como este suporte ao aluno
licenciando, que o aproxima, a partir dos primeiros periodos do curso, ao ambiente escolar, ao
contexto real de pratica docente. Sobre este procedimento, Silveira (2015, p. 365) considera que “0
Pibid caminha nesta diregdo: garantir que os estudantes dos cursos de licenciatura se aproximem da
escola e, nela conhecam algumas préticas do campo profissional e sejam capazes de construir
reflexdes sobre essas praticas e os saberes que as fundamentam”. Assim, o graduando tem a
oportunidade de planificar, realizar e interpretar o trabalho docente a partir dos anos iniciais de sua
formacdo (MACHADO, 2009).

4.2 Resultados e Discussdes da Entrevista Semiestruturada

Até este momento da pesquisa, foi feita uma breve discussdo do material coletado com os
questionarios e embasado com o referencial tedrico levantado. A partir disso, discutiu-se sobre o
material levantado a partir da entrevista semiestruturada aplicada com os egressos. As perguntas
aplicadas encontram-se no apéndice 3 para uma possivel consulta, com questfes abertas - acerca da
vivéncia do egresso enquanto bolsista - sobre aprendizagem, realidade escolar, construcdo de
conhecimento, identidade para a docéncia, desempenho dentro do curso, carreira docente, participacéo
em eventos. Apresenta, também, um espago reservado para que o egresso faga algum comentério
adicional, caso queira.

O processo de analise refletiu nas categorias em que foram divididas as questdes aplicadas,
levando em consideracdo a natureza dos questionamentos, e o levantamento feito nos documentos
utilizados (entrevista e questionario). Foram elas: 1. Vivéncia do bolsista; 2. Aprendizagem para a
docéncia; 3. Construcdo do conhecimento; 4. Estrutura escolar como possibilidade de

desenvolvimento; 5. Importancia em participar de eventos cientificos.



Categorias

Exemplos: Unidades de registro**

Vivéncia do bolsista

E2: “as vivéncias foram importantes na minha
formac&o, pois tive a oportunidade de conviver com 0s
quais seriam meus futuros colegas e com os alunos.
Esse contato s seria possivel no estagio, mas com o
PIBID foi possivel antecipar.”

E4: “Vivéncias positivas, conhecer o chao da escolar, a
realidade da comunidade escolar”

E6: “Foi uma vivencia unica, que s0 afirmou minha
vontade de contribuir com a educagdo e desde o
segundo semestre do curso eu tive a oportunidade de
manter esse contato”

Aprendizagem para a docéncia;

E5: “O Programa ajuda e da ao mesmo subsidio para o
estudante obter experiéncia como docente na Aarea
especifica na qual escolheu, tendo um objetivo que é
antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas
de aula da rede publica.”

E2: “ldentidade docente, foi sendo construida aos
poucos ap6s uma real experiéncia como professora.”
E3: “A partir dele (PIBID) foi possivel mergulhar na
profissdo do professor conhecendo suas lutas, suas
alegrias, para além o PIBID nos proporciona conviver
com diversos docentes e assim vamos nos identificando”

Construcéo do conhecimento;

E1:” sim, participamos tanto da elaboracdo de eventos
internos, como de apresentacdes em eventos municipais
e regionais.”

E2: “produzir de forma individual apenas um artigo e
foi publicado no seminério sobre o PIBID.”

E3: “Sim, durante minha participa¢éo no PIBID tive a
oportunidade de escrever artigos e publica em eventos,
tais fatos sdo de suma importdncia para o
desenvolvimento do estudante, pois fortalece sua escrita
a medida que contribui para a comunidade académica”

Estrutura escolar como
possibilidade de desenvolvimento

E2: “Alguns profissionais da area ndo entendiam qual
era nossa real funcdo ali, mas, de forma geral, toda
equipe, gestdo, professores, alunos e funcionarios eram
bastante acolhedoras .

El: “Me ensinou como agir em situa¢des adversas, na
construgdo e aperfeicoamento de minha didatica,
entendendo que cada turma  possui  sua
particularidade.”

E5: “Para minha pessoa a realidade escolar como
bolsista foi de grande valia. E na minha experiéncia
com a docéncia, aprendi muito com os estudantes e com
0s professores da rede de ensino. ”

Importancia em participar de
eventos cientifico

E3: “durante minha participacdo no PIBID tive a
oportunidade de escrever artigos e publicar em eventos,
tais fatos sdo de suma importancia para o0
desenvolvimento do estudante, pois fortalece sua escrita
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a medida que contribui para a comunidade académica”
El: “participamos tanto da elaboracdo de eventos
internos, como de apresentacdes em eventos municipais
e regionais.”

E6:” sim, a producdo de trabalhos académicos e
apresentacdo em feiras e congressos & sempre um
desafio resultante de um aprendizado”

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.1 Vivéncia do bolsista

Aa categoria 1. “Vivéncia do bolsista” diz respeito ao processo classificado pelos referencias
utilizados, como processo evolutivo dentro da profissdo, pois sdo as vivéncias cotidianas que
promovem no bolsista sua identidade e os levam a se engajar academicamente. Com isso, 0
entrevistadoE2: diz que “as vivéncias foram importantes na minha formacéo, pois tive a oportunidade
de conviver com o0s quais seriam meus futuros colegas e com os alunos. Esse contato s6 seria possivel
no estégio, mas com o PIBID foi possivel antecipar.”

Ja para E6, “Foi uma vivéncia (nica, que sé afirmou minha vontade de contribuir com a

educacéo e desde o segundo semestre do curso eu tive a oportunidade de manter esse contato.

E possivel entender que, com a inser¢do no PIBID, se constrdi um maior aprofundamento
acerca da profissdo docente, e sobre que tipo de docente se quer ser. Nascimento (2019) diz que a
vivéncia como bolsista do PIBID pode ser mantenedora para a permanéncia no magistério, ou seja,
acredita-se que, pelo programa inserir os bolsistas em situacfes concretas de sala de aula, por
proporcionar um conhecimento mais sélido da vivéncia escolar, o PIBID pode contribuir para o
autoconhecimento de que quem estda em um curso de licenciatura se descubra com potencial para o
exercicio do magistério ou nao.

Fazer parte do PIBID possibilita ao bolsista ter um pouco do conhecimento das dimens6es da
profissdo, bem como estudar meios de supera-la. Estar no programa desenvolve no bolsista a
maturidade para lidar com as situacdes adversas que podem surgir na caminhada enguanto docente.

Assim sendo, estar na companhia de um professor (supervisor), conhecer sua pratica, sua
metodologia e sua forma de atuacdo possibilitam para o bolsista um maior aprendizado. Dessa forma,
0 bolsista vai buscar novas préticas e metodologias que possibilite um melhor aprendizado para os
alunos.

4.2.2 Aprendizagem para a docéncia

“Aprendizagem para a docéncia” imprime que 0 aprender € um processo que ocorre em
diversos espacos. Néo esté limitado ao ambiente escolar ou da universidade, porém, quando se trata de
docéncia, é preciso que o processo formativo seja aprofundado com bases tedricas fortes, pois o

docente € responsavel por formar outros individuos.
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O entrevistado E5 considera que “O Programa ajuda e da ao mesmo subsidio para o
estudante obter experiéncia como docente na area especifica na qual escolheu, tendo um objetivo que
é antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica.”.

Sobre o programa citado na fala de E5, Lima (2018) nos leva a perceber que os modelos
formativos vivenciados pelos formadores e a sua concepcdo sobre a profissdo docente, ensino e
aprendizagem podem influenciar nas escolhas e no comprometimento dos futuros professores com a
sua profissao.

O entrevistado E3: “A partir dele (PIBID) foi possivel mergulhar na profissdo do professor,
conhecendo suas lutas, suas alegrias, para além o PIBID nos proporciona conviver com diversos
docentes e assim vamos nos identificando”

Dessa forma, podemos compreender que a docéncia é um processo que vai ser desenvolvida
durante todo o processo da carreira docente, pois é necessario que o professor esteja sempre se
atualizando e buscando conhecer as transformagdes que vém acontecendo na sociedade de forma
geral.

Tal processo comeca dentro da graduacdo e acompanha toda a vida do profissional. Tudo isso
era possivel a partir do estagio curricular. Entretanto, com o PIBID, esse vinculo foi antecipado, tendo
bolsistas que comecam a ter esse contato no seu segundo semestre de graduacdo, sendo o programa
um divisor de &guas para fortalecer a carreira docente.

E2: considera que a “ldentidade docente foi sendo construida aos poucos apds uma real
experiéncia como professora.” Sobre tais afirmacbes, Pimenta e Lima (2010, p. 62) dizem que a
identidade docente é construida ao longo da atividade profissional como professor, mas é “no processo
de sua formacdo que sdo consolidadas as opgdes e intencdes da profissdo que o curso se propbe a
legitimar”.

Por meio da participacdo no PIBID, pode-se ter um maior aprofundamento acerca do que é ser
docente, bem como os desafios da profissdo. Desta forma, € possivel afirmar que o programa se torna
um marco importante dentro da formacéo docente de cada bolsista, pois é dentro desse processo em
gue o bolsista ensina e aprende, e, assim, vai interiorizando o tipo de professor que se quer ser.

Nogueira (2019) em sua pesquisa afirma que para os pibidianos, a partir do desenvolvimento
de suas atividades como bolsistas, surge uma nova visdo sobre a profissdo professor, em virtude da
conexao entre a pratica pedagdgica e a pesquisa.

Com isso, temos que a vivéncia como bolsista do PIBID pode servir como um marco para
definir a permanéncia ou n&o na carreira docente. E possivel entender tal relagio a partir do que
Zeichener (1993) diz:

[...] os formadores de professores tém obrigacdo de ajudar os futuros
professores a interiorizar, durante a formacdo inicial, a disposicdo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de a melhorarem com o
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tempo, responsabilizando-o pelo seu desenvolvimento profissional.
(ZEICHENER, 1993, p.17).

4.2.3 Construcéo do conhecimento

Na categoria 3. “Constru¢do do conhecimento”, é percebido ser algo processual, por etapas. O
bolsista ndo tem como, de uma Unica vez, saber tudo que precisa para desenvolver um bom trabalho. O

E2 fala sobre 0 seu processo de criagdo de trabalho académico, sendo apenas um “produzir de
forma individual apenas um artigo, e foi publicado no seminario sobre o PIBID.”,

O E3 traz um relato onde mostra sua produtividade, descrevendo a importancia de tal
conhecimento “Sim, durante minha participagdo no PIBID tive a oportunidade de escrever artigos e
publicar em eventos. Tais fatos séo de suma importancia para o desenvolvimento do estudante, pois
fortalece sua escrita a medida que contribui para a comunidade académica”,

E1l relata que ™ sim, participamos tanto da elaboracdo de eventos internos, como de
apresentagOes em eventos municipais e regionais.”.

Na universidade, tem-se uma pressdo para que se produza, mas pouco auxilio para o processo
de escrita. Dentro dessa perspectiva, Trowler (2010) destaca a dimensdo do engajamento cognitivo,
perspectiva em que os alunos sdo cognitivamente engajados e investem em seu aprendizado, procuram
ir além dos requisitos exigidos e apreciam o desafio.

Néo diferente, Coates (2009) também faz uma discussdo ao referir que o “engajamento do
aluno” esta ligado diretamente ao envolvimento com atividades e condi¢Bes provaveis que propiciam
qualidade ao aprendizado, sendo reconhecido como fator fundamental para o nivel de qualidade na
educacéo.

4.2.4 Estrutura escolar como possibilidade de desenvolvimento

A “estrutura escolar, como possibilidade de desenvolvimento”, expressa que o bolsista se
desenvolve a medida que este e a unidade escolar se interligam, quando ambos conversam entre si,
possibilitando que um pertencimento do bolsista com a Universidade.

Sobre tal questdo, o E2 pontua que “alguns profissionais da area ndo entendiam qual era
nossa real funcéo ali, mas, de forma geral, toda a equipe, gestdo, professores, alunos e funcionarios
eram bastante acolhedoras”. Por ser uma experiéncia nova, tanto para a gestdo quanto para a
comunidade que estava recebendo o bolsista em seu quadro, no primeiro momento gerava um certo
estranhamento, 0 que com o passar dos dias se tornou algo corriqueiro.

Foi percebido que desenvolver as atividades praticas possibilitou desenvolvimento ao egresso,
pois a busca por material, o desenvolvimento do plano de aula, a separacdo das vidrarias, sdo fatores
que, além de gerar autonomia, possibilita o desenvolvimento do conhecimento, pois ainda se tem
como fator conhecer a estrutura escolar e as possibilidades de efetivacdo das aulas. 1sso pode ser

constatado na fala do E1:
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“Me ensinou como agir em situagOes adversas, na construcdo e aperfeicoamento de minha
didatica, entendendo que cada turma possui Sua particularidade.”

Sobre isto, Martins e Ribeiro (2017) professam que as instituicdes devem organizar seus
curriculos de tal maneira que oportunizem aos estudantes diversas formas de desenvolver a
aprendizagem. Estas devem também encoraja-los a participar de atividades que estimulem a conclusdo
do Ensino Superior, satisfagdo, persisténcia e aprendizagem (KUH, HU, 2001).

O primeiro contato com o ambiente escolar gera no estudante muitos medos, pois, até entéo,
todo seu saber ¢ tedrico. Com isso, existe 0 anseio de ter 0 contato e passar seu conhecimento adiante.
Também existe o medo de fazer algo errado, pisar no chdo da escola da frio na barriga. Porém, quando
se tem um acolhimento e boa receptividade as coisas mudam um pouco de figura.

No entanto séo realidades diversas, onde os bolsistas podem ser bem recebidos ou néo, da
mesma forma que existe os profissionais que véo lhe apoiar e Ihe incentivar, terdo aqueles que vai
desmotivar. Kuh (2005) relata que, quando ha engajamento entre estudantes e instituicdo de ensino,

temas que envolvem o aprendizado do aluno dentro e fora da sala de aula séo discutidos.

4.2.5 Importancia em participar de eventos cientificos

A “Importancia em participar de eventos cientificos”, que expressa a interagdo dos estudantes
com as atividades propostas pelo programa, com a finalidade de obter conhecimento significativo,
aprendizagem ativa e colaborativa.

No recorte da fala do E3: “durante minha participacdo no PIBID, tive a oportunidade de
escrever artigos e publicar em eventos. Tais fatos sdo de suma importancia para o desenvolvimento
do estudante, pois fortalece sua escrita & medida que contribui para a comunidade académica”.

Sobre isto, Kuh (2005) professa que essas experiéncias educacionais sdo enriquecedoras,
propiciam que os estudantes sejam desafiados a produzirem trabalhos, a apresentarem, a serem
guestionados e terem o retorno social, 0 que colabora para o desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas.

Dentro dos dados coletados e analisados, é possivel se ter uma percepcdo que alguns dos
entrevistados considera que o engajamento com a docéncia foi proporcionado ao acompanhar a pratica
do professor. Destacando 0 qudo importante é a participagdo no programa, pois é proporcionado a
convivéncia escolar, pois mesmo nédo sendo bem-acolhidos em seu primeiro momento na escola, , com
passar do tempo a convivéncia com a comunidade escolar através do programa o ajudou a seguir como
estudante de graduacao, o que ajudou para que 0 seu estagio fosse mais tranquilo.

Para outros 0 programa oportunizou a escrita de artigos, a participacdo em congressos, e
contribuiu para que ele se identificasse com a docéncia. Apenas nao seguiu na carreira docente por ndo
ter se identificado com a Quimica do curso, mas que o PIBID foi o responséavel por manté-lo um maior

tempo no curso.
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Tal fato é confirmado por Gama (2021) em sua pesquisa, quando a partir dos dados coletados
temos dentro da Desenvolvimento ap6s o PIBID, os entrevistados comentam que a participagdo no
PIBID melhorou suas vivéncias académicas, como também eles adquiriram mais confianca em si
mesmos, conseguindo falar em publico, escrever de forma cientifica, produzir material didatico, se
relacionar com os alunos da educacdo basica, com os colegas da universidade e até perderam o medo
de apresentar seminarios (GAMA, 2021).

A implantacdo do PIBID levou os bolsistas a conhecer a escola, conhecer a sala de aula e o
trabalho docente, vivenciar a dindmica da sala de aula, além de pesquisar e intervir, sempre que
possivel, no processo de aprendizagem.

Muitas das acBes sé eram possiveis quando o estudante chegava no estagio, embora, muitas
vezes, de forma mais limitada. Dentro do PIBID, muitos estudantes tiveram a oportunidade de
desenvolver tais atividade ainda estando no terceiro semestre da graduacéo.

Durante os primeiros meses, 0s bolsistas da mesma unidade escolar se dedicaram a organizar o
Laboratorio de Ciéncias, pois foi percebido que existiam muitos materiais com os quais seria possivel
desenvolver aulas praticas de acordo os assuntos que estavam sendo abordados em sala de aula. O
mesmo espaco também foi usado para ministracdo de aulas de reforcos. Ambas as atividades eram

desenvolvidas em duplas, de modo a todos participaram sem se sobrecarregar.

CONCLUSAO

Ao revisitar os objetivos deste trabalho, é possivel concluir que a participagdo no PIBID
promoveu o0 engajamento académico entre um grupo de egressos do programa, o Pibid pode ser
entendido como uma politica publica que ajuda no aprofundamento do que é ser professor. mediante
ao exposto foi feita a discussdo da relacdo existente entre a participacdo no programa e a promocéo do
engajamento académico, com base na literatura e com a participacdo de um grupo de egressos do
programa, através da colaboracdo com respostas aos gquestionarios e entrevista semiestruturada. Sendo
0s objetivos especificos o grande alinhado para se chegar ao objetivo geral da pesquisa.

A partir dos questionamentos levantados, das respostas obtidas e do referencial tedrico
levantado, foi possivel constatar que o engajamento académico ndo é algo simples de ocorrer, ou um
produto pronto e acabado, mas algo processual, 0 que torna evidente que 0 mesmo realmente existiu
sdo os retornos dados pelos participantes da pesquisa (PRICE; HANDLEY, MILLAR, 2011),
justificando a importancia dos questionamentos.

O engajamento académico a partir do PIBID, nos leva a entender que se da a partir do

resultado que se da entre teoria e préatica, colaborando assim com a formacao dos futuros professores,
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conscientizando-os da importancia da educacdo de modo a prepara-los para os desafios da profissdo
docente.

A dedicagéo do estudante para com seu curso retine os diversos elementos da academia, como
0 tempo que ele passa no ambiente académico, os locais que frequenta (biblioteca, cantina, prédio de
outros cursos), porém quando ele separa um tempo para a realizacdo de tarefas ou mesmo para auxiliar
um colega para sanar uma dificuldade, & medida que ele esta ensinando-o, ele também esta
aprendendo e inconscientemente ele comega a gerar o engajamento.

Muitas vezes devido as questBes do dia a dia muitos académicos acabem deixando as tarefas
de lado ou para serem feitas em horarios ndo muito propicios, quando existe uma dedicacdo para
realizacdo das atividades em outros momentos, passa-se a existir um esforco que passa a ser
reconhecido quando existe no estudante um avanco no conhecimento, uma melhoria das notas, tais
fatos torna-se evidente com os relatos dos individuos da pesquisa quanto a sua dedicacdo na realizacao
das atividades, o tempo que se passa na universidade vai aprofundar o vinculo do estudante tanto com
a comunidade académica como com o préprio curso.

Dentro da atuagdo no Pibid é importante salientar que a vivencia de ambiente escolar no seu
todo, em diversos momentos gera no bolsista uma visdo critica a cerca de quem sou eu e quem eu
quero ser enquanto profissional, bem como a reflexdo de quais praticas deve-se ou ndo adotar, levando
muitos dos bolsistas a sair da superficialidade e mergulhar de fato na profissao, no que é ser educador,
buscando solucBes para os problemas do ambiente escolar como falta de estrutura, falta de materiais e
em alguns casos falta de apoio do corpo docente, pois muitas vezes os profissionais que ja estdo
acabem se sentido ameacado por aqueles que estdo em formacdo, visto que devido a caréncia de
profissionais de quimica, muitas vezes os que assumem a disciplina ndo é da area.

Exercitar a escrita leva os estudantes ao conhecimento de novos conceitos, participar de
eventos proporciona um networking que futuramente pode gerar novas oportunidades, além de
colaborar com a comunidade cientifica na divulgacdo do conhecimento, assim é possivel perceber que
dentro do Pibid tais oportunidades sdo geradas.

No presente trabalho, os egressos demonstraram em suas falas que foram desafiados para
desenvolver as atividades propostas; porem percebe-se que o nivel de engajamento do estudante
depende de diversos fatores internos e externos, ndo sendo possivel mensuré-lo. Contudo, nota-se que
tal evento ocorreu dentre os participantes desta pesquisa, pois foi a partir do desenvolvimento de
atividades como: participacdo de eventos, ajuda a colegas no desenvolvimento de atividades, resolucdo
de atividade que o engajamento foi concebido.

Com tais fatores, voltados as vivéncias e comportamentos do proprio egresso ao longo de sua
participacdo no programa, e das interagdes, dos sistemas de apoio oferecidos e desenvolvidos dentro

do PIBID de tal forma a melhorar os niveis de engajamento académico destes, podem-se perceber
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diferentes formas de envolvimento com o Programa e o desenvolvimento académico dentro do espaco
amostral desta pesquisa, tornando a intensidade de engajamento heterogéneo entre cada participante.

Com relacdo as percepcbes dos egressos, € possivel inferir que a participacdo dos estudantes
no PIBID permitiu a eles o engajamento académico, engajamento este que foi provocado através de
algumas das atividades desenvolvidas enquanto bolsistas, dentre elas é importante destacar: o tempo
em que o estudante se dedicava para realizar tarefas; a qualidade da diligéncia/esfor¢o do aluno; a
envoltura do estudante com o estudo; os resultados da aprendizagem; as boas praticas na Educacao do
Ensino Superior; a integracdo social com a academia; as vivéncias do bolsista; a aprendizagem para a
docéncia; a construcdo do conhecimento; a estrutura escolar como possibilidade de desenvolvimento;
ou a importancia em participar de eventos cientificos contribuiram com o senso de pertencimento
desses ex-bolsistas.

Desenvolver o engajamento envolve, também, o desenvolvimento de capacidades individuais
e coletivas, objetivas e subjetivas, em todos os envolvidos no processo. No entanto, é preciso que se
tenha algumas (re)adequacdes como: formacdo de debates, criacdo de grupos de estudos, monitoria,
pois essas atividades sdo necessarias para sobrestimar o desenvolvimento do processo educativo,
tornando o mesmo mais efetivo e eficaz. Faz-se necessario, também, desdobramento de novas
competéncias transversais junto a todos os envolvidos no processo.

Nesse sentido, os docentes tém grande contribuicdo no processo de engajamento académico
através de metodologias ativas de aprendizagem e uma relacdo de segura e confiante entre docente e
discente, levando a desfechos que podem ser usufruidos de diversos modos, tais como reforma
curricular, desenvolvimento profissional e melhoria continua.

De certo modo, pode-se referir ao engajamento como um estado psicoldgico, sendo
positivamente relacionado com o aperfeicoamento de processos educacionais. E possivel refletir como
cada ator do processo — gestor, discente, docente e apoiadores - enfrenta as diferentes fases do
processo. Por se relacionar com experiéncias estudantis intransferiveis, para além do campo
académico, o engajamento proporciona a analise de outras perspectivas inerentes ao contexto

universitario.
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APENDICES
Apéndice 01 — Questionério 01

E ai! Espero que esteja bem.

O resultado do questionario que vocé ira responder sera utilizado para o Trabalho de Conclusdo de
Curso com o seguinte tema: “O PIBID e o Engajamento para a Docéncia: Perspectivas em um Curso
de Licenciatura em Quimica”.

O engajamento académico analisa todo o contexto do estudante - dentro e fora da Universidade - assim
como a proépria instituicdo de ensino e o trabalho dos docentes. A sua participacdo é importante, pois é
com trabalhos como estes que poderemos promover politicas e a¢des para a melhoria do ensino-
aprendizagem, resultando no sucesso académico das e dos estudantes. Além de contribuir também
para o curso e para a instituicéo.

Peco para que seja sincera (0) para que a analise dos resultados se aproxime ao maximo do real e
assim, oferecer propostas para a melhoria do seu curso e permanéncia do PIBID. Ah! N&o se
preocupe: vocé ndo precisara se identificar através de nome e nem de matricula.

Grata!

Durante a sua participacéo no PIBID, com qual frequéncia vocé:
Fez perguntas ou contribuiu de outra forma para a discussdo em sala de aula

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Foi para a aula sem fazer a leitura completa dos referencias/material indicado

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Compareceu em exibicdo de arte, teatro, danga, musica ou outro tipo de performance artistica

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Pediu ajuda a outro estudante para compreender o contetdo da disciplina

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Explicou o contetido da disciplina para outro estudante

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente
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Preparou-se para as provas através de discussdes ou estudando com outros estudantes

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Trabalhou com outros estudantes em projetos ou tarefas da disciplina

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Combinou ideias de diferentes disciplinas ao responder tarefas

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Conectou o que vocé aprendeu com problemas e desafios da sociedade

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Incluiu diferentes perspectivas (politica, religiosa, étnica, sexual etc.) nas discussdes das disciplinas ou
tarefas

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Analisou de forma critica, pontos altos e baixos, seu ponto de vista/opinido em um tépico

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Aprendeu algo que mudou o jeito que vocé compreendia/via determinado desafio ou problema ou tema

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente
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Conectou ideias das disciplinas com suas primeiras experiéncias ou conhecimento prévio

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Conversou sobre plano de carreira com colegas

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Trabalhou com estudantes em atividades que ndo fossem da disciplina (como grupos de estudos)

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Discutiu topicos, ideias, conceitos das disciplinas com colegas fora da sala de aula

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Falou sobre sua performance académica com outros colegas

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Durante a sua participacéo no PIBID, o quanto que seu curso enfatizou:
Memorizacdo do contetido

Muito Mais ou menos Pouco Muito pouco
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Aplicacgdo de teorias ou métodos para resolucdo de problemas cotidianos ou novas situacdes

Muito Mais ou menos Pouco Muito pouco

Analise, por partes, ideias/experiéncias/raciocinios de algo complexo dos contetdos das disciplinas

Muito Mais ou menos Pouco Muito pouco

Analise e avaliacdo da fonte de informacao, ponto de vista ou opinido

Muito Mais ou menos Pouco Muito pouco

Durante a sua participacéo no PIBID, com qual frequéncia vocé:

Chegou a conclusdes baseadas na sua propria analise a partir de dados numéricos (graficos, dados
estatisticos, dados analiticos, valores etc.)

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Utilizou informagdo numérica para examinar um problema ou desafio real (desemprego, mudangas
climaticas, satde publica etc.)

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Durante a sua participacéo no PIBID, com qual frequéncia vocé:
Identificou a informacao-chave ao ler textos ou tarefas

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Revisou suas anotacfes depois da aula

Muito Frequentemente As vezes Nunca
frequentemente

Sintetizou o que vocé aprendeu na aula ou contetdo da disciplina

Muito Frequentemente As vezes Nunca
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frequentemente

O quanto que seu curso desafiou vocé a fazer o seu melhor trabalho?

Nada Muito
1 2 3 4 5 6 7

Com relacdo ao tempo que vocé gasta se preparando para a aula, numa tipica semana (7 dias), o
guanto que vocé faz a leitura recomendada/referenciais?

Metade do Maioria do
Muito pouco Pouco que é que é Praticamente
recomendado recomendado toda

Se vocé pudesse comecar de novo, levando em conta a sua experiéncia no PIBID/RP, escolheria essa
mesma instituicdo?

Definitivamente sim Provavelmente sim Provavelmente ndo Com certeza ndo
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Apéndice 2 — Questionario 2

Agora preciso saber um pouco sobre seu contexto e sua vida pessoal.

Lembre-se: aqui vocé ndo precisara se identificar por meio de nome ou nimero de matricula, entéo
pode ser 0 mais sincera(o) possivel.

Agradeco muito a sua participagéo!

Em qual periodo vocé esta/parou? Concluiu o curso: ( ) sim ( ) ndo. Caso tenha concluido, qual
foi 0 ano de concluséo? 2017_

20 100
40 60 80

Qual foi a sua média geral no curso?

10 9 8 7 6 5 4 ou
menor

Qual o nivel maximo de qualificacdo/titulacdo que vocé espera completar?

Graduacéo Mestrado Doutorado

Qual o nivel méximo de qualificagdo/titulagdo dos seus pais (ou daqueles que participaram de
forma presente no seu crescimento)?

Ensino Graduaca Graduaca
fundame Ensino 0 0 Mestrado Doutorad
ntal médio incomple completa 0

ta

Como vocé se identifica?

Mulher Homem Identifique-se: Prefiro nédo
responder

Data de nascimento:

Vocé é/foi estudante do interior ou outro estado?

N&o Sim Qual?
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Como vocé se descreve:

Indigena Amarelo Pardo Preto Branco Outro

Vocé é/foi membro da republica?

Sim Néo

Descrigéo de onde vocé viveu durante a participacio do PIBID/RP:

Casa, apartamento

ou outra residéncia Casa, apartamento Ndo se aplica -
préxima ao ou outra residéncia ndmades ou em
Republica campus distante do campus transicéo

Vocé é/foi atleta da instituicdo ou fez parte de algum time da instituicao?

Sim Néo

Vocé praticou esporte fora da instituicdo? (time do baba, corrida, etc)

Sim Nao

Vocé foi diagnosticado com alguma deficiéncia ou desordem?

Sim Néo

Sim. Qual?

Relacionada
Relacionada a saude
Relaciona a Relacionada a mental



visdo ou a mobilidade aprendizage
audicéo m (TDAH,
dislexia, etc)

Como vocé se identifica:

Héter Bi Gay Trans
0
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(ansiedade, Outra

depressao,

bipolaridade,

etc)
Prefiro

Pan QOutro: nao

respon
der

Se vocé tiver qualquer comentério ou feedback a adicionar sobre a qualidade do ensino, sinta-se

a

vontade:

Levando em conta a sua experiéncia no PIBID/RP, o que foi mais satisfatério? E insatisfatorio?

Por favor, descreva brevemente a aprendizagem mais significativa que vocé teve/vivenciou

durante a sua participacdo no PIBID/RP.



71

Apéndice 3 — Entrevista semiestruturada

1.  Enquanto egresso do PIBID, trate sobre suas vivéncias como bolsista.

1.1 Paravocg, o programa te propiciou aprendizagem sobre o que significa ser professor?
Comente.

Sim, antes sé teriamos contato com estudantes durante o estagio, com o programa esse vinculo é
antecipado e dentro do programa podemos desenvolver atividade o que nos da uma visdo da dimenséo
do trabalho do professor

1.2 Comente sobre a realidade escolar em que vocé atuou como bolsista.

A escola em qual atual e uma escolha de curso técnico, a mesma possuia um professor de quimica
formado em quimica e um professor de quimica que era um dentista, possuia uma sala de ciéncia,
muitas vidrarias de laborat6rio e quase nenhum reagente, a sala ndo podia ser usada como laboratério
pois tudo que acontecia na unidade escolar era direcionado a sala de ciéncias

1.3 Comente sobre as reunifes do programa, e se estas te propiciaram construcgéo de
conhecimento.

No ano inicial do programa pouco se tinha reunides, o que deixava muitas vezes as atividades dos
bolsistas meio sem norte e sem as devidas orientacdes

1.4 Vocé participou da construcdo de trabalhos académicos, apresentou em algum congresso?
Discorra sobre a producéo de artigos, e a participacdo em congressos.

Sim, durante minha participa¢do no PIBID tive a oportunidade de escrever artigos e publica em
eventos, tais fatos séo de suma importancia para o desenvolvimento do estudante, pois fortalece sua
escrita a medida que contribui para a comunidade académica

1.5 Vocé considera que a participacdo no PIBID contribuiu para a formagéo da sua
identidade docente? Comente.

Sim, pois a partir dele foi possivel mergulhar na profissdo do professor conhecendo suas lutas, suas
alegrias, para além o PIBID nos proporciona conviver com diversos docentes e assim vamos nos
identificando

1.6 Comente sobre a sua vivéncia escolar propiciada pelo PIBID.

O programa me propiciou embarcar no mundo educacional buscando sempre superar minhas
dificuldades na busca de ter conhecimento suficiente para ter condi¢fes de ensinar as outras pessoas, 0
ambiente escolar propiciou o desenvolvimento enquanto educador, buscando superar as dificuldades
do dia a dia

1.7 Vocé considera que a participacao no PIBID colabora para a formacéo do cidadao?
Comente sobre.

Sim, pois o programa leva os bolsistas a ter um desenvolvimento do pensamento critico

1.8 Vocé conseguiu perceber alguma relacdo entre a teoria estudada e a pratica escolar?
Comente.

No inicio ndo, mais com a vivencia é possivel ndo s6 perceber como também levar os estudantes e
fazer essa correlagdo
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1.9 Vocé considera que sua participacédo no PIBID colaborou com o seu desempenho no curso
de Licenciatura em Quimica? Comente.

Sim, pois como dito em uma questdo anterior o programa nos leva a buscar por mais conhecimento e a
tentar superar as dificuldades

1.10 Vocé considera que as reunides do PIBID/ participa¢do no programa te proporcionou
construir conhecimento? Comente.

Para mim pessoalmente ndo, isso porque muitas das reunies que participei era um carater de julgar as
atividades e criticar bolsistas por questdes pessoais que aconteciam dentro da graduagéo

1.11 Vocé considera que o PIBID te motivou a seguir a carreira docente? Comente.

Sim, ndo sigo na carreira de quimica pois desistir do curso por ndo me identificar com area, porém
amo a carreira docente

1.12 Comente sobre sua participagdo em eventos cientificos, e se essa participacéo teve influéncia
em sua formacdo académica.

Os eventos nos permitem a conhecer outras realidades de outros programas, de outras universidades e
possibilita a troca de conhecimento

1.13 Vocé considera que a sua participacdo no PIBID, influenciou na formacéo da sua
identidade docente? Comente.

Sim, pois a partir dele eu fui me moldado a que tipo de professor quero ser, como quero conduzir
minhas aulas e atividades

1.14 Espago reservado para fazer algum comentério adicional.

O PIBID para mim é um programa de grande importancia e impacto para os estudantes das
licenciaturas, acredito que é preciso se dar mais atencdo ao programa de modo a garantir que a
participacdo seja de fato proveitosa.
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