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A Antecipacéo Em Contexto De Escrita Colaborativa No Ensino Fundamental

Anticipation in the Context of Collaborative Writing in Elementary School

RESUMO

Este artigo objetiva investigar as antecipacdes relacionadas as atividades epi e metalinguisticas de
alunos recém-alfabetizados que participam de processos de escrita colaborativa em sala de aula e em
diades. A ancoragem tedrica parte da Linguistica Enunciativa benvenistiana e da Genética de Textos,
com a contribuicdo da Psicologia Cognitiva. Essas teorias, aliadas a0 Sistema Ramos - dispositivo
metodologico utilizado para capturar, simultaneamente, processos de escritura em tempo e espago
real da sala de aula - devem fornecer pistas para a compreensdo das formas pelas quais as
antecipacdes ocorrem enguanto os alunos escrevem e/ou dialogam sobre o que escrevem. O trabalho
observard a forma mais comum das antecipagdes em textos escritos colaborativamente, a saber, a
antecipacdo que produz uma interrupcdo do processo enunciativo ou as produzidas por uma
dessincronizagdo entre 0s processos cognitivos de planificagcdo do enunciado e sua execugdo motora.
A pesquisa é composta por 4 processos de escrita do 2° ano do ensino fundamental, sendo 2 de uma
escola em Aveiro, Portugal e 2 de uma escola em Maceio, Brasil. Nesta primeira andlise, os dados
apontaram para um maior aparecimento de antecipagées com movimento prospectivo, ou seja, aquela
em gue as duvidas sdo apresentadas antes da escrita.

Palavras-chave: antecipagao. escrita colaborativa. epi e metalinguagem..
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This article aims to investigate anticipations related to epi and metalinguistic activities of newly
literate students who participate in collaborative writing processes in the classroom and in dyads. The
theoretical anchoring starts from the Benvenistian Enunciative Linguistics and Text Genetics, with
the contribution of Cognitive Psychology. These theories, allied to the Ramos System - a
methodological device used to capture, ssmultaneously, writing processes in real time and space in
the classroom - should provide clues to the understanding of the ways in which anticipations occur
while students write and/or or talk about what they write. The work will observe the most common of
anticipations in collaboratively written texts, namely, the anticipation that produces an interruption of
the enunciative process or those produced by a desynchronization between the cognitive processes of
planning the utterance and its motor execution. The research consists of 4 writing processes of the
2nd year of elementary school, 2 from a school in Aveiro, Portugal and 2 from a school in Maceio,
Brazil. In this first analysis, the data pointed to a greater appearance of anticipations with a
prospective movement, that is, the one in which doubts are presented before writing.

Keywords: anticipation. collaborative writing. epi and metalanguage..

INTRODUCAO

A escrita“é o fato social que esta na prépria base de nossa civilizacdo” (HIGOUNET, 2003:10), ela
ndo é apenas utilizada como fixagdo da palavra, ela da acesso a0 mundo das ideias, reproduz de
forma satisfatéria a linguagem articulada, permite a apreensdo do pensamento e faz esse pensamento
atravessar 0 espago e o tempo. No entanto, escrever ndo € uma tarefa fécil, e as rasuras presentes nos
rascunhos do texto revelam essa falta de inspiragdo comum a todos os escritores no momento da
escrita.

Assim, o presente trabalho busca investigar as antecipacdes relacionadas as atividades epi e
metalinguisticas de alunos recém-alfabetizados que participam de processos de escrita colaborativa
em sala de aula e em diades a partir da ancoragem tedrica da Linguistica Enunciativa benvenistiana e
da Genética de Textos, com a contribuicdo da Psicologia Cognitiva. Essas teorias, aliadas ao Sistema
Ramos, um recurso tecnoldgico composto por equipamentos multimodais que registram a escrita se
fazendo em tempo e espaco rea da sala de aula, capaz de capturar fala, gestos, escrita, bem como
toda a interacdo entre alunos e entre alunos e professor no momento da producdo, devem fornecer
pistas para a compreensdo das formas pelas quais as antecipagdes ocorrem engquanto os aunos
escrevem e/ou dialogam sobre o que escrevem.

O trabalho seguird na observacdo da forma mais comum das antecipacBes em textos escritos
colaborativamente, a saber, a antecipacdo que produz uma interrup¢ao do processo enunciativo ou as
produzidas por uma dessincronizacdo entre 0s processos cognitivos de planificagdo do enunciado e
Sua execucgao motora.
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Para realizac8o dessa pesquisa, conjugamos as abordagens qualitativas e quantitativas. A amostra do
estudo compreende 4 processos de escrita colaborativa do ensino fundamental, sendo 2 do 2° ano de
uma escola em Aveiro, Portugal e 2 do 2° ano de uma escola em Macei6, Brasil. As categorias de
andlise sdo: antecipacdo prospectiva; antecipacdo retrospectiva; comentarios epilinguisticos;
comentarios metalinguisticos; rasuras que denotem antecipac&o motora.

O trabalho em questdo prova a ocorréncia de antecipacdes gque envolvem rasura, ou Sgja, a
antecipacdo de silabas, palavras ou letras que viriam no curso da escrita. Além disso, diferencia e
sustenta teoricamente a antecipagéo que produz uma interrupcdo do processo enunciativo daquelas
produzidas por uma dessincronizacdo entre 0s processos cognitivos de planificagdo do enunciado e
Sua execucgao motora.

E possivel também, através dos dados apresentados, compreender as diferentes formas pelas quais
essas antecipagdes ocorrem enquanto os alunos escrevem e dialogam sobre 0 gque escrevem, no
entanto, € preciso uma maior discussdo a respeito da relacdo entre automatizacdo da escrita e
anteci pacao.

Nos resultados desta primeira andlise, os dados apontaram para um maior aparecimento de
antecipacfes como movimento prospectivo, ou seja, aguela em que as davidas séo apresentadas antes
daescrita.

Neste trabalho, apresentaremos, primeiramente, as consideracOes tedricas acerca das atividades
epilinguisticas, metalinguisticas e da escrita colaborativa. Em segundo lugar, nos centraremos na
abordagem da antecipagdo como recurso para se evitar um erro (prospeccao) e da antecipagdo como
execucao antecipada de um ato (retrospeccéo) enfatizando suas caracteristicas, implicagOes e estudos
tedricos sobre o assunto. Dando seguimento, exibiremos os procedimentos metodoldgicos para a
realizacdo da pesquisa, bem como a andlise dos dados encontrados, finalizando, assim, com a
conclusdo do trabalho apresentado e dos referenciais utilizados.

Atividades epi e metalinguisticas em processos de escrita colabor ativa
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Conforme os estudos de Camps et al (1999: 103), o ensino da escrita € um dos desafios atuais da
educacdo; sobre isso, destacamos alguns deles nas escolas, quais sejam: professores se preocupam
com a andlise do produto e ndo do processo de escrita, as producdes ocorrem, com maior frequéncia,
de forma individual, os rascunhos vao parar nas lixeiras, sem que o professor tenha acesso ao que 0s
alunos rasuraram (essas rasuras podem expressar 0s problemas encontrados pelos alunos durante a
producdo em curso), assim, nesta perspectiva, os modelos didéticos desses autores propdem
contextos interacionais que apresentam duplo objetivo para a realizagdo das tarefas de escrita.

Em relacdo a isso, Fabre (2004) diz que ao prestarem atencéo ao processo de escrita e ndo ao produto
final, o professor e 0 aluno ndo se concentrardo apenas nas falhas, mas nos problemas que foram
percebidos e talvez resolvidos.

De um lado, os model os apresentados por Camps et al (1999) visam resolver os problemas retoricos,
por outro lado, buscam solucionar os problemas acerca dos conteldos de aprendizagem.
No geral, esses pesquisadores acreditam que a escrita colaborativa, aquela em que dois ou mais
participantes escrevem juntos um Unico texto, potencializa a atividade metalinguistica e revela uma
importante ferramenta de aprendizagem. Assim, as situages interativas, também apresentadas em
nosso estudo, tornam a linguagem um objeto de aprendizagem e uma ferramenta de aprendizagem ao
mesmo tempo.

Em Daiute e Dalton (1992), a colaboracdo entre pares também provou ser, segundo elas, um
catalisador eficaz para o aumento da conquista na escrita, além de outros campos, como o da
matemética e o de estudos sociais. Alguns fatores que contribuiram para o sucesso da colaboragdo
entre pares foram a interdependéncia entre parceiros, a igualdade e a heterogeneidade, que os
levaram as diversas discussies.

Outros estudos que também trazem resultados positivos com o uso da escrita colaborativa no
universo da sala de aula sdo os trabalhos de Vass (2002), no qual refletiu-se que a escrita criativa
colaborativa ndo € apenas a resolucdo de atividades problemas, mas requer o uso da linguagem para
refletir, explorar e expressar a propria experiéncia de um modo mais significativo e Unico. Ademais,
segundo a pesqguisadora, a conversa produtiva e dotada de experiéncias inovadoras ndo seria possivel
com criangas que trabal ham sozinhas.

Wigglesworth e Storch (2009), inclusive, refletem sobre a colaboragéo na escrita,
ressaltando as vantagens de seu uso em contextos de avaliagéo formativa de uma segunda
lingua na sala de aula. O estudo investigou dois grupos, um gue trabalhou de forma
colaborativa e outro individua mente.
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Conforme os estudos apresentados, por meio da colaboracéo entre pares, as criangas e 0s jovens que
compartilham conhecimentos e linguagens semelhantes se sentem mais a vontade para criticar,
esclarecer, repetir, justificar, expandir, opinar, mudar as suas propostas e as suas avaliagdes na
sequéncia do texto, visto que examinam seus préprios conhecimentos e crencas, brincam com a
linguagem, com o0s conceitos académicos, com a realidade e entre s, fatos que refletem seus
conhecimentos e as fazem adquirir novas habilidades quando discordam, discutem e contestam
durante a producdo. Todo esse processo faz com que as diades, 0s pares ou grupos atravessem esse
percurso cognitivo complexo, refletindo, assim, sobre a organizacdo e o dominio da linguagem na
producdo de narrativas.

Diversos estudos, como apontam Camps et al (1999:103), j& observaram a importancia da atividade
metalinguistica na producéo oral dos alunos quando estes pensam e escrevem juntos um Unico texto,
a exemplo de “(Camps, 1994b; Bouchard, 1996; David & Jaffré, 1997; Camps & Ribas, 1996a;
Schneuwly, 1995)”, nos quais observou-se a riqueza e a complexidade das reflexdes metalinguisticas,
gue foram apresentadas de maneiras e niveis diferentes de consciéncia.

Nesse contexto, de acordo com Gombert (2013), as tarefas destinadas a leitura e a escrita exercem
papel fundamental para alavancar aquisicdes de competéncias metalinguisticas, no entanto, ele
ressalta que a linguagem escrita requer um maior empenho para ser aprendida, visto que se trata de
um sistema convencional dotado de regras, o qua difere da linguagem oral, que é ativada
automati camente.

Além de observar a potencializacdo da atividade metalinguistica dos alunos na analise dos processos
de producéo a dois, também notamos a presenca de enunciados epilinguisticos, termo proposto por
Gombert (2013, p.109) para “designar os comportamentos gque [..] ndo resultam do controle
consciente que a pessoa realiza sobre processamentos linguisticos”.

Para Gombert (2013), o nivel epilinguistico € descrito como um nivel inicial do controle cognitivo
sobre as atividades e os conhecimentos linguisticos, 0s quais surgem precocemente nas criangas,
guando elas iniciam seu desenvolvimento linguistico, isto €, essas habilidades epilinguisticas ocorrem
de modo inconsciente pela crianga, sdo conhecimentos implicitos, acumulados e organizados na
memoria de longo prazo, diferente dos conhecimentos metalinguisticos, que sdo ativados de forma
consciente; conhecimentos esses que ndo surgem de modo automético, mas sim devido aos esforcos
metacognitivos, agueles ocasionados apds pressdes externas, a exemplo do ensino da leitura e da
ortografia, os quais carecem de esforcos cognitivos para que os conhecimentos implicitos (epi) se
tornem conhecimentos conscientes (meta), assim como propde o autor.
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Nos estudos de Camps et al. (1999), a atividade discursiva sobre a linguagem € descrita como
atividade (fonte permanente de conhecimento metalinguistico, o que contribui para construi-la e ativé
la) metalinguistica e a maneira como os aunos a utilizam varia, ora formulam explicitamente usando
termos especificos aprendidos na sala de aula, ora usam termos do dia a dia para justificarem as suas
escolhas. Esses autores observaram que, frequentemente, os alunos modificam suas producdes de
texto enquanto as propdem.

Segundo eles, essas mudangas ou reformulagdes, feitas durante a proposta de producdo de texto, sdo
indicios de atividade metalinguistica, dessa forma, o fato de a escrita se desenvolver em situactes de
grupo favorece o grau de consciéncia da atividade metalinguistica, sendo maior que em situagdes de
escritaindividual, conforme expdem Camps et al (1999).

Camps et al (1999) definem dois tipos de reformulacéo; primeiro, a Reformulacdo Simples. quando
ndo ha etapa intermediaria entre dois enunciados reformulando o primeiro, sgja totalmente ou apenas
na textualizacdo e, em segundo lugar, a Reformulacdo com rejeicdo explicita da primeira formulagdo
ou com uma expressao de duvida, que pode derivar de uma comparacdo entre formas linguisticas,
sem nenhum comentario metalinguistico explicito.

Ja segundo John Dewey (1933), a inteligéncia humana € cultivada através do pensamento reflexivo,
ou sgja, para ele, guando os individuos testam suas ideias visando atingir um objetivo eles se tornam
mais capazes de usar seus proprios conhecimentos, de modo que chegam a adquirir uma
aprendizagem autodirigida, assim, com iniciativa, e com a gjuda do outro, poderemos avaliar e
diagnosticar as necessidades de aprendizagem, bem como identificar os recursos necessarios para
aprender, escolher e implementar estratégias apropriadas para a resolucéo de determinada tarefa e
avaliar os resultados.

Do mesmo modo, mediante os trabalhos de Barbeiro (2020), a consciéncia metalinguistica, presente
na escrita colaborativa, surge integrada a tarefa da escrita em conjunto, sendo ativada e revelada na
interacdo entre os participantes. Assim, 0 processo de escrita colaborativa provoca 0 crescimento
cognitivo dos alunos durante os enunciados que sdo advindos do texto em construcéo, ao tempo que,
durante as negociagOes para a escritura dos textos, ha um significativo aprimoramento da atividade
metalinguistica.

Portanto, é possivel observar, através desses estudos, a necessidade de incluir, com maior frequéncia,
o trabalho colaborativo de escrita na escola, tendo em vista que ele potencializa a atividade
metalinguistica dos alunos, bem como é uma ferramenta essencial para minimizar os desafios de
escrita. Assim, 0s conhecimentos epi se transformardo em conhecimentos metalinguisticos a medida
gue os alunos exercitarem as tarefas de escrita propostas pela escola.
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Consider agdesteoricas acer ca da Antecipacdo: um estudo inicial

Em “Figuras de antecipacdo ou como cuidar do futuro”, de Coutellec e Weil-Dubuc (2016), observa-
se a relevancia dos estudos acerca da antecipacdo, uma vez que ela é objeto de investigacdo em
diversos campos do saber, a exemplo do da salde, no que diz respeito ao crescimento dos
diagnodsticos, bem como nos ambitos de prética cientifica, nos centros de debates sobre as mudancas
climaticas e nos campos financeiros e econémicos, tornando-se, assim, objeto de interesse
investigativo interdisciplinar.

A esse propésito, Anokhina (2018, p. 129) reflete que “a antecipacdo € uma operacdo fundamental de
toda atividade humana’, considerando que ela acompanha qualquer processo perceptivo visual ou
auditivo. No entanto, existem poucos trabalhos acerca desse tema, tendo em vista a dificuldade de
acesso aos processos que a envolve. Por esse motivo, esta autora sugere a criacdo de uma nova
disciplina que tenha base para investigar questfes relacionadas aos processos subjacentes a escrita, a
saber, a*“ Critica Genética Cognitiva’ (ANOKHINA, 2018, p. 130).

Em seu trabalho, Anokhina (2018) apresenta dois casos de antecipagdo, O primeiro vem
acompanhado da recepcdo da fala de outra pessoa (dial6gico), ou seja, seria uma antecipagcdo no
processo de plangamento do discurso, uma antecipagd0 COmMO recurso para se evitar um ero
(prospeccédo); ja o segundo caso aparece como violagdo de uma ordem enunciativa linear, caso esse
gue recebe atencao especial da pesguisadora.

Esse tipo de antecipacdo, a saber, a antecipacdo voltada a execucdo antecipada de um ato
(retrospeccao), ocorre como resultado de uma dessincronizagdo entre varios processos, em particular
o de planificagdo do enunciado e o do gesto motor da escrita, que merece maiores investigacoes a
partir da psicologia cognitiva. Acerca desse tipo particular de antecipacdo, Biasi (1996) cita um
fendmeno discursivo chamado lapso da lingua, que acreditamos estar ligado a esse caso especifico.

Nesse sentido, Catherine Fuchs (2004) acredita que o sujeito falante, ao produzir ou interpretar um
enunciado no interior de um discurso, implementa estratégias antecipatérias que, mediante o caso,
podem ser coroadas de sucesso ou, pelo contrario, de fracasso.
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Conforme apresentam Coutellec e Weil-Dubuc (2016:14) existem diversas nogcdes e conceitos
implicitos no termo antecipacdo, entre eles, a questdo da “previsdo, predicdo, progndstico,
diagndstico, hipétese, etc.,” o0s quais exprimem o desgjo de antecipar algo. Sobre os conceitos, eles
carregam nocdes de “cuidado, de decisdo, de prospeccdo, de programacdo”, nogcdes essas que Nnos
permitem dizer que seria uma forma de, antecipadamente, querer evitar um possivel erro no futuro,
no entanto, isso nem sempre € possivel na escrita, visto que “a légica da urgéncia desconstroi nossa
relagdo com o tempo” (p. 14), o que necessita de uma investigagdo mais profunda.

Esses pesquisadores acreditam que “existe antecipacdo quando h& uma preocupacdo com o futuro”
(p.15), preocupacdo essa que pode se manifestar de diversas maneiras, entre elas, eles especificam
trés concepgdes que estdo associadas ao futuro, ao conhecimento e a uma filosofia politica, que sdo:
“antecipacdo preditiva, antecipagdo adaptativa e antecipacdo projetivai]” (p. 15).

Sobre a antecipacdo preditiva, Coutellec e Weil-Dubuc (2016:15) explicam que ela aborda o futuro
sob a perspectiva da “probabilidade e do calculo”, ou sgja, seria uma forma de preceder o futuro,
determinando o0 que queremos ver acontecer. Neste caso, na producdo textual, seria 0 momento de
discusséo da diade visando evitar um erro futuro, assim, essa previsao seria um método de construgdo
do conhecimento acerca do futuro.

Dos trés tipos mencionados, 0 que muito interessa a este trabalho, a antecipacao projetiva, tem como
objetivo romper a linearidade tempora da cronologia, isto é o futuro antecipado, que pode ser
considerado uma projecdo desgjavel ou, neste caso, uma projecdo alarmante. Esse exemplo é
apresentado pelos autores como um método utdpico, como uma forma de imaginar algo impensavel
para debater o impossivel, sendo assim, uma categoria ainda mais complexa.

Seguindo uma definicdo semelhante a de Anokhina (2018) para a ocorréncia da antecipagdo, e
m seus estudos, Grunig (2002) reconhece gque a coordenacdo de multiplas operacbes € um desafio na
producdo das escrituras. Ele comenta que o escritor ativa e desativa os circuitos durante sua vida

neural e, no caso da desativagdo, ela € imperativa, ainda que o autor ndo queira. Desse modo, a
ativacdo que anima a memoria de trabalho[ii] deve ser compartilhada entre as tarefas, e isso apresenta
um problema de sincronizagdo: mudancas nas configuragdes neurais por ativacdo e desativagdo tem

um tempo real disponivel incomparavel com o da escrita.

Dessa forma, para o autor,
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mesmo has mentes mais claras e conceituadas parece existir [..] uma quase
simultaneidade entre a palavra ou frase que acaba de ser escrita e aquela que promete
vir imediatamente. Parece impor-se ao escritor — em certos fragmentos- uma
necessidade de ndo interromper 0 curso da escrita, de escrever tdo rapido gquanto
pensa (GRUNIG, 2002: 120).

Assim, Grunig (2002: 120) reflete que a rapidez apresentada por essas “representacdes ou modelos
mentais se sucedem e a forma como o fazem (modo de transicdo, recuperacdo parcial ou ruptura,
desaparecimento subito ou enfraguecimento progressivo, inferéncias, conexdo com o anterior,
associacOes, semelhanga, conjuncdo)” parecem ser um problema de sincronizagdo — especialmente
entre 0 que acontece mentalmente e o que acontece por escrito. Sobre isso, Grunig comenta sobre a
evocagdo de representacOes e model 0s mentais em sua pesquisa, e recorre a nogao de imagem mental,
muito estudada por psicologos e pouco estudada por geneticistas.

Além desses trabalhos, na pesquisa intitulada “Reconhecimento antecipado de problemas
ortograficos em escreventes novatos. quando e como acontecem”, os autores Calil, Pereira (2018)
também refletem acerca dos desafios da escrita enfrentados por escreventes novatos, de modo que
analisam geneticamente como esses alunos reconhecem e antecipam problemas ortograficos (PO)
guando escrevem a dois um Unico texto.

Por meio desse estudo de caso, Calil e Pereira (2018) puderam identificar, na escrita em diade, a
capacidade cognitiva das alunas em recuperar informagdes ja recebidas e suas habilidades
metalinguisticas, bem como reconheceram como as estudantes mobilizam diferentes estratégias e
informacBes sobre a ortografia; com isso, afirmam que as explicitagdes didéticas dos professores
sobre os contelidos ortograficos especificos sdo de grande valia para o aprendizado da ortografia,
além do mais, que as producdes a dois podem contribuir para o reconhecimento e a compreensdo de
contelidos j& estudados, posto que construir a dois um Unico texto favorece o didlogo e potencializa a
atividade metalinguistica, por isso, € importante que, na sala de aula, o professor crie tarefas de
escrita nas quais 0os alunos possam comentar, refletir, raciocinar, justificar e explicar suas escolhas,
visando uma maior compreensdo e reflexdo acerca da lingua.

Uma davida que permanece na pesquisa, e que merece um aprofundamento, é a questéo de verificar
se 0 aluno que grafa o texto reconhece e antecipa mais problemas ortogréficos, enquanto o que dita a
histéria reconhece posteriormente esses problemas, fato que ocorre, conforme abordam os autores,
devido aos niveis de conhecimento e informagdes que cada a una possui.
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Em Calil, Felipeto (2021) podemos observar uma resposta a questdo anterior, trabalho no qual se
discute a antecipacéo de problemas ortogréaficos e sua relagdo com as atividades metalinguisticas em
alunas recém-alfabetizadas. Nesta investigacdo, concluiu-se que, na escrita colaborativa a dois, as
antecipacOes ortograficas pareciam predominar nas acdes do escrevente, e ndo nas do ditante, e que
esse reconhecimento antecipado apresenta “tripla agdo linguistico-cognitiva: reconhecimento
antecipado do problema, reflexdo e solucéo” (p. 254).

Nesse contexto, levando em consideracdo a dificuldade de se obter um estudo satisfatorio acerca da
antecipacdo, os trabalhos de Genética Textual desenvolvidos no Lame/Ufa dispdem de um suporte
para investigar minuciosamente como as antecipacfes podem ocorrer no processo de producdo
textual a dois, tendo em vista 0 sistema que utilizam para capturar os dados, ou sgja, 0 Sistema
Ramos, que registra, através de audio e video, a escrita sendo construida do inicio até o final; dessa
forma, € possivel obter dados satisfatorios sobre a anteci pagéo.

Na parte a seguir, apresentaremos a metodol ogia adotada na realizacéo da pesquisa.

Procedimentos metodol 6gicos

Os dados pertencem ao Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME), da UFAL (Brasil) e foram
coletados através dos seguintes procedimentos. ap6s diversas leituras de histérias em casa e na
escola, sugeridas pelas professoras, 0s alunos se agrupam em diades (duplas), pois participam de uma
situacdo de escrita colaborativa a dois na producéo de um Unico texto.

Antes, as diades combinam a historia a ser inventada, sobre isso, Felipeto (2019, p. 135) afirma que
“a producdo textual colaborativa didtica permite que tenhamos acesso ao que 0s alunos pensam
enguanto escrevem”, fato que contribui para a analise dos conhecimentos que estédo ou ndo em curso.
Apobs a combinacdo, é dada a dupla uma folha com micropontos para a criagdo da histéria e uma
caneta smartpen, que registra a escrita "se fazendo" em tempo real. Em seguida, ocorre 0 momento da
formulacéo e, por ultimo, hd areleiturado que foi escrito para alterar, caso seja preciso.

No Brasil, filmagens e didlogos foram produzidos para a criagdo dos textos “Por que a girafa tem o
pescoco longo” e “Por que o sol brilha?’, inventados pelas alunas M e S, ambas com 7 anos de idade,
na época. Em Portugal, filmagens e didlogos foram produzidos, respectivamente, para a criacéo dos
textos “A Branca de Neve e os trés dinossauros’ e “O pahacinho”, inventados pelas alunas B e L,
ambas também com 7 anos de idade.
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A coleta nos dois paises (Brasil e Portugal) seguiu 0 mesmo protocolo e os alunos foram orientados a
colocar o elemento rasurado entre parénteses ou passarem apenas um trago, com vistas a preservar e
observar 0 que foi "apagado”. Toda a filmagem, audio e captura dos momentos antes, durante e
depois da producéo escrita foi realizada por meio do Sistema Ramod]iii], que dispde de instrumentos
capazes de capturar todo o processo criando, assim, um filme sincronizado.

A seguir, apresentaremos a andlise, ressaltando exemplos dos tipos de antecipacdo encontrados,
tomando por base os trabal hos apresentados nesta pesquisa.

Andlise de dados

Abaixo, apresentaremos, inicialmente, 0 momento em que as alunas refletem sobre 0 que sera escrito
(movimento prospectivo), isto € quando antecipam suas duvidas a fim de evitar um erro futuro ou
um caminho/sentido indesgjado:

Fonte; Laboratério do Manuscrito Escolar 2012.

Dialogo 1-SeM refletindo sobre o texto “ Por que o sol brilha?”

244. M: Bora. Ha muito tempo atrés. Hamu...i...to (Falando e escrevendo [A muito]) ha muito (Professorafala com outra
dupla, M para e presta atencéo nafala da professora):: hAmuito... tem... (Falando e escrevendo [ten]) tempo € com “N”,
ne?

245. S E.

246. M: (M escreve e/ou rasura ago no manuscrito, provavel mente “tempo”).
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247. S: (Respondendo a pergunta de Marilia sobre a escrita de “tempo”) Eu acho.

248. PROFESSORA: Alguém faltou essa semana? Faltou, B essa semana tu? (Alunas se distraem com conversa da
professora). Segunda?

249. M: Ottiaal! O tia. E, tempo € com “N” ou com “M” ?
250. PROFESSORA: “M”. Antesde“P’ e “B” seescreve“M”.
251. S: Sabial

252. M: “P’ e“B":: tem (Rasurando [ten]). Tem... po a...tras (Falando e escrevendo [tempo atras] o sol ndo brilhava. O
sol ndo bri...Iha... (Falando e escrevendo [0 sol ndo brild].

253.S. ..va

Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar 2012.

No didogo acima, no turno 244, M faz uma pausa e solicita a gjuda de sua colega S na resolucéo de
uma dificuldade ortogréfica, a saber, acerca do uso de M ou N na paavra “tempo”. Sobre esse
sistema complexo de nossa lingua, o ortogréfico, a relacdo fonema/grafema é uma das maiores
causadoras de duvidas entre os alunos dessa faixa etéria, visto que eles estédo ainda aprendendo as
normas da escrita, por isso, fazem o uso dessas normas conforme lembram das orientactes passadas
pelos professores em sala de aula.

Reconhecemos, neste exemplo, que ja houve uma explicacdo na aula sobre o uso das
consoantes M ou N antes de P e B, mas que ainda ndo foi totalmente estabilizado pela diade em
questéo, o que pode ser confirmado através do exemplo acima, ho momento em que M apresenta a
davida, bem como na resposta de S, turno 245, quando confirma o erro ou quando hesita, turno 247,
sendo assim considerados comentarios epilinguisticos, conforme a defini¢cdo de Gombert (2013), ou
sgja, as aunas ainda ndo tém uma reflexdo normativa para 0 uso correto de M ou N na palavra em
guestdo. Neste caso, temos um exemplo de antecipacdo enquanto uma interrupcdo no curso da
escrita, uma pausa de tempo varidvel para reflexdo em que M busca se certificar da forma correta a
ser inscrita com o objetivo de evitar o erro ou um caminho/sentido indesejado.

Diante de sua duvida e da incerteza da colega, M, no turno 249, prefere perguntar a professora sobre
a escrita correta da palavra; por sua vez, a docente, provavelmente, retoma a regra ja apresentada na
aula sobre o uso obrigatério da consoante M antes das consoantes P e B, no turno 250. Em seguida,
M rasura e substitui o N pelo M em “tenp”, jainscrito no papel, como se pode ver nafigural.
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Figura2 - Fragmento dotexto “A Branca de Neve e ostrésdinossauros’, inventado por B eL em 06/02/2015.
-

Didlogo 2 - B eL refletindo sobre o texto “ A Branca de Neve e os trés dinossaur os”

: (Indicando nafolha) Agoraaqui assim. (L continuando a histéria) E claro que podes. E claro que podes.
"E...
: “E claro que podes’, respondeu a mée dinossauro.
: E que... [E que]
509. L: E claro..
510. B: ‘Claro’ éjunto?
511. L: N&o. E claro, claro.
512. B: (Falando e escrevendo) Cla-ro [laq].
513. L: (Chamando a atencéo de B) Claro!
514. B: ‘Clar0’ éjunto?

515. L: N&o, é*claro’, ‘claro’! ::: Claro écom, éque é'i’. E...Claro é‘q’, ‘I’, ‘a, ‘r’. ::: (L mostrando nafolha)
Paréntese, paréntese.(mostrando & B onde rasurar) ::: E aqui também.

516. B: (Rasurando) [E (que) (1a) (g)]. E junto?

517. L: (L dando continuidade & conversa) E claro, €, ‘(... Ndo é comesse ‘(...
518. B: Entéo é com qual?

519. L: E com... écom ‘g’ de‘cogumelo’, ‘claro’.

520. B: Que(Sl) ‘c'?

521. L: Claro! (L soletrando apaavra‘claro’) ‘q’, ‘I’,‘a, ‘r',‘u’. Ndo é‘qlaro’ é‘claro’.
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522. B: Ah! (Laraditando enquanto B repete e escreve) ? Cla...ro [claro], que sim. Que...sim [que sim.].

523. L: (L dando continuidade a historia) Mas ndo tem comida nos tempos dos dinossauros, disse. Eu vou morrer de
fome, disse.

524. B: O qué?

No exemplo acima, B busca escrever corretamente o termo “é claro que podes’, no entanto, esta
diante de uma palavra composta por silaba de estrutura complexa do tipo CCV, aexemplo de “claro”,
aqual setornaum objeto de discussdo entre a diade.

Neste caso, B fala (turno 508) pausadamente e no portugués europeu a silaba "cla" da seguinte forma:
"E que- la- ro", hipersegmentando a silaba "cla", por causa do som /k/, que, neste caso especifico,
produz confusdo devido a homofonia entre "g" (seguido sempre de "u" no portugués) e "c", grafemas
que representam o fonema /k/. L, por sua vez, visualiza a parte ja escrita “é que” e reconhece que ha
um erro, turno 509, quando repete o termo “é claro”. Sobre a repeticdo, através dos estudos de Camps
et al. (2000) compreendemos o conceito de “Reformulagcdo” como pequenas alteracdes que sdo, de
forma progressiva, alteradas no texto a partir de uma proposta inicial, que também podem ser
substituidas por repeticdes para confirmar uma concordancia ao que foi proposto e, além disso, pode
ser umareleiturado que foi escrito.

Neste caso especifico, arepeticdo foi utilizada para discordar daideia apresentada, o que faz com que
B reflita sobre o possivel erro jé inscrito no papel e pergunte a colega se a palavra deve ser escrita
junta“qglaro” e ndo separada “que-la-ro”, ou sgja, temos aqui uma davida ortogréfica por meio de um
retorno reflexivo sobre algo j& escrito (movimento retrospectivo) e uma acdo reflexiva sobre o que
serd escrito (movimento prospectivo) com aintencéo de antecipar um erro futuro.

Nos turnos 515, 519 e 521, L soletra & B como se escreve "claro”, mas ela propria representa o
fonema /k/ através do grafema"q" ao dizer, no turno 515, "E... Claro € ,0?, ,1?, ,a?, ,r?'. No entanto,
no turno 517, L afirma que "ndo € com esse 'q" e, no turno 519, diz "é com 'q' de ‘cogumelo’, ‘claro™.
Neste exemplo, fica claro que ainda existem duvidas em relagdo & nomenclatura da letra “C” ou,
possivelmente, L tenha apenas esquecido, nagquele momento, como seria a prondncia dessa letra,
porém percebemos que ha um conhecimento epilinguistico de L sobre a escrita correta da palavra. A
preocupacdo quanto a grafia da palavra “claro”, com “qgl” no inicio da palavra, configura um
problema ortografico, porém, a rasura sinaliza o reconhecimento desse erro através da posterior
substituicao e reescrita correta da palavra
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Como identificado no trabalho de Oliveira (2021), as maiores davidas apresentadas por escreventes
do 2° ano do ensino fundamental, quando escrevem juntos um Unico texto, sG0 mais recorrentes
acerca da ortografia; isso ocorre porgque, segundo a autora, a aquisicdo do sistema ortografico leva
mais tempo a ser estabilizado, visto que é um sistema dotado de regras, excecdes e peculiaridades,
por isso, requer um tempo maior para ser assimilado, por ser caracterizado como complexo para
alunos de 7 anos.

Figura 3 - Texto: “A Branca de Neve e ostrés dinossauros’ inventado por B eL em 06/02/2015.

Fonte: Laboratério do Manuscrito Escolar 2015.

Dialogo 3—B eL refletindo sobre o texto “ A Branca de Neve e ostrés dinossaur os’

533. L: Pde ponto do ento... Pronto, pde esse. :: (Continuando com a histéria) é claro que hé E claro que hé (Falando
com a voz do personagem) Mas ndo ha comida, no tempo dos dinossauros.

534. B: (Falando e escrevendo enquanto L também repete) E... cla-ro, que, ha.
. L: (Apds B fingir riscar a carteiracom o dedo) E claro que ha, que hé. E claro que ha. Anda, escreve.
. B: (Falando e escrevendo) E claro [E claro]
.L: Quehd
:que ha [queal].
: E claro que ha. Agora pdes isto. N&o, pdes, ponto final, ponto final.
:[E claroquea(!)]. E quela..
. L: (Tentando finalizar a histéria) E viveram felizes para sempre. E viveram felizes para sempre.
. B: E claro que h&?

. L: (Pressionando B aterminar a histéria) E viveram felizes para sempre no tempo dos dinossauros!
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544. B: E claro que ha.. ( indicando o lugar nafolha)

545. L: E claro que ha.

546. B: E claro que ha...

547. L: Que hal AndaB, escreve! Escreve!

548. B: E viveram felizes para sempre? (Perguntando onde escrever)
549. L: Aqui. (Indicando nafolha) Paragrafo.

Fonte; Laboratério do Manuscrito Escolar 2015.

Por meio do video, de 01:00:44:22 até 01:01:40:17 € possivel identificar a preocupacdo de B quanto a
escrita de “h&@’ (verbo haver), na expressdo “é claro que ha’, davida que surge devido as diversas
possibilidades de es

CONSIDERACOESFINAIS

Conclusao

Através dos dados coletados nesta investigagao concluimos que o caso de antecipagdo mais comum
em alunos do segundo ano do ensino fundamental no Brasil e em Portugal € aquele que visa antecipar
um erro futuro, principalmente quando se refere as questdes ortograficas, seguidas daqueles com
intencdo de evitar erros de pontuacéo, de concordancia, de paragrafacdo, de acentuacéo, de sintaxe,
de ordem textual discursiva e de colocagéao pronominal.

Das 31 antecipacOes encontradas nos 4 processos, 27 delas se referem a antecipacdo enquanto uma
interrupcdo no curso da escrita, uma pausa de tempo variavel para reflexdo em que o sujeito busca se
certificar da forma correta a ser inscrita, com o objetivo de evitar 0 erro ou um caminho/sentido
indesgjado, e 04 delas se referem a antecipacdo que ocorre devido a uma dessincronizacéo entre 0s
processos coghitivos de planificagdo do enunciado e sua execugéo motora.

Desses 27 casos de antecipacdo evidenciados na pesquisa, as duvidas foram, em sua maioria,
apresentadas a partir de comentérios epilinguisticos, ou sgja, as alunas ainda ndo possuiam um
conhecimento aprofundado acerca do objeto em questdo, como nomenclatura (exceto nas
nomenclaturas da virgula e do paragrafo), conceito ou aplicacdo correta da regra, visto que ainda
estdo automatizando essas normas da lingua, pois ainda estédo no 2° ano do ensino fundamental, no
entanto ja conseguiam relembrar parte do conteldo estudado em sala a0 se depararem com algum
elemento ja apresentado pela professora, ou sgja, a partir dos momentos de producdo escrita em
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Ja nos casos de antecipacdo retrospectiva podemos concluir que metade aconteceu devido a algum
desvio de concentragdo na sala de aula ou por distracdo causada pelo proprio colega e metade
aconteceu por motivos que ndo Ssao Visiveis No processo, 0 que sera investigado em estudos futuros a
partir do campo da psicologia cognitiva, tendo em vista que esse caso acontece em textos de diversos
escritores, assim como mostra Anokhina (2018), dos mais experientes aos menos experientes, como
Visto nesta pesquisa, por isso € necessario buscarmos as respostas concretas desses acontecimentos
visando evidenciar as justificativas para esses equivocos na producéo escrita.

Diante do exposto, percebe-se que esses estudos comprovam arigueza que ha na

colaboracdo entre pares para a producéo de textos em sala de aula, tendo em vistaa

possibilidade da expansdo e do compartilhamento de conhecimentos escrevendo histérias

juntos. Portanto, a situacéo de escrita colaborativa na escola nos permite observar as

peculiaridades do processo de aprendizagem da escrita e as estratégias utilizadas pelos alunos na
resolucdo dos problemas que surgem durante esse processo. Em trabalhos futuros acerca dessa
tematica, sera preciso discutir arespeito darelagdo entre automatizagdo da escrita e antecipagao.
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NOTASDE FIM

[I] Para mais informagdes sobre a especificacéo das trés concepcdes de antecipacdo ver Coutellec e
Weil-Dubuc (2016).

[T A respeito da memdria do escritor, Grunig fala sobre a nogdo de “deposito de meméria’, e faz
distingdo entre um “pequeno depdsito”, conhecida como memoria de curto prazo ou memoéria de
trabalho, a qual mantém um ndmero inferior a dez unidades e, de modo oposto, a memaria de longo
prazo, que, por suavez, carrega um enorme reservatorio, sem limite atribuivel.
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[I11] Paramais informagdes acerca desse sistema, verificar Calil (2019) nas referéncias.




