/ Coléquio Internacional
; Educacgdo e Contemporaneidade P

;4 www.coloquioeducon.com -}I_,Emm“,ﬁ
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

Anais, Volume XVI, n. 6, set. 2022
ISSN: 1982-3657 | Prefixo DOI: 10.29380

Eixo 6

Neuroeducacdo, Ensino de
Ciencias Humanas e Sociais

e Linguagem

A construcao da personalidade moral e a escola: uma reflexéo sobre
curriculo oculto e Educacdo Mor al

The construction of moral personality and the school: areflection about
hidden curriculum and Moral Education

Beattriz Guedes de Seixas, Rafagla Salemme Bolsarin Biazotti

DOI: http://dx.doi.org/10.29380/2022.16.06.03

Recebido em: 14/07/2022

Aprovado em: 03/09/2022

Editores responséveis.

Veleida Anahi Capua da Silva Charlot e Bernard Charlot




./ Coloéquio Internacional _
, Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

A construcdo da personalidade moral e a escola: uma reflexdo sobre curriculo oculto e Educacao
Moral

The construction of moral personality and the school: a reflection about hidden curriculum and
Moral Education

RESUMO

Examinando as relagfes entre a formac&o para o exercicio da cidadania e o que tem sido incluido nas
propostas curriculares das escolas, 0 presente ensaio analisa como tais relagdes se conectam com as
teorias sobre a construcéo da personalidade moral, levando em consideragdo as descobertas recentes
da neurociéncia. A fim de expor como se da grande parte da abordagem escolar sobre condutas
morais, valores e ética, apresentamos 0 conceito de curriculo oculto e discutimos os conceitos
fundamentais envolvidos na temética. Por fim, discutimos sobre o estabelecimento de estratégias
escolares eficazes para a formacao integral dos individuos.

Palavras-chave: Curriculo Oculto; Educagio Moral; Etica.

ABSTRACT

Examining the relationship between training for the exercise of citizenship and what has been
included in the curricular proposals of schools, this essay analyzes how this connects with theories
about moral personality construction, taking into account the recent discoveries of neuroscience. In
order to expose how occurs the most of the school approach about moral conduct, values and ethics,
the concept of hidden curriculum is presented, in addition to presenting the fundamental concepts
involved in the theme. Finally, we discuss the establishment of effective school strategies for the
integral training of individuals.

Keywords: Moral Education. Hidden Curriculum. Ethic..

INTRODUCAO




Coloquio Internacional _
Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

Entre os objetivos atuais da educacao, previstos em lei e esperados pela sociedade, dois
deles sdo compreendidos como centrais: a instrucdo acerca dos conhecimentos
construidos historicamente pela humanidade e a formacao ética dos futuros cidaddos. Na
pratica, porém, a instrucdo tem sido o objetivo Unico da maioria das escolas enquanto a
formacao ética € deixada de lado, apesar da sua importancia ja ser reconhecida e prescrita
em documentos oficiais consolidados, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), publicada
em 1996. Logo no Art. 2°, a LDB 9394/96 define que a educacdo tem como finalidade o
desenvolvimento pleno do educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e
qualificando-o para o trabalho (BRASIL, 1996).

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trouxe ainda mais
evidéncia para esse eixo, destacando ja nas dez competéncias gerais da Educacéo Basica
a construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a formacdo de
atitudes e valores envolvendo a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, além da valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias, o exercicio da
cidadania, a promocédo dos direitos humanos e a empatia, bem como o0 posicionamento
ético em relacao a si, ao outro e ao planeta, entre outros (BRASIL, 2018).

De acordo com Araujo (2014), esse eixo da formacdo ética busca o desenvolvimento de
aspectos que deem condi¢les fisicas, psiquicas, cognitivas e culturais aos jovens e as
criancas, de modo que possibilitem a eles uma vida pessoal digna e saudavel e para que
possam participar da vida politica e publica da sociedade de forma efetiva, critica e
autbnoma. Segundo o autor, apesar desse objetivo estar presente nos textos das
propostas curriculares ou nos projetos politico-pedagodgicos das escolas, a formacao ética
foi aos poucos sendo deslocada do espaco publico e delegada as familias e as igrejas.

Diferente de componentes curriculares como Ciéncias, Matemética, Histéria, Fisica e
outros, a formacao ética ndo se ensina pela fala e também n&o se mede por meio de uma
prova escrita tradicional. Em vez disso, Danza (2014) nos lembra que o ensino das
virtudes, hébitos e principios invoca uma discussao que atravessa o tempo, e defende que
tais elementos ndo sao conquistados através de explicacbes dadas pelos adultos, da
mesma forma que ensinar a viver "uma boa vida" ndo se dé pela informacédo de conteudos
ou pelo aprendizado de conhecimentos.
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Para Araugjo (2014), uma maneira de trazer a formacao ética e para a cidadania de forma
intencional para o cotidiano escolar é por meio da transversalidade, que entre seus
pressupostos inclui os temas transversais. Estes podem ser definidos como temas
especificos relacionados a vida cotidiana da comunidade, a vida das pessoas, a suas
necessidades e interesses, como por exemplo a Etica, a Pluralidade Cultural, o Meio
Ambiente, a Saude, o Trabalho e o Consumo (ARAUJO, 2014). Vale destacar que esses
temas ndo sdo novas disciplinas curriculares, mas sim &reas de conhecimento que

perpassam os campos disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares.

Na préatica, o autor aponta que esses temas costumam ser introduzidos no curriculo na
forma de “curriculo oculto”, o que quer dizer que as tematicas envolvendo a formacao
moral e a cidadania dos alunos sdo abordadas a medida que surgem oportunidades no
cotidiano das aulas. Para ilustrar, Aradjo (2014) cita brigas no recreio, 0 sucesso de um
estudante em algum esporte e a fala de uma aluna sobre uso de drogas como exemplos de
situacOes utilizadas pelos docentes para promover discussdes sobre o tema, levando o
grupo a reflexdo ou dando licbes de moral e de vida.

Com isso, apesar de ser uma das formas mais nitidas e utilizadas pelos docentes para
moralizar as relacbes escolares, Araujo avalia que esse tipo de trabalho ndo é
sistematizado nem registrado, o que também abre margem para acdes arbitrarias e
moralistas, baseadas nos valores individuais dos professores. Com isso, fica claro que,
para formar alunos nesse eixo, € essencial que a formacdo de professores prepare 0s
docentes para esse trabalho também.

A respeito da formacdo docente, Araujo, Arantes e Pinheiro (2020) avaliam que, em geral,
0os cursos de licenciatura e pedagogia ignoram o eixo da formacgdo ético-afetiva e
sociopolitica para focar exclusivamente no primeiro eixo, o da instrucdo. Dessa forma, os
cursos ensinam as disciplinas das propostas curriculares de maneira fragmentada e nao
trabalham o desenvolvimento de habilidades emocionais e sociocognitivas e nem a
construcéo de valores, deixando de lado ainda projetos colaborativos e ligados ao cotidiano
escolar, além de tematicas como sexualidade, violéncia e a diversidade.
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Assim, torna-se um desafio para os professores desenvolverem uma formacéo ética e
cidadd quando nem eles mesmos receberam essa formacdo. Diante desse cenario,
guestionamos como promover a formacédo de cidaddos éticos e quais sdo 0s aspectos
envolvidos nesse processo. Para isso, apresentaremos neste ensaio alguns conceitos
fundamentais como moral, ética e valores e 0 que se entende por construcdo da
personalidade moral. Em seguida, analisaremos o que tem sido feito em termos de
curriculo no ambiente escolar. Unindo as compreensdes propostas, refletiremos sobre o
gue pode e deve ser repensado com relacéo a isso no ambiente escolar.

A Educacao Moral

Um dos conceitos fundamentais relacionados a uma formacéo ética € a moralidade. Josep
Puig, especialista em Educacdo Moral, entende que a génese da moralidade esta na
indeterminacdo dos seres humanos e na possibilidade de escolha de como queremos viver
(PUIG, 1998). Se fossemos programados, como comunidades de insetos, por exemplo,
nao faria sentido falarmos de moralidade; entretanto, diante de nossa indeterminacdo e
inacabamento, abrem-se as mais diversas possibilidades de como agir no mundo:

Quando aparece a necessidade de decidir como tem de ser a adaptacdo ao meio,
como se quer viver, como se quer resolver os conflitos vitais da existéncia, estamos
diante do germe da moralidade, diante de um jogo que conjuga o inacabamento e a
indeterminacdo humana com a possibilidade de decidir reflexivamente o que fazer
com tal abertura. (PUIG, 1998, p. 26).

Essa decisdo de como queremos viver no mundo com 0s outros € pessoal e social. Para
Puig, a educacao moral associa-se a tarefa de construir sujeitos capazes de ter uma vida
consciente, livre e responsavel no seio de uma comunidade.
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Moral e ética muitas vezes sdo empregados como sinbnimos, “ambos referindo-se a um
conjunto de regras de conduta consideradas como obrigatérias” (DE LA TAILLE, 2006, p.
25). Entretanto, apesar de aceitavel a sinonimia devido a origem dos vocabulos,
dependendo do emprego deles é importante apontar as diferencas de sentido. Ao
comparar quatro distintas abordagens teéricas sobre moral e ética, incluindo Durkheim,
Freud, Piaget e Kohlberg, De La Taille aponta que, apesar das discordancias entre eles, hi
uma concordancia do ponto de vista formal na medida em que

moral implica principios e regras que devem ser obrigatoriamente observados. A
pergunta da moral, para eles, € “como deve-se agir?” [...] Em uma palavra, os quatro
pensadores aqui apresentados concordam em um aspecto fundamental: moral diz
respeito a deveres. (DE LA TAILLE, 2006, p. 19).

Segundo o autor, existem varias convencdes para descrever uma diferenciagdo entre Moral
e Etica. Para ele, porém, a distingdo se faz por meio de duas perguntas: enquanto a moral
responderia a pergunta “como devo agir?”, a reflexdo ética busca responder “que vida eu
quero viver?”.

Para explicar psicologicamente o comportamento moral, De La Taille avalia que Piaget e
Kohlberg se aproximam na medida em que explicam a moralidade por meio da razéo,
afirmam a virtual autonomia dos individuos e sustentam o universalismo moral, definindo-o
pelo ideal de justica, “baseado na equidade e reciprocidade um conteudo moral universal
para o qual tende o desenvolvimento de todos os seres humanos” (DE LA TAILLE, 2006, p.
22).

Durkheim e Freud, por sua vez, assemelham-se ao “explicar a moralidade pela afetividade,
afirmar a incontornavel heteronomia dos individuos e nao definir um contetdo para a moral
sustentando o relativismo antropolégico” (lbidem), ou seja, considerando que ndo é
possivel encontrar uma definicdo universal da moral.

A afetividade para Durkheim e Freud relaciona os sujeitos que experimentam os elementos
afetivos com a fonte dos mandamentos morais, conforme explica De La Taille (2006). Isso
guer dizer que ndo ha um contelddo especifico para a moral porque 0s sentimentos nao
estariam ligados a um conteddo, mas sim as fontes desse conteltdo (os agentes que
impdem as regras). Dessa forma, para Durkheim essa fonte seria o sagrado, inspirado pela
sociedade, e para Freud seriam as figuras paternas.
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A psicéloga Carol Gilligan leva em conta a afetividade também, porém, identifica conteddos
especificos para a moral. Na sua abordagem, Gilligan segue Kohlberg na moral da justica,
mas rompe com ele ao definir que essa moral seria aplicada somente aos homens. As
mulheres, entdo, seguiriam uma moral do cuidado e o problema moral estaria ligado a
obrigacao de promover o cuidado e evitar o dano:

A construcdo do problema moral pelas mulheres como um problema de cuidado e
responsabilidade nos relacionamentos em vez de problema de direitos e normas liga
o desenvolvimento do seu pensamento moral a mudancas no seu entendimento de
responsabilidade e relacionamentos, assim como a concepc¢do de moralidade como
justica liga o desenvolvimento & Idgica da igualdade e reciprocidade. Assim, a légica
subjacente a ética do cuidado é uma logica psicolégica dos relacionamentos, que
contrasta com a l6gica formal da equanimidade, que da corpo ao enfoque da justica.
(GILLIGAN, 1982, p. 84).

Outro critico da abordagem racional e universalista de Piaget e Kohlberg é o psicélogo
Jonathan Haidt. Pataro (2011, p. 72) explica que Haidt critica esses autores justamente
“por entender que nesses trabalhos se compreende a moralidade em uma visdo cognitivo-
evolutiva, construida pela prépria crianga sem influéncia da cultura e por meio de um
desenvolvimento racional e cognitivo”. Como resultado disso, todas as criancas, de
qgualquer cultura e qualquer lugar do mundo, construiriam uma moralidade semelhante.

Como contraponto, Haidt defende que a cultura influencia parcialmente a moralidade, além
de defender que o julgamento moral incluiria ainda, além da raz&do, as emocdes e a intuicao
(PATARO, 2011). Como resultado, o autor propde um modelo social-intuicionista que
posiciona as emoc¢fes no controle da moralidade: “o julgamento moral envolve rapidos
sentimentos de intuicdo, ou intuicbes carregadas de afeto, o0 que entdo aciona a
racionalizacdo moral como um produto social depois do ocorrido” (HAIDT, 2003, p. 865,
traduc&o nossa).
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Ainda sobre a dimenséao afetiva, Danza e Arantes (2014) expdem que a afetividade dos
sujeitos esta relacionada com o campo da moralidade, muito por ela atuar na regulagéo de
nossos pensamentos e agdes. A obra “O erro de Descartes” do neurocientista Anténio
Damaésio reforga esse aspecto, mostrando ainda a indissociabilidade das dimensdes afetiva
e cognitiva, e apresenta casos de pacientes que, em funcédo de doencas ou acidentes que
comprometeram o cérebro ou uma parte dele, ttm comportamentos que ilustram essa
relagcéo:

Enquanto os pacientes cujos problemas surgiram somente na idade adulta nos
levam a supor que emogdes eram necessarios para 0 uso de comportamentos
sociais adequados, os pacientes cujos distlrbios manifestaram-se no inicio da vida
mostraram que emoc¢des também s&do necessarias para dominar o know-how
gue norteia o comportamento social apropriado. As implicacGes desse fato para a
compreenséo das possiveis causas da conduta social inadequada mal comecaram
a ser avaliadas. (DAMASIO, 2012, p.14)

As contribuicbes de Damasio, além das de Haidt e de autores como Seyla Benhabib e
Mordecai Nisan, sdo essenciais para a educacdo moral porgue “ao abrir espagco para os
elementos subjetivos e particulares no raciocinio moral, um movimento importante desses
referenciais € buscar compreender a moralidade como aspecto integrado ao self, a
identidade do ser humano” (PATARO, 2011, p. 81-82, grifo da autora).

Caminhos para a construcéo da personalidade mor al
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Diversos estudiosos buscaram entender como se da o desenvolvimento da moralidade nos
humanos. Piaget foi um deles, como j& apresentamos, e suas ideias sobre o
desenvolvimento moral deram origem a importante obra “O juizo moral na crianca” (1932).
Investigando de que maneira a construgdo da moralidade é desenvolvida nos individuos,
Piaget analisou o comportamento de criangas de diversas idades a partir de jogos que lhes
eram comuns — bolinhas de gude, pique e amarelinha. Observando diferentes estdgios no
que diz respeito a prética das regras, a obediéncia ou ndo as instru¢des, a forma como isto
se dava (com ou sem gquestionamento, por exemplo) e outras revelagdes interessantes,
Piaget definiu a existéncia de trés periodos da experiéncia do individuo com a moralidade:
a anomia (periodo inicial, com auséncia de regras), heteronomia (periodo em que individuo
segue as regras impostas pelo meio externo) e autonomia (periodo em que as regras
partem da consciéncia do proprio individuo). Segundo Pataro (2011, p. 56), na autonomia,
0 sujeito “a partir de uma compreensao racional, € capaz de discernir entre o certo e o
errado com base nos principios de justica e de igualdade”. Como explica Lima:

[Segundo Piaget] o que leva o individuo, inicialmente, a acatar as regras de seu
grupo social é a heteronomia, fruto da coac¢do do adulto sobre a crianga e dos
aspectos externos sobre os internos. O desenvolvimento da inteligéncia da-lhe uma
condicdo de socializacdo que, na cooperacdo, ao discutir a moral de seu grupo,
desenvolve certa autonomia, uma consciéncia, e passa a regular-se livremente
(conforme seus motivos). (LIMA, 2004, p. 15).

Com base em Piaget, o conceito de desenvolvimento para Kohlberg também prop6e um
modelo cognitivo estrutural. Esse modelo que, como ja apresentado, € centrado no
principio da justica, € composto por seis estagios, organizados em trés niveis - pré-
convencional, convencional e pds-convencional. Trata-se de uma sequéncia, na qual o
individuo vai conquistando novos estagios por meio do raciocinio moral.

Foi justamente pela critica a esses estagios, que apontavam limitacbes no
desenvolvimento moral das mulheres, que Carol Gilligan rompeu com Kohlberg e
desenvolveu o modelo da ética do cuidado:
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O cuidado torna-se o principio escolhido de um julgamento que continua psicolégico
em sua preocupac@o com relacionamentos e respostas, mas se torna universal em
sua condenac¢do da exploracdo e dano. Assim, um entendimento da psicologia dos
relacionamentos humanos progressivamente mais adequado - uma diferenciacdo
cada vez maior do eu e do outro e uma compreensdo crescente da dindmica da
interagdo social - da corpo ao desenvolvimento de uma ética do cuidado. Essa ética,
gue reflete um conhecimento cumulativo dos relacionamentos humanos, progride
em torno de uma visdo central, de que o eu e o outro sdo interdependentes.
(GILLIGAN, 1982, p. 85).

Levando em conta as descobertas recentes da neurociéncia sobre as estruturas
neurobioldgicas do cérebro humano, Darcia Narvaez propde uma teoria que recorre a
evolugdo humana para compreender a construcdo da identidade moral, relacionando os
substratos bioldgicos e os psicoldgicos:

A Teoria da Etica Trina (TET; Narvaez 2008) descreve como a experiéncia inicial
pode influenciar os fundamentos neurobiolégicos do funcionamento moral,
identificando trés orientacBes morais que emergem dos estratos evoluidos do
cérebro (MacLean 1990) e que sdo moldadas pela experiéncia inicial: Seguranca
(autoprotecao reflexiva), Engajamento (sintonia relacional) e Imaginacdo (abstracéo
reflexiva). (NARVAEZ; LAPSLEY, 2014, p. 228, tradu¢do nossa).

O desenvolvimento do cérebro, de acordo com essa teoria, € bastante influenciado pelo
processo de socializacdo. Se, por exemplo, no inicio da vida, o ambiente ndo fornece
seguranca e exige com frequéncia que o sistema de autoprotecédo do individuo esteja ativo,
0 cérebro ser4 mais reativo ao estresse com uma disposicdo para a Etica de Seguranca.
Esse condicionamento inibe o livre arbitrio e as éticas de Engajamento e Imaginacéo,
levando a uma reacdo sem controle e mais autocentrada em situacdes ameacadoras. Por
outro lado, um ambiente seguro, com um bom cuidador e ampla assisténcia para o
desenvolvimento, promove o bom funcionamento de sistemas fisiolégicos, hormdnios
relacionados a ligacdo e apego e sistemas pro-sociais. Isso permite que o individuo se
aproxime, relacione-se e conviva com outras pessoas, ou seja, tenha um bom
desenvolvimento da inteligéncia emocional (NARVAEZ; LAPSLEY, 2014).
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Narvaez parece concordar com Aristoteles ao sugerir que a aquisicdo de virtudes passa
pelo exercicio ou pratica das mesmas, ou seja, “uma pessoa se torna virtuosa praticando a
virtude sob a orientacdo de um mentor até que possa se orientar” (URMSON, 1988, apud
NARVAEZ; LAPSLEY, 2014, p. 230, tradugdo nossa). Segundo a autora, experiéncias
sociais incluindo a prética regular e consistente de habitos e virtudes levam a orientacdes
gue passam a ocorrer automaticamente, sem pensamento reflexivo. Ou seja, a partir de
influéncias sociais, experiéncias repetitivas e instrucdo guiada, a capacidade de resposta
intuitiva aumenta, permitindo julgamentos rdpidos e automéaticos. Narvaez chama esses
habitos adquiridos de “esquemas cognitivos sociais ou componentes comportamentais,
cuja ativagdo frequente passa a ser aprendida ao ponto de automaticidade crbnica”
(NARVAEZ; LAPSLEY, 2014, p. 231, tradugao nossa).

De acordo com a TET, as estruturas cognitivo-afetivas dos individuos véo sendo
construidas de acordo com as suas experiéncias sociais e ao longo da vida, formando os
esquemas morais. Quanto mais frequente for o0 acesso a um esquema, mais intensamente
ira direcionar e filtrar a percepcdo, a memoria e as reacdes afetivas. Dessa forma, a
socializacéo exerce grande influéncia na formacao da personalidade moral.

Narvaez explica que a experiéncia moral € socialmente fundamentada e que as suas raizes
estdo na experiéncia inicial, sendo necessaria a imersao precoce e frequente na vida social
onde a virtude é aplicada para que o seu desenvolvimento aconteca de forma ideal. Pensar
nessa construcdo gradual faz ainda mais sentido se tivermos claro que a moralidade nao
se reduz a seguir regras ou codigos e que as situacdes do dia-a-dia ndo se repetem, sendo
impossivel generalizar quais sdo os comportamentos esperados. As experiéncias sensorio-
motoras tém papel fundamental no desenvolvimento do inconsciente cognitivo, do qual
dependem operagdes mentais de sistemas conceituais, inferéncia, significado e linguagem
(NARVAEZ; LAPSLEY, 2014).

Apoiados em principios de complexidade[l], autores como Josep Maria Puig e Ulisses
Araujo compreendem a moralidade como um processo dialdgico influenciado por uma
infinidade de elementos, internos e externos e que integra dimensdes cognitiva e afetiva,
plblica e privada (PATARO, 2011).

Como aponta Puig (1998, p. 28), “a moralidade supde necessariamente enfrentar fatos e
acontecimentos que preocupam, inquietam e questionam: fatos que provocam conflitos
entre valores de alguma maneira desejaveis”. Desencontros de valores, desejos
contraditorios e esperancas contrapostas dao origem a conflitos e, segundo o autor, a
educacdo moral devera transmitir recursos morais Uteis para a resolu¢cdo dos mesmos:
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Atinge-se a moralidade quando podemos refletir sobre o comportamento
interpessoal, sobre a convivéncia social, sobre o tipo de vida que se leva, sobre os
valores que pretendem conduzir o comportamento ou sobre as vivéncias conflitivas.
Adquire-se a capacidade de atribuir valor, pensar e decidir por si mesmo sobre os
préprios valores, pensamentos e decisdes. A consciéncia se faz juiz do sujeito que a

possui (PUIG, 1996, p. 79 apud PATARO, 2011, p. 83).

Tendo por base o conceito de valores de Piaget, de que o valor é construido por meio das
projecoes afetivas que o individuo faz sobre pessoas ou objetos, Aradjo (2007) amplia essa
definicAo ao entender que os valores sdo construidos com base nas projecfes de
sentimentos positivos que 0 sujeito tem sobre objetos e/ou pessoas e/ou relacdes e/ou
sobre si mesmo. Em linguagem mais simples, o autor define que valor € aquilo de que
gostamos, valorizamos e que, por isso, pertence a dimensao afetiva do psiquismo humano.

Araujo sinaliza que, do ponto de vista psicolégico, € possivel o ser humano construir
valores que ndo sejam morais, sendo este um outro vinculo entre valores e moralidade.
Para ilustrar, € dado como exemplo que algumas pessoas tém o trafico de drogas, a
violéncia e o autoritarismo como valores, embora do ponto de vista moral isso nédo seja
desejavel. Da mesma forma, o sujeito pode construir contravalores quando projeta
sentimentos negativos sobre esses mesmos objetos, pessoas, relacdes ou sobre si mesmo
(ARAUJO, 2003).

Com isso, no processo de desenvolvimento psicolégico, os valores sédo incorporados na
identidade dos sujeitos, organizando-se em um sistema em que alguns sdo mais centrais e
outros mais periféricos. Como resultado, € possivel concluir que “cada ser humano constroi
um sistema de valores, segundo as interacbes que estabelece com o mundo e consigo
mesmo desde o nascimento” (ARAUJO, 2003, p. 161).

OsCurriculos e a Educacao Moral
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Para entender como promover a formacéo integral dos alunos, é importante discutir o papel
do curriculo na educagdo. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
curriculo é “a expressdo de principios e metas do projeto educativo, que precisam ser
flexiveis para promover discussdes e reelaboragbes quando realizado em sala de aula,
pois é o professor que traduz os principios elencados em pratica didatica” (BRASIL, 1998,
p. 49).

O documento deixa claro, portanto, que o curriculo ndo se trata de uma listagem de
conteudos a serem aprendidos na escola. Como defende também Araujo (2018):

[6] um conjunto de experiéncias educativas vividas pelos estudantes dentro do
contexto escolar, como um todo organizado em funcao de propdsitos educativos e
de saberes, atitudes, crencas, valores que expressam e concretizam formal e
informalmente o ensino, ou seja, tanto por meio do curriculo prescrito como do
curriculo oculto. (ARAUJO, 2018, p. 30)

A autora explica que enquanto o curriculo prescrito € predefinido e registrado em
documentos oficiais como leis, normas, diretrizes, livros didaticos, propostas curriculares,
planos de ensino e planos de aula dos professores, o curriculo oculto engloba
ensinamentos e aprendizagens que se déo de forma implicita e sem planejamento, como ja
foi dito anteriormente. Brito e Purificacdo (2017) pontuam ainda que o curriculo prescrito,
chamado também de curriculo real, ndo € um manual que prevé todas as diversidades
presentes ou futuras, em sala de aula ou fora dela, e enfatizam que este curriculo varia de
acordo com o contexto em que esta inserido, respeitando as suas particularidades.

No curriculo oculto, por sua vez, sdo aprendidos comportamentos, atitudes, valores e
orientacdes que a sociedade requer das novas geracdes para que se ajustem as estruturas
e ao funcionamento da sociedade ja construida (ARAUJO, 2018). Alguns exemplos de
como o0 curriculo oculto costuma se manifestar nas escolas foram mencionados
anteriormente, como no aparecimento de um conflito ou outra situa¢do que traga o assunto
espontaneamente (ARAUJO, 2014).
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Brito e Purificacdo (2017) destacam que também estdo incluidos no curriculo oculto os
gestos, vocabularios e comportamentos que acabam tendo destaque no meio social e
escolar. Afinal, ndo sendo o contexto um ambiente de neutralidade, as relacées sempre
estardo permeadas pela ética, como explicam os PCNs: “Na escola, o tema ética se
encontra nas relagbes entre 0s agentes que constituem essa instituicdo, alunos,
professores e pais, e também nos curriculos, uma vez que o conhecimento ndo € neutro
nem impermeavel a valores de todo tipo” (BRASIL, 1998, p. 66).

Assim, como destacado pelo documento oficial, os valores (éticos ou n&o)
permeiam os curriculos. Apesar disso, a educacdo moral planejada é essencial para
consolidar a formacado critica dos alunos. Com base nisso, Brito e Purificacdo (2017)
guestionam o papel do curriculo oculto nas possiveis solu¢cées ou contribuicdes para a
formacao critica e reflexiva do aluno, capaz de atuar na sociedade de forma ativa, humana,
justa e democratica. Para eles, o curriculo oculto ndo € a melhor opcéo porque os autores
defendem justamente que € uma atuagcado consciente, criativa, critica e reflexiva por parte

dos educadores que contribuira para a formacéo integral de seus alunos.

Além disso, considerando ainda que a educacao moral prevé um desenvolvimento
ao longo dos anos, é preciso oportunizar de maneira planejada e organizada as diversas
situacbes de aprendizagem para esse desenvolvimento. Como apontamos nha secao
anterior, a construcao moral depende das relacfes interpessoais para seu desenvolvimento
(ARAUJO, 2003; 2007; NARVAEZ, LAPSLEY, 2014; PIAGET, 1932; PUIG, 1998).

Nesse sentido, podemos destacar que o trabalho na BNCC atende essa
perspectiva na medida em que, primeiramente, insere a educacdo moral no curriculo e, em
segundo lugar, prevé esse trabalho em situacdes reais de vivéncia. Na disciplina de Lingua
Portuguesa - 6° ao 9° ano, por exemplo, sdo previstas praticas para lidar com discursos de
odio, participacdo ética e respeitosa em debates, valorizacdo dos direito humanos, entre
muitas outras; na disciplina de Educacdo Fisica, por sua vez, a constru¢do de valores
aparece como uma das dimensbes de conhecimento, sendo previsto o trabalho de
combate ao preconceito, respeito as diferencas e superacdo de estere6tipos nas praticas
corporais, por exemplo (BRASIL, 2018).
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Retomando Piaget (1932), vemos que é por meio da socializa¢do que o individuo
parte da anomia (auséncia de regras) para desenvolver a heteronomia por meio das regras
impostas pelo meio externo e, assim, buscar a autonomia. Com isso, 0 respeito as regras
de convivéncia, cuja prescricdo inicia como um objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento na educacao infantil, ja inicia esse trabalho, que vai ganhando tracos
cada vez mais complexos e elaborados quando com objetivos e habilidades que prevéem a
participacdo em jogos, a compreensao de regulamentos e a participacdo em debates
regrados e democraticos.

Esses debates, que s&o incentivados em diversos componentes curriculares, vao ainda ao
encontro do que Puig (1998) defende para o trabalho com a moralidade, que inclui
enfrentar temas e fatos que provoquem conflitos. Alias, a resolucdo de conflitos esta
prescrita na BNCC desde a educacao infantil, que prevé a orientacdo de um adulto para
lidar com conflitos nas brincadeiras e interagdes em criancas a partir de 1 ano e sete
meses.

Assim, com o trabalho organizado em curriculos, seja por meio da abordagem transversal
como orientam os PCNs, seja por meio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
ou de habilidades como prevé a BNCC, a constru¢cdo da personalidade moral pode ser
desenvolvida de forma organizada e planejada.

Em sua tese de doutorado, Danza (2019) investigou 0s processos de conservacao e de
mudanca dos projetos de vida de jovens do Ensino Médio que participaram de um
programa de Educacé&o em Valores proposto pela pesquisadora. Partindo dos trabalhos de
Puig (1995, 1998) como referencial tedrico de Educagdo em Valores, o programa
elaborado por Danza (2019) conta com metodologias como: exercicios autobiograficos, de
construgdo conceitual, de autorregulagdo, de autoestima, de compreensdo critica da
realidade, de clarificagdo de valores, resolugao de conflitos, discusséo de dilemas morais e
assim por diante. Na construgdo do programa, a pesquisadora levou em consideracdo o
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola bem como as suas particularidades, que
interferiram diretamente na formulagéo e na conducéo das atividades propostas.
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Apods os trés anos da intervencdo, ao comparar as entrevistas do grupo de estudantes que
participou do programa (Grupo A) as entrevistas do grupo controle (Grupo B), pode ser
constatado um aumento na complexidade na forma como os jovens do Grupo A entendem
e organizam internamente os fendbmenos que os rodeiam, construindo projetos de vida
mais complexos e com compromisso social em comparagao com os jovens do Grupo B. Os
resultados obtidos permitem afirmar que “o trabalho pedagoégico sobre essa temética pode
promover mudancgas realmente significativas na formagéao de nossos estudantes” (DANZA,
2019, p. 206).

E importante pontuarmos que no inicio do presente ano, 2022, as escolas brasileiras
comecaram a implementar o Novo Ensino Médio (NEM), que tem a BNCC como
norteadora de suas propostas. Entre as mudancas com o NEM esta a ampliacdo da carga
horéaria anual do Ensino Médio, que passa de 800 horas para 1000 horas, e a alteracdo da
organizacao curricular, de modo que os conteudos que até entdo se dividiam em disciplinas
passam a compor quatro areas do conhecimento: Matematica e suas Tecnologias,
Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (MUCH, 2021). Além disso, a BNCC prevé que as escolas
organizem suas praticas em torno do eixo central chamado Projetos de Vida. Segundo a
base, no Ensino Médio o protagonismo e a autoria dos estudantes traduzem-se como
suporte para a viabilizacdo e construcdo de seus projetos de vida (BRASIL, 2018).

Diante do que foi exposto até aqui, compreendemos a implementacédo dos Projetos de Vida
nas escolas brasileiras como proficua para o trabalho intencional, planejado e organizado
da moralidade. Para isso, ndo podemos deixar de defender que os docentes precisam
estar preparados para a tarefa. Nessa perspectiva, Duarte (2021) investiga quais seriam as
habilidades e competéncias socioemocionais necessarias aos professores do século XXl e
define que a criatividade, o pensamento critico, a resolucdo de problemas e o trabalho em
grupo (colaboracao) estéo entre elas.

Contextualizando-as a carreira docente, os estudos discutem a importancia do professor
conviver, durante a sua formagédo, em ambientes que proporcionem o desenvolvimento da
habilidade de pensar criticamente para que ele seja eficaz no desenvolvimento desta
habilidade em seus alunos, e a mesma recomendacao se repete para o desenvolvimento
de habilidades de colaboragéo e criatividade (DUARTE, 2021).
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Por fim, vale destacar a indicacdo semelhante para o desenvolvimento da habilidade de
resolucado de problemas. Como explica Freire e Silva (2014), oportunizar ao professor a
participacdo em um contexto de atividades que inclua a resolugdo de problemas durante
sua formacdo inicial “contribuira com a construcdo de uma compreensdo mais adequada
acerca da estratégia didatica, de seus pressupostos teoérico-metodolégicos e das
dificuldades conceituais e pedagdgicas que acompanham todo processo” (FREIRE; SILVA,
2014, p. 30 apud DUARTE, 2021, p. 96).

CONSIDERACOESFINAIS

Longe de esgotar a discussdo do assunto, a intencdo do ensaio € que, a partir do entendimento de
como se da a construcdo da personalidade moral, repensemos o impacto do curriculo oculto das
escolas na formacgdo dos alunos no que compete a moralidade. Se pretendemos formar cidaddos
éticos, com condutas e valores morais, precisamos ter claro o papel que a socializac8o exerce nisso.
Considerando ainda que as criancas e adolescentes estédo iniciando suas vidas e vivem uma
significativa parcela das suas experiéncias sociais na escola, € indispensavel que os educadores e toda
a ingtituicdo escolar tenham consciéncia dessa influéncia e adotem acbes que privilegiem o
desenvolvimento ideal das estruturas cognitivo-afetivas e, consequentemente, da moralidade.

Reforcando o que ja foi apresentado, o ensino de principios éticos e morais ndo deve ser pensado
para momentos especificos, muito menos aparecer exclusivamente em situagcdes que os educadores
julguem como oportunidades no cotidiano - ou sgja, somente por meio do curriculo oculto. O
aprendizado e o desenvolvimento moral se déo atodo 0 momento e € indispensavel revermos o que é
levado para 0 ambiente escolar tanto naformade curriculo real, como naforma de curriculo oculto.

Ja que a repeticdo e as instrugdes reiteradas contribuem para a consolidagdo dos esgquemas morais
(NARVAEZ, 2014), uma estratégia adequada para as escolas é a estruturagdo de um trabaho
intencional, plangjado e consciente acerca dos valores morais e desgjaveis socialmente, através de
atividades que empreguem diferentes metodologias e partam do protagonismo do estudante, como
demonstra o trabalho de Danza (2019).

Sublinhamos a preocupacdo deste trabalho com a formagéo ética das futuras geragbes que, como
elucidado naintrodugéo, € um dos dois objetivos centrais da educagéo:
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Se dmegjamos e defendemos a construcdo de uma sociedade cada vez mais democrética,
plural e justa, € nosso dever protegé-la de quaisquer ameagas que possam Vir a corromper
esse idedrio e incutir nos jovens ideais de individualismo, competicéo e escassez, que tornem
o projeto de vida a expressdo da luta pela sobrevivéncia em uma sociedade regida pela
desigualdade da distribuicdo de recursos (DANZA, 2019, p. 225).

Para finalizar, destacamos que a proposta aqui apresentada vai a0 encontro das sugestdes que o
professor Ivor F. Goodson, da Universidade de Brighton, realiza acerca dos curriculos. Referéncia
para os estudos curriculares, Goodson (2007) defende que é necessario que passemos de uma
estrutura curricular prescritiva para um curriculo que possibilite aprendizagens narrativas e de
gerenciamento da vida. Para o autor, é importante que o curriculo promova empoderamento,
transformando as nossas instituicdes educacionais e fazendo-as cumprir a sua promessa - e um de
seus objetivos centrals - de gjudar a mudar o futuro social de seus alunos.
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NOTASDE FIM

[1] Na obra“Educacéo e valores. pontos e contrapontos’, Araljo caracteriza o processo psicol6gico
da construcdo de valores com pressupostos de incerteza e de indeterminacdo. O autor explica que
criangas e adultos constroem seus sistemas de val ores dentro de um espectro de possibilidades que a
natureza, a cultura e a sociedade |hes of erecem, mas que este processo néo € previsivel e que
podemos falar, no méximo, em termos de probabilidade. Para entender as infinitas relacfes que
podem ser construidas, ele aproxima-se de teorias da complexidade e utiliza como referéncia os
trabalhos de Edgar Morin. Para Morin, a complexidade € um fenbmeno quantitativo, ou melhor, um
fendmeno que possui uma quantidade imensa de interacOes e interferéncias em um ndmero muito
grande de unidades. Além das grandes quantidades de interagdes e unidades que desafiam as nossas
possibilidades de cél culo, compreende também incertezas, indeterminacdes e fendbmenos al eatorios
(ARAUJO, 2007, p. 29).
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