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O Curriculo De Ciéncias Nos Anos Iniciais Do Ensino Fundamental E A Avaliacéo Das
Aprendizagens A Luz Da Base Nacional Comum Curricular —“ BNCC”

El Curriculo de Ciencias en los Afios Iniciales de la Ensefianza Basica y la Evaluacion de los
Aprendizajes a la Luz de la Base Curricular Nacional Coman —* BNCC”

RESUMO

Este artigo objetiva compreender como os professores avaliam o curriculo de ciéncias do ensino
fundamental anos iniciais e sua inter-relacdo com a avaliacdo das aprendizagens a luz da BNCC. A
inquietacdo pelo tema surgiu durante as aulas de curriculo e avaliagdo escolar, no curso de pés
graduacdo em ensino de ciéncias e matemética, onde buscou-se entender como o corpo docente
relaciona 0s conceitos epistemolégicos que envolve o curriculo de ciéncias e a avaliacdo da
aprendizagem. A metodologia do estudo utilizado foi a qualitativa e para coleta de dados foi aplicado
um questionério direcionado a professores que trabalham com ensino de ciéncias no ensino
fundamental. Tépicos como: Conceitos epistemoldgicos de curriculo e avaliagdo da aprendizagem
como fomento a evitar o fracasso escolar, foram discutidos a fim de dirimir algumas dlvidas e refleti-
los sob a 6tica de tedricos que abordam sobre avaliacdo da aprendizagem e organizacéo do curriculo.
Os resultados da pesquisa indicaram que o curriculo de ciéncias e a avaliagdo da aprendizagem
devem fomentar evitar o fracasso escolar proporcionando aos alunos aprenderem para aém dos
contelidos escolares.

Palavras-chave: Avaliagéo das aprendizagens. Curriculo de ciéncias. Anos Iniciais do Ensino
fundamental..
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Este articulo tiene como objetivo comprender como los profesores evaltan e curriculo de ciencias de
la escuela primaria en los primeros afios y su interrelacion con la evaluacion de los aprendizajes a la
luz de la BNCC. La preocupacion por el tema surgio durante las clases de curriculo y evaluacion
escolar, en e curso de posgrado en didéctica de las ciencias y las mateméticas, donde buscamos
comprender como el profesorado relaciona los conceptos epistemol 6gicos que envuelven e curriculo
de ciencias y la evaluacion de los aprendizajes. La metodologia de estudio utilizada fue cualitativay
para la recoleccion de datos se aplicd un cuestionario dirigido a docentes que trabajan con la
ensefianza de las ciencias en la escuela primaria Se abordaron temas como: Los conceptos
epistemol 6gicos del curriculo y la evaluacion del aprendizaje como forma de evitar el fracaso escolar,
con €l fin de resolver algunas dudas y reflexionarlas desde la perspectiva de los tedricos que abordan
la evaluacion del aprendizaje y la organizacion curricular. Los resultados de la investigacion
indicaron que € curriculo de ciencias y la evaluacion de los aprendizajes deben promover la
evitacion del fracaso escolar proporcionando a los estudiantes aprendizajes mas alla de los contenidos
escolares.

Keywords: Evaluacion del aprendizaje. Curriculo de Ciencias. Primeros Afios de Educacion
Primaria.

INTRODUCAO

INTRODUCAO

De acordo com a Base Naciona Comum Curricular-BNCC (2018), documento normativo que define
as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver na educacdo bésica, desde a
educacdo infantil, a crianga tem a oportunidade de explorar ambientes, seu corpo e tudo que nortela
Seus campos de experiéncias.

Ao avancarem para o ensino fundamental, os alunos passam a vivenciarem novos saberes, a terem
interesses e curiosidades sobre 0 mundo natural e tecnoldgico, 0 que 0s asseguram construir
conhecimentos sistematizados de Ciéncias e compreender os fendbmenos do ambiente a partir da
exploragéo do meio.
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Partindo desse pressuposto, no concerne da praxis pedagogica docente, o trabalho dedica-se atencéo a
seguinte gquestdo: Como o professor avalia o curriculo de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental e sua inter-relacdo com a avaliacdo das aprendizagens a luz da BNCC? Segundo
Luckes (2011), enquanto a ciéncia estuda como funciona a realidade, a avaliacdo estuda a sua
qualidade e ambas servem de recursos metodol 6gicos onde a ciéncia descreve e interpreta a realidade
e aavaliacdo descreve-a e qualifica-a.

Deste modo, esta pesquisa tem por objetivo geral compreender como os professores avaliam o
curriculo de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental e suainter-relacdo com a avaliacéo das
aprendizagens a luz da BNCC. Alinhado a isso, a pesquisa busca relacionar os conceitos
epistemol 6gicos que envolvem o curriculo de ciéncias e a avaliagdo da aprendizagem aluz da BNCC
e da concepcao docente, como também, identificar os subsidios utilizados pelo professor para avaliar
o auno a partir do curriculo de ciéncias sem promover o fracasso escolar.

A relevancia do tema dar-se-& por tratar de questfes epistemoldgicas que envolvem o curriculo de
ciéncias, os subsidios utilizados no processo de avaliacdo da aprendizagem e reflexfes docentes na
gual descrevem e sintetizam sobre os instrumentos utilizados para constatagdo do desempenho dos
educandos, promovendo um curriculo por competéncia, conforme pede a BNCC.

A inquietacdo pelo tema surgiu durante as aulas de curriculo e avaliagdo escolar, no curso de pos
graduacdo em ensino de ciéncias e matemética, e buscou-se entender como o corpo docente relaciona
0S conceitos epistemol 6gicos que envolve o curriculo de ciéncias e a avaliacdo da aprendizagem, as
dificuldades para colocar em prética e os subsidios utilizados para avaliar os discentes sem promover
o fracasso escolar.

Vislumbrando refletir o curriculo de ciéncias e 0 processo de avaliagdo das aprendizagens a partir de
diversos olhares, a pesguisa sera realizada com 3 (trés) professores que fazem parte do quadro de
colaboradores efetivos da instituicdo de ensino e que atuam no ensino fundamental trabalhando com
0 ensino de ciéncias: 1 docente do primeiro ano/série fundamental e 2 docentes do quinto ano/série
fundamental.

Optou-se em investigar esses professores, porque apenas estes, fazem parte do quadro de
colaboradores efetivos da instituicdo de ensino, fato que ndo implicara negativamente nos resultados
a ser obtidos, haja visto que os docentes substitutos podem ser desligados da instituicdo, o que
acarretard o comprometimento dos resultados, ndo assegurando a veracidade da pesquisa.
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A metodologia do presente estudo fundamenta-se numa abordagem qualitativa do curriculo de
ciéncias a luz da BNCC. Segundo Richardson (2017), configura-se como qualitativa por apresentar
gréficos, porcentagem e andlise de conhecimentos dos atores pesquisados para compreender os dados
e fendmenos.

Para Minayo et a. (2002, p. 21-22) a pesquisa qualitativa “responde a questdes muito particulares’.
[...] “ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiraces, das crencas, dos
valores e das atitudes’.

Para coleta de dados, o instrumento escolhido foi o questionario, que de acordo com Gil (2021), € o
meio mais rapido para obtencdo de informagdes. O question&rio contempla vinte duas questdes,
sendo 13 (treze) questdes objetivas e 9 (nove) questBes subjetivas, elaborado no Formulério do
Google e link encaminhado via rede social (WhatsApp) a fim de ser respondido por docentes que
lecionam ciéncias na escola EMEF José Souza de Jesus, localizadas no bairro 17 de Margo, em
Aracaju/SE.

Para andlise dos dados coletados, sera utilizado a analise do contelido, que segundo Bardin (2016), €
uma das técnicas utilizada para obter por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens, indicadores que permitam inferéncias. A analise se dard em trés etapas. pré
analise, Exploracdo do material e Tratamento dos dados.

Topicos como: Conceitos epistemol 6gicos de curriculo e avaliagdo da aprendizagem; Curriculo de
ciéncias a luz da BNCC e da concepcdo docente e o Curriculo de ciéncias e a avaliacdo da
aprendizagem como fomento a evitar o fracasso escolar, seréo discutidos a fim de dirimir algumas
duvidas e refleti-los sob a ¢ética dos tedricos Fernandes (2014), Araldjo (2018), Luckes (2011) e
outros que abordam sobre avaliagdo da aprendizagem e organizag&o do curriculo.

Para tanto, este estudo possibilitard compreender as diretrizes estabelecidas na BNCC no que tange o
curriculo de ciéncias, na qual esta direcionada ndo somente as unidades tematicas, mas também aos
colaboradores participantes das agfes. Como também, pensar a partir das observacBes dos
investigados, nos entraves encontrados pel os professores durante o processo de avaliacdo dos alunos.

2 CONCEITOS EPISTEMOLOGICOS DE CURRICULO E AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM
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Nessa secdo, alguns conceitos epistemol 6gicos de curriculo e avaliagdo foram selecionadas
visando proporcionar um melhor entendimento e sobretudo, promover reflexdes epistemoldgicas e
praxeoldgicas. Refletir curriculo e avaliagdo, é pensar a forma como o conhecimento escolar é
estruturado, escolhido e desenvolvido na escola. Curriculo e avaliacdo sdo bastante discutidos e
vérios autores se debrugam sobre o0 tema, demonstrando a sua relevancia na educacdo e na melhoria
da qualidade do ensino.

Ferrago (apud SABAINI, p. 4) descreve que o “curriculo ainda € visto como um documento
prescrito”. Para Saviani (apud SABAINI, p. 4), “curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas
na escola que devem garantir a transmissao dos instrumentos de acesso ao saber elaborado”.

N&o ha uma definicdo Unica, universal, especifica e sistematizada de curriculo. Quando se
passeia nas obras literarias dos diversos autores que postulam sobre o tema, nota-se uma vasta gama
de conceitos epistemol 6gicos que convergem entre si, conceituando curriculo como um instrumento
gue possibilita aprendizagens a partir da selecdo de contelidos e plangjamento de atividades, sem
perder de vista a organizacdo das estratégias de ensino para garantir éxito no processo de ensino e
aprendizagem.

Segundo Sacristan (apud SABAINI, p. 4) “nédo ha sentido em dar uma definicdo ao termo
curriculo, ainda que existam muitas delas’. O que € necessario compreender € que cada definicdo de
curriculo atende a uma teoria especifica, seja umarteoriatradicional, criticaou pés critica.

O curriculo ndo se reduz a um conjunto de contelidos sequenciados que devem ser
aprendidos pelos aunos, tem relagdo com a formagdo das pessoas, com a identidade e subjetividade.
As questdes curriculares estdo situadas tanto no campo epistemoldgico quanto no campo social,
assim, as questbes curriculares estdo em territorio contestados por distintas visdes o0 que cabe
ponderar que ndo € necessario, nem desgjavel e nem possivel que o curriculo sgjaigua em todas as
escolas.

O curriculo precisa fazer sentido e ser construido de modo a atender as divergentes
demandas que n&o s3 homogéneas na escola. Canen e Moreira (apud ARAUJO 2013) advertem?nos
de que o curriculo, assim como a cultura, deve ser visto como uma pratica de significaco que, se
desenvolvendo em meio a relagdes de poder, contribui para a producéo de identidades sociais. Dessa
forma, curriculo é entendido como um processo de selecdo e organizacdo do conhecimento escolar
pautado narealidade e cotidiano que estudantes de determinada regido estdo inseridos.

Na esfera da avaliacdo, Luckes (2011, p. 171) reverbera que “0 ato de avaliar € um ato de
investigar. Enquanto a ciéncia estuda como funciona a realidade, a avaliagdo estuda a sua qualidade” .
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Luckes (2011), conceitua a avaliagdo como um ato de diagnosticar, sendo um processo de
quaificar arealidade por meio de sua descricéo, com base em seus dados relevantes. O diagnostico,
configura e encerra 0 ato de avaliar em s e a intervencdo sO ocorre quando a avaliacdo de
acompanhamento esta comprometida com uma acéo.

Do ponto de vista etimol égico, Luckesi pondera:

a palavra diagnosticar tem sua origem em dois termos gregos. gnosis (conhecer) +
dia (através de). Conhecer através de significa coletar dados da realidade e interpret&
los com o intuito de compreender seu modo de ser e, no caso da avaliagdo, sua
qualidade (LUCKESI, 2011, p. 278).

Epistemol ogicamente, Luckesi realca que

0 ato de avaliar € um ato de investigar a qualidade da realidade, fato que implica
conhecimento, seja ele adquirido pelos recursos do senso comum ou em decorréncia
do uso de procedimentos metodologicamente consistentes, encerrando-se no
momento em gue revela a qualidade da realidade (LUCKES!, 2018, p. 27).

Nesse contexto, compreende-se a avaliagdo como 0 ato de investigar a qualidade da
aprendizagem do estudante, fator que implica em cuidados metodol 6gicos especificos, desde que, na
sda de aula, a investigagdo avaliativa incide sobre o desempenho do estudante, tomado
individualmente.

Na 6tica de Esteban e Luckesi,

avadiar ndo € medir, ndo é apenas perscrutar 0 que sabem os alunos, mas se voltar
para 0s seus ainda ndo saberes, é estar com 0s sentidos atentos, porque avaliar
envolve afeto, atencdo, aproximacdo e amor (ESTEBAN e LUCKESI (2001) apud
FERNANDES, 2014, p. 151).
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Considera-se entéo, segundo Luckesi (2018), que o ato de avaliar a aprendizagem dos
estudantes significa investigar cuidadosamente a qualidade das condutas adquiridas, fator que
subsidia o educador em suas tomadas de decisdo, tendo em vista 0 sucesso de cada um e de todos os
estudantes que sdo colocados sob sua responsabilidade. Ao avaliador cabe investigar e revelar a
qualidade da realidade.

3 CURRICULO DE CIENCIASA LUZ DA BNCC E DA CONCEPCAO DOCENTE

De acordo com a Resolucéo do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP N° 2/2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de cardter normativo que define
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver na educacéo basica. O documento
esta de acordo com o Plano Naciona de Educac@o-PNE, Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional-LDB e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica-DCN, ou sgja, a BNCC ndo
despreza os documentos oficiais, inspira-se nela.

Deste modo,

a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agbes, em ambito federal, estadua e municipal,
referentes a formacdo de professores, a avaliagdo, a eaboracdo de contelidos
educacionais e apos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdo (BRASIL, 2018, p. 8).

Espera-se que a BNCC gjude a superar fragmentos e rupturas das politicas educacionais,
fortalecendo e melhorando a qualidade da educacdo, assegurando aos estudantes o desenvolvimento
das dez competéncias gerais que contribuem para a transformagdo da sociedade, tornando-a mais
humana, justa, inclusiva e preocupada com o0 meio ambiente. O documento normativo esta
estruturado a servico do desenvolvimento de competéncias, saber:

1. [...] Vaorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Vaorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verba (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digita —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matemdtica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria ha vida pessoal e coletiva.

6. Vadorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as relacBes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e a0 seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagles confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacéo ao cuidado de st mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgfes e as dos outros, com
autocritica e capacidade paralidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acol himento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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10. Agir pessoa e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2018, p. 9).

A BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento
de competéncias no aluno, por meio da indicacdo clara do que os alunos devem saber e, sobretudo,
do que devem saber fazer. As competéncias oferece referenciais para o fortalecimento de acbes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas no documento, aém de guiar o trabalho do
professor em todos 0s anos e areas de conhecimento.

Partindo desse axioma, postula que o curriculo deve estar de acordo com a proposta
pedagogica da instituicdo de ensino e adequados a realidade, contexto e caracteristicas dos estudantes
conforme as proposi¢des da BNCC. Para tanto, na organizagdo curricular do ensino fundamental anos
iniciais da educacdo basica, precisa-se desenvolver um ensino que vise a aculturagdo cientifica, a
alfabetizacdo e o letramento cientifico considerando para tanto, o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes.

O curriculo de Ciéncias da Natureza traz uma proposta desafiadora para os professores, no
qual o processo de ensino aprendizagem requer a insercdo de novas préaticas pedagogicas objetivando
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades, o que possibilita ao professor e ao aluno
revisitarem conceitos em diferentes niveis de complexidade e contextos. Nesse sentido, a taxonomia
de Bloom contribui e norteia para 0 aumento do nivel de complexidade e aumento do nivel de
cognicdo e argumentacao dos alunos.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a base faz uma retomada dos campos de
experiéncia da educacdo infantil, favorecendo os direitos da crianca (conviver, brincar, participar,
explorar e conhecer-se) através dos objetivos de aprendizagem. Nos anos iniciais, € sistematizado as
experiéncias da educagdo infantil conforme as habilidades elencadas na BNCC para que assim 0
processo de alfabetizacdo aconteca.

A base do ensino fundamental n&o determina como deve ensinar 0 professor, mas o que
ensinar, mostra que ndo € somente resolver problemas, mas elaborar novas propostas de ensino. O
curriculo de ciéncias tem como objetivo, desenvolver o letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo, bem como transformé-lo a partir de conceitos e
meétodos cientificos.




Coloquio Internacional _
Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

O curriculo de ciéncias € um instrumento balizador e orientador do professor e deve estar
pautado em questdes cotidianas, sem perder de vista o contexto social da comunidade escolar, para
gue possa fazer sentido aos aprendentes, de modo a integrar e dar significado ao resultado das
inimeras aprendizagens, possibilitando que os alunos compreendam, expliqguem e intervenham no
mundo em que vivem.

4 CURRICULO E AVALIACAO: O QUE PENSAM OS PROFESSORES? SUBSIDIOS
UTILIZADOS PELO DOCENTE NO PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
DO ALUNO

Segundo Marconi e Lakatos (2019, p. 74), “ciéncia € uma sistematizacdo de conhecimento, um
conjunto de proposicdes logicamente correlacionadas sobre o comportamento de certos fenbmenos
gue se desga estudar.” Ciéncia pode ser entendida como o modo de compreender e entender o
ambiente em que 0s sujeitos estdo inseridos.

Morin (2014) pondera que a ciéncia possibilita avancos nos diversos contextos (sgja na saude,
advento tecnol 6gico e outros), sobretudo, no desenvolvimento da humanidade. Ele cita que

€ preciso saber que a ciéncia e a razdo ndo tém a missdo providencia de salvar a
humanidade, porém, tém poderes absolutamente ambivalentes sobre o
desenvolvimento futuro da humanidade (MORIN, 2014, p. 225).

A ciéncia € importante porque permite a humanidade compreender e explicar os fendmenos da
natureza na 6tica de diversos estudiosos. Nessa perspectiva, esta pesquisa pretende compreender o
gue pensam os professores que lecionam ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental sobre o
curriculo de ciéncias e avaliacdo da aprendizagem aluz da BNCC, bem como identificar os subsidios
utilizados para n&o promover o fracasso escolar.

Logo, considerando a importancia da cientificidade numa pesquisa, nesta secdo apresentam-se 0
caminho percorrido na execucéo metodol 6gica deste trabalho, em que se estabeleceram critérios para
a escolha do tipo de abordagem a ser adotado, a natureza a ser empregada, 0s instrumentos e a
técnica de andlise dos dados coletados, objetivando compreender como os professores avaliam o
curriculo de ciéncias e se suas aulas contemplam discussdes de carater cientifico, gerando
participacdo e envolvimento entre professores, alunos e comunidade em geral.
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Desta maneira, a metodologia do presente estudo fundamenta-se numa abordagem qualitativa do
curriculo de ciéncias a luz da BNCC, gue segundo Richardson (2017), configura-se como qualitativa
por apresentar a analise de conhecimentos dos colaboradores pesquisados para compreender os dados
e fendmenos.

Assim, a pesquisa configura-se como de natureza basica, destinada a aumentar a base de
conhecimento, focada na melhoria das teorias cientificas sobre assuntos aos quais ja se sabe, ou sgja,
aplicar o conhecimento pelo conhecimento. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 34) “a
pesquisa béasica objetiva gerar conhecimentos novos, Uteis para 0 avanco da Ciéncia, sem aplicacdo
prética prevista, envolvendo verdades e interesses universais’.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o questionario, que de acordo com Gil (2021), é 0
meio mais rapido para obtencéo de informagdes, constituido por uma série ordenada de perguntas,
que foram respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador. O questionério contempla vinte
duas questdes, sendo 13 (treze) questGes objetivas e 9 (nove) questdes subjetivas, elaborado no
Formulério do Google e encaminhado o link via rede social (WhatsApp), afim de ser respondido por
docentes que lecionam ciéncias na escola EMEF José Souza de Jesus, localizadas no bairro 17 de
Marco, em Aracaju/SE.

Optou-se em investigar 3 (trés) professores que fazem parte do quadro de colaboradores
efetivos da instituicdo de ensino e que atuam no ensino fundamenta trabalhando com o ensino de
ciéncias: 1 docente do primeiro ano/série fundamental e 2 docentes do quinto ano/série fundamental.
No entanto, apenas um deles colaboraram respondendo o questioné&rio, mesmo depois de inlmeras
tentativas sem éxito.

O interesse em investigar esses professores especificos deu-se porque apenas estes, fazem parte do
guadro de colaboradores efetivos da instituicdo de ensino, fato que ndo implicaria negativamente nos
resultados a ser obtidos, haja visto que os docentes substitutos podem ser desligados da instituicéo, o
gue acarretaria no comprometimento dos resultados, néo assegurando a veracidade da pesquisa.

Para a andlise dos dados coletados, a técnica utilizada foi a andlise do contetido, que segundo Bardin
(2016), é uma das técnicas utilizada para obter por procedimentos sisteméticos e objetivos de
descricéo do contelido das mensagens, indicadores que permitam inferéncias. A anadlise deu-se em
trés etapas. pré andlise, Exploracéo do material e Tratamento dos dados.

4.1 Andlise de dados e resultados da pesquisa
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Nesta secdo, serdo apresentados a andlise e os resultados do questionério usado na pesquisa a
partir da andlise do contelido (pré andise, exploracdo do materia e tratamento dos dados). Para
melhor explicitar cada um dos resultados, as respostas das vinte duas (22) questdes foram analisadas
em uma escala ordinal. A partir delas, foi possivel evidenciar como os professores avaliam o
curriculo de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental e suainter-relagdo com a avaliagéo das
aprendizagens aluz daBNCC.

4.1.1Préandise

A pré andlise é a fase da organizacdo dos dados obtidos, tem o objetivo de sistematizar os
predmbulos a serem incorporados com vistas a elaboragdo de um plano de andlise. Nesta primeira
etapa da andlise do contelddo foi feita a leitura flutuante do questionario respondido pelo professor
participante da pesquisa, a fim de familiarizar-se com os resultados coletados no instrumento que ao
delimitar o corpus da pesquisa, optou-se em trabalhar com todas as perguntas elencadas no
guestionario. Como ndo houve a participacdo e retorno de dois colaboradores, foi analisado o Unico
questionario respondido por um dos investigados, ou seja, 0 documento escolhido para investigacéo,
foi o Unico questionario respondido.

Durante o levantamento de indicativos presente nas respostas, também chamado por Bardin
(2016) de unidade de registro, na tentativa de evidenciar palavras que ganham forca e destaque por
serem frequentemente presente nas respostas do investigado, fica evidenciado a auséncia desses
registros no questionario, no entanto, algumas hipdteses provenientes de mensagens implicitas,
deixadas nas entrelinhas, foram levantadas, a saber: Sera que o investigado isenta-se da sua
responsabilidade enquanto docente, em promover formacéo cientifica, alfabetizagdo e letramento
cientifico dos alunos, transferindo total responsabilidade ao curriculo de ciéncias proposto pelo
estado de Sergipe? As incongruéncias presentes nas entrelinhas das respostas pautam-se na
transferéncia da dita responsabilidade ao curriculo ou sera falta de compreensdo sobre os temas
propostos na pesquisa? Tais hipéteses levaram ha algumas categorias e inferéncias.

4.1.2 Exploragdo do material

A andlise do conteldo se sustenta ou ndo por suas categorias. Nesta segunda etapa da
andlise, apbs verificagdo da auséncia de unidade de registro no questiondrio durante a leitura
flutuante, optou-se em realizar a categorizacdo a priori, ou segja, foi utilizado pseudénimos para
categorizagdo pré-estabel ecidas antes da leitura flutuante.
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Nesta etapa, identificou-se 0 sujeito da pesquisa e a categoria estabelecida foi adotada para
manter em sigilo aidentidade do respondente, como apresenta atabela 1.

Quadrol — Codificacao do colaborador da pesquisa

| dentificacdo da categoria Codificacéo/pseuddnimo

Professor P1

Fonte: Reis, Edelfrancla Gomes. 2021.

Assim, no corpus do trabalho, confome Bardin (2016), foi utilizado o cédigo P1 todas as
vezes que foi referir-se a uma resposta dada pelo professor, colaborador da pesquisa, que leciona
ciéncias numa turma de quinto ano, na mesma escola e série/turma hatrés e/ou cinco anos.

Também analisou-se as respostas do pesquisado na qual suas ideias apareceram de forma
repetida, bem como das que se fizeram ausentes. Nesta etapa incluiu-se as unidades de registro, feitas
apriori e as unidades de contexto.

Como cita Bardin (2016), as unidades de registro a priori sdo os indicativos, correspondem a
frequéncia do tema, palavras, assunto e frases repetidas que fundamentam o texto. Neste caso, as
unidades levantadas foram: curriculo de ciéncias, avaliagdo da aprendizagem, anos iniciais do ensino
fundamental e BNCC.

As unidades de contexto, conforme Bardin (2016), refere-se a um complemento para se
entender as unidades de registro, é a parte mais ampla do conteldo analisado, balizador para
compreensdo do significado da unidade de registro. Na pesguisa evidenciou-se uma marcante
presenca de algumas palavras citadas pelo pesquisado, a saber: “realidade do auno” (contexto social
do aluno) e“leitura’ (saber escolar).

4.1.3 Tratamento dos dados
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A terceira fase da andlise do contelido, constituiu-se do tratamento dos resultados obtidos, a
inferéncia e a interpretacdo. Na andlise do contelido, segundo Bardin (2016), a inferéncia permite a
deducdo légica, momento que é extraido do discurso do pesquisado mensagens implicitas que
contrapdem ao que esta explicito nas argumentacBes. A interpretacdo € a percepcdo pessoal dos
dados, hgja visto que a leitura ndo é neutra, se constitui numa interpretacdo e compreensdo do
contexto subjacente.

Desta maneira, ao anadisar os dados na 6tica do P1 sobre como compreende e avalia o
curriculo de ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental e suainter-relacdo com a avaliacéo das
aprendizagens a luz da BNCC, o mesmo pondera que suas aulas contemplam discussoes de carater
cientifico, gerando a participacéo e o envolvimento entre colegas de profissdo, alunos e comunidade
em geral.

Em contraponto, considera que a ementa do curriculo de ciéncias ndo possibilita analisar
demandas, delinear problemas e plangar investigagOes junto aos alunos. P1 justifica que frente a
realidade do aluno, neste caso, contexto social do aluno, torna-se dificil fazé-los compreender o
contetido contemplado no curriculo por ndo saberem ler, fato que o faz priorizar o ensino da leiturae
n&o de contetido.

Nota-se incongruéncias nas respostas do P1, surge entdo a primeira inferéncia. Como as
aulas deste professor promove a participacéo e discussdo de caréter cientifico, se 0 mesmo salienta
gue priorizaaleitura e ndo o contetido pelas dificuldades apresentadas nos alunos?

P1 postula que suas aulas possibilitam aos alunos observar o mundo a sua volta, fazer
perguntas e propor hipoteses, justificando que o trabalho desenvolvido é pautado em problemas reais,
no contexto socia dos aprendizes.

Ao ser perguntado como avalia o curriculo de ciéncias do ensino fundamental anos iniciais,
proposto pelo Estado de Sergipe, a luz da BNCC, Pl considera bom, porém, pontua que este
curriculo ndo contribui na formagdo cientifica, alfabetizacdo e letramento cientifico pbr esta distante
do contexto social dos alunos.

Surge a segunda inferéncia: Se o curriculo costuma ser flexivel, o que falta ou impossibilita
P1 de fazer conexdes entre curriculo e contexto social dos alunos para promover a afabetizacdo e
letramento cientifico? Haisencdo ou transferéncia de responsabilidade?
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P1 realca que o curriculo de Ciéncias da escola que leciona possibilita o desenvolvimento de
competéncias e habilidades no aluno, justificando que quando possivel, trabalham dentro da realidade
e contexto social dos aprendentes. Ocorre entdo um desencontro nas interfaces, como o curriculo de
Ciéncias da escola possibilita o desenvolvimento de competéncias e habilidades no aluno, se esse
mesmo curriculo ndo possibilita delinear problemas e plangjar investigactes junto aos alunos?

Para P1, o curriculo de ciéncias ndo esta pautado em questdes cotidianas para fazer sentido
aos aprendentes, de modo a integrar e dar significado ao resultado das inimeras aprendizagens,
possibilitando que os alunos compreendam, expliguem e intervenham no mundo em que vivem. A
justificativa paratal argumento é a distancia do contexto social no curriculo.

Ao ser perguntado sobre encontrar dificuldade no processo avaliativo dos aunos, Pl
responde encontrar dificuldades sim e justifica pontuando que o fato dos alunos ndo dominarem a
leitura compromete a avaliagdo de todo contexto.

Surge outra inferéncia, 0 ndo saber do aluno é culpa de quem? As dificuldades em avaliar os
alunos é culpa de quem? Dos alunos, do curriculo, da escola, do professor, de quem?

Sobre os subsidios utilizados para avaliar os aunos, P1 responde utilizar a aprendizagem
baseada em resolucdo de problema e considera que os subsidios utilizado ndo contribui para o
fracasso escolar. P1 real¢ca que o curriculo de ciéncias proposto pelo Estado de Sergipe e 0 processo
de avaliacdo das aprendizagens na escola em que atua precisam ser renovado.

Nota-se inUmeras incongruéncias nas respostas de P1, fato que remete a delimitar as
inferéncias citadas. Ao mesmo tempo que buscou-se por respostas, surgiram novas davidas. Fato que
torna este trabalho ndo acabado, espera-se continuar esta pesquisa para que mais professores possam
colaborar na pesquisa e assim trazer respostas mais contundentes.

Em varios momentos P1 mostrou-se isentar-se de sua parcela de responsabilidade enquanto
docente, transferindo-a para o proprio aluno e ao curriculo. Chega-se a conclusdo que no processo de
ensino e aprendizagem, é necess&rio buscar por diferentes estratégias de ensinagem, repensar o
curriculo e trabalhar ciéncias sem desvalidar as particularidades dos aunos, ainda que tais
prerrogativas sgfam oriundas de trabal hos anteriores ao do docente atual.

5 O CURRICULO DE CIENCIAS E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM COMO
FOMENTO A EVITAR O FRACASSO ESCOLAR
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica (Parecer
CNE/CEB n°7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010), o curriculo escolar contempla propostas
curriculares, e este € organizado para nortear o professor nas suas acdes e préticas pedagogicas,
servindo de ponto de partida para orienté&lo durante seu fazer pedagdgico visando um melhor saber
para os aunos.

Todo o processo educacional de uma escola tem ou deve ter como foco os alunos. O
professor precisa saber fazer com gue os estudantes intergiam e aprendam a argumentar e refletir o
mundo criticamente, oportunizando os estudantes a exporem suas ideias sobre os fendmenos
estudados e problematizados em sala de aula, para que assim, os aproximem do saber cientifico, de
modo a gjudé1os a tomarem consciéncia de suas ideias pel os seus proprios argumentos.

Durante as aulas, dar espaco para fala e troca entre os alunos, faz-se necessario, visto que é
nesses momentos que a constru¢io do conhecimento cientifico acontece. E por meio de agbes
educativas, promovidas pelo professor, que envolvem os alunos, 0s aproximam e 0s encorgam a
serem ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Os aunos precisam aprender para aém dos contelidos escolares, precisam compreender o
que esta explicito e implicito no curriculo escolar oculto. Silva (2003, p. 78 apud ARAUJO 2018, p.
5) fundamenta curriculo oculto sendo “[...] todos os aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes.”

Implicito e oculto estd o que ndo se é dito, mas é valorizado pela comunidade escolar e fora
dela 0 comportamento, as atitudes e 0s valores expressos ou ndo, fazem parte desse curriculo oculto
e devem ser considerados pelo professor como aspectos importantes a serem observados, pois é a
partir deles que os aprendentes melhor desenvol vem-se criticamente, com autonomia e criatividade.

E num espaco acolhedor que os alunos tém condicdes de exercitar a critica e a autonomia,
para assim garantir as aprendizagens propostas no curriculo, neste caso, o de ciéncias. Desta maneira,
guando se pensa o curriculo de ciéncias, que tem como principal objetivo o desenvolvimento do
letramento cientifico, o aluno é levado a aprender e raciocinar de diferentes maneiras e para além de
conceitos.

Souza pondera que

para tornar o desenvolvimento das aulas de ciéncias mais cativante e dinamico,
devem ser utilizados métodos de aprendizagem ativos. observacfes, experimentacao,
jogos, textos para que os aunos se interessem pelo conteldo e para que se possa
superar a abordagem fragmentada. (SOUZA, 2010, p. 141)
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O ensino por investigacao e abordagem baseada em problemas sdo exemplos de es

CONSIDERACOESFINAIS

6 CONSIDERACOESFINAIS

Este trabalho buscou compreender como os professores avaliam o curriculo de ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental e sua inter-relagdo com a avaliago das aprendizagens a luz da
BNCC. Sem ter a pretensdo de trazer uma definicéo ao termo curriculo, pretende-se dar sentido para
gue possa ser construido de modo a atender as divergentes demandas que ndo sdo homogéneas na
escola.

Apresenta-se no estudo, algumas contribuicdes para além da compreensdo epistemol dgica do
curriculo de ciéncias e a avaliagdo da aprendizagem, discutindo as interfaces e problematizando-os
sob diferentes enfoques correlatas com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e
docentes.

Sugere-se uma proposta curricular cujo foco estgja nas necessidades dos aunos,
considerando os contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais da comunidade escolar, visto que
as principais causas do fracasso escolar s&o oriundas de um sistema de ensino que n&o busca atender
as diversidades de necessidades do seu publico.

Os aunos precisam aprender para aém dos contelidos escolares, precisam compreender o
gue esta implicito no curriculo escolar oculto e que é valorizado na escola e fora dela, a saber: o
comportamento, as atitudes e os valores expressos ou hdo, pois é a partir deles que os alunos
desenvolvem-se criticamente, com autonomia e criatividade.

E num espago acolhedor que os alunos tém condicdes de exercitar a critica e a autonomia,
para assim garantir as aprendizagens propostas no curriculo de ciéncias. Com olhar sensivel e critico
as questbes procedimentais e atitudinais que os professores conseguirdo fomentar em seus alunos o
desgjo de aprender por investigacdo e participar sem rétulos, medos e esteredtipos.

O corpo docente deve refletir seu fazer pedagdgico, e junto a comunidade escolar, pensar
num curriculo coeso, que permita aos alunos aproximarem-se, problematizarem, questionarem,
testarem, falsearem, aprendendo ciéncia fazendo ciéncia, envolvendo questdes cotidianas que o0s
permitam pensar de diferentes maneiras e para além de conceitos. Como cita Morin (2014), € preciso
fazer ciéncia com consciéncia, logo, cabe ao corpo docente, a prética de tecer propostas
investigativas, para desenvolver nos alunos, o letramento cientifico.
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O curriculo vai além de um plangjamento, preocupa-se ou deve preocupar-se com 0s alunos,
assim, o professor estara trilhando um caminho propenso a erradicar o fracasso escolar da instituicdo
gue leciona, hgja visto a necessidade de compreender e refletir, os elementos que justificam a cultura
do fracasso escolar leva a pensar ndo apenas no curriculo da escola, mas na infraestrutura e gestéo da
escola que refletem em como as aulas sGo desenvolvidas e de como acontece a integracdo dos
professores de diferentes areas.

Desta maneira, este estudo torna-se inacabado, espera-se dar continuidade a pesquisa para
gue mais professores possam contribuir na pesquisa e assim trazer respostas mais completas e
contundentes sobre 0 que ensinar e o que aprender tendo o curriculo de ciéncias como referéncia.
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