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PRATICAS MATEMATICAS NA EDUCACAO INFANTIL NO PERIODO DE PANDEMIA

PRACTICASMATEMATICASEN LA EDUCACION INFANTIL EN PERIODO DE LA PANDEMIA

RESUMO

As propostas na Educacdo Infantil devem articular a matematica aos contextos socia e cultural das
criancas, de maneira que elas possam desenvolver o raciocinio 16gico e, ndo somente, a habilidade de
reconhecer nUmeros e redlizar calculos mecanicamente. Esse artigo trata-se de uma prética de uma
professora de uma institui¢éo publica de Educacdo Infantil, de Campina Grande, realizada em 2021,
no periodo de ensino remoto, devido a pandemia COVID-19. Para a discussao, tomamos a prética
com a linguagem matematica com um grupo de criancgas de cinco anos com o objetivo de garantir as
criancas 0 acesso e a continuidade das acbes educativas da instituicdo no espaco domeéstico. Os
encontros sincronos e assincronos foram realizados na plataforma google meet. Os registros se deram
por meio de diarios de reflexdo docente, edicdo on-line, no Google drive, registros fotogréficos e
videos, enviados pelas familias das criangas. A escuta e o didlogo das criangas nos encontros
sincronos conduziram nosso fazer pedagdgico, no ambito da linguagem matemética, as sequéncias
didaticas, elaboradas a partir de situacOes-problemas do cotidiano das criancas.Observamos
envolvimento das criangas nas nossas propostas que envolveram diversas no¢des mateméticas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Matemética. Propostas Pedagdgica. .

ABSTRACT

Las propuestas en Educacion Infantil deben articular la matematica a los contextos sociales y
culturales de los nifios, para que puedan desarrollar € razonamiento 16gico, no solo la capacidad de
reconocer nimeros y realizar calculos. Este articulo es una préctica de un docente de una insitucion
de Educacion Infantil (UAEI) d de Campina Grande (UFCG), realizada en 2021, durante el periodo
de enseflanza a distancia, debido a la pandemia. Para la discusion, realizamos précticas con la
matemética con un grupo de nifios de cinco afios con el objetivo de garantizar € acceso de los nifios y
la continuidad de las acciones educativas de la institucion en el espacio doméstico. Los encuentros
sincronicos y asincrénicos se realizaron en la plataforma google meet. Los registros se realizaron a
través de diarios de reflexion docente, edicion en linea, en Google drive, registros fotograficos y
videos, enviados por las familias. Escuchar y dialogar con los nifios en encuentros sincronicos
condujo nuestro trabajo pedagdgico, en e contexto la matemética, a secuencias didacticas, elaboradas
a partir de situaciones-problema de la vida cotidiana de los nifios, observamos el involucramiento de
los nifios en nuestras propuestas que involucran diferentes nociones mateméticas.
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INTRODUCAO

A Educacao Infantil é a primeira etapa da educacao basica, que tem por objetivo cuidar e
educar criancas de 0 a 5 anos, em espacos de creche e pré-escola, horério integral ou
parcial, mediante o registro e 0 acompanhamento do desenvolvimento das criangas, sem
finalidade de sele¢éo ou promocgéo para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1996, 2009).

Dessa forma, a crianga é um sujeito histérico, social e de direitos que, nas interagdes,
brincadeiras e préticas cotidianas que vivencia constroi identidade individual e coletiva,
elabora sentidos sobre a natureza e a sociedade e produz cultura (BRASIL, 2009).

Considerando isto, as propostas curriculares nas instituicbes de Educacgao Infantil devem
articular as experiéncias e saberes das crian¢gas com 0s conhecimentos que fazem parte
do patrimdnio tecnoldgico, cultural, cientifico, ambiental e artistico (BRASIL, 2009).

Desta maneira, as propostas pedagdgicas tém funcdo social e politica que, mediante
principios éticos, politicos e estéticos devem ser construidas em parceria com as familias,
a direcao, os professores e a comunidade educativa. Importante ainda que, por meio dos
eixos as interacdes e a brincadeira, as propostas busquem promover para as criancas
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo com o0s conhecimentos, as
aprendizagens e os direitos de cidadania da crianca. O foco deve centrar-se no
desenvolvimento integral (afetivo, cognitivo, fisico, linguistico e social) da crianca e em seu
protagonismo nas propostas, as quais devem estar articuladas as diferentes linguagens
(BRASIL, 2009, 2017).

Nesse contexto, defendemos um planejamento pedagogico baseado na observacdo, na
escuta, na interpretacdo, no registro e na documentacdo das interagdes, brincadeiras e
dialogos das criancgas, a partir do espaco, tempos e materiais como cruciais do processo.

Esse texto, trata-se de um relato de pratica, de uma professora de um grupo de criancas de
cinco anos de uma instituicdo publica de Educacéo Infantil, de Campina Grande, realizada
no ano de 2021, durante o modo de ensino remoto, contexto da pandemia COVID-19. Para
a discussdo, tomamos a pratica com o conhecimento logico-matemético no periodo de
ensino remoto, com objetivo de garantir as criangas 0 acesso e a continuidade das acdes
educativas da instituicdo no espaco doméstico.
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Para Almeida (2020), o ensino remoto diz respeito a transposi¢cdo do ensino formal, no
espacgo presencial, para o espaco digital, com foco no contedudo, gama de abordagens
educativas, metodologias e atividades. Refletir sobre esta transposicdo no contexto da
Educacéo Infantil de acordo com Ujiie, Mitura e Pietrobon (2022) € uma perspectiva que
vem sendo ressignificada pela praxis, numa dialogia entre teoria e préatica, que leva em
consideragao a crianga em seu universo de pertenga, o contexto vivido, o concebido, o
percebido, a familia coparticipante, a mediacdo da tecnologia e o acolhimento de si e do
outro, estando ancorada na realidade eminente.

7

O ensino remoto é composto por interagdes sincronas e assincronas. As interacdes
sincronas sdo realizadas com acesso simultdneo as tecnologias digitais, propiciando que
0s participantes estejam conectados em tempo real. Exemplos: bate-papos virtuais (chats),
webconferéncias, audio conferéncias, videoconferéncias, lives, etc. As interacdes
assincronas, por sua vez, nao requerem simultaneidade no processo de interacdo entre 0s
participantes, permitindo flexibilidade temporal e espacial. Exemplos: foruns virtuais, blogs,
wikis, videoaulas gravadas, etc. (OLIVEIRA, et al. 2020).

Na Educacado Infantil, o conhecimento l6gico-matematico € compreendido como uma
linguagem importante para o desenvolvimento e aprendizado da criancga, esta, sujeito que
interage com o mundo e produz cultura. Nesta direcdo, as praticas com as criancas de zero
a cinco anos de idade devem se nortear pelas experiéncias das criancas e familias, que
contemplem relacdes quantitativas, medidas, sequéncia, ordem, orientacdes-espacial,
situacdes temporais, entre outras (SMOLE; DINIZ; CANDIDO, 2000).

Importante que o brincar se articule as no¢bes mateméticas, a partir de situacbes do
cotidiano da crianca, a exemplo, de comparar a quantidade de biscoitos que ganhou em
relacdo ao colega; na percepcdo das semelhancas e diferencas entre os objetos e
alimentos; na proposicéo de solucbes para diferentes problemas; na decisdo e ordenacao
das acdes e ndo somente para aprender conceitos de numero, figuras geométricas ou
realizar célculos de operacdes matematicas (ARANAO, 2011).

Diante disso, buscamos manter nossas propostas conceitualmente fundamentadas e
realizaveis no ensino remoto. Os encontros sincronos com as criangcas se deram por meio
da plataforma Google Meet, trés vezes por semana, das segundas-feiras as quartas-feiras,
por uma hora. Os encontros assincronos aconteceram nas quintas-feiras e sextas-feiras, a
partir de proposi¢des enviadas para o WhatsApp das familias.
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Por metodologia, nos valemos do relato de pratica que se trata do registro de experiéncias
vivenciadas por docentes e discentes no ambito escolar, bem como resultados parciais ou
integral, de pesquisas e projetos de extensao universitaria (MUSSI; FLORES; ALMEIDA,
2021).

Os dados gerados para analise foram gerados a partir de: a) registros diarios de reflexao
(docente) em documento de edicdo on-line, através do Google Drive; b) registros
fotogréficos e video gravacdes, enviados pela familia das propostas realizadas pela crianca
Nnos encontros sincronos e assincronos.

O didlogo e a escuta das criangas nos encontros sincronos foram aspectos cruciais para a
proposicdo das nossas propostas no periodo de ensino remoto. Para o debate, trazemos
as sequéncias didaticas como aspecto tedrico-metodoldgico. Para Faria e Dias (2007), as
sequéncias didaticas consistem em atividades significativas que podem ou nao ter
desdobramentos, ou seja, continuidade posterior a sua realizacdo em varias outras
atividades. Essas atividades podem envolver experiéncias e conhecimentos de diferentes
linguagens.

E diante do nosso compromisso em garantir o direito das criancas a uma educacéo de
gualidade no periodo pandémico, que realizamos acGes pedagogicas a partir das
especificidades e realidade social das criancas e suas familias.

O texto divide-se da seguinte forma: na primeira se¢éo, discorremos sobre o planejamento
pedagdgico e o conhecimento l6gico-matematico na Educacdo Infantil, mediante a
perspectiva teorico-pratica. Na segunda secado, relatamos nossa experiéncia com as
criancas, envolvendo esse conhecimento, a partir do recorte de quatro proposi¢coes
pedagdgicas. Finalizamos o texto tecendo algumas considera¢des sobre a importancia do
protagonismo da crianga nas propostas da Educacgao Infantil, bem como sobre os desafios
e possibilidades do ensino remoto na referida etapa

O PLANEJAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL E A LINGUAGEM MATEMATICA
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Para Barbosa (2010), o planejamento pedagdgico nunca € neutro, pois envolve
concepcgdes de crianca, infancia e Educagéo Infantil. Para planejar é essencial observar,
escutar e interpretar o que as criancas fazem e falam nas interagbes e brincadeiras do
cotidiano das instituicdes. E, pois, um modo de entender os processos das criangas e criar
situagdes, as quais sejam protagonistas de sua aprendizagem.

De acordo com Pascal e Bertram (2019), observar € um modo de coletar informacdes a
respeito da crianca, das familias e dos profissionais. A observacdo pode ser de varios
tipos: individual- para observar alguma questdo especifica da crianca; coletiva- envolvendo
situacbes a respeito de um dado assunto; cuidadosamente planejadas; agendadas
previamente, etc. As observacdes podem ser registradas por meio de anotagbes em
cadernos, diarios, por meio de fotografias, de gravacdes em audio e video, etc.

Escutar para Rinaldi (2019) pressupde perguntas sobre os processos das criangas,
ressignificar aquilo que se vé e escuta, ndo somente encontrar respostas prontas. As
observacbes podem ser registradas por meio de anotacbes em diarios, por meio de
fotografias, de gravacdes em audio e video, etc.

Essa multiplicidade de instrumentos para registrar as atividades expressivas da crianca
amplia a rigueza do processo de avaliacdo e fornece complexidade e profundidade,
permitindo que novos conhecimentos e compreensdes se tornem visiveis. Também oferece
meios para que as criancas possam se expressar melhor, bem como que os professores
possam experimentar e validar os dados gerados. Essas diferentes formas de expressao e
representacdo podem oferecer um relato mais auténtico das praticas pedagogicas e
evidenciar aspectos das criangas (PASCAL; BERTRAM, 2019).

Para Didonet (2014), é vital registrar e descrever 0os comportamentos, as atitudes, as
expressdes e producdes das criancas nas atividades do cotidiano das instituicdes de
Educacao Infantil, para acompanhar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
delas. O maior desafio de acordo com Gaywood e Pascal (2019, p. 242-244) é a
interpretacdo dos comportamentos das criancas. Tanto os pais quanto os profissionais, as
vezes, interpretam as brincadeiras e os comportamentos das criangcas de modo negativo.
Os profissionais mais experientes acreditam na criacdo de oportunidade reflexivas e estdo
comprometidos com elas, para pensar como entender e interpretar as brincadeiras das
criancas e, como isso pode se relacionar com suas aprendizagens e desenvolvimento.
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No contexto da avaliacdo na Educacéo Infantil, as DCNEIS (BRASIL, 2009) afirmam que
nao deve ter por objetivo a selecdo, a promogao ou classificagdo da criangca, mas o
registro e acompanhamento dos processos de aprendizagem, por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianga
(casal/instituicdo de Educacao Infantil, no interior da instituicdo, creche/pré-escola e pré-
escola/Ensino Fundamental).

Hoffmann (2014) defende para Educacgdo Infantil a avaliagdo mediadora, que tem por
objetivo a promoc¢édo de oportunidades de aprendizagens adequadas aos interesses e
necessidades das criangas, bem como transformar o professor em um permanente
pesquisador e aprendiz do desenvolvimento infantil e dos conhecimentos que lhe séo
inerentes. Importante que a avaliacdo dos progressos, avancos de aprendizagem,
preferéncias, entre outras questdes da crian¢a, sejam documentadas e dialogadas com
elas, as familias e a coordenacéo pedagogica.

Avaliar implica registrar, e registrar € documentar. Para Fochi (2019), documentar €&
produzir documentos (fotografar, filmar, anotar, recolher producdes das criancas). A
documentacdo é o documento construido a partir dos registros realizados por adultos e
criancas (livreto, folheto, video, painel, portfdlio, etc.). A documentacédo pedagdgica trata-se
de uma estratégia que responde as exigéncias das familias, mediante as pedagogias
participativas, que envolvem um modo de olhar, de refletir, de projetar, de fazer, de pensar
e de comunicar o cotidiano pedagdgico e as aprendizagens das crian¢as e dos adultos.

A seguir, discorremos sobre o conhecimento Iégico-matematico na humanidade, bem como
discutimos tedrico-metodologicamente sobre esse conhecimento na Educagéo Infantil.

A linguagem matematica na Educacao Infantil

Desde os primérdios da humanidade, muito antes do desenvolvimento da escrita, que a
pictografia, sistema de signos de comunicacéo visual, sem valor fonético, ja se destacava
como a principal forma de auxiliar a organizacdo da vida social (MORO, 2016). Esse
sistema utilizado pelos povos primitivos tinha por objetivo registrar eventos cotidianos como
caca, pesca, costumes, demarcacao territorial, orientacdo do tempo, elementos da
natureza, como lua, sol, entre outros, como mostramos na Figura 1.
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Figura 1- Desenho rupestre — Danca — Serra da Capivara, Brasil.

Fonte: Moro, 2016.

Na imagem, os elementos graficos narram fatos, contam historias e demarcam lugares
num tempo e espaco determinados. Com o passar do tempo, esses registros foram se
aperfeicoando e, dai, o surgimento da linguagem matematica complementada a conceitos
como numero, quantidade, algebra, funcdo, espaco, considerando o0 contexto e o
desenvolvimento dos significados (MAGALHAES, 2013).

De acordo com Rosseto (2013), a origem da matematica se deu nas culturas da
antiguidade mediterranea e desenvolveu-se ao longo da idade média, relacionada ao
desenvolvimento social e econdmico de varios povos em tempos diversos. Ao abandonar o
pensamento mitico, a matematica passa a utilizar a filosofia como forma de buscar o
conhecimento e, é nesse momento historico que se da a utilizacdo dos numeros de forma
racional.
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A histéria da matematica nos mostra que ela foi construida como resposta a perguntas de
diferentes origens e contextos, motivada por problemas de ordem pratica (divisdo de terras,
célculo de créditos), vinculados a outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem como por
problemas relacionados a investigacdes internas a propria matematica (BRASIL, 1998).

Os egipcios contribuiram com o primeiro sistema de numeragdo e a representacdo de
guantidades de objetos por meio de simbolos, pois houve avan¢o do comércio, da industria
e a construcdo de piramides e templos, tornando cada vez mais dificil efetuar calculos com
pedras, além da criacdo do calendario com 365 dias e o reldgio de sol. A matematica
utilitaria progrediu entre os povos e os profissionais, de maneira que na idade média os
algarismos romanos passaram a ser usados para representacdes, por isso, houve o
desenvolvimento dos sistemas de contagem em que utilizavam pedras, dbaco e as maos
(AFONSO, 2002).

Na modernidade, em especial, na década de 1970, despontaram discussfes da escola
francesa a respeito da didatica da matematica como elemento de conhecimento concreto
gue permeia a vida das pessoas. Nesse sentido, a didatica da matematica busca a
construcdo de um conhecimento que possibilite os sujeitos a reflexdo e a resolucéo de
problemas, a partir do seu contexto cultural e social (PANIZZA, 2006).

As discussfes nessa vertente apontam o conhecimento I6gico-mateméatico como aspecto
gue atravessa a vida humana desde o nascimento dos sujeitos, exercendo funcao
sociocomunicativa. Quando um bebé, por exemplo, deseja pegar um chocalho,
intuitivamente, calcula a distancia entre ele e o objeto, estende o braco, move-se para perto
do objeto e até pode utilizar instrumentos como extenséo do seu corpo.

Ao nos tornarmos adulto, essas questdes ampliam-se nas situagdes do cotidiano. A hora e
distancia para irmos até dados lugares; o tempo que o alimento deve ser cozido e
temperatura adequada; no volume liquido de café que colocamos em uma Xxicara; na
guantidade de ingredientes para a receita de um bolo; na hora que acordamos com o
despertar do reldgio; no nimero do calcado que usamos; na forma como organizamos
nossa roupa no armario, se por cores; por ocasiao, etc.
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Desenvolver o fazer pedagdgico no campo da mateméatica implica reflexdo sobre as
concepcgoes a respeito desta linguagem, uma delas € que a inteligéncia I6gico-matematica
€ algo dificil ou mérito somente de algumas pessoas. Sobre isso, estudos sobre as
multiplas inteligéncias afirmam que essas concepc¢fes sdo crengas, uma vez que todos 0s
humanos possuem todas as inteligéncias ao mesmo tempo (espacial, interpessoal,
intrapessoal, linguistica, I6gico-matematica, naturalista e musical) ocorre que o meio social
e cultural favorecem a potencialidade de algumas inteligéncias (SMOLE, 2000).

No ambito das instituicbes de Educacdo Infanti Reame et. al (2013) afirmam que a
matematica esta nas brincadeiras, nos livros de literatura infantil; nos cantos com teméticas
diversificadas; nos momentos de roda; no calendario, etc. Nesta direcdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infanti-DCNEI (BRASIL, 2009), documento
normativo, orienta que as propostas no ambito da matematica explorem esse
conhecimento de forma integral, ou seja, simultaneamente, as no¢cdes de proporcao, de
volume, de medida, de tempo, de numero, de quantidade, de sequéncia, entre outras.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular para Educacédo Infantil- BNCC-EI
(BRASIL, 2017) sugere que o conhecimento matematico perpasse ao mesmo tempo todos
os campos de experiéncias[l]. O campo Espacgo, tempo, relagbes, quantidades e
transformacdes é o que mais aproxima-se da linguagem matemética. Este campo relaciona-
se ao desenvolvimento de nocles espaciais temporais, das nocdes de grandezas, de
medidas, de quantidades e da reflexdo sobre processos de transformacéo, que devem
estar articulados aos demais campos de experiéncias.
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As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensoes,
em um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde
muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu proéprio corpo, os fenbmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacfes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e
0 mundo sociocultural (as relacBes de parentesco e sociais entre as pessoas
gue conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso,
nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao,
relacbes entre quantidades, dimensfes, medidas, comparacdo de pesos e
de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educagéo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observacdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informagéo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagagfes. Assim, a instituicAo escolar estd criando
oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017,
p. 44-45).

O professor como sujeito mais experiente da cultura deve articular as experiéncias e
saberes das criangas como 0s conhecimentos que fazem parte do meio social e cultural de
convivéncia da crianca. No contexto da matematica € relevante que o fazer pedagdgico
auxilie as criancas a desenvolverem o raciocinio légico a partir da reflexdo e resolucdo de

problemas do cotidiano, bem como da sistematizacdo do pensamento matematico.
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A sistematizacdo do pensamento matematico pode ocorrer por meio de desenhos, da
escrita, de algarismos, simbolos icbnicos (tragos, circulos, etc.). Nesse processo, a
matematica articula-se as mais diversas linguagens. Importante ainda, a socializacdo do
pensamento logico matemético pela crianca que, individualmente, em dupla ou em
pequenos grupos, o professor deve orientad-la a verbalizar e mostrar para 0 grupo 0s
caminhos que percorreu até encontrar a resolucdo dos problemas. Nesse processo, a
crianca poderd utilizar objetos para exemplificar a discussdo e comparar os resultados que
encontraram com os dos colegas (SMOLE, DINIZ; CANDIDO, 2000).

A LINGUAGEM MATEMATICA NAS PRATICAS COM CRIANCAS DE 5 ANOS

A escuta das questdes emergentes nas falas das criangas no ensino remoto foi crucial para
capturarmos tematicas possiveis de contextualizar e problematizar em nossas propostas e,
assim, buscarmos proporcionar aprendizagens mais significativas para as criangas.

Explorar as sequéncias didaticas no nosso fazer pedago6gico nos conduziu a organizar
situagcbes no planejamento, constituidas a partir da problematizacdo da realidade e
interesses da crianca. Desta maneira, selecionamos quatro recortes dos materiais gerados
a partir das sequéncias didaticas, construidas no ano de 2021, para serem disparadoras de
reflexdes, conforme mostramos no Quadro 1.

Quadro 1: Vivéncias selecionadas para reflexado
Proposta Modo
Vamos tomar um cha? Assincrono e Sincrono
Representacéo da arcada dentéria  Assincrono e Sincrono

Expressao com os pés Assincrono
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Criar massinha de modelar Sincrono

Fonte: Elaboracdo da autora, 2022.

A acdo 1- “VYamos tomar um ch?” foi realizada no més de julho de 2021, quando L.
menina 5. aJ2] ao notar a auséncia de uma das professoras do grupo[3] indaga: “Cadé a
outra professora”? Ao ouvir a resposta da professora presente que a outra professora esta
doente, a menina infere: “Ela precisa tomar um chéd e descansar’! A fala da crianca
conduziu-nos a sugerir que as familias, em encontro assincrono, fizessem um cha com as
criangas e, em seguida, recortassem e colassem de revistas ou jornais palavras, com elas,
seus chas preferidos.

Solicitamos ainda, que familias dialogassem com as criancas sobre o processo da
elaboracdo do chd, sobre o volume de agua necessario para fazer um cha; o tempo
(minutos) que a agua deve ferver; a temperatura da agua adequada para o preparo do
cha; a quantidade da erva a colocar na agua ou na xicara, etc. Pois, no encontro sincrono
seguinte, as criancas iriam conversar com 0 grupo sobre o preparo do cha, como
mostramos na Figura 2.

Figura 2- Recorte e colagem
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Fonte: Acervo da autora, 2021.

Na acao, diversas no¢cbes matematicas foram exploradas tais como: espacialidade, a partir
do recorte das letras no jornal ou revista (cima, baixo, esquerda, direita) e localizacdo das
palavras na folha de papel (centro da folha e uma palavra abaixo da outra); sequéncia
(primeiro, segundo, terceiro nomes dos chas); quantidade (quantidade de palavras
escritas); proporcéao (palavras grandes e pequenas).

Outro aspecto da proposta foi o dialogo com a linguagem escrita, a partir do género lista,
uma vez que buscamos proporcionar sentido para as criangcas acerca das propostas para
elas, de maneira que estivessem contextualizadas e articuladas com outras linguagens.

A acdo 2- “Representacao da arcada dentaria” foi realizada no més de agosto de 2021, em
encontro assincrono. Essa acdo se deu a partir da fala de M. A. menino 5.a que em um
encontro sincrono infere: “Professora, meu dente caiu” O didlogo nos orientou a discutir
com o grupo sobre as diferencas entre os dentes de uma crianga e os dentes de um adulto.
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Para a discussdo, solicitamos que as criangas realizassem em encontro assincrono um
desenho da prépria boca e que as familias as ajudassem na reflexdo de aspectos, a
exemplo, da quantidade dos dentes que possuem; quantos nasceram e quantos faltam
nascer; quantos dentes ja cairam; o formato e tamanho dos dentes da frente, de atras e do
meio; que comparassem a arcada dentdria com a arcada de um adulto, etc.
Exemplificamos na Figura 3.

Figura 3- Recorte e colagem

Fonte: Acervo da autora,
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Na acdo, abordamos noc¢des tais: quantidade- dos dentes que cada criangca possui;
comparacao- semelhancas e diferencas entre uma arcada dentaria de um adulto e de uma
crianga; proporcdo- dentes pequenos, grandes, médios; comparacdo- pouco/muito dentes
em relagdo ao pai, a mae, avo, colegas, etc.; numero- idade que comecam a nascer e a
cair os dentes deciduos (dente de leite); quantidade de vezes que se deve escovar; tempo-
horario das refei¢bes, etc.

A linguagem matematica se articulou a linguagem grafica (desenho) e a area de
conhecimento ciéncias da natureza, a partir do didlogo sobre o nascimento dos dentes
deciduos (dente de leite) sobre a saude, os cuidados e a higiene bucal. A proposta
proporcionou a visita online de uma dentista no encontro sincrono seguinte.

A acdo 3- “Expressao com os pés” foi realizada no més de agosto de 2021, em um
encontro sincrono, em virtude do didlogo sobre pinturas de artistas brasileiros como Anita
Malfatti, Tarsila do Amaral, Romero Brito, entre outros. Buscamos ainda, conhecer Daniel
Ferreira, jovem artista paulistano que realiza pinturas com o0s pés e a boca, devido ter
nascido sem os membros superiores (bracos).

Por acreditarmos que a arte € uma forma de expressdo e patrimbénio cultural da
humanidade e, portanto, um direito de todos, sugerimos como proposta assincrona que as
familias auxiliassem as criangcas a realizar uma pintura utilizando o pé, como mostra a
Figura 4.

Figura 4-Pintura com o pé
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Fonte: Acervo da autora,

Explorar o espaco com os pés, foi, talvez, o grande desafio das criancas, que tiveram que
executar com certa precisdo movimentos que exigem a coordenacdo motora (cima/baixo,
esquerda/direita, centro). Oportunizamos ainda, para as crianc¢as, a reflexdo de valores, a
exemplo, de empatia, altruismo e respeito ao artista Daniel Ferreira, que possui uma
deficiéncia fisica, bem como as pessoas que possuem alguma deficiéncia fisica.

A acéao 4- “Criar massinha de modelar” aconteceu em agosto de 2021, a partir da fala de D.
M. menina 5. a: “Professora, hoje fiz massinha com minha mée”. A fala da crianga foi um
gatilho para que pudéssemos pensar em propostas nos encontros sincronos, envolvendo
as criancas e as familias. Semanalmente, uma crianca com algum familiar (pai, méae, avo,
etc.) ensinava para 0 grupo uma receita, uma danca, uma mausica, a leitura de um livro
preferido, etc.
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Com a mediacao das professoras, D.M. menina 5.a e sua mée ensinaram para 0 grupo a
receita de massinha de modelar, que teve por ingredientes: agua, trigo, 6leo e tinta para
alimentos.

Figura 4- massinha de modelar

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Na proposta, foram exploradas no¢des matematicas como: sequéncia- separar por ordem
temporal os ingredientes a serem utilizados na receita; quantidade- xicara de trigo
(cheio/vazio); volume dos liquidos- agua, 6leo na xicara, colher; tempo- unificar a massa.
A acédo articulou a linguagem corporal, mediante a percep¢do sensorial das criancas para
sentir a massa (dura, mole, seca/molhada/imida, etc.) e a linguagem escrita, pois algumas
horas antes do encontro, a mae de D.M. menina 5.a enviou a receita para o grupo, como
forma de orientar a todos do processo.
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[1] O eu, o outro e o noés; Tragos, sons, cores e formas; Corpo, gestos, movimentos; Escuta, fala, pensamento
e imaginacgdo; Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacfes (BRASIL, 2017).

[2] Iniciais do nome da crianca, (menino/menina) - a (anos).

[3] Grupo composto por duas professoras regentes.

CONSIDERACOESFINAIS

A Educagéo Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral dos sujeitos de zero a
cinco anos nos aspectos fisico, psicologico, intelectual e social (BRASIL, 2009). Para tal, o
planejamento pedagdgico deve se forjar a partir da escuta, da observacéo, do registro e da
interpretacdo do professor dos comportamentos, atitudes, expressdes e brincadeiras das
criangas (DIDONET, 2014).

Escutar, observar e interpretar as agdes das criancas da Educacédo Infantil € um desafio,
sobretudo, no contexto de ensino remoto, periodo em que as interacdes e as brincadeiras
das criancas foram tolhidas. Brincando sozinha ou com pares, a crianca vivencia
sensacOes, explora 6rgdos dos sentidos, compartilha ideias, acessa pontos de vista
diferentes e ressignifica o contexto social e cultural.

A pandemia COVID-19 restringiu as interacdes sociais e, em virtude disso, as tecnologias e
plataformas digitais passaram a mediar as relacées no ensino remoto na Educacao Infantil,
relacbes que, para Ujiie, Mitura e Pietrobon (2022), se interpenetram e sofrem influéncia
mutua a todo tempo.

Os encontros sincronos com as criancas foram realizados na plataforma Google Meet, trés
vezes por semana, das segundas-feiras as quartas-feiras, por uma hora. Os encontros
assincronos aconteceram nas quintas-feiras e sextas-feiras, a partir de propostas enviadas
para o0 WhatsApp das familias. Para as criancas que ndo participaram dos encontros
sincronos, por ndo se adaptarem ao ensino remoto ou ndo dispor de acesso a computador
com internet, em ambiente doméstico, buscamos aproximacdo através de ligacBes por
aparelhos de celular, por trinta minutos, uma vez por semana.
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Se por um lado, as tecnologias no ensino remoto facilitaram a aproximagcao entre
professores e criangas, por outro lado, ficou ainda mais acentuada a curva da exclusao
social, em relagdo ao acesso dos sujeitos as tecnologias.

Dados da pesquisa TIC Domicilios de 2019 apontaram que 20 milhdes de domicilios
brasileiros ndo possuiam internet (28% da quantidade total). Ha, pois, uma expressiva
desigualdade. Enquanto nas classes econdmicas A e B a presenca da internet era de
100% em 2019, nas classes D e E, o acesso consistia em 50%. Em relacdo a posse de
equipamentos, as desigualdades também eram grandes: enquanto nas classes A e B a
posse de computador era um item frequente (95% e 85%, respectivamente), nas classes D
e E, a presenca do computador era de 14% (MACEDO, 2021).

Além do acesso a internet e da posse de equipamentos no ensino remoto, o chamado
letramento digital também é desigual na sociedade brasileira, de modo que nem todos o0s
usuarios sabem lidar com habilidade com as tecnologias. Os usos sdo muito diversos e
relacionam-se com diferencas ligadas a escolaridade, ao capital cultural, a idade, ao tipo de
insercao profissional, entre outras variaveis (VITODI DE REZENDE, 2016).

Durante o ensino remoto, buscamos construir com as criancas e familias formas de
sociabilidade, aprendizados e desenvolvimento, comprometidas com o direito da crianca a
brincadeira, ao reconhecimento, a valorizacdo e o0 respeito ao seu contexto social e
cultural. Nosso intuito € que a crianca seja cidada do mundo e, portanto, que tenha direito
ao acesso a diferentes conhecimentos produzidos pela humanidade.

Apesar do contexto remoto dificultar as interacfes das criancas, a partir da exploracao dos
sentidos (tato, olfato, paladar, audicdo e visdo) e a mediagcdo do professor, tentamos
promover o desenvolvimento integral das criangas, a partir do favorecimento de vivéncias
delas com a musica, a danca, o desenho, o cinema, a escrita, a leitura e contacdo de
histérias, etc. Todas estas vivéncias estiveram articuladas a linguagem matematica, pois
sabemos que este conhecimento estéa inserido na vida dos sujeitos em sociedade.

Diante disso, buscamos articular a linguagem matematica com situacdes do cotidiano das
criancas e familias, visto que as propostas na Educacdo Infantil devem articular as
experiéncias e saberes das criangas com o0s conhecimentos do patriménio cultural,
cientifico, artistico, ambiental e tecnolégico (BRASIL, 2009).
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Paras as propostas com a linguagem matematica, nos valemos de sequéncias didaticas,
uma vez que “com as criangas um assunto sempre puxa outro e as coisas sempre tém
consequéncias e desdobramentos [...]" (FARIAS; DIAS, 2007, p. 109).

Importante destacar que, em nenhum outro momento, foi tdo imprescindivel a participagédo
das familias na educacdo das criangcas de 0 a 5 anos, quanto foi no ensino remoto. As
familias foram nossas parceiras, nos auxiliaram a pensar sobre as propostas pedagogicas
para as criangas, tais como: espaco fisico no ambiente doméstico; a exploracdo de
materiais; possibilidades de realizacé&o das propostas, entre outras.

Consideramos que nossas a¢cfes com as criancas e familias foram, na medida do possivel,
realizadas com qualidade, uma vez que contemplamos ndo somente o direito das criancas
ao acesso a Educacdo Infantii no periodo de ensino remoto, mas ainda buscamos
estratégias para que elas fossem protagonistas do seu processo de aprendizagem.
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