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Humberto Maturana e Paulo Freire: Dialogos sobre Amorosidade no Processo de Ensino e
Aprendizagem das Ciéncias

Humberto Maturana y Paulo Freire: Dialogos sobre el Amor en el Proceso de Ensefianza y
Aprendizaje de las Ciencias

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo promover reflexdes sobre didogos, entre o hidlogo e
epistemologo chileno Humberto Maturana e o educador e pensador brasileiro Paulo Freire, acerca da
amorosidade e sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem das ciéncias. Para tanto, foi
realizada uma pesqguisa bibliogréfica, partindo do entrelacamento entre proposicdes presentes em
importantes obras dos dois autores, além de contemplar discussdes acerca da Biologia do Amor de
Maturana e do conceito de amorosidade em Freire realizadas por relevantes produgdes académicas
nos campos da educacdo e do ensino. Pode-se considerar que, apesar de haver uma nitida distingcdo
entre 0s autores no que tange o conceito de tolerancia, a qual compreende um dos aspectos adjacentes
para a concepcdo do amor como um artificio democrético e pedagdgico, ha uma congruéncia entre
ambos ha iniciativa de protagonizar a amorosidade no processo de ensino e aprendizagem, bem como
uma afinidade de entender o ato educativo e 0 ato de ensinar ciéncias como, primordiamente,
atitudes de reconhecimento de si e, a0 mesmo tempo, de aceitacdo do outro, a serem desenvolvidos
por educadores e educandos na prética da convivéncia, do didlogo e do respeito.

Palavras-chave: Biologiado Amor. Amorosidade. Ensino e Aprendizagem das Ciéncias.
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Este articulo tiene como objetivo promover reflexiones sobre los didogos entre e bidlogo y
epistemologo chileno Humberto Maturana 'y el educador y pensador brasilefio Paulo Freire, sobre €l
amor y su importancia para €l proceso de ensefianza y aprendizaje de las ciencias. Para €llo, se
realiz6 una investigacion bibliografica, a partir del entrelazamiento de proposiciones presentes en
importantes obras de los dos autores, ademéas de contemplar discusiones sobre la Biologia del amor
de Maturana y e concepto de amorosidad en Freire realizadas por relevantes producciones
académicas en € campos de la educacion y de la ensefianza. Puede considerarse que, si bien existe
una clara distincién entre los autores en cuanto al concepto de tolerancia, que comprende uno de los
aspectos adyacentes para la concepcion del amor como dispositivo democratico y pedagdgico, existe
una congruencia entre ambos en la iniciativa de desempefiar un papel protagdénico en el amor en €l
proceso de ensefianzay aprendizaje, asi como una afinidad por entender el acto educativo y €l acto de
enseflar ciencias como, ante todo, actitudes de autorreconocimiento y, a mismo tiempo, de
aceptacion del otro, a desarrollar por educadores y estudiantes en la préctica de la convivencia, €l
didlogoy € respeto.

Palabras claves: Biologiadel Amor. Amorosidad. Ensefianzay Aprendizaje de las Ciencias..

INTRODUCAO

Na obra “Teorias da Aprendizagem: o que a velha senhora disse”, o autor Guy Lefrancois
(2008, p.5) destaca que o “termo aprendizagem é mais complexo do que implica uma
definicdo restrita ao ato de adquirir informacdo”. Ressalta que, embora muitos psicélogos
conceituem aprendizagem como a alteracdo que ocorre no comportamento das pessoas
como resultado de suas experiéncias, nem toda mudanca comportamental pode ser
entendida como aprendizagem, pois ha mudancas que sdo consequéncias de cansaco,
maturacao, ingestdo de drogas, lesbes ou doenca. Desta forma, a aprendizagem néao pode
ser definida, em sentido estrito, como modificacGes reais do comportamento, mas pode ser
compreendida como “toda mudanca relativamente permanente no potencial de
comportamento, que resulta da experiéncia, mas ndo € causada por cansaco, maturacao,
drogas, lesdes ou doenca” ou, em um sentido mais direto, aprendizagem é
uma mudancga no potencial para o0 comportamento, em vez de simplesmente uma mudanca
no comportamento” (LEFRANCOIS, 2008, p. 6).
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E fato que o movimento de compreender como ocorre a aprendizagem correspondeu a
entrega de muitos estudiosos de diversas areas, sobretudo da psicologia e da educacao, e,
em especial, da educacdo em ciéncias. Historicamente, evidencia-se que houve
contribuicdo de varias correntes de estudos, a exemplo do Behaviorismo (representado por
lvan Pavlov, John Watson, Edwin Guthrie, Edward Thordink, Clarck Hull e Burrhus F.
Skinner, sendo este reconhecido como o maior de seus proponentes); das teorias que
marcaram a transicdo para o Cognitivismo Moderno (representadas por Donald Hebb,
Edward Tolman e os Gestaltistas - Kurt Koffka, Wolfgang Kohler e Max Werteimer
) e das Teorias Cognitivistas de Jerome Bruner (Teoria da Representacdo); Jean Piaget
(Teoria Desenvolvimentista-Cognitiva/Teoria dos Estagios), Lev Vygotsky (Teoria Cultural-
Cognitiva) e David Ausubel (Teoria da Aprendizagem Significativa) (LEFRANCOIS, 2008;
OSTERMANN; CAVALCANTI, 2011).

Os nomes acima elencados correspondem aos de importantes estudiosos, que partiram de
diversas perspectivas de explicacdes do processo de aprendizagem, as quais, por sua vez,
apresentam aproximacoes e distingbes entre si. Vale frisar que todos estes pesquisadores
nasceram e/ou trabalharam na América do Norte (Estados Unidos e/ou Canada) ou na
Europa. Todavia, importantes estudiosos, oriundos de e atuantes em outros cantos do
planeta, dedicaram-se, com muito esforco, ao desenvolvimento de pesquisas e propostas
epistemoldgicas sobre o fazer, o ensinar e o aprender ciéncias.

Levando em conta que, abaixo da ‘Linha do Equador, o processo de ensino e
aprendizagem € objeto de influentes estudos e teorias das mais variadas vertentes, o
presente artigo objetiva apresentar a contribuicdo de dois sul-americanos, o bi6logo e
epsitemologo chileno Humberto Maturana (1928-2021) e o educador e pensador brasileiro
Paulo Freire (1921-1997). A despeito da diversidade de suas obras e de suas profundas
proposicoes epistemoldgicas e pedagodgicas, busca-se, neste artigo, focar em um
especifico ponto de didlogo entre estes dois autores: a compreensdao do amor e da
amorosidade. Logo, objetiva-se, ao longo das paginas que se seguem, promover reflexdes
sobre este dialogo acerca da amorosidade e sua importancia para o processo de ensino e
aprendizagem das ciéncias.
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Justifica-se seguir este propdsito pela necessidade de entender como as contribuicfes
destes dois sul-americanos se aproximam e, como podem oferecer, de forma mutua e
articulada, caminhos aos docentes (em atuacdo ou em formacdo) no que se refere a
promocdo da amorosidade como base do processo de ensino e aprendizagem do
conhecimento cientifico e como base de préaticas pedagogicas que visem a humanizacao, a
criticidade e a emancipagdo dos sujeitos frente aos inUmeros desafios impostos pelas
injusticas sociais.

E interessante relacionar que a pujante obra “Pedagogia do Oprimido” de Freire tenha sido
escrita em 1968, justamente no Chile, na época de seu exilio, forcado pela ditadura militar
no Brasil. E, neste mesmo espaco e momento histérico, Maturana, juntamente ao seu
compatriota Francisco Varela, desenvolveu, em 1970 (poucos anos antes da ditadura
chilena), as bases do conceito de Autopoiese, a qual é a base de sua epistemologia da
Biologia do Conhecer ou Biologia da Cognicdo. Do mesmo modo, diante da opresséo que
ambos autores presenciaram em seus paises, € sintomatico que Freire tenha desenvolvido
como tematica fundamental a libertacdo dos oprimidos, tendo a amorosidade como
elemento crucial para emancipacéo dos sujeitos, e que Maturana tenha desenvolvido como
tematica fundamental a Biologia do Amor, a qual parte da compreenséo de que o convivio
com o outro numa sociedade responsavel e respeitosa é a mais auténtica forma de luta
contra todas as formas de dominacdo e competicdo (MALAVASI; SANTOS; SANTOS,
2017).

Partindo de uma pesquisa bibliografica (GIL, 2017), em que se debrucou sobre importantes
obras destes dois autores, bem como sobre outras relevantes produc¢des académicas, sdo
desenvolvidas discussdes sobre: i) A Biologia do Amor de Humberto Maturana; ii)
O conceito de Amorosidade em Paulo Freire e, por fim, iii) Dialogos entre Maturana e Freire
sobre amorosidade no processo de ensino e aprendizagem das ciéncias.

Pretende-se com todo emaranhado bibliografico desenvolvido, destacar particularidades de
ambos, inclusive pontos de distanciamento de entendimento, mas frisar o quanto que a
Biologia do Amor de Maturana e a Amorosidade em Freire sdo congruentes e como juntas
oferecem aos docentes proficuas reflexdes para o ser, o saber e o fazer pedagdgico.

A Biologia do Amor de Humberto Maturana
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O bidlogo chileno Humberto Maturana concebe a cognicdo partindo da capacidade de
autoconstituicdo, de autoconstrugdo do ser vivo, ou sgja, de sua autopoiese. Os seus primeiros passos
no mundo cientifico se deram no campo da neurobiologia, focando no estudo do sistema nervoso, em
especial, no estudo da percepcdo. Em uma de suas principais obras, “A arvore do conhecimento:
as bases bioldgicas da compreensdo humana”, a qual elaborou juntamente a0 seu orientando
Francisco Varela, Maturana evidencia os fundamentos da Biologia do Conhecer, partindo das origens
fisicas e biolégicas, fazendo a relacéo com o papel da linguagem na construcdo do conhecimento e
buscando respaldar que o conhecer est4 atrelado a forma como nos constituimos enquanto sistema
vivo em permanente interagdo com o meio (MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017).

De acordo com Maturana (2014), para explicar o conhecer, € preciso elucidar o que ocorre
guando o observador esta observando o observar na busca da explicacdo do que faz. Para
eles, os seres humanos sdo, antes de tudo, sistemas vivos que vivem na linguagem
guando explicam o que fazem e que se encontram na experiéncia de observar quando
observam o seu préprio observar. Logo, o ato de observar compreende discernir, por meio
da linguagem, os distintos objetos ou fenbmenos das proprias discussdes, explicacées e
reflexdes realizadas pelo sistema vivo.

Outro ponto evidenciado por Maturana e Varela (1995) € compreender que 0 organismo
humano como sistema vivo estd em continuo acoplamento estrutural com o meio, ou seja,
tudo que opera do meio para o organismo, opera do organismo para o meio, huma relacao
sistémica e reciproca ou retroalimentada. Pautados neste sentido, estes autores revelam
gque o processo de aprendizagem deve ser entendido como uma expressao deste
acoplamento estrutural que faz o organismo internalizar fenébmenos do meio.

Frisa-se que, conforme a proposta epistemoldgica de Maturana, o que diferencia o ser
humano de outros seres ndo estd na capacidade de manipulacdo, mas na linguagem
entrelacada com o emocionar. E a linguagem se estabelece de forma coordenada no
processo de conversacdo, sendo este processo 0 catalizador da aprendizagem
(BARCELOQOS, 2006).

De forma a se somar a linguagem, o amor € o fundamento do ser humano, compreendendo
um fendmeno, primordialmente, bioldgico. A linguagem é sustentada pelo emocionar, pelo
amor, pela capacidade de amar, a qual torna as relacdes reciprocas. Desta forma,
Maturana oferta ao mundo da ciéncia e da educacéo a sua proposta da Biologia do Amor,
sendo o amor sinbnimo de aceitacdo de si mesmo e do outro (MALAVASI; SANTOS;
SANTOS, 2017).
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Em seu livro Cognicéo, ciéncia e vida cotidiana, Maturana (2014, p.156-157) sinaliza que o
ser cientista e o fazer ciéncia esta fundamentada nas emocdes:

[...] a0 aprendermos a ser cientistas, nés aprendemos a ser cuidadosos para
ndo deixarmos nossas preferéncias e desejos distorcerem-se e, por isso,
invalidarem nossa aplicacdo do critério de validacdo das explicacdes
cientificas; também aprendemos a reconhecer que quando permitimos que
isto aconteca cometemos um erro grave.

Nossas emocgdes, entretanto, entram legitima e construtivamente no que nés
cientistas fazemos na fundagdo das circunstancias de nosso explicar
cientifico, porque especificam a todo momento o dominio de agfes no qual
operamos ao gerarmos nossas perguntas. Como seres humanos, criamos
com nossas agbes em nosso dominio de experiéncias os mundos que
vivemos, quando o0s vivenciamos em nosso dominio de experiéncias
enquanto seres humanos, e nos movemos nos mundos que criamos
mudando nossos interesses e nossas perguntas, no fluir do nosso
emocionar. Em outras palavras, a poesia da ciéncia é baseada em nossos
desejos e interesses, e 0 curso seguido pela ciéncia nos mundos que
vivemos é guiado por nossas emocdes, ndo por nossa razao, na medida em
gue nossos desejos e emogdes constituem as perguntas que fazemos ao
fazermos ciéncia.

Entéo, é possivel reforcar que, para o bidlogo, a emoc¢éo fundamental que constitui o social
€ o amor, um fundamento bioldgico presente na dindmica das relacdes humanas, as quais
se fundam na aceitacdo mutua. Ele reitera que se ndo h& aceitacdo mutua, ndo ha
aceitacao do outro, e assim, se ndo ha espaco para a existéncia do outro por falta de amor,
ndo ha que se falar em fenébmeno social (MATURANA, 2014). Na obra “A arvore do
Conhecimento”, depreende-se que esta compreensdao de que se ndao ha amor, ndo ha
fendbmeno social é contundentemente expressada por Maturana e Varela. Além do mais,
estes autores associam o0 amor a capacidade de ampliacdo do dominio cognitivo reflexivo:
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O amor ao proximo comeca a aflorar entdo no entendimento dos processos
gue geram o fendbmeno existencial da consciéncia de si, numa expansao dos
impulsos naturais de altruismo comunitario, precisamente como a condicao
necessaria do social, e ndo como uma imposi¢cdo de uma supranatureza
diferente da nossa (MATURANA; VARELA, 1995, p.50). (...)

A esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo reflexivo, que sempre implica
uma experiéncia nova, s6 podemos chegar pelo raciocinio motivado pelo
encontro com o outro, pela possibilidade de olhar o outro como um igual,
num ato que habitualmente chamamos de amor - ou, se ndo quisermos usar
uma palavra tdo forte, a aceitacdo do outro ao nosso lado na convivéncia.
Esse é o fundamento bioldgico do fendmeno social: sem amor, sem a
aceitagdo do outro ao nosso lado, ndo ha socializagdo, e sem socializagédo
nao ha humanidade (MATURANA; VARELA, 1995, p.263).

Dessa forma, as premissas de Maturana voltadas para a educagdo nos levam a
compreender que “educar € conviver em um espaco de aceitacdo reciproca, onde haja o
respeito consigo mesmo e ao outro como legitimo outro e ndo meramente aprender
contetdos académicos” (ROSSETTO, 2008, p. 244).

O verdadeiro ato de educar se concretiza no conviver com 0 outro, que transforma os
sujeitos envolvidos de forma esponténea, continuada e mdtua, proporcionando uma
transformacao estrutural dos seres diante do desenrolar do conviver. Quando se fala que o
educar se da na convivéncia continuada e reciproca, faz-se necessario ter consciéncia
ampla do que é, realmente, conviver, pois, para tanto, faz-se necessario coeréncia com a
pratica. Por exemplo, ndo funciona ensinar democracia, se a convivéncia entre educadores
e educandos nédo é pautada por acdes democraticas, ou seja, se estes sujeitos ndo vivem
democraticamente na diversidade e no respeito as diferencas (ROSSETTO, 2008).
Portanto, antes do ensino de contetdo, deve-se aprender a exercitar os valores a serem
vividos coerentemente na vida cotidiana.
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Demo e Silva (2020), ao se aprofundarem na Pedagogia do Amor na perspectiva de
Humberto Maturana, ressaltam que este autor tem uma literatura instigante, porém nem
sempre facil de ler, devido a sua complexidade, rebuscamento e, principalmente, ao seu
tom particularista comparado a outros epsitemadlogos. Frisam, em mesma medida, que a
ideia de pedagogia do amor do bi6logo chileno é alvo de interpretacbes afoitas e
superficiais. Logo, acentuam que a formacdo socioemocional na escola ndo pode ser
reduzida apenas a aceitacdo do outro ou a harmonia ambiental, pois compreende, em
mesma medida, a reflexdo da ambiguidade e os conflitos da vida cotidiana. Desta forma,
Maturana sugere que o ato educativo deve se inspirar no amor, a0 mesmo tempo em que
busque dar conta dos problemas socioemocionais, dos desencantos, dos desencontros e
das dificuldades, mas, sempre, tendo em vista que 0s sujeitos, em sua camada biolégica,
guardam a marca da aceitagcdo do outro, da convivéncia cooperativa e igualitaria.

Levando em consideracdo que a vida tem, conforme Maturana, em sua camada bioldgica,
a inscricdo da aceitacdo do outro e da convivéncia cooperativa e igualitaria (DEMO; SILVA,
2020), chama-se a atencdo que educar, na concepc¢ao da biologia do amor €, antes de
tudo, reconhecer que a emocdo € o sustentaculo da razdo, permitindo ao sujeito a
consciéncia de si como humanidade e a ampliacdo de seu dominio cognitivo reflexivo
(MATURANA; VARELA, 1995). Portanto, a biologia do amor é educar no sentipensar,
0 qual, por sua vez, compreende educar na justica e na solidariedade (RODRIGUEZ;
FORTUNATO, 2021).

Apesar de a biologia do amor ser gestada por um epsitemologo bem conhecido por suas
particularidades de conceber a ciéncia e o0 seu processo de ensino e aprendizagem,
defende-se, neste trabalho, que esta proposi¢cdo de Maturana apresenta proficua relacao
pedagdégica com importantes concep¢fes do educador brasileiro Paulo Freire,
especialmente, com o conceito de amorosidade adotado por este pensador sul-americano.
Neste sentido, serd discutido, nas proximas péginas, o conceito de amorosidade na
perspectiva freiriana.

O conceito de Amorosidade em Paulo Freire




’ Coloquio Internacional _
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

Em Pedagogia da Autonomia, o seu ultimo livro publicado em vida, o educador
pernambucano Paulo Freire fez o seguinte questionamento: “Como ser educador, se nao
desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com quem me
comprometo e ao préoprio processo formador de que sou parte?” (FREIRE, 2014a, p.66).
Para o patrono da educacao brasileira, “ensinar exige querer bem aos educandos”
(FREIRE, 2014a, p.138). Desta forma, ele sublinha aos educadores que cumpram
amorosamente o seu trabalho pedagdgico, de forma a zelar pelo espaco e processo de
ensino em que atua com seus alunos.

Desde a sua famigerada obra Pedagogia do Oprimido, escrita durante seu exilio no Chile,
coincidentemente terra natal de Maturana, Freire sempre pontuou que qualquer pratica
educativa tem o dever de partir do universo de conhecimentos, praticas, vivéncias e
relacbes sociopoliticas dos aprendentes. Somente desta forma, € possivel os oprimidos
reconhecerem a opressdo que sofrem para, assim, comprometerem-se com sua
transformacéo (FREIRE, 1987; MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017).

A dicotomia entre sujeito e objeto, tdo marcante em Descartes, Newton, Kant e até mesmo
em Piaget, é problematizada pela pedagogia de Freire, a qual alude que ndo ha relacao
ideal com objetos e que as relacbes humanas sédo dialéticas assim como o entender a
realidade € um movimento dialético. Na perspectiva freiriana, o conhecimento ndo é algo
gue pode ser transmitido como se fosse um objeto invisivel, é algo que é construido no
didlogo, sempre levando em consideracao e problematizando os fatores sociais, politicos,
econdmicos e culturais dos aprendentes (MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017).

E a concepcéo do dialogo traz em seu bojo a hierarquia horizontal, a qual ndo elimina a
hierarquia professor-aluno. O professor mantém sua autoridade, mas nao deseja ser
autoritario (FREIRE, 2014a). A horizontalidade, tdo defendida por Freire, torna igualitaria a
participacdo do educador e do educando no processo de aprendizagem (OSTERMANN;
CAVALCANTI, 2011). Por sua vez, esta horizontalidade € o terreno para o professor
exercer a amorosidade ao atuar com seus alunos, visto que é, para Freire, uma estratégia
pedagdgica fundamental, sobretudo, por viabilizar o envolvimento do professor na busca de
um processo de ensino e aprendizagem que faca sentido tanto para 0 ensinante quanto
para o aprendente. O sentido da amorosidade contempla o ser humano como ser
inacabado, que se constréi continuadamente pela relagédo reciproca e dialdégica com o seu
préximo (ARRUDA et al, 2019).
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Ao se aprofundarem no conceito freiriano de amorosidade, Amorin e Calloni (2017, p.410)
apontam que “buscar a compreensdo sobre o0s possiveis significados do conceito de
amorosidade é mais do que o definir, € assumi-lo como necessidade histérica de homens e
mulheres enraizados no mundo”. Estes autores assinalam que a amorosidade em Freire
estd longe de ser um sentimento piegas, pois almeja ser um dever emancipatorio, um
compromisso existencial com o outro ser, quer seja 0 ser humano ou outro tipo de ser.

O educador pernambucano se consagra pelo seu movimento pioneiro, corajoso e atrevido
de desenvolver, de forma explicita, a incorporacdo do amor como elemento fundamental do
fazer educacional. O amor freiriano vai de encontro a racionalidade do processo
pedagdgico, inserindo as emocdes, 0s sentimentos e 0S processos intersubjetivos no
centro do ensinar e do aprender, tanto nas instituicbes escolares quanto nos demais
espacos onde a educacgéo e o ensino se realizem. Logo, a amorosidade toma um escopo
ético, emergindo como uma pauta para o agir solidario, humanizador e emancipatorio

(CRUZ; CARVALHO; ARAUJO, 2018).

Levando em conta a dosagem de amor freiriano aqui apresentada e resgatando os
pressupostos da biologia do amor de Maturana discutidos anteriormente, parte-se para 0s
possiveis pontos de convergéncia e dialogo entre ambos os autores no que se refere a
importancia da amorosidade para o processo de ensino-aprendizagem das ciéncias.

Didlogos entre Maturana e Freire sobre amorosidade no processo de ensino e
aprendizagem das ciéncias

ApoOs as reflexes sobre a Biologia do Amor de Maturana e o conceito de amorosidade em
Paulo Freire, surge a necessidade de desvendar qual as aproximacgdes e distanciamento
entre estas duas concepg¢des e como ambas podem sinalizar caminhos para o processo de
ensino e aprendizagem das ciéncias. E notorio perceber em estudos que as ideias
construtivistas sdo almejadas e tomadas como base para o processo de ensino-
aprendizagem das ciéncias, tendo o educando um papel central neste processo. Para
tanto, faz-se necessario que o professor conheca o seu aluno e compreenda em que fase
de desenvolvimento ele se encontra. Outro ponto, é o entendimento do ‘aprender’, sobre o
gual o educador tem que ter a compreensdo de que seus alunos aprendem quando
conhecem e ndo, necessariamente, quando se informam, ou seja, na perspectiva
construtivista, aprender ndo é se informar e sim conhecer (VASCONCELOS; PRAIA;
ALMEIDA, 2003).
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Levando em conta o pensamento sistémico proposto por Maturana, a relacdo professor-
aluno deve ser encarada como um processo de aprendizagem coletiva. Ndo é s6 o
educando quem aprende, mas também o educador. E isso se da de forma perene e
reciproca. O que o professor compartilha precisa ter significado para ele préprio, a fim de
conduzir suas aulas no sentido de fazer do aluno um participante ativo. E, na busca de
optar pelos caminhos mais sustentaveis do ensino, priorizar ndo o que se aprende, mas a
partir de qual perspectiva o estudante aprende (ROSSETTO, 2008). Este entendimento do
modo Maturana de explicar o ensino e a aprendizagem guarda relacdo com uma conhecida
premissa de Freire (2014, p.25) que diz que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

A biologia do conhecer de Maturana assim como todo arcabouco pedagdgico
epistemoldgico de Freire sdo veementemente contrarios a concepcdo mecanica de ensino-
aprendizagem, a concepc¢ao de que o professor é transmissor de conteddos como meras
representacdes de conhecimentos da realidade externa e que depositam estes conteudos
nos receptaculos chamados alunos (MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017). Esta
perspectiva mecanica é entendida e criticada por Freire em sua obra Pedagogia do
Oprimido como uma educacdo bancaria (FREIRE, 1987) e, para Maturana, esta mesma
perspectiva mecanica do ensino-aprendizagem das ciéncias € inserida no dominio das
explicacbes da “objetividade sem parénteses”, visto que 0s conhecimentos assim
trabalhados séo alheios as experiéncias cotidianas dos aprendentes (MATURANA, 2014).

Sabe-se que uma das questdes fulcrais dos campos da educacdo e do ensino é
compreender em que momento pode-se verificar que a aprendizagem esta ocorrendo. Para
esta questdo tdo fortemente discutida, o bidlogo chileno assinala que a aprendizagem
ocorre quando o organismo/observador (autopoiético, autoconstrutivo, autocriativo) sofre
variacdes perceptiveis por ele mesmo no que tange ao entrelacamento de suas faculdades
racionais e emocionais. Para Maturana, as emocdes envolvidas sdo as responsaveis por
dar sustentagc&o aos argumentos ditos racionais (BARCELOS, 2006).

A medida que Maturana sinaliza a importancia das emogbes como o sustentaculo do
processo de aprendizagem e do processo de elaboracdo de argumentos racionais
cientificos, ele critica que o processo educativo escolar ndo prioriza ou até ignora a escuta
dos desejos, das vontades, dos siléncios e do imaginario das criancas. Falta dialogo com
as motivagcdes dos educandos, como as suas disposicbes corporais e cognitivas
(BARCELQOS, 2006). Entéao, para o autor chileno, a aprendizagem tem que ser baseada no
didlogo reciproco e amoroso, na conversacdo do fluir, em que a linguagem viabiliza as
emocdes dos sujeitos envolvidos.
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Consoante Freire, o ensinar mecanico e alheio as questbes reais que envolvem docentes e
discentes é uma forma de legitimar a opressdo do poder hegemdnico. E, indo na mesma
linha, Maturana ver este tipo de processo de ensino como extremamente coercitivo e
produtor de sofrimento, ndo havendo possibilidades de desenvolver a aprendizagem desta
forma. Para ambos pensadores, um ambiente educacional que néo instigue o respeito
mutuo entre 0s sujeitos que ensinam e aprendem nédo tem condi¢cdes de proporcionar uma
educacéo para a liberdade, na concepcao de Freire, ou para a criatividade, na concepcao
de Maturana (MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017).

Entdo, um dos pontos mais proficuo de interlocucéo entre Maturana e Freire, nos campos
da educacdo e do ensino, € o amor. Vale frisar que o fio condutor de toda as obras do
educador brasileiro €, justamente, o ato educativo como um ato de amor, 0 que preconiza
um confianca na humanidade, na libertacdo dos sujeitos. Freire enxerga o ato de amor da
libertacdo como um movimento que vai do oprimido para o opressor, pois, no sentido
contrario, opressor-oprimido, somente ha desamor, somente ha desumanizacado (FREIRE,
1987; MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017). Numa proposta bem proxima, Maturana
acredita que ndo € a razao que justifica nossa preocupacdo com o outro, mas o dominio
emocional do amor (MATURNA, 2014; MALAVASI; SANTOS; SANTOS, 2017) e que a
amorosidade é a base de toda comunicacdo ndo manipuladora dos sujeitos, ou seja, a
comunicacao horizontal e reciproca, tdo crucial para a dinamica do ensino e aprendizagem
(ARRUDA, 2018).

Maturana bate na tecla de que todo ato pedagdgico deve ser realizado partindo do alto
mais nivel de linguagem e comunicacdo dos seres humanos, que € o amor. E este mesmo
amor vai ao encontro da perspectiva autopoiética do ser, que leva a subversdo da razao
como 0 aspecto apenas da mente, abrindo-se para o entendimento da emocgédo como
energia interna que ndo morre, que se autoconstroi continuadamente para fins de
(auto)conhecimento (MATURANA, 2014; RODRIGUEZ; FORTUNATO, 2021). Logo, a
expressdo do amor, que parte da complexa biologia do ser, revela-se como expressao de
acdo utdpica na pratica perante a realidade, conectando-se, assim, ao legado freiriano, que
acolhe o amor como o tragco marcante de toda personalidade libertadora (RODRIGUEZ;
FORTUNATO, 2021).

Fica notério que o amor como ato pedagdgico e de reconhecimento do outro é um elo
fecundo entre as epistemologias de Paulo Freire e Humberto Maturana. Mas, ha algo que
precisa ser distinguido em ambos, que € a carga conceitual de um sentimento que esta
ligada ao movimento de amar para o brasileiro, mas que, para o chileno, ndo tem o0 mesmo
sentido, ou melhor, ndo € oportuna a sua utilizacédo. Este sentimento é a tolerancia.
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Em Pedagogia da Autonomia, na secdo “ensinar exige saber escutar”, o pensador
pernambucano enxerga a tolerancia, juntamente a amorosidade e a outros atributos
(respeito aos outros, humildade, gosto pela alegria, recusa aos fatalismos, abertura ao
novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta etc.), como uma das virtudes que o
educador deve cultivar, por ser um sentimento fundamental para uma pratica progressista

na educacao.

Diferente do brasileiro, Maturana considera que a base do amor € o respeito mutuo e ndo a
tolerancia, pois tolerar implica em negar o outro e que respeitar alude a se fazer
responsavel pelas emocdes frente ao préximo, sem nega-lo (MATURANA; VARELA, 1995;
MATURANA; VERDEN-ZOLLER, 2014; MOREIRA, 2004). Em sua obra “Emocdes e
Linguagem na Educacdo e na Politica”, destaca que “a tolerdncia € uma negacao
postergada. Tolerar € dizer que o0 outro esta equivocado, e deixa-lo estar por um tempo”
(MATURANA, 2002, p.50).

De forma contundente, o bidlogo chileno chama a atencdo de que a tolerdncia € um
postergar temporario da luta entre os diferentes e que a democracia ndo combina com luta
e sim com a aceitacdo reciproca entre os sujeitos. Logo, democracia ndo combina com
tolerancia, pois o ato de tolerar leva a uma naturalizacdo das desigualdades, cuja
existéncia a democracia ndo deve legitimar:

A tolerancia € uma negacao do outro suspensa temporariamente. As vitorias
gue ndo exterminam o inimigo preparam a guerra seguinte. Na democracia
ndo ha luta. Se queremos democracia e, de fato, estamos na paixao da
construcdo de uma democracia, estamos nas conversacdes que constituem
um projeto comum de convivéncia na aceitacdo e no respeito reciprocos,
gue permitem a colaboragdo na configuracdo de um mundo no qual a
pobreza e o abuso ndo surgem como modos legitimos de viver
(MATURANA, 2002, p. 93-94).




/

/ Coloquio Internacional _
, Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

Com visao distinta e anterior ao chileno, Paulo Freire concebe a tolerancia como um dos
elementos fundantes da democracia. Em seu livro “Pedagogia da Indignacéo: cartas
pedagdgicas e outros escritos”, o terceiro capitulo, que tem como titulo “Terceira carta: do
assassinato de Galdino Jesus dos Santos — indio pataxd”, na verdade, tinha como primeira
proposta de titulo, conforme rascunhos de Freire, a frase: “Da Tolerancia: uma das
qualidades da vida democratica” (FREIRE, 2000, p.32). Este titulo depois foi adaptado e
utilizado como “Da Tolerancia: uma das qualidades fundantes da vida democrética” na obra
denominada, nada mais nada menos, que “Pedagogia da Tolerancia” (FREIRE, 2014b).
Neste capitulo, o pensador brasileiro expressa que:

O barbaro assassinato de Galdino Jesus dos Santos, o indio pataxé que,
despertado pela dor indizivel de seu corpo em chamas, se soube
inapelavelmente morrendo, nos coloca, mais uma vez, a questdo da
tolerdncia. Da tolerancia, da educacdo, da democracia. Mas, nao da
tolerdncia como pura condescendéncia ou indulgéncia que A tem ou
experimenta com relagdo a B. Neste sentido, a toleréncia implica um certo
favor que o tolerante faz ao tolerado. O tolerante, em ultima analise, € uma
pessoa disposta, bondosa ou benevolente, a perdoar a “inferioridade” do
outro.

Nesta compreensdo alienada e alienante da tolerdncia, como favor do
tolerante ao tolerado, se acha escondida no tolerante a desconfianga,
guando néo a certeza, de sua superioridade de classe, de raga, de género,
de saber em faze do tolerado. Este, por sua vez - espera o tolerante -, deve
humildemente revelar sua gratiddo a bondade do tolerante. (...)

Nao é desta tolerancia nem deste tolerante nem tampouco deste tolerado
que falo. Falo da toleréncia como virtude da convivéncia humana. Falo, por
isso mesmo, da qualidade basica a ser forjada por nés e aprendida pela
assuncdo de sua significacdo ética — a qualidade de conviver com o
diferente. Com o diferente, ndo com o inferior (FREIRE, 2014b, p. 25).

Além do mais, Freire escancara a sua concepc¢ao sobre tolerancia e a sua importancia para
a democracia e para o trabalho pedagogico na provocante obra “Professora sim, tia nao:
cartas a quem ousa ensinar”:
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Outra virtude é a tolerancia. Sem ela é impossivel um trabalho pedagdgico
sério, sem ela é inviavel uma experiéncia democratica auténtica, sem ela a
pratica educativa se desdiz. A tolerancia nao é, porém, a posicdo
irresponsavel de quem faz o jogo do faz-de-conta. Ser tolerante ndo é ser
conivente com o intoleravel, ndo é acobertar o desrespeito, ndo é amaciar o
agressor, disfarca-lo. A tolerancia é a virtude que nos ensina a conviver com
o diferente. A aprender com o diferente, a respeitar o diferente. Tolerancia
virtude. Por isso mesmo se a vivo, devo vive-la como algo que assumo.
Como algo que me faz coerente, primeiro, como ser histdrico, inconcluso
que estou sendo, segundo, com minha opg¢éo politico-democratica. N&o vejo
como possamos ser democraticos sem experimentar, como principio
fundamental, a tolerancia, a convivéncia com o diferente (FREIRE, 1997, p.
39).

Indo do campo da democracia para o caminho explicativo dos fenbmenos, Maturana (2014)
assume a necessidade de se perguntar pelo observador e pelo observar, permitindo,
assim, reconhecer que se abre um espaco de convivéncia no movimento de compreender
a natureza biolégica de si e do outro, e que neste movimento ha respeito e nao tolerancia,
pois respeito significa empatia pelas emocdes do préximo, diferentemente da tolerancia,
gue sugere a negacéao do outro.

E sabido que o biélogo chileno ressalta em seus estudos e reflexdes as duas perspectivas
de objetividade: a objetividade entre parénteses e a objetividade sem parénteses. Esta
Ultima perspectiva propaga a ideia de que a existéncia da realidade acontece independente
de quem observa e a primeira sinaliza que a explicacdo da realidade depende do
observador, que, por sua vez, esta arraigado em sua estrutura bioldgica e esta inserido em
determinado contexto (GHEDIN, 2021). Ao tentar diferenciar estas duas perspectivas,
Maturana deixa claro que, no ensino das ciéncias, criancas e jovens devem ser
estimulados a compreenderem a importancia da objetividade entre parénteses, para que
nao caia nos discursos vazios de tolerancia do outro, ou seja, da negacéo do outro:
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A diferencga entre estar na objetividade entre parénteses ou sem parénteses,
em Ultima instancia, refere-se ao dar-se conta. Quando estou na
objetividade sem parénteses, assumo que tenho acesso a uma realidade
independente e opero como se fosse assim, sem qualquer ddvida. Nao me
dou conta desta outra situacdo que é a objetividade entre parénteses.
Quando faco esta reflexdo, percebo que isto € um caminho explicativo que
se funda no fato de que nado pergunto pelo observador, e descubro o
seguinte: descubro que cada vez que estou em um dominio de realidade, eu
opero em um dominio de objetos como se esses objetos fossem
independentes de mim. Cada dominio de realidade € um dominio de entes
gue manipulo como se fossem independentes de mim. Esses objetos podem
ser fisicos, biologicos, misticos, miticos. Se estou na objetividade entre
parénteses, reconheco que cada um deles é um dominio de realidade
particular com objetos particulares, mas nenhum é uma referéncia a uma
realidade independente. De modo que no ensino, o que tenho que fazer — e
as criancas e jovens sao capazes de entender isto — é ndo entrar na
cegueira de pretender ter acesso a uma realidade independente de mim.
Essa pretensdo abre espaco ao fanatismo através da negacgéo do outro, ou
a tolerancia do outro, que é o mesmo. No ensino, o que tenho que fazer é
aceitar que cada dominio de realidade fica definido por um conjunto de
coeréncias operacionais que eu tenho que dominar — se € que quero
dominar esse dominio de realidade (MATURANA, 2014, p.107 e 108).

Em complemento, refor¢ca que os discursos de tolerancia séo sustentados pela objetividade
sem parénteses, compreendendo discursos de aceitacdo vazios e ndo coadunados com
discursos e atos calcados na biologia do amor:
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[...] pertencemos a uma historia na qual existe uma emocao fundamental
chamada amor. Se aceitamos isto e queremos de fato a convivéncia, entdo
vamos gerar outro dominio de realidade no qual a aceitacdo mutua esteja
presente. O que ocorre é que, normalmente, estamos na objetividade sem
parénteses. Temos discursos de aceitacdo, ou melhor dizendo, temos
discursos de tolerancia na suposicdo de que isso de ser tolerante € uma
coisa muito boa. Talvez seja bom ser tolerante quando um nega o outro para
ndo mata-lo a tiros, ndo? Mas sdo coisas completamente diferentes:
toler&ncia nao é aceitacdo. Tolerancia ndo é respeito. Tolerancia é negacao
postergada, ou a negag¢do agora com uma acdo postergada. Como
normalmente estamos na objetividade sem parénteses, nossos discursos
sobre aceitacdo do outro sdo vazios, quer dizer, pertencem — desculpem-
me os literatos — a literatura. Pertencem a novela. Eu posso fazer uma
novela. A novela pertence a um dominio distinto do dominio das ac¢des nas
guais eu me movo nas relagbes com o outro. Entdo, pode-se ter um discurso
de aceitacdo e uma acdo de negacdo. A Unica possibilidade, portanto, é
assumir a biologia, porque no fim das contas a biologia é o que nos salva.
Sim, é a biologia da aceitacdo do outro que, no fim das contas, produz, todo
0 tempo, o movimento deste péndulo. (MATURANA, 2014, p.116 e 117)

A assercao de Maturana acima é provocadora no sentido reforcar que a tolerancia € uma
negacao postergada e, desta forma, ndo deve ser encarada como algo definitivamente bom
€ gue se caracteriza como a uma atitude de aceitacdo nos moldes da objetividade sem
parénteses. E fato que na obra de Freire, ndo se verifica uma reflexiio nominal e direta aos
termos “objetividade sem parénteses” e “objetividade entre parénteses”, porém, o educador
brasileiro trata a tolerdncia com uma perspectiva mais acolhedora, divergindo neste
aspecto, como ja evidenciado, do bi6logo chileno. E oportuno frisar que Freire (2014b),
elaborou, inclusive, uma relevante obra intitulada Pedagogia da Tolerancia, onde
circunscreve a ideia de tolerancia verdadeira, virtuosa, genuina ou auténtica, ou seja,
aguela que nao oferece guarida para discursos ideoldgicos ou discursos de concordancia
ou estima vazios. Mas, sim, uma toleréncia, calcada num contexto de vivéncia e de
experiéncias matuas entre sujeitos que se toleram, que respeitam reciprocamente as suas
diferencas, como podemos observar no trecho abaixo:




7 Coléquio Internacional _
, Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

A tolerancia verdadeira ndo é condescendéncia nem favor que o tolerante
faz ao tolerado. Mas ainda, na tolerancia verdadeira ndo ha propriamente o
ou a que tolera e 0 ou a que é tolerado (a). Ambos se toleram. Por isso
mesmo, na tolerdncia virtuosa ndo ha lugar para discursos ideoldgicos,
explicitos ou ocultos, de sujeitos que, julgando-se superiores aos outros,
Ihes deixam claro ou insinuam o favor que Ihes fazem por tolera-los.

(..)

Ninguém é verdadeiramente tolerante se se admite o direito de dizer do
outro ou da outra: 0 maximo que posso fazer é tolera-lo, € aguenta-lo. A
tolerdncia genuina, por outro lado, ndo exige de mim que concorde com
aguele ou com aquela a quem tolero e também ndo me pede que a estime
ou o estime. O que a tolerancia auténtica demanda de mim € que respeite 0
diferente, seus sonhos, suas ideias, suas op¢des, seus gostos, que nao o
negue sé porque é diferente. O que a tolerancia legitima termina por me
ensinar € que, na sua experiéncia, aprendo com o diferente (FREIRE,
2014b, p.26).

A despeito desta nitida distincdo entre Maturana e Freire no que se refere a concepcéao de
tolerancia e como esta se relaciona ou ndo com a democracia e, consequentemente, com o
processo democratico que deve ser impresso no fazer pedagdgico, vale destacar que
ambos acolhem o amor e 0 movimento de amorosidade como elementos primordiais e
irrecusaveis de todo caminhar educativo, incluindo o ensinar e o aprender ciéncias.

A biologia do amor de Maturana se caracteriza como um convite para professores e
pesquisadores levantarem guestionamentos e inquietagcdes acerca do ensino das ciéncias
como um processo de formacdo do humano. Sua epistemologia sugere que o professor,
em seu continuo processo formativo, coloque-se na condi¢do de observador que observa o
préprio observador, ou seja, que se coloque na condicdo de auto-observacdo que
impulsiona o “fazer a propria experiéncia, onde nasce o mais genuino do conhecer que
produz o ser” (GHEDIN, 2021, p. 255).
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A biologia do conhecer, centrada na autopoiese, na auto-organizagao, na autoconstrucao
do ser humano, a partir de sua vertente “biologia do amor”, pautada nas emocdes e na
aceitacao e reconhecimento do outro como um universo autopoiético que, também, se auto
organiza e se autoreconstroi, € imprescindivel para o ensino das ciéncias, cujo processo de
ensino e aprendizagem necessita se voltar, continuadamente, ao destino da humanidade, a
consciéncia planetaria e a formacao integral e humanizadora de educadores e educandos
(GHEDIN, 2021).

A amorosidade em Freire faz a sua pedagogia se aproximar do ensino das ciéncias por
meio do olhar horizontal, dialdgico, contextualizador e problematizador. A amorosidade,
com toda a sua carga subjetiva, questiona o fazer e o ensinar ciéncias como um
pensamento pretensamente hegemonico e neutro (ZAUITH; HAYASHI, 2013). O fazer e o
ensinar ciéncias, quando pautado no desamor, tornam-se reflexos de uma sociedade
competitiva que, por sua vez, impregna os espacos de formacdo e atuacao profissional,
incapacitando os docentes de promover ambientes alegres e amorosos de ensino e
aprendizagem (ARRUDA et al., 2019).

Partindo das lentes de Maturana e Freire, a aprendizagem das ciéncias tem seu principio e
fim no olhar do outro, no dialogo, na escuta, no viver e no conviver e, para tanto, o
compromisso ético-politico do professor manifesta-se, essencialmente, na qualidade da
pratica pedagdgica e na sua capacidade de instituir acées colaborativas, fazendo do
espaco escolar um espaco de acolhimento, de reciprocidade, de cooperacao, de amor e de
alegria. Além do mais, vale ressaltar que o processo de ensino e aprendizagem nao
acontece sem a interacdo entre educador e educando. E, ndo h& interacdo entre os
sujeitos sem articulacdo, sem relacdo, sem didlogo, sem reciprocidade, sem amorosidade.
Torna-se impensavel desenvolver uma préatica pedagdgica sem interacdo, logo, ndo ha
como desenvolver uma pratica pedagogica sem amorosidade (ARRUDA et al., 2019).

CONSIDERACOESFINAIS
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Com o presente trabalho, é possivel depreender que, com a sua proposta epistemoldgica
da Biologia do Amor, o bidlogo chileno Humberto Maturana reforca, para os mundos
cientifico e educacional, que o amor é o fundamento biolégico do fenbmeno social, visto
gue significa a aceitagdo do outro. Logo, alerta que sem amor, ou seja, sem a aceitacdo do
outro ndo ha socializagdo, ndo ha humanidade. Porém, este amor, esta aceita¢cdo do outro
nao pode ser reduzida a um sentimento piegas, mas, tem que envolver a reflexdo e o
acolhimento as ambiguidades e aos problemas inerentes da socializacdo, com fins de
supera-las. Neste sentido, a Biologia do Amor de Maturana sugere que, todo ato educativo,
inclusive o desenvolvido no ensino das ciéncias, deve ser pautado no amor, na aceitacao
do préximo, considerando os problemas emocionais e as dificuldades dos sujeitos, que
devem ser tomadas como base para desenvolvimento de atitudes em prol da solucéo de
problemas e de enfrentamentos as desigualdades, tdo presentes nas relacdes e
convivéncias humanas.

Num sentido bem proximo, a amorosidade para Freire compreende protagonizar as
emocoes e os atributos subjetivos no processo de ensino e aprendizagem. E por meio dela
gue o professor encontra félego para seu comprometimento com o ato de ensinar e com a
sua propria formacado, pois € um atributo ético pautado no agir solidario, humanizador,
engajador, contestador e emancipatorio. Freire, também, afirmava que o amor ndo € um
elemento piegas, mas sim o ingrediente primordial para uma educacdo em ciéncias de
cunho libertador, que questiona e enfrenta as desigualdades cotidianas.

Pode-se perceber que o conceito de tolerdncia, a qual compreende um dos aspectos
adjacentes para a concepcdo do amor como um artificio democratico e pedagodgico, é
distintamente encarado por Freire e Maturana. Enquanto este compreende a tolerancia
como algo nédo aceitavel e ndo benéfico para a democracia e para o campo da educacéao,
para o primeiro, tolerancia é a virtude que ensina 0s sujeitos a conviver com o diferente,
sendo essencial para toda relacdo democrética, inclusive para a democracia inerente ao
fazer pedagdgico e aos processos de ensinar e de aprender.
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Pode-se considerar, entdo, que, apesar de haver uma nitida distincdo entre os autores no
gue tange o conceito de tolerancia, h4 uma congruéncia entre ambos na iniciativa de
protagonizar a amorosidade no processo de ensino e aprendizagem, bem como uma
afinidade de entender o ato educativo e 0 ato de ensinar ciéncias como, primordialmente,
atitudes de reconhecimento de si e, ao mesmo tempo, de aceitagdo do outro, a serem
desenvolvidos por educadores e educandos na pratica da convivéncia, do didlogo e da
reciprocidade respeitosa. Portanto, fica notoério que o amor como ato pedagodgico e de
reconhecimento do outro é um elo fecundo entre as epistemologias dos sul-americanos
Paulo Freire e Humberto Maturana.
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