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HISTORIAS DE VIDA DE ESTUDANTES DE EJA: OS(NAO) LUGARES DAS JUVENTUDESNA
ESCOLA

EJA STUDENT LIFE STORIES THE (NO) YOUTH PLACESIN SCHOOL

RESUMO

Esta pesquisa, em fase de desenvolvimento, se pauta na histéria de vida do estudante jovemn da EJA
em uma escola em Piranhas - AL. Ja h4 algum tempo, observa-se um fendmeno nessa escola: a
juvenilizacdo dos estudantes na modalidade EJA. Prople-se investigar percepcdes e saberes de
jovens estudantes da EJA em suas histérias de vida, fazendo relacéo entre os (n&o) lugares ocupados
na escola e seus planos de futuro. De abordagem qualitativa, a investigacdo sera pautada no método
(auto) biografico, tendo como técnica a entrevista narrativa. Para embasar esta pesquisa, utilizar-se-a
tedricos como Reis (2017), que aborda sobre juventudes, Souza (2007), que pesquisa sobre historia
de vida; Nacarato e Moura (2017), Schitze (2011) e Jovchelovitch e Bauer (2012), que abordam
sobre entrevista narrativa.

Palavras-chave: Histérias de vida. Juventudes. Educacéo de Jovens e Adultos.

ABSTRACT

This research, in devel opnent phase, is based on the life history
of the young student of the EJA in a school in Piranhas - AL. For
sone tinme now, a phenonenon has been observed in this school: the
juvenilization of students in the EJA nodality. It is proposed to
i nvestigate the perceptions and know edge of young students of the
EJA in their life histories, nmaking a relation between the (not)
pl aces occupied in the school and their future plans. From a
qual itative approach, the investigation will be based on the (auto)
bi ographi cal nmethod, having as technique the narrative interview.
To support this research, it wll be used theoreticians |like Reis
(2017), that approaches on youths; Souza (2007), who researches on
life history; Nacarato e Muwura (2017), Schitze (2011) and
Jovchel ovitch and Bauer (2012), which deal with narrative interview

Keywords: life stories. youths. young and adult education.
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1. INTRODUCAO

J4 ha algum tempo, mais precisamente desde 2000, tenho sentido a necessidade de
investigar um fenémeno especifico na educac¢do na Escola Estadual de Xingd — | (EEX-I),
localizada no municipio de Piranhas, no alto sertdo alagoano: trata-se da juvenilizacdo dos
estudantes na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Tal escola, fundada em 1989 para atender os filhos dos operarios da Usina Hidrelétrica de
Xingd, ofertava dois niveis de ensino: ensino fundamental (antigos primario e ginasio) e
ensino meédio (antigos cientifico e magistério), atendendo mais de dois mil estudantes. A
implantacdo da EJA s6 veio acontecer 11 anos apos a fundacéo da escola, no ano 2000,
sendo uma das pioneiras no estado de Alagoas a atender o que preconizava a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394/96). A legislacdo estadual a respeito
do funcionamento da EJA sé viria a ser criada dois anos depois, com a Resolucao
018/2002, o que comprova o pioneirismo da EEX-I. A partir dai, a escola se tornou uma
referéncia regional no que se refere a oferta de EJA. Jovens e adultos povoaram as salas
de aula, trazendo vida ao ensino noturno; professores tiveram que passar por formacdes
voltadas para EJA, tendo que rever concepcdes e metodologias de ensino. Entretanto a
juvenilizacao, entendida aqui como o processo de adeséo de uma alta demanda de jovens
na EJA em detrimento a um namero infimo de adultos, sempre se fez presente até os dias
de hoje. Comparada com outras escolas estaduais que também ofertam esta modalidade,
localizadas nos outros municipios que compdem a 112 GERE[1], a EEX-| se destaca pelo

alto niumero de matriculas de jovens. Dos 87 estudantes matriculados em 2022 na EJA, 48
sdo jovens[2] (estudantes entre 18 a 29 anos), o que corresponde a 55,17% de matriculas,
e 39 sdo adultos (estudantes entre 30 a 61 anos), equivalendo a 44,83% das matriculas.
Tais dados foram averiguados na matricula inicial[3], no més de margco de 2022. Outra

caracteristica marcante da EJA na EEX-I, é que os estudantes vém, em sua totalidade, da
zona urbana, diferenciando-se das demais escolas da regiao que ofertam essa modalidade.
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Num contexto em que 0s jovens estudantes se deparam com professores supostamente
preparados para lidar com o publico adulto, expdem-se conflitos, encontros e desencontros
no cotidiano daquela EJA na EEX-I. Com base nisso, 0 objeto de estudo desta pesquisa
esta voltado para a investigacdo desses jovens que trazem em suas trajetorias de vida
saberes, concepcdes, experiéncias e expectativas, as quais, em contato com o cotidiano
escolar, traz a tona inquietagbes quanto aos seus planos de futuro e aos seus (n&o)
lugares na EJA. Ha, pois, a necessidade de se ouvir a voz desses jovens, seus anseios,
suas historias, seus trajetos. Assim sendo, pergunta-se: Quais sdo as historias de vidas
desses jovens e em que contexto socio histérico cultural se inserem? Quais sao seus
planos de futuro e de que maneira a escola lida com eles? Quais as relacbes entre a
juvenilizacao presente nessa escola e a sensacao/situacao de (ndo) lugar dos estudantes?

A pesquisa se justifica pelo fato de haver inquietacdo em compreender as causas de existir
uma presenca massiva de adolescentes e jovens na EJA da escola em questdo, bem como
entender quais sejam as contribuicdes/prejuizos da escola no que diz respeito aos planos
de futuro dos jovens alunos e, ainda, entender a responsabilidade da escola em lidar com a
sensacao/situacdo de (ndo) lugar vivenciada pelas juventudes. Em relagdo a investigacao
por meio de histérias de vida, esta ja vem sendo perseguida por mim em outros trabalhos e
artigos. Acrescentou-se a isso, a investigacdo de juventudes, seus planos de futuro e os
(n&o) lugares ocupados na EJA.

A pesquisa € relevante porque coloca o jovem estudante da EJA em situacao de reflexdo e
compreensao de si no que se refere as suas escolhas, sua relacdo de convivéncia com as
pessoas adultas no cotidiano escolar e, sobretudo, aos seus planos de futuro. Tal
investigacdo sera pautada no meétodo biografico, por meio da entrevista narrativa.
Conforme Souza (2007, p. 2-3), “a narrativa (auto) biogréfica oferece um terreno de
implicacdo e compreensao dos modos como se concebe o passado, o presente e, de forma
singular, as dimensfes experienciais da memdria de escolariza¢cdo”, num processo de
ressignificacdo. E essa compreensdo de passado e presente esta carregada de saberes,
concepcOes, experiéncias e expectativas.

E importante salientar que outros pesquisadores vém se debrucando sobre esta tematica, o
gue demonstra uma preocupacdo no aprofundamento sobre juventudes na EJA. Para
embasar este projeto, utilizar-se-4 tedricos como Reis (2017), que aborda sobre
juventudes; Souza (2007), que pesquisa sobre histéria de vida; Nacarato e Moura (2017),
Schitze (2011) e Jovchelovitch e Bauer (2012), que abordam sobre entrevista narrativa.
Também seréo utilizadas bases teoricas e legais sobre EJA, dentre outras.
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A realizacdo da pesquisa, por meio dos relatos a serem analisados, tem enfoque nas
mudancgas pelas quais, acredita-se, jovens estudantes e professores passarao, refletindo
sobre suas praticas. Porém, é de suma importancia ressaltar que este artigo se refere a
uma pesquisa em andamento, ficando para um outro momento a analise das narrativas
(auto) biograficas dos estudantes, as quais ainda serdo realizadas, conforme o
desenvolvimento da investigagao.

[1] A 112 GERE (Geréncia Regional de Educacéo), localizada em Piranhas, é um o6rgdo estadual que
coordena, acompanha e fiscaliza as escolas dos municipios do alto sertdo alagoano, a saber: Piranhas, Olho
d’Agua do Casado, Delmiro Gouveia, Pariconha, Agua Branca, Inhapi, Mata Grande e Canapi.

[2] Conforme a Lei 12.852 de 05 de agosto de 2013 (Estatuto da Juventude), no Art. 1°, Paragrafo 1°, a
pessoa jovem compreende aqueles que tém entre 15 e 29 anos de idade.

[3] Dados obtidos pelo Sistema de Gestéo do Estado de Alagoas - SAGEAL.

1. A EJA E OS (NAO) LUGARES DA JUVENTUDE

A historia da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil € permeada de avancgos, fracassos,
retrocessos, rupturas, sucessos e descontinuidades.

A partir da década de 40 do século passado, é que surgiram 0S primeiros movimentos
politicos em torno dela. No final dessa década, ap6s a ditadura Vargas, surgiu a |
Campanha Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, incentivada pela Organizacédo das
Nacoes Unidas pela Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), com o objetivo, sobretudo,
de alfabetizar adultos em trés meses. Tal campanha sofreu muitas criticas pela
inadequacao de materiais e metodologias e pelo despreparo dos professores.
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Porém no final dos anos 50 e inicio da década de 60, houve uma grade mobilizacdo por
parte da sociedade civil em busca de mudancas significativas para a educacao de adultos,
pautada, sobretudo, pelas ideias de Paulo Freire que trazia as concepc¢bes da Educagéao
Popular. No entanto, esse caminho foi interrompido pelo Golpe Militar de 1964, e a
educacgdo de adultos voltou a ter carater assistencialista e conservador. Funda-se, entédo, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), distante da visdo de movimento de
educacdo democratico e popular de Paulo Freire.

Com o advento da Lei 5692/71, é criado o Ensino Supletivo, de carater tecnicista, com o
intuito equivocado de “repor a escolaridade nao realizada na infancia e na adolescéncia,
ciclo da vida considerado mais adequado a aprendizagem” (DI PIERRO, 2005, p. 1118),
também desprezando o legado freireano.

Na década de 80, com o processo de democratizacdo no Brasil, 0 MOBRAL da lugar a
Fundacao Educar, que “passa a apoiar técnica e financeiramente as iniciativas de governos
estaduais, municipais e entidades filantrépicas” (HAAS, 2013, p. 66). E em 1988, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira, a EJA passa a ser dever do estado, que
tem que garantir oferta obrigatoria e gratuita para a escolarizacéo de todos.

Nos anos 90, percebe-se um processo de internacionalizacdo das politicas voltadas para
EJA com incentivo da UNESCO, que desencadeou movimentos como a V Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (CONFITEA) em Hamburgo e o | Encontro Nacional
de EJA (ENEJA) no Rio de Janeiro. Apesar dessa imagem de que as coisas comecariam a
entrar nos trilhos, o governo ndo assumia a responsabilidade da EJA, delegando essa
modalidade aos municipios. A EJA nem sequer entrava no Fundo de Manutencdo do
Ensino Fundamental (FUNDEF). E com a omissdo do Ministério da Educacdo, ampliaram-
se os foruns de EJA, que trouxe didlogo e discussdo com todos os estados brasileiros.
Esses foruns se tornaram interlocutores dessa modalidade em todo o Brasil.

E na década de 2000 que a EJA da um salto de qualidade, propondo uma nova
configuragdo por meio de intensos movimentos estruturais e politicos advindos da criagéo
da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade e Incluséo (SECADI),
a discussdo com o Fundo de Manutencdo da Educacdo Bésica, a criacdo e o
fortalecimento dos féruns de EJA e o investimentos na formacdo de profissionais, na
pesquisa e na producéo tedrica dessa area. Mesmo assim, ainda prevalece a ideia de que
a EJA representa uma segunda chance aos que estdo em distorcdo idade/série. Em
relacéo a isso, Arroyo (2005) diz:
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Um novo olhar deverd ser construido, que os reconheca como jovens e
adultos em tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde
se revelam os limites e possibilidades de serem reconhecidos como sujeitos
dos direitos humanos (ARROYO, 2005, p. 24).

E necessario superar essa visdo de supléncia tdo presente no interior das escolas, como é
necessario também que a academia se aprofunde mais nessa tematica, dialogando com os
espacos e sujeitos que trabalham com EJA. E preciso acolher as expectativas do adulto
trabalhador que nao teve oportunidade de realizar seus estudos na idade convencionada
como certa. E preciso voltar os olhares para os jovens que povoam a EJA, os quais vém de
uma historia de fracasso e exclusdo do sistema regular de ensino. E preciso, enfim, dar
protagonismo a essas juventudes.

No final do século XX e inicio do XXI, tem surgido varios estudos e pesquisas sobre o
processo de juvenilizacdo da EJA. As juventudes tém ocupado seus lugares onde, antes,
s existia uma educacdo voltada para adultos, e 0o fazem como sujeitos de direito, ndo
legitimada pelos 6rgdos governamentais, mas existente nas lutas dos movimentos de
educacao popular.

Essa juventude surge na propria escola, nos espacos ditos “regulares”, num processo de
idas e vindas, de sucessos e fracassos, de aceitacdo e preconceitos, de trabalho e
desemprego e, também, de divisdo de classes sociais. Juventude essa que aos poucos vai
migrando para o ensino noturno, sobretudo para a EJA. Porém, por muito, tempo ignorou
se esse fendbmeno de juvenilizacdo, ocasionando a invisibilidade e o silenciamento dessas
juventudes. Conforme Oliveira (1999):

O jovem, recentemente incorporado ao territério da antiga educacdo de
adultos, ndo é aquele com uma histéria de regularidade escolar, o
vestibulando ou o aluno de cursos extra-curriculares [...]. Ndo é também o
adolescente no sentido naturalizado de pertinéncia a uma etapa biol6gica da
vida. [...] falar de um jovem abstrato nao localiza historicamente qual é esse
jovem, que convive, pelo menos parcialmente com pessoas de idade mais
avancadas em cursos escolares [...] (OLIVEIRA, 1999, apud LIMA, 2017).
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A autora exp0e a necessidade de a escola perceber a presenca dessas juventudes
na EJA, ndo as tratando de forma abstrata. Ela ndo diz quem é esse jovem, mas da pista
de quem ele néo €, o que gera para escola uma nova responsabilidade: tirar as juventudes
da invisibilidade na EJA. Ora, se a escola tem dificuldade de enxergéa-las, deveria ao
menos se voltar para a legislacao, visto que a CF 1988 legitima o direito de todo cidadéo a
educagédo, assim como a LDB 9394/93, no Art. 37, 8§ 1° afirma que “os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, [...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢bes de
vida e de trabalho”. E mister que se considere as caracteristicas das juventudes, posto que
a EJA é um espaco multiplo, complexo e tensionado. E o espaco dos conflitos de geracdes,
das tensGes provocadas por uma escola que trabalha, e trabalha mal, somente para o
adulto. E o espaco dos encontros e desencontros das juventudes, espaco este que traz
“situacdes em que as culturas dos estudantes e a cultura da escola/a cultura escolar em
continua circularidade chocam-se” (LIMA, 2017, p. 149). E o (ndo) lugar dos jovens que
procuram seu lugar na escola. Conforme Reis e Souza (2017), “os/as jovens sao
pressionados/as a atender as expectativas da escola, enquanto suas proprias expectativas
pessoais hem sempre sao consideradas”, corroborando para que as juventudes da EJA se
percebam num lugar que néo € seu; sintam-se estranhos na propria escola.

Desta forma, o jovem estudante ndo recebe ajuda necessaria da escola na
construcdo de seus planos de futuro, uma vez que nem a prépria escola sabe lidar com a
presenca da juventude na EJA, ora ofertando um ensino planejado apenas para o0s
estudantes adultos, ora trazendo um processo de escolarizagdo nos moldes do ensino
regular. Entende-se que a familia é importante na construcéo dos planos de futuro, contudo
a escola nédo pode se esquivar dessa responsabilidade, devendo possibilitar espacos de
didlogos com a juventude e reorganizar seu processo educativo no que diz respeito a EJA.
Em relagéo a planos e projetos de futuro, Ledo, Dayrell e Reis explicam:

A ideia de projeto de vida remete a um plano de ag¢do que o individuo se
propde a realizar em relagdo a alguma esfera de sua vida (profissional,
escolar, afetivo etc.) em um arco temporal mais ou menos largo. Tais
elaboragcbes dependem sempre de um campo de possibilidades dado pelo
contexto socioeconémico e cultura no qual cada jovem se encontra inserido
€ gue circunscreve suas experiéncias (2011, p. 1071).
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Ao trazer a ideia de construcdo de um projeto de vida ou de planos de futuro dentro
de eixo temporal mais ou menos largo, os autores corroboram com a discussdo desta
pesquisa, no sentido de que a escolarizacdo demanda um clico de tempo na vida dos
estudantes, sendo arco temporal relevante na constru¢cdo dos planos de futuro, embora
saibamos que a escola ndo o faz. Dado o contexto socioeconémico e cultural em que se
encontra a juventude em questédo, a escola jamais poderia lancar fora essa oportunidade.
Segundo Dayrell e Carrano (2010, p. 75), a postura do individuo em relagcdo ao seu futuro
tem a ver com as estratégias construidas no seu processo de formacgédo, entendendo que a
escola poderia abrir essas possibilidades mas nédo o faz, trazendo frustacbes e
aumentando a sensac¢do de (ndo) lugar do individuo, pois a escola ndo consegue cumprir
seu papel nessa questéo.

E nesse contexto que se deve procurar estabelecer na EJA um espaco de formacéo
gue atenda as juventudes, redimensionando o tratamento a esses sujeitos em prol de uma
educacdo que os forme, ndo apenas para o trabalho, mas como seres humanos com
identidade, protagonistas de sua historia. E nesse contexto, ainda, que esta pesquisa vai
investigar as juventudes da EJA presentes na EEX-Il, escola que abriga quase 80% de
jovens nessa modalidade de ensino. Seus sonhos, anseios, angustias, planos de futuro
serdo ouvidos em suas trajetérias e historias de vida.

2. HISTORIAS DE VIDA E NARRATIVAS
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As histérias de vida sé@o narrativas dos seres humanos em torno da experiéncia sob
diferentes formas, procedimentos, fins e contextos (MONTEAGUDO, p. 59) presentes em
todas as culturas e etapas historicas, constituindo-se um feito antropolégico universal. Para
Pineau e Le Grand (1996, apud SOUZA, 2011), as histérias de vida formam parte das
préaticas cotidianas de transmissao intergeracional e intrageracional, e de praticas da vida
cultural, a exemplo de literatura pessoal biografica e autobiografica, e producdes
audiovisuais cinematogréficas e digitais. Segundo a Association Internacionale des
Histories de Vie em Formation, numa perspectiva mais especifica e especializada, as
histérias de vida — métodos biograficos, enfoques autobiogréaficos, narrativas pessoais,
documentos pessoais e relatos de vida — sdo

praticas de investigacao, formacao e intervencdo, guiadas por um objetivo
inovador e emancipador, que pretendem registrar o trabalho individual do
sujeito narrador de sua vida com a dimensdo coletiva prépria dos seres
humanos. Tratando-se de investigacdo, o objetivo consiste na producéo de
conhecimento; na formacdo, a meta perseguida é contribuir para que os
sujeitos deem sentido a sua propria vida; ja na intervengéo, o fim consiste
em contribuir para que as pessoas se insiram na agado social
(ASSOCIATION INTERNACIONALE DES HISTORIES DE VIE EM
FORMATION, 2005, apud SOUZA, 2011, p. 62).

A abordagem das historias de vida como praticas de investigacdo busca a centralidade do
individuo, dando a esse sujeito o papel de ator e autor de sua propria histéria, o que traz
um carater emancipatoério. As histérias de vida tém como foco a busca na experiéncia, que
se configura, na verdade, como uma busca de identidades e subjetividades. E a busca das
lembrancas, por meio das histérias de vida, que vai trazer a tona discursos impregnados de
sentimentos, bem como saberes e experiéncias que, através da reflexao e ressignificacao,
trard condicdo ao individuo de intervir e redimensionar sua pratica. Nessa perspectiva,
histéria de vida se confunde com biografias, autobiografias, memoarias, escrituras de si e
narrativas.
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Autores como Polkinghorne (1988), McEwan e Egan (1998) afirmam que € a narrativa que
da sentido a experiéncia humana. Assim, conforme Reis (2008), a narrativa surge como a
metodologia mais adequada a compreensdo dos aspectos contextuais, especificos e
complexos dos processos educativos e dos comportamentos e decisdes dos individuos. E
no ato de narrar que estes individuos encontram consigo mesmos em seus contextos, nas
reflexdes em torno de suas atitudes e nas tomadas de decisdes. Para Elbaz (1991), a
narrativa permite uma melhor compreensdo do conhecimento dos sujeitos através da
andlise das suas proprias palavras. A investigacdo narrativa aglutina diferentes vozes e a
interpretacdo dessas vozes. Logo, a narrativa autobiogréfica realca e compreende o0s
elementos singulares que configuram a histéria de cada sujeito.

Conforme Souza, Sousa e Catani (2007), o movimento biogréfico tem sua vinculagdo com as
pesquisas na area educacional, a exemplo da (auto) formagdo de professores, bem como em outras
areas que tomam as narrativas como perspectiva de pesquisa e de formagdo. Essa dupla funcdo tem
impacto navida pessoal e profissional de professores, como afirma Souza (2007):

Uma vez que as narrativas assumem e desempenham uma dupla funcéo,
primeiro no contexto da investigacdo, configurando-se como instrumento de
recolha de fontes sobre o itinerario de vida e, em segundo lugar, no contexto
de formacdo de professores, seja inicial ou continuada, constituem-se como
significativo instrumento para compreensdo do desenvolvimento pessoal e
profissional (SOUZA, 2007, p. 16).
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Assim sendo, as narrativas (auto) biograficas constituem-se ndo apenas em
“experiéncia formadora”, “aprendizagem experiencial” (JOSSO, 2002), mas também em
métodos de pesquisa, no que diz respeito a formacg&o-investigagdo. E no campo da
compreensdo que a historia de vida, a narracdo, a (auto) biografia se firmam como
método/técnica de investigacdo/formacéo, situando-se no plano hermenéutico, em que se
compreendem os fendmenos sociais como textos e a interpretacdo como atribuicdo de
sentidos e significados das experiéncias individuais e coletivas. Segundo Josso (2002), a
metodologia autobiografica da legitimidade a mobilizacdo da subjetividade como modo de
producdo do saber e a intersubjetividade como suporte do trabalho interpretativo e de
construcdo de sentido para os (auto) relatos, assumindo a complexidade e a dificuldade em
atribuir primazia ao sujeito ou a cultura no processo de constru¢do de sentido. “E a
abordagem biogréfico-narrativa que auxilia na compreensdo do singular/universal das
historias, memoérias institucionais e formadoras dos sujeitos em seus contextos, pois
revelam praticas individuais que estdo inscritas na densidade da Historia” (SOUZA, p. 66).
Tal abordagem traz a tona, por meio da memoria, a compreensdo do sujeito em sua
individualidade, revelando praticas implicitas em sua histéria, identificando-o com os
contextos social e historico.

A abordagem experiencial, que compreende a pesquisa de autobiografias e narrativas, constitui-se
como um processo de conhecimento. Conhecimento este que vai se configurando através da histéria
de vida, da trgjetoria de formagdo e do autoconhecimento. Por meio dessa abordagem, o sujeito
reflete sobre s mesmo, sobre o outro e sobre seu contexto de vida, num processo que envolve
subjetividade, singularidade, experiéncias e saberes, ao narrar com profundidade. Conforme Souza
(2007):

A centralidade do sujeito no processo de investigacdo-formacdo sublinha a
importancia da abordagem compreensiva e das apropriacées da experiéncia
vivida, das rela¢des entre subjetividade e narrativa como principios, 0 que
concede ao sujeito o papel de ator e autor de sua prépria histéria (SOUZA,
2007, p. 15).

O sujeito passa a ter papel fundamental no processo de investigagdo-formacéo, ja que é
ele mesmo narrador de sua prépria histéria. E ao narrar, seu “eu” vem a tona com uma
carga intensa de subjetividade, que se faz presente quando o sujeito faz buscas em suas
proprias dimensdes espacgo-temporais.
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Dessa forma, ao tornarem explicitos seus conflitos, sua cultura, seus contextos,
seus saberes construidos ao longo de suas experiéncias, desencadeiam o questionamento
de ideias e préticas, a tomada de consciéncia de si, o desejo de transformacdo e a
construcéo e o fortalecimento de compromissos quanto aos seus projetos de vida e planos
de futuro.

3. PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa de abordagem qualitativa sera pautada no método (auto) biogréfico, tendo
como técnica a entrevista narrativa. Conforme Minayo (2007), a pesquisa qualitativa
trabalha com uma dimensé&o da realidade que ndo pode ser quantificada, pois seu universo
envolve “significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (2007, p.21), além do que entendo que
essa abordagem possibilita relacbes mais proximas entre sujeitos participantes da
pesquisa, ambos trocando experiéncias num ambiente de aprendizagem que € coletivo.

Opto pelo método (auto) biografico por compreender que este vincula-se as concepc¢des
dos sujeitos da pesquisa ao longo da vida, adentrando em suas trajetérias e mergulhando
no seu processo identitario. Comungo com Ferrarotti (2010), quando expressa que, além
de ter o rigor e as caracteristicas de um método igualmente cientifico, o método
(auto)biogréfico ainda emerge como resposta possivel a duas necessidades: a
necessidade de renovacdo metodologica, e a necessidade de uma compreensdo da
prépria existéncia individual, no contexto da sociedade contemporanea em que estamos
inseridos.
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Como técnica, foi definida Entrevista Narrativa (EN), idealizada por Fritz Schitze (2011).
Trata-se de um dispositivo de producdo e andlise de dados que rompe com o
conservadorismo positivista de pesquisa e com a rigidez imposta pelas entrevistas
estruturadas, permitindo investigar as estruturas sociais que norteiam as experiéncias, visto
gue nas entrevistas narrativas “o sujeito se expressa, trazendo em sua voz o tom de outras,
pensando no contexto de seu grupo, género, etnia, classe social, momento histérico, social
e cultural” (NACARATO e MOURA, 2017, p. 16). Entendendo-se que o ato de narrar €
humano, encontro nessa técnica os subsidios necessarios para o desenvolvimento desta
pesquisa. Nesse sentido, o foco da pesquisa néo reside na veracidade do que vai ser dito
pelo estudante narrador, e sim no que foi lembrado por ele, no que ele escolheu ser dito,
como construcao de sua histéria de vida.

A técnica apresenta-se como uma fecunda metodologia para coleta de dados (tomo a
liberdade de substituir o informante por narrador e entrevistador por pesquisador-ouvinte),
uma vez que tem como objetivo provocar e fazer emergir no narrador os sentimentos mais
profundos em relacdo a sua histéria de vida. O narrador conta a histéria de um
acontecimento do qual participou sem nenhuma interferéncia do ouvinte, cujo papel é
privilegiar a emergéncia de enredos singulares,

Segundo Schitze (2011) e Jovchelovitch e Bauer (2012), para a entrevista narrativa, é
fundamental o momento de preparacdo, pois € nesse momento que o pesquisador deve
conhecer o ambiente da pesquisa, seu funcionamento, suas configuracfes, as pessoas
gue fazem parte dele, o local de onde elas vém. Este momento da pesquisa sera favoravel
a mim, enquanto pesquisador, porque trabalhei na escola em questdo por 9 anos,
assumindo depois a fungéo de coordenador regional de EJA na 112 GERE, da qual a EEX-I
faz parte. Depois do momento de preparacao, formula-se a questao central que, conforme
Jovchelovitch e Bauer (2012), deve fazer parte da experiéncia do entrevistado e possuir
relevancia social, pessoal e comunitaria; ser ampla, para permitir ao narrador desenvolver
uma histéria longa, com situagBes iniciais, e percorrer o passado até chegar a atual
circunstancia. Para esta pesquisa, a questao central serd esta: Quais as percep¢bes que
estudantes jovens tém sobre seus planos de futuro, construidos em suas trajetorias vida,
em relacdo ao que vivenciam na EJA?
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A entrevista narrativa acontecera em dois momentos distintos com trés estudantes jovens
da EJA da EEX-I, momento em que se fara uso de um gravador. Esses estudantes sao de
diferentes idades e todos sao oriundos de camadas populares, residentes de espagos
urbanos. Depois de gravadas as narrativas, o pesquisador transcrevera e depois
apresentara, num segundo momento, a cada entrevistado para leitura e aprovagdo. O
narrador, se quiser, aprovara, reprovara a textualizacdo ou suprimira parte das entrevistas.
Neste momento, é aconselhavel que o entrevistador faca uso de um diério de pesquisa,
pois as modificacdes, as supressdes e os acréscimos feitos pelos entrevistados deveréo
ser registrados, bem como novas perguntas e novas narrativas surgidas para melhorar o
entendimento da entrevista. Conforme Nacarato e Moura (2017), o essencial € nao
entrevistar todos os narradores de uma sO vez para evitar atropelos. Por isso este
dispositivo de producéo e coleta de dados é uma técnica demorada que exige paciéncia e
ética por parte do entrevistador, exigindo, no caso desta pesquisa cerca de quatro meses.

Os dados coletados, mediante a técnica acima mencionada, seréo tratados qualitativamente
a partir de duas perspectivas metodologicas. A primeira € o chamado Paradigma Indiciario
de Analise, postulado por Ginzburg (1989), a saber, o conjunto de principios e
procedimentos que contém a proposta de um método heuristico centrado no detalhe, nos
dados marginais, nos residuos tomados enquanto pistas, indicios, sinais, vestigios ou
sintoma. Pode-se dizer que o Paradigma Indiciario de Ginzburg se resume ao trabalho
detetivesco, ou seja, o0 historiador italiano parte do pressuposto de que toda realidade esta
repleta de pequenos detalhes que permitem vé-la numa profundidade pouco costumeira.
Assim, seu método pode ser resumido nesta passagem do texto que trabalharemos a
seguir Para Ginzburg (1989, p. 177): “Se a realidade € opaca, existem zonas privilegiadas
— sinais, indicios — que permitem decifra-la”. Tal frase sintetiza seu método, que implica em
buscar nos pormenores a maior aproximac¢ao com a verdade de um fato.

Dessa perspectiva metodoldgica, “a linguagem é tomada como elemento vivo que permite
analisar e compreender o real, reconhecendo a pluralidade de sentidos que podem ser
atribuidos a esse real e a possibilidade de ir além do que estéa exposto” (LOPRETTI, 2013).
E nos sinais, nas pistas e nos indicios que que se pode compreender uma realidade por
vezes opaca e invisivel.

Para Bruner, (2001, p. 119): “narrativa € discurso e a principal regra do discurso € que deve
haver um motivo para que o mesmo se distinga do siléncio”. Narrativa € texto e contexto
carregados de sentidos que permeiam a historia de vida de cada sujeito. Historia essa
construida de significados, e por isso sujeita a interpretacdo e ndo a explicacao.
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O carater hermenéutico no qual a andlise de dados se insere é a segunda perspectiva
metodolégica trabalhada nesta pesquisa. Denominada por Minayo (2002) de método
hermenéutico-dialético, essa perspectiva de analise situa a voz dos sujeitos em seu
contexto para melhor ser compreendida. Parte-se do interior da fala para chegar ao campo
da especificidade histérica e totalizante que produz a fala, levando em conta os sentidos
das falas dos sujeitos, em seus consensos e dissensos. Desse modo, a hermenéutica
procura atingir o sentido do texto, e a dialética enfatiza as contradigbes, a ruptura de
sentido, porque cré na possibilidade da critica social do tempo presente. Opto pela
perspectiva hermenéutica por entender sua importancia na contribuicdo para o processo de
interpretacdo das narrativas, por ter como interesse, ndo a objetivacao da realidade, mas a
captura dos sentidos e significados que estdo colocados pelos sujeitos em suas
significacdes do mundo e de sua realidade complexa.

Todo esse percurso, na perspectiva do Método Biografico, com carater hermenéutico e
paradigma indiciario, buscara apreender concepc¢des, ideias, crencas e saberes dos
entrevistados a partir da priorizacdo da voz do proprio sujeito, isto €, partindo-se sempre da
historia de vida, da trajetoria de formacdo e do autoconhecimento a fim de, por meio de
seus relatos, “pensar encaminhamentos, perguntar-se pelos sentidos e desenvolver a
capacidade de sempre reviver, atualizar, ressignificar esses sentidos” (SOLIGO, 2015) nos
(n&@o) lugares na EJA e na vida.

CONSIDERACOESFINAIS

1. PERCEPCOES FINAIS... AINDA QUE PROVISORIAS

Presume-se que as histérias de vida desses jovens estudantes sgjam marcadas por
dificuldades, tdo comuns a Educacdo de Jovens e Adultos e as politicas voltadas para esta
modalidade. Nesse sentido, a escola é fator significativo no processo de definicdo de seus planos de
futuro, e este jovem aluno da EJA, conforme Filho, Cassol e Amorim (2021), precisa entender

gue a escola tem muito a ver com o seu objetivo de vida, que para ele a escola € uma
das principais opc¢les para direcionar sua trgjetoria de vida porque traz a Educagéo,
gue é fundamental para a humanizacdo das pessoas, sendo um espaco que precisa ser
melhorado e ampliado para al cancar as conquistas sociais dos alunos (p. 734).
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E necessério que os docentes defendam uma escola direcionada para a diversidade da
populacdo de estudantes jovens e adultos, escola esta que requeira 0 engagjamento politico e
educacional com afinalidade de buscar e atender esses alunos.

Depreende-se que 0 espaco escolar ndo tem dado essa condicdo, trazendo a sensagéo de
(nd0) lugar na EJA. Sensacéo esta que é fomentada também pelas tensdes na convivéncia com os
adultos, os quais reclamam da postura de parte dos jovens, tratando-os como desinteressados pelos
estudos. Tais estudantes adultos alegam que sofrem preconceito pelos jovens, o que demonstra que
realmente existe uma tensdo latente no dia a dia escolar, indicando que a escola ndo esteja preparada
para mediar os conflitos na relagdo entre esses sujeitos, sendo necessaria a mudanga de concepcdo e
tratamento para os estudantes da EJA. Para Reis, Pereirae Silva,

Parte-se do pressuposto de que ndo existem “o jovem” e “o adulto”, mas juventudes
e pessoas adultas, homens, mulheres, como sujeitos histéricos e socioculturais, com
seus diferentes modos de viver, se expressar e de se relacionar com 0 mundo e que
precisam ser reconhecidas pela escola (2012, p. 01).

Os estudantes da EJA, sgja ajuventude ou as pessoas adultas, ndo se sentem sujeitos ativos do
processo escolar porgue sdo ignorados, tratados com invisibilidade. Essa falta de reconhecimento
pela escola, contribui para a condi¢do de (ndo) lugar dos jovens, uma vez que eles ja deixaram o
ensino dito “regular” por, dentre outros fatores, ndo se reconhecerem naguele meio ou por terem
sentido na pele o preconceito e a divisdo de classe social. Quando chegam no ensino noturno, eles
percebem mais nitidamente essa exclusdo, pois na maioria das atividades propostas pela escola, eles
ndo sdo sequer comunicados, ficando de fora de atividades culturais, jogos internos, feiras de ciéncias
e gincanas. Sentem-se “marcados por esta condi¢cdo, que (...) ndo possibilita 0 mesmo tempo e
qualidade de escolarizagdo dos colegas do ensino regular” (REIS, PEREIRA E SILVA, 2012, p. 01),
sentem-se estudantes de segunda categoria.

A EJA s0 deixara de ser o (ndo) lugar da juventude quando a escola mudar suas concepgoes e
praticas no tratamento dessa modalidade, transformando ndo s6 ensino noturno num espaco de
diversidade, mas toda a escola. A EJA € um espaco tensionado, multiplo e complexo, e isso ndo pode
ser ignorado. O documento naciona preparatério da VI CONFITEA (Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos), (2009, p. 28-29) traz sobre 0 espaco da EJA:
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[...] um espaco de tensionamento e aprendizagem das culturas jovens, adultas e
idosas; de trabalho para, com e na diversidade; de igualdade de todos os sujeitos que
dela participam como sujeitos de direitos; espaco de geraces, de didogos entre
saberes, de compreensdo e reconhecimento da experiéncia e da sabedoria; para onde
devem confluir politicas do Estado; e, onde formas e padrées homogéneos conflitam,
exigindo acolher a discusséo de juventudes, do tempo de vida adulta e de velhices
, o plural.

Pressuponho que sgja necessario e urgente redimensionar a EJA, construindo um processo
escolar que leve em consideracéo a pluralidade e a diversidade existentes nessa modalidade, voltando-
se o0 olhar para os tensionamentos e a complexidade vivenciadas pelas juventudes, pelas pessoas
adultas e pelas velhices, trazendo visibilidade as suas culturas, aos seus saberes e as suas
experiéncias. Enfim, presumo que o estudante deva ser tratado para além da sua condicéo de aluno,
como sujeito vivo, dindmico e capaz; tirando-o da invisibilidade no cotidiano escolar; gudando-o a
encontrar-se em detrimento a sensacdo de (ndo) lugar e dando apoio e respaldo para que
juventude de EJA, por meio da escuta sensivel de sua voz, adquira condi¢cbes necessarias para
construir, reconstruir e consolidar seus projetos de vida e seus planos de futuro.
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