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A Formacdo Matematica dos Cursos de Pedagogia: Mapeamento de Dissertaces Defendidas no
Periodo de 2012 a 2022

The Mathematical Formation of Pedagogy Courses: Mapping of Dissertations Developed in the
Period from 2012 to 2022

RESUMO

A finalidade desse estudo é apresentar um esboco inicial do panorama geral da producdo cientifica
em dissertages acerca da formacdo matemética dos cursos de Pedagogia, buscando compreender
como formacdo tem sido abordada nos estudos ja realizados. As dissertacOes foram obtidas
através de buscas no Google, Google Académico, Banco de Teses da Capes e Repositério de teses e
dissertagbes. A natureza da pesquisa foi exploratoria e analitica, a metodologia se norteou pelo
mapeamento em pesquisa educacional. No periodo analisado, inventariamos um conjunto de 12
dissertagbes, com 12 autores e 11 orientadores. Sendo que os anos de 2012 e 2018 concentraram mais
da metade dessa producéo e aproximadamente dois tercos das dissertagbes foram produzidas nas
regides Sul e Sudeste. Identificamos que a Universidade Federa de Ouro Preto e a Universidade
Federal de Goiés foram as ingtituigdes com maior nimero de dissertacBes defendidas, ambas com
duas (02) dissertagdes. No mapeamento vertical constatamos cinco (05) eixos teméticos, destacando-
se as tendéncias e perspectivas futuras. Acreditamos que, tais informagdes podem ser utilizadas como
coordenadas para situar a investigacdo da formagdo matematica dos cursos de Pedagogia, e inclusive,
paraampliar e aprofundar mapeamentos horizontais e verticais posteriores.

Palavras-chave: Formagdo Matematica. Cursos de Pedagogia. Dissertacoes..
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The purpose of this study is to present an initial sketch of the general panorama of scientific
production in dissertations about the mathematical formation of Pedagogy courses, seeking to
understand how this formation has been approached in the studies aready carried out. The
dissertations were obtained through searches on Google, Google Scholar, Capes Theses Bank and
Thesis and Dissertation Repository. The nature of the research was exploratory and analytical, the
methodology was guided by mapping in educational research. In the analyzed period, we inventoried
a set of 12 dissertations, with 12 authors and 11 supervisors. Since the years 2012 and 2018
concentrated more than half of this production and approximately two thirds of the dissertations were
produced in the South and Southeast regions. We identified that the Federal University of Ouro Preto
and the Federal University of Goiés were the institutions with the highest number of dissertations
defended, both with two (02) dissertations. In the vertica mapping, we found five (05) thematic axes,
highlighting trends and future perspectives. We believe that such information can be used as
coordinates to situate the investigation of the mathematical formation of Pedagogy courses, and even,
to expand and deepen later horizontal and vertical mappings.

Keywords: Mathematical training. Pedagogy courses. Dissertations..

INTRODUCAO

1 CONSIDERACOESINICIAIS

A formagdo de professores, sgja ela inicial ou continuada, € um tema relevante de estudo e pesquisa do campo da Educagdo e da
Educacdo Matemética, em particular. No que diz respeito a formagdo do professor da disciplina escolar Matemética na segunda etapa
do Ensino Fundamenta e no Ensino Médio, Cavalcanti (2016) argumenta que ha algo de errado nas licenciaturas. Ha descompasso e
desencontro entre a formag&o ofertada e o perfil profissional esperado. Por um lado, as licenciaturas ndo tém acompanhado o mesmo
ritmo das mudancas curriculares presentes na Educagdo Bésica. Por outro lado, a formacdo ofertada nesses cursos nem sempre da conta
das competéncias profissionais respectivas a docéncia na Educagéo Bésica.

Consideramos a formagdo de professores um processo complexo, uma vez que se faz necessario considerar diversos saberes —
conceituais, procedimentais, atitudinais, curriculares, didéticos, etc. — necessarios ao ensino das disciplinas pelas quais os futuros
professores serdo responsaveis. De acordo com Shulman (1986), os conhecimentos necessarios para a prética do professor devem estar
associados a pelo menos trés (03) categorias, sdo €las: 0o conhecimento do contelido da disciplina; o conhecimento pedagégico do
contelido da disciplina; e o conhecimento curricular.

Se dar conta dessa demanda nos trés niveis de conhecimentos nos cursos de licenciaturas especificas, como a Matematica, por exemplo,
ndo tem sido algo simples, o que dizer dos cursos de Pedagogia com sua caracteristica polivalente? De fato, aém do pedagogo ser
professor de Matemética da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, também é responsavel pela docéncia de
outras disciplinas, pois de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (CNE/CP n° 01/2006) para o curso de licenciatura em
Pedagogia, 0 egresso devera estar apto a “ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacdo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p. 2). Obviamente que
subjacente a este cenério estd & demanda por uma formagdo minima para docéncia em cada uma dessas &reas disciplinares.
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Desse modo, somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°. 9.394/96) instituiu-se a formacao inicia dos
professores da Educag@o Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental em institutos superiores. Dessarte, conforme redacdo da
LDB incluida pelaLei n.° 12.014, de 2009, a formag&o dos profissionais da educacéo, atendera as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas das modalidades da Educacéo Bésica, e tera como fundamentos:

| - a presenca de solida formagao basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de
suas competéncias de trabal ho;

Il - aassociagdo entre teorias e préticas, mediante estagios supervisionados e capacitagdo em servico;

Il - o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades
(BRASIL, 1996, p. 34).

Portanto, para cumprir tais especificidades e objetivos da formagdo, é necessario que além de conhecer os contelidos cientificos, o
professor tenha o conhecimento de como compartilhé&-los, associando teoria e prética. Curi (2005) apresenta as competéncias
especificas para a Educacdo Matemética dos futuros professores e defende que devem ter a finalidade de orientar os objetivos de
formag&o, sendo elas: a selecdo e escolha de contelidos, a organizagdo de modalidades pedagdgicas, dos tempos e espago da formagéo,
a abordagem metodol 6gica e a avaliagdo dos contelidos presentes no curso de Pedagogia

No que diz respeito a relacdo entre a Matemética e seu ensino na Educagio Basica € notdrio sua estigmatizacdo, tanto por alunos
quanto por professores, como uma disciplina dificil e que geralmente esta presente nas histérias de muitos que ja vivenciaram situagdes
de fracasso escolar. E importante considerar também que as primeiras experiéncias escol ares mateméticas dos estudantes s3o realizadas
por meio do ensino com professores formados nos cursos de Pedagogia. Dessa maneira, destacamos que embora continue pertinente, a
preocupacdo com a formagdo matematica do Pedagogo néo é algo recente, mas algo ja evidente pelo menos desde 1987 no | ENEM -
Encontro Nacional de Educagdo Matemética, uma vez que nessa edi¢do houve uma sessdo coordenada intitulada ‘Formacdo de
professores de 1.2 a 4.2 séries’, que sugeria que nos cursos de Pedagogia fosse incluida @ menos uma disciplina voltada ao Ensino de
Matemética.

Curi (2004) demonstra em seus estudos que ha lacunas na formagdo matematica de professores dos anos iniciais, afirmando que os
conhecimentos dos concluintes esto restritos a0 que compete aos conceitos e aos procedimentos, como também a linguagem
matemética que utilizardo em sua prética docente. De acordo com Cavalcanti et a. (2012), aformagéo para 0 ensino de Matemética nos
cursos de Pedagogia tem sido quase limitada a uma ou duas disciplinas, correspondendo a uma carga horéria pequena tanto em relacdo
ao perfil curricular dos cursos quanto as demandas de competéncias especificas respectivas ao conhecimento do professor,
considerando, por exemplo, as trés categorias propostas por Shulman (1986).

Um fato igualmente importante a se considerar € que conforme afirma Vale (2019), o estudante de Pedagogia geralmente ndo escolhe
ser professor de Matemética. Essa area do conhecimento simplesmente faz parte do conjunto de saberes que é de sua responsabilidade
ensinar. Sendo assim, aém de ndo ter sido uma escolha consciente, muitos ndo se reconhecem como professores de Matemédtica. No
mesmo caminho, um estudo realizado por Cavalcanti et al. (2012) com estudantes de um curso Pedagogia, evidenciou que a
representacdo da relacdo com a Matematica, na maioria dos casos, é descrita com palavras classificadas com teor negativo, como: raiva,
tensdo, decepcdo, medo e anglstia.

Assim, é possivel considerar que as escolhas, decisdes didaticas e modos de agir do professor no ensino de Matemética estdo
intrinsecamente ligados a relagdo construida com esse saber enquanto aluno na Educacdo Bésica e o reforgo ou ressignificagdo dessa
relacdo no processo de formacdo de professor. Por razdo, consideramos que a formagdo matematica do Pedagogo é fundamental no
processo de ressignificagdo, com vistas a superar crengas e sentimentos negativos, e construir uma relagdo ao saber matemético
fundada num sentido que seja compativel com as demandas da docéncia desse saber na Educagdo Infantil e sériesiniciais.
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Levando em conta o cenério delineado em 2021, quando ingressei[i] no mestrado, defini como objeto de estudo a formagdo matemética
dos cursos de Pedagogia no Estado de Pernambuco. Esclarecemos que a dissertacdo estd sendo desenvolvida no formato multipaper,
ou sgja, uma coletdnea com a previsdo de quatro (04) artigos. Sendo assim, a presente comunicagdo cientifica refere-se a um estudo
parcial que em seguida sera retomado e ampliado para incluir as publicacOes relativas as teses e, assim, compor o primeiro artigo da
referida dissertagdo, uma vez que julgamos importante situar nossa pesguisa na rede preexistente de estudos e pesquisas. Portanto, a
finalidade dessa comunicacdo é apresentar um esbogo inicial do panorama geral da producgdo cientifica em dissertagdes de mestrado
acerca da formag&o matemética dos cursos de Pedagogia, buscando compreender como essa formagdo tem sido abordada nos estudos ja
realizados. Para isso, seguiremos a perspectiva dos mapeamentos horizontal e vertical (cf. Cavalcanti, 2015; Cavalcanti e Brito Lima,
2018; Bastos e Cavalcanti, 2018).

[i] Optamos pela primeira pessoa para situar em destague afala do primeiro autor como sujeito implicado.

2 MAPEAMENTO EM PESQUISA EDUCACIONAL E OS DIRECIONAMENTOS DOS TIPOS HORIZONTAL E
VERTICAL

Para 0 desenvolvimento deste estudo, considerou-se a perspectiva do mapeamento em pesquisa educacional desenvolvido por
Biembengut (2008) e adaptado por Cavalcanti (2015) em sua tese de doutorado. Alinhamo-nos com Biembengut (ibid., p. 71) quando
assinala que “cada pesquisa que se desencadeia insere-se em uma rede preexistente e seu valor € relativo a contribuicdo a essa rede”.
Apesar disto, a autora argumenta que nem sempre as produgdes cientificas tém partido das Ultimas pesquisas nem “apresenta o que ja
existe sobre 0 tema, quantos, quem e onde ja fizeram algo a respeito, que avancos foram conseguidos e quais problemas estdo em
aberto para serem levados adiante” (ibid., p. 73, itdlico da autora).

Biembengut (2008) destaca a importancia de realizarmos 0 mapeamento do objeto de estudo na literatura cientifica, a autora defende
que:

Mapear € um processo de revelar conhecimento, ao fazer o mapeamento, precisamos efetuar um cuidadoso estudo
dos entes envolvidos e dos procedimentos e técnicas a serem utilizadas para minimizar possiveis distor¢des e,
desta forma, a representaco dos resultados- 0 mapa- disponha de artefatos visivels dotados de autonomia e com
propriedades especiais para servir como guia, como meio de comunicagdo de conhecimento. Importa
compreender a questdo de tal forma a organizar os dados e tragar, em um mapa esquemético, a variagdo destes em
um contexto (BIEMBENGUT, 2008, p. 63).

Todos estes sdo argumentos validos que levaram a insergéo da linha de pesquisa “ mapeamento em pesquisa educacional” no Ndcleo de
Pesquisa Relagéo ao Saber (NUPERES). Concordando com estes argumentos, Cavalcanti (2015) em sua tese se propds a realizar uma
distingdo do direcionamento do mapeamento educacional, distinguindo-o em duas perspectivas que denominou de mapeamento
horizontal e mapeamento vertical, conforme é possivel verificar no trecho a seguir.
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Os termos e 0s respectivos questionamentos que a autora destaca ha citagdo, em nossa compreensao, permite-nos

fazer uma distingdo sobre o direcionamento do mapeamento. Os questionamentos quantos, quem e onde
ja fizeram algo a respeito? apontaria para um estudo exploratério horizontal se concentrando mais no relevo

observavel das produgdes cientificas, isto €, natopologia do territorio. Ja os questionamentos * que avangos foram

conseguidos e quais problemas estdo em aberto para serem levados adiante’ indicaria um estudo vertical que

poderia ter como orientacdo o que esta sob (isto €, os trabalhos j& desenvolvidos — indicariam tendéncias) e o que

esta sobre (isto &, os trabalhos que podem ser desenvolvidos — indicariam perspectivas) a superficie da literatura

cientifica (CAVALCANTI, ibid., p. 219, negritos do autor).

Em nosso trabalho, buscamos incluir os dois tipos de mapeamentos, horizontal e o vertical. O mapeamento horizontal corresponde a
um estudo exploratério-descritivo. Cujo intuito € de apresentar um “mapa’, um instrumento norteador que permite ao pesquisador,
interpretar os diversos contextos que integram uma determinada temética (BASTOS; CAVALCANTI, 2018).

Nesse tipo de mapeamento sdo reunidas informagdes descritivas que permitem a identificacdo da situagdo e do contexto. Cavalcanti
(2015) explica que podemos responder aos questionamentos quantos, quem, e onde ja fizeram algo a respeito?

Portanto nossa busca se norteou por estes guestionamentos ‘quantos, quem e onde’, concernentes a produgdo cientifica acerca da
formagdo matemédtica dos cursos de Pedagogia. Para melhor investigarmos, delimitamos um territério exploratério da produgéo
cientifica relativo as dissertacbes publicadas no periodo de 2012 a 2022. Sendo assim buscamos identificar: Quantas dissertactes
constituem a producdo cientifica sobre a temética? Quem foram os autores e orientadores? Quando e em quais programas de pos-
graduacdo, instituicles e regides foram desenvolvidas?

O mapeamento vertical, por sua vez, corresponde a um estudo mais analitico (BASTOS; CAVALCANTI, 2018). Paraisso, a partir das
referéncias repertoriadas no mapeamento horizontal, definimos nosso corpus de andlise do mapeamento vertical orientados pelos
guestionamentos: Que avangos foram conseguidos? Quais problemas estdo em aberto para serem levados adiante? (CAVALCANTI,
2015). Cavalcanti (2015) defende que este tipo de mapeamento pode ter uma orientagdo, seguindo ‘o0 que esta sob’, ou sgja, 0s
trabalhos que ja foram desenvolvidos, que indicariam as tendéncias e 0 que ‘esta sobre’ os trabalhos que ainda podem ser
desenvolvidos, indicariam as perspectivas.

Para 0 desenvolvimento do mapeamento vertical, direcionamos 0 nosso olhar para os problemas explorados e as tendéncias para novos
estudos. Esse mapeamento serd ampliado no segundo artigo de nossa dissertaggo.

3 PROCEDIMENTOS

Em razdo da variedade de fontes disponibilizadas virtualmente e tratando-se de um estudo exploratério-descritivo, os procedimentos
adotados foram diversificados, contemplando consultas randémicas em motores de busca (e.g. Google; Google académico) e consultas
sisteméticas em plataformas oficiais (repositorios de teses e dissertagdes - eduCAPES e BDTD).

Em nossa pesquisa focamos apenas nos titulos das producBes cientificas. Para direcionar a busca, utilizamos as paavras-chave
‘Formagdo Matemética e ‘Pedagogia, considerando validos os resultados que apresentassem as trés (03) palavras (Formagéo,
Matemética e Pedagogia) no titulo. Sendo assim, esclarecemos que ndo consideramos os trabalhos que abordaram a formagdo
matematica dos cursos de Pedagogia, mas ndo apresentaram referéncia direta em seus titulos.

No que diz respeito ao periodo analisado, consideramos o Ultimo decénio, ou segja, 0s anos entre 2012 e 2022. Essa escolha se justifica
pela importancia de conhecer as discussOes mais atuais acerca da temética investigada. Ressaltamos que a busca ocorreu no més de
maio de 2022, assim, foram consideradas apenas as publicagdes até o dia 31 de maio de 2022.




7 Coléquio Internacional _
, Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022

4 RESULTADOSE DISCUSSAO

A seguir, sera apresentado 0 panorama das dissertagdes que fazem mengdo direta no titulo a formagdo matemética dos cursos de
Pedagogia. No mapeamento horizontal destacaremos as informages pertinentes ao autor, orientador, ano de defesa, programa de pos-
graduacdo e instituicdo nos quais a pesquisa foi desenvolvida, bem como, a regido a qual pertence. No mapeamento vertical,
apresentaremos os principais problemas explorados pel as pesquisas e sinalizaremos perspectivas para novos estudos.

4.1 Panorama geral das dissertagdes sobr e a formagdo matematica dos cur sos de Pedagogia
Identificamos 12 dissertagcdes defendidas no periodo de 2012 a 2022 que fazem mencéo direta no titulo a formagdo matemética dos
cursos de Pedagogia. O quadro 1 apresenta as informagdes gerais acerca dessas productes. As referéncias bibliogréficas respectivas a

esse territdrio estdo elencadas no apéndice A.

Quadro 1: DissertagBes: autor(a), ano e orientador(a)

Autor () da dissertacdo Orientador (a) / co-orientador (a)

Gaya Marinho de Oliveira Ana Teresa de Carvalho de Correade Oliveira

Janaina Carvalho de Souza Erasmo Borges de Souza Filho

Joani ce Zuber Bednarchuk Dionisio Burak

[Ana Cristina Gomes de Jesus Dalva Eterna Gongalves Rosa

Nayara Marian Souto /Ana Cristina Ferreira

José Augusto Ribeiro Evonir Albrecht

Maria Odilma Oliveira Castro Sandramara Matias Chaves

Juscel andia Machado Vasconcel os Ana Coélho Viera Selva
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Jucileide das Dores Lucas Tolentino Ana Cristina Ferreira

Féabio da Costa Oliveira Everaldo Silveira

Larissa Barbosa Luiz Rodrigues da Silva Ettiiene Cordeiro Guérios

Kelvin Rafael Rodrigues de Oliveira Leny Rodrigues Martins Teixeira

Fonte: Apéndice A.
E possivel observar que além dos 12 autores das dissertagdes, as producdes envolveram um total de 11 orientadores, ou sgja, um dos
orientadores orientou mais de uma dissertacdo. Identificamos a Dra. Ana Cristina Ferreira, como orientadora responsavel por duas (02)
das dissertacOes repertoriadas em nossa investigacdo.

Abaixo, apresentamos os dados do quadro 1 em um (01) gréfico para visualizarmos as producdes numa perspectiva que considera o
qualitativo de publicagdes por ano, durante a década investigada.

Gréfico 1: Evolugdo da produgdo respectiva a publicactes por ano

Dissertagoes porano

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Apéndice A.

No periodo analisado, ndo identificamos publicagdes, conforme os critérios mencionados, nos anos 2013, 2014, 2017 e 2019. A maior
parte da produggo cientifica, mais de 50%, se concentrou nos anos 2012 (trés dissertagdes) e 2018 (quatro dissertacoes).
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Em relagdo aos programas nos quais as 12 dissertagdes foram defendidas, identificamos 11 programas de pos-graduagéo, sendo uma
(01) dissertacdo defendida no Programa de Pos-Graduagdo em ensino de Matemética da Universidade Federal do Rio de Janeiro/UFRJ,
uma (01) no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Mateméticas da Universidade Federal do Par&UFPA, uma (01)
no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Ponta Grosss’UEPG, duas (02) no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemética da Universidade Federal de Goidas’UFG, uma (01) no Programa de Pos-Graduacdo
em Educagéo da Universidade Federal de Ouro Preto/UFOP, uma (01) no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Histéria e Filosofia
das Ciéncias e Matemética da Universidade Federa do ABC/UFABC, uma (01) no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
Matemética e Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco/UFPE, uma (01) no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo
Matemética da Universidade Federal de Ouro Preto, uma (01) no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Cientifica e Tecnolégica
da Universidade Federal de Santa CatarinaUFSC, uma (01) no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Paran&/UFPR e uma (01) do Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo da Universidade Estadual Paulistad UNESP.

Sintetizando os dados, obtemos dois grandes grupos de P6s-Graduagdo, no caso, os mestrados em Educacdo (geral) nos quais foram
desenvolvidos 33,3% das dissertaces e os mestrados em Educacéo (Matemética; Ciéncias e Matemética; Matemética e Tecnol dgica;
Cientifica e Tecnolégica) e Ensino de (Matemética; Historia e Filosofia das Ciéncias e Matemética) que juntos correspondem a 66,7%
das dissertacfes que identificamos nas referéncias do Apéndice A.

Considerando as regifes onde as dissertagdes foram produzidas, apresentamos o quadro 2 com a sintese da distribuicdo por regio.

Quadro 2. Distribuicdo por regido: dissertacfes.

Quantidade Por centagem (%)

Regido Sudeste 41,7%

Regi&o Sul

Regido Centro-Oeste 16,7%

Regido Nordeste

Regido Norte

Fonte: Apéndice A.
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Como podemos observar no quadro 2, cinco (05) dissertagdes foram produzidas na regido Sudeste sendo duas (02) da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), uma (01) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), uma (01) da Universidade Estadua
Paulista (UNESP) e uma (01) da Universidade Federa do ABC (UFABC). Na regido Sul, identificamos trés (03) dissertactes, uma
(01) produzida na Universidade Federal do Parana (UFPR), uma (01) da Universidade Federa de Santa Catarina (UFSC) e uma (01) da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Dessa maneira, duas regifes concentram cerca de dois ter¢os das dissertacfes
produzidas no periodo. As demais dissertagdes foram distribuidas em duas (02) dissertagdes na Universidade Federal de Goiés (UFG),
regido Centro-Oeste, uma (01) na regido Nordeste, na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e uma (01) na regido Norte, na
Universidade Federal do Para (UFPA).

4.2 Mapeamento Vertical das dissertagGes sobre a formagdo matematica dos cur sos de Pedagogia

Neste tdpico apresentaremos 0 mapeamento vertical como estudo analitico, realizando uma andlise sintética das dissertagfes, com o
objetivo de identificar os principais problemas explorados e as perspectivas para novos estudos acerca da temética.

Inicialmente, pontuamos que a dissertacdo defendida por José Augusto Ribeiro (2016) e intitulada "Andlise do curso de Pedagogia:
formacdo docente para o ensino de Matematica no ensino fundamenta", ndo foi disponibilizada para leitura na integra nos sites de
busca que utilizamos, portanto ndo foi possivel realizar una leitura analitica. Desse modo, o corpus de andlise foi composto por 11
dissertaces, apartir do qual realizamos uma leitura analitica dos resumos e das consideragdes finais.

Identificamos que os problemas mais explorados nas investigages analisadas versam sobre cinco (05) eixos de teméticos: (a) crengas,

concepcdes e/ou reflexdes dos professores em formagdo acerca do ensino de Matemética dos cursos de Pedagogia; (b) a formacdo
matematica presentes nos documentos oficiais dos cursos de Pedagogia; (c) os professores formadores responsaveis pela formacdo
matemética dos pedagogos; (d) estratégias e recursos formativos para 0 ensino e aprendizagem de Matematica implementados nos
cursos de Pedagogia; (€) estudos da produgo cientifica ja desenvolvida acerca da formagdo matemética dos cursos de Pedagogia.

O quadro 3 a seguir, apresenta a distribui¢éo das dissertacdes nesses eixos teméticos dos problemas explorados.

Quadro 3: Eixos teméticos/autor explorados nas dissertagdes mapeadas

Autor (a) Titulo Eixo Temético
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Souza (2012)

Bednarchuk (2012)

Souto (2016)

Oliveira (2018)

Oliveira (2021)

Educagdo Matemética no curso Pedagogia das &guas: reflexdes dos
professores em formag&o;

Formacdo Inicial em Matemética: as manifestagfes dos egressos de
Pedagogia sobre a formag&o para docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Percepcdes de Futuros Pedagogos acerca de sua Formagdo Matemética:
estudo com licenciandos de dois cursos de Pedagogia de Minas Gerais,

A Formagdo matemética de académicos do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina: limites, desafios e
possibilidades;

A formaggo inicia de professores que ensinam Matemética no ensino
fundamental: desafios e possibilidades da atuagéo de licenciados em
Pedagogia e Matemética.

(a) Crencas, concepcdes e/ou reflexdes
dos professores em formagao acerca do
ensino de Matemética dos cursos de
Pedagogia

Castro (2018)

A Formagao de Professores em Matemética para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: o papel do curso de Pedagogia.

(b) A formag&o matemética presentes nos
documentos oficiais dos cursos de
Pedagogia

Jesus (2015)

Formag&o de Professores Formadores: concepgoes e préticas em
disciplinas da &rea de Matemética do curso de Pedagogia.

(c) Os professores formadores
responsaveis pela formagdo matemética
dos pedagogos

Tolentino (2018)

Vasconcelos (2018)

Investigando a Motivag&o para aprender Matemética no curso de
Licenciaturaem Pedagogia: andlise de um grupo de estudos;

O PIBID e o Curso de Pedagogia: analisando as contribui¢des do
programa na formag&o matematica de licenciandos.

(d) Estratégias e recursos formativos para
0 ensino e aprendizagem de Matemética
implementados nos cursos de Pedagogia
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Oliveira (2012) A Matemética naformaggo inicial de professores dos anosiniciais: uma | (e) Estudos da produgo cientificaja
andlise de teses e dissertagdes defendidas entre 2005 e 2010 no Brasil; desenvolvida acerca da formagao
matemética dos cursos de Pedagogia

Formagdo Matemética em cursos de Pedagogia no Brasil: uma
meténalise das pesquisas stricto sensu 2003 — 2018.
Silva (2020)

Fonte: Apéndice A.

Consideramos uma tendéncia significativa, tanto pela quantidade de produgdes, quanto pela recorréncia a0 longo dos anos,
probleméticas de pesquisa que envolvem as crencas, concepcies e/ou reflexdes dos professores em formagdo acerca do ensino de
Matemética dos cursos de Pedagogia.

Buscando discutir as dissertagbes mapeadas sinteticamente temos que, Oliveira (2012) em sua dissertagdo analisou produgdes
académicas, especificamente as dissertacdes e teses publicadas no Brasil entre 2005 e 2010, que tenham tido como foco principa (ou
um dos focos mais relevantes algum(uns) aspectos relacionados a formagdo matemética recebida pelo futuro professor dos anos
iniciais. A autora conclui que as pesquisas investigadas revelam que os cursos de formagdo inicial de professores dos anos iniciais, em
geral, ndo Ihes oferecem uma formagdo matematica solida. Apontam problemas como: infima carga horaria destinada a formagdo
matematica; tendéncia a enfatizar aspectos metodoldgicos, em detrimento dos contelidos mateméticos; desarticulagdo entre teoria e
prética; tendéncia a privilegiar 0s nimeros e as operagdes, com pouca atencdo a Geometria, grandezas e medidas e tratamento da
informag&o.

Souza (2012) dedicou-se a investigar a formagZo do Curso de Pedagogia das Aguas que possibilitou aos educadores ribeirinhos de
Abaetetuba—PA utilizarem a cultura amazbnica, nas aulas de Matemética nos anos iniciais. A autora discutiu o ensino de Matemética
durante o curso, e qual o reflexo desse ensino na formagdo dos professores. Sua conclusdo € que os conhecimentos dos ribeirinhos
sobre a valorizagdo dos saberes culturais tem um papel importante no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que eles se
reconhecem neste processo, porém os dados apresentados na sua dissertacdo apontam que o ensino da Matemética na formagéo de
professores voltados para a educacdo nas sériesiniciais em escolas ribeirinhas ainda continua deixando a desgjar.

Bednarchuk (2012) realizou uma investigacdo sobre a relagdo entre a formagdo matematica inicial de um curso de licenciatura em
Pedagogia e a docéncia de professores egressos que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, num municipio do interior do
Parané. Os principais resultados demonstram: &) a proposta do curso de Pedagogia atende as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduacdo em Pedagogia, Licenciatura (DCNLP), contudo seu amplo campo habilitagbes acaba restrito a formagdo
matemética, b) a preocupagéo dos professores formadores em assegurar aos futuros professores a capacidade para interpretar e analisar
a aproximagdo com 0s espagos proprios da docéncia, ¢) os conhecimentos formativos para o ensino da Matematica, contribuiram de
forma discreta para a atuagdo docente nos anos inicias do EF. As consideracOes registram que a superagcdo do desafio oferecido na
formagdo matemédtica do pedagogo no curso de licenciatura em Pedagogia e da formagdo matematica necessaria no exercicio docente
nos anos iniciais é urgente e constitui uma apreensdo no campo da Educagdo Matematica.

Jesus (2015) analisou a prética pedagdgica de duas professoras formadoras da disciplina da érea de Matematica do curso de Pedagogia
de duas Universidades do Estado de Goias. O principal objetivo foi investigar os possiveis reflexos das respectivas trajetérias
formativas e de suas concepcdes acerca da Matemética e do seu ensino na atuagdo docente. Essa autora conclui que a trajetéria
formativa, na qual os saberes docentes sdo construidos, influencia a atuag@o das professoras formadoras participantes, bem como as
marcas deixadas por seus ex-professores. As concepcoes e saberes sustentados por elas a respeito da Matemética e de seu ensino se
apresentaram multifacetadas e dialogam com a prética educativa desenvolvida, no descompasso entre conhecimento especifico e
pedagdgico.
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Souto (2016) investigou como alunos concluintes de dois cursos de Pedagogia de Minas Gerais percebem sua formagdo e se eles se
sentem preparados para ensinar. Os resultados da pesquisa apontam que 0s cursos pesquisados ofertam entre quatro e cinco disciplinas
mateméticas, nimero superior ao usualmente previsto nos cursos de Pedagogia brasileiros. Contudo, ndo parece suficiente para que os
futuros pedagogos concluam o curso se sentindo seguros para lecionar Matematica. Tal fato levou a pesquisadora a pensar que a
discussdo sobre formagdo matemética de pedagogos vai aém da carga horéria, mas deve focar a maneira como as disciplinas sdo
desenvolvidas. De modo geral, a maioria dos concluintes ndo se sente seguros para lecionar Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Oliveira (2018) teve como objetivo compreender e discutir algumas percepgdes e expectativas de estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina, no que diz respeito a futura docéncia em Matemética nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A partir da andlise de relatos dos alunos, concluiu que fatores externos provenientes das lembrancas na condicéo de
estudante, associados aos processos de formagdo docente, tendem a gerar percepgdes pautadas no conjunto de novos saberes que iréo
produzir expectativas, e que levardo o estudante a idealizar seu fazer docente em busca de um perfil profissional. As vozes dos
académicos também sinalizam a uma énfase dada a formacdo para a Educag8o Infantil e em relagdo ao contelido das disciplinas
voltadas & docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e apontam para a necessidade de um aprofundamento nos contetidos
especificos de Matemética basica, bem como para 0 aumento da carga horéria dessas disciplinas.

Tolentino (2018) focaliza a motivagédo para aprender Matematica de um grupo de licenciandas em Pedagogia de uma universidade
publica do interior de Minas Gerais. Seu propésito foi investigar como a participagdo em um grupo de estudos voltado para a
autorregulacdo da aprendizagem e para a construgdo de conhecimentos mateméticos influenciou a motivacdo para aprender Matemética
em alunos de um curso de Pedagogia. Os resultados de sua pesquisa evidenciam a participagdo mais ativa do grupo de estudos durante
as aulas de Matemética e maior persisténcia, por parte das alunas, na realizagéo das tarefas propostas, indicios de fortalecimento das
crencas de autoeficécia associados principalmente ao aumento da frequéncia de experiéncias de sucesso, além do desenvolvimento de
umarelacdo mais favoravel a aprendizagem da Matemética.

A pesquisa de Vasconcel os (2018) versou sobre as contribui¢fes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
na formagdo inicial de professores que ensinaréo Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da andlise dos projetos
desenvolvidos nos cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, Campus Recife (UFPE) e da Universidade Regional
do Cariri (URCA). A autora realizou a andlise documental de Portarias, Editais do programa e publicacdes sobre o PIBID, no periodo
de 2007 a 2016, somados a realizacdo de entrevistas e questionario. Vasconcelos (2018) considerou que o PIBID vem atuando de
maneira a qudificar a formagdo dos estudantes dos cursos de Pedagogia, permitindo a articulagdo entre teoria e prética. Nesta
perspectiva, argumenta que o PIBID tem contribuido para a formag&o docente, focalizando tanto o conhecimento do contelido, como o
conhecimento pedagdgico do conteldo.

Castro (2018) investigou a formac@io de professores em Matemética no curso de Pedagogia, para os anos iniciais do ensino
fundamental, em duas Universidades do Estado de Goias. A autora realizou uma pesquisa de abordagem qualitativa caracterizada como
estudo de caso. A coleta de dados foi realizada por meio de questiondrios, entrevistas semi estruturadas e andlise documental. Os
resultados indicam que a aprendizagem dos contetidos mateméticos nos cursos de Pedagogia, em ambas as ingtitui¢des, € insuficiente
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que o ensino de Matemética aborda apenas as metodologias e técnicas de ensino
no curso de Pedagogia.
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A dissertacdo de Silva (2020) teve por objetivo investigar as pesquisas de natureza stricto sensu que abordam a formagdo matemética
em cursos de Pedagogia, no periodo de 2003 a 2018. O principal objetivo é compreender as probleméticas suscitadas pelas
investigagOes académicas. Para tanto, foram selecionados dois bancos de dados, o Catdlogo da Capes — teses e dissertagdes, e o Banco
Digital de Teses e Dissertaces (BDTD). A autora identificou 99 pesquisas pelo Catdl ogo da CAPES e 131 pelo Banco Digital de Teses
e DissertacOes. Apos a filtragem e a identificacdo de duplicatas, ou sgja, as mesmas pesquisas encontradas nos dois repositorios, 52
pesquisas foram selecionadas para andlise. A partir de uma metanalise qualitativa, reconhece as seguintes problematicas envoltas no
tema “Formagdo matemdtica em cursos de Pedagogia’: Concepcdo dos egressos, licenciandos e pesquisas sobre o ensino de
matemética nos cursos de Pedagogia; Formagdo matemédtica em cursos de Pedagogia a distancia; Saberes mateméticos nos cursos de
Pedagogia; Formagdo matemética nos cursos de Pedagogia e seus reflexos na prética docente; Préticas diversificadas para a formacdo
matemética nos cursos de Pedagogia; Documentos norteadores do curso de Pedagogia e a formagdo matemética; Percepcles e
concepcdes da formagdo matematica em cursos de Pedagogia em diferentes escritos. Foram identificados também pontos de
convergéncia entre as conclusdes das pesquisas, sendo elas, necessidade de mudanca urgente; formagdo matemética frégil; carga
hor&ria insuficiente; desarticulagdo entre universidade/realidade; inseguranca formativa para atividade profissional; necessidade de
reestruturacdo das disciplinas mateméticas e ensino deficiente dos contetidos mateméti cos.

Oliveira (2021) buscou analisar as concepgdes e préticas relatadas pelos professores sobre o ensino de Matemética no 5° e 6° anos do
Ensino Fundamental e suas relagBes com o processo de formagdo inicia que os habilita, tendo em vista garantir a continuidade do
ensino de Matemética e a aprendizagem dos alunos. Sua pesquisa pautou-se na metodologia de natureza qualitativa, com cunho
analitico-descritivo, usando 0s seguintes procedimentos: (i) andlise documental; (ii) questiondrio fechado e (iii) entrevista
semiestruturada, cujos dados foram trabalhados por meio da Andlise de Contetido de Bardin. Os dados obtidos mostram as concepgdes
dos professores no que se refere ao ensino de Matemética e aos processos de formagao inicial por eles vivenciado e revelam problemas
relacionados a formag&o inicial, principalmente referentes a relacdo teoria e prética e as dificuldades relativas a articulagdo do
conhecimento do contelldo e o conhecimento pedagdgico do conteldo. Por fim, sua pesquisa permite compreender como esses
€lementos contribuem para a descontinuidade do ensino de Matemética, dada a ruptura entre 0 5° e 6° ano no Ensino Fundamental.

Analisando as consideracOes finais das dissertacfes inventariadas em nosso mapeamento, identificamos como perspectivas para hovos
estudos acerca da formagdo matemética dos cursos de Pedagogia:

e Investigar os egressos dos cursos de formagado inicia de professores dos anos iniciais, para avaliar como estes cursos preparam
esse profissional para executar seu oficio;
e Andisar aformagéo de professores pedagogos para o ensino de Matemética nos anos iniciais do ensino fundamental.

CONSIDERACOESFINAIS

5 CONSIDERACOESFINAIS

Neste estudo, buscamos inicialmente identificar as dissertactes que foram produzidas no periodo de 2012 a 2022 acerca da formacdo
matemética nos cursos de Pedagogia. Nosso objetivo foi identificar o quantitativo de publicagBes, quem sio os pesquisadores/as
responsaveis por essas investigacoes e onde foram defendidas, considerando instituicles de ensino e regides.

No mapeamento horizontal foram repertoriadas 12 dissertagdes no decénio observado. Destacamos os anos de 2012 e 2018, que
concentraram mais da metade dessa producéo cientifica. Aproximadamente dois tergos das pesquisas foram produzidas nas regides Sul
e Sudeste. Apenas um (01) orientador, Ana Cristina Ferreira da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), orientou mais de uma
producdo. A saber, as dissertacBes de Nayara Marian Souto no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP) e de Jucileide das Dores Lucas Tolentino no Mestrado Profissional em Educagdo Matemética também da UFOP.
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Consideramos que a producdo se apresenta distribuida de maneira pulverizada, uma vez que as 12 dissertacfes sdo oriundas de 10
instituicdes e 11 Programas de Pds-Graduacdo. Neste panorama, apenas duas (02) instituicfes registram mais de uma dissertagdo, a
UFG (sendo as duas no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matemética) e a UFOP (uma no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo e uma no Mestrado Profissional em Educagdo Matematica). Dessa forma, dos 11 PPGs identificados, apenas o
PPGECM da UFG apresentou mais de uma dissertagao.

Num segundo momento, realizamos um mapeamento de natureza vertical. A partir dele, conseguimos identificar cinco (05) eixos
tematicos relativos as pesquisas que envolvem a formagdo matematica nos cursos de Pedagogia. Como principal tendéncia, destaca-se
0s estudos das ‘crencas, concepcdes e/ou reflexdes dos professores em formagdo acerca do ensino de Matemética dos cursos de
Pedagogia’, presente em cinco (05) das 11 dissertages analisadas.

Estes resultados, embora parciais, s80 relevantes como amostra e nos permitem langar um olhar panorémico e situar a temética de nossa
investigagdo. Por fim, esclarecemos que o mapeamento ora apresentado sera ampliado para contemplar o territério de teses e,
possivelmente, de artigos publicados em periddicos.

Assim, esperamos dialogar e contribuir com a rede de investigacfes acerca da formagao de professores de Matemética, em especial, no
Estado de Pernambuco.
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