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O QUE E O INGLESEM ESCOLASPUBLICAS EISA QUESTAO

WHAT ISTHE ENGLISH LANGUAGE IN PUBLIC SCHOOLS THAT' STHE QUESTION

RESUMO

Este artigo é resultante de uma pesquisa de doutoramento cujo objetivo foi compreender o que é o
inglés ensinado em escolas publicas do ensino fundamental 11, e que sentidos os docentes atribuem ao
ensino da disciplina. Ela foi fundamentada na teoria da Relagdo com o Saber (CHARLOT, 2000;
2005), a qual busca compreender como o sujeito atribui sentido a sua experiéncia em sua relacéo com
0 mundo, consigo mesmo e com o outro. Outro referencial foi o conceito de pensamento do professor
e de geracdo de saberes docentes, conforme formulado por Freeman (2016). Participaram da pesquisa
35 professores. Os resultados mostraram que o inglés ensinado pelos professores consiste,
prioritariamente, na prética de leitura de pequenos textos escritos e na exposicdo de aspectos
gramaticais da lingua, a partir do suporte do livro didético. Quanto ao pensamento do professor,
nossos professores encontram-se defasados em relagdo a geracdo atual - a terceira — devido as
condigbes estruturais e efetivas de ensino. Grande parte dos professores sente-se desanimada e
frustrada, pois eles ndo conseguem alcancar seus objetivos, devido as condicles desfavoraveis de
trabalho, tampouco ensinar de acordo com a concepcao que tém da lingua.

Palavras-chave: Inglés. Escola Publica. Relago com o Saber.

ABSTRACT

This paper is the result of a doctoral research whose objective was to understand what is the English
taught in public elementary schools, and what meanings teachers attribute to the teaching of the
discipline. It was based on the theory of Relationship with Knowledge (CHARLOT, 2000; 2005),
which seeks to understand how the subject attributes meaning to his experience in his relationship
with the world, with himself and with the other. Another reference was the concept of teacher
thinking and generation of teaching knowledge, as formulated by Freeman (2016). Thirty-five
teachers participated in the research. The results showed that the English taught by the teachers
consists, as a priority, in the practice of reading small written texts and in the teaching of grammatical
aspects of the language, from the support of the textbook. As for the teacher's thinking, our teachers
are out of date in relation to the current generation - the third one - due to the structural and effective
conditions of teaching. Most teachers feel discouraged and frustrated, because they cannot achieve
their goas due to unfavorable working conditions, nor teach according to their conception of
language.
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INTRODUCAO

O meu interesse em pesquisar sobre o inglés na escola regular surgiu ha algumas décadas, quando eu
ensinava em um curso de idiomas. Eu observava que a secretaria sempre perguntava as pessoas que
iam se matricular se elas ja haviam estudado inglés antes. A maioria das pessoas respondia: “N&o. O
inglés que eu sei é o da escola’. Era como se 0 inglés da escola ndo servisse para absolutamente
nadal

Mais tarde, quando passei a lecionar inglés em escola publica, notel que a desvalorizagdo do inglés
ensinado naquele contexto permanecia. A referida pesguisa visava compreender quais sentidos os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental atribuiam a aprendizagem de inglés na escola regular.
Alguns depoimentos exprimiam as impressoes e expectativas dos estudantes sobre as aulas de inglés.
Eles falaram sobre a monotonia das aulas, a repeticdo exaustiva de contelidos gramaticais
desarticulados do uso do idioma e a predominancia do ensino de verbos. Alguns dos aunos
afirmaram que o inglés ensinado na escola era muito “basico” ou “fraco” e servia apenas para
cumprir agrade curricular.

Eles também ofereceram sugestfes, dentre elas a de que os professores deveriam falar mais o inglés
na sala de aula e exigir que os alunos também falassem. Esses depoimentos trouxeram a tona alguns
indicios ndo sO sobre as representagdes de uma pratica docente desgjada pelos alunos, mas também
sobre as de uma lingua a ser aprendida.

Ja na minha pesguisa de doutorado, procurel investigar a perspectiva dos professores sobre esse
assunto: o que eles pensavam sobre o que ensinavam na disciplina de lingua inglesa na escola
publica? Eu refletia sobre a grande responsabilidade do docente enquanto formador de novas
geracOes, mais especificamente, sobre os desafios enfrentados pelo professor de inglés, que, muitas
Vezes, encontra-se sozinho, como o unico docente dessa disciplina na escola.

Nas Ultimas décadas, em virtude dos avancos tecnoldgicos, tém ocorrido transformacbes na
sociedade, que envolvem também mudancas epistemoldgicas, inclusive no que diz respeito as
concepgdes de linguagem e discurso; 0 que demanda uma educacdo que possa atender as
necessi dades e expectativas dessa nova sociedade (MONTE MOR, 2011). Para que se possa “ acessar,
interpretar, criticar e participar das novas configuragfes sociais e culturais’ sdo necessarios diferentes
tipos de letramentos (KELLNER apud SOUSA, 2017, p. 234).
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Essas questdes perpassam também o ensino de inglés, por isso, busguei investigar o que é o inglés
ensinado no Ensino Fundamental 11 de escolas publicas. O termo contelido foi entendido em sentido
amplo, considerando, além dos aspectos linguisticos e da produgdo oral e escrita, outros elementos
gue os professores julgaram necessarios incluir no escopo dessa disciplina, inclusive os aspectos
culturais e de formagdo geral do individuo (KRAMSCH, 2006), pois ndo se pode desconsiderar sua
natureza peculiar, bem como sua funcdo educacional e cultural no curriculo escolar, conforme
delineado pelas orientagbes curriculares nacionais. No entanto, buscou-se lancar um olhar atento
sobre 0 que poderia caracterizar, na 6tica do professor, o que havia de especifico do inglés no ensino
da disciplina, tendo em vista que outros componentes curriculares também desempenham a funcéo
educacional de formagéo geral do estudante.

Charlot (2005, p. 31) afirma que “ha uma enorme dificuldade em se identificar conteidos intelectuais
na escola’, isso porque essa instituicdo vem se caracterizando mais como um local onde se aprendem
comportamentos relacionais, como escutar 0 professor (ou néo) e passar de ano, por exemplo. As
pesquisas desse autor tém demonstrado que muitos jovens percebem a escola mais como um espaco
de interagdo social e menos como um lugar de aprendizagem de saberes. Ele ressalta, no entanto, que
n&o ha saber sem uma relagdo com o saber e sem um sujeito que estabel ece essa relagéo.

Freeman (2016) nos fala a respeito de uma categoria denominada “ pensamento do professor” como
forma de lancar um outro olhar sobre o ensino de linguas adicionais, diferente da histéria dos
métodos de ensino. Esse autor argumenta a favor do estudo de geracdes de pensamento, que
objetiva definir como os padrdes de ideias acerca do pensamento e dos saberes no ensino de linguas
tém sido compreendidos.

A carga horéria que tem sido destinada a disciplina de inglés, os recursos e as condic¢fes materiais
objetivas tém imposto muitos desafios aos professores na realizagcdo do seu ensino, € o0 que atesta a
literatura especifica da area. Portanto, ndo se espera que um estudante, ao concluir a educacéo bésica,
torne-se um eximio falante do inglés - da mesma forma que os anos dispensados aos estudos de
Matemética e Historia ndo o tornara um grande matematico ou historiador (MOITA LOPES, 1996) -,
pois esse ndo € o objetivo do ensino da lingua inglesa na escola regular, conforme atestam as
diretrizes curriculares nacionais (BRASIL, 1998; 2006). No entanto, um conhecimento que
possibilitasse a autonomia para 0 estudante avancar e aprofundar-se, posteriormente, nos estudos
dessa lingua, se assim o desgjar, deveria ser proporcionado pela escola. A esse respeito, Miccoli
(2016, p. 17) defende que, apesar de a carga horaria dedicada a essa disciplina ser muito reduzida,
“esse pouco é suficiente para [sg] ter direito a mais do que, simplesmente, a eterna revisdo do verbo
to be’.
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A aprendizagem de linguas adicionais faz parte da educacéo linguistica a que todos tém direito,
conforme os Artigos 23 e 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos. Portanto, se a escola
publica e gratuita ndo possibilitar seu ensino com qualidade — o que envolve aspectos educacionais e
linguisticos —, ficam em desvantagem agueles que ndo tém acesso a alternativas para promover
aprendizagem. Concordo com Finardi (2016) quando destaca que a ndo garantia de um ensino de
inglés de qualidade na escola produz uma lacuna social entre os que podem arcar com os chamados
cursos livres — ou particulares — e agueles que ndo podem. Especialmente porque a lingua adicional
na atual sociedade de consumo é geralmente vista como uma commodity, ou um produto que vem
beneficiar agueles que detém os meios para adquiri-lo.

Da pesquisa que deu origem a este artigo participaram 35 professores, sendo 22 mulheres e 13
homens, todos com formacdo na &rea de Letras, sgja em Inglés ou em licenciatura dupla
Portugués/Inglés. S&o professores concursados, com excegdo de 3 deles que trabalham sob regime de
contrato.

A escolha para realizacdo da pesquisa com o Ensino Fundamental foi pensada partindo-se da
suposicdo de gque esse nivel propiciaria uma maior abertura a variedade de conteldos e praticas no
ensino de inglés. No Ensino Médio, com a aproximacdo do ENEM, é mais provavel que os
professores tendam a direcionar seu foco para a instrumentalizagdo da leitura e para o ensino de
gramatica, em funcdo do que exige esse exame externo. Por isso, € mais provavel, durante o Ensino
Meédio, que venha a ocorrer o efeito retroativo do ENEM sobre 0 ensino da lingua, como ocorria com
o vestibular. De acordo com Schmitz:

A prova de lingua estrangeira no vestibular consiste em leitura e interpretacdo de
textos e perguntas sobre a gramatica do idioma. A realidade € que o vestibular
determina em grande parte o contelido programético da escola secundéria. Se o
vestibular cobrasse a compreensdo auditiva e a habilidade da fala em lingua
estrangeira, sem dlvida, as escolas publicas e particulares mudariam os seus
objetivos de ensino. (SCHMITZ, 2009, p.18).
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O autor refere-se ao vestibular, mas, embora 0 exame de acesso aos cursos superiores tenha sido
mudado para o0 ENEM, na maioria das institui¢cdes, a pratica de moldar o ensino pelo iminente exame
permanece. Paiva (2009, p. 33) ressalta que 0 mesmo tipo de aula em torno de itens gramaticais
cansa os aunos. Ela afirma: “[...] talvez sgja por isso que os alunos do ensino médio sgjam 0s mais
desmotivados, pois ja perderam a esperanca de ter uma aula que faga sentido”.

O sentido pode ser encontrado se eles estiverem fortemente interessados em cursar uma universidade
ou faculdade, mesmo assim a tendéncia sera focar na leitura e interpretagdo de textos e aspectos
gramaticais. Ja no nivel fundamental, estando o ENEM mais distante, presumi que poderia ocorrer
um ensino de inglés mais diversificado, conforme as pistas apontadas por Leffa

O conteido a ser trabalhado com os alunos ndo precisa ficar preso as regras da
gramatica, a lista de palavras ou mesmo a determinada habilidade, como a énfase na
leitura, proposta pelos PCNs. Pode ir além de tudo isso. Pode ser mais panoramico
ou mais especifico. Pode trabalhar com poesia ou com prosa, com esporte ou musica,
cléssica ou popular, heavy metal ou hip-hop. (LEFFA, 2009, p.121).

Os instrumentos de pesquisa foram os “Balancos do ensino de inglés’, entrevistas e observacdes de
aulas. Os referidos “Balangos’ foram adaptados dos “Balancos do Saber” (do francés Bilan de Savoir
), também denominados como Escritas ou Inventarios do Saber, de autoria de Bernard Charlot e sua
equipe ESCOL. Fiz perguntas ou afirmativas sem um fechamento para que os participantes
discorressem livremente sobre 0 que pensavam delas.

A pesquisa fundamentou-se na teoria da Relagdo com o Saber, que € definida como sendo “relacéo
com o mundo, com o0 outro e consigo mesmo” (CHARLOT, 2005, p. 45). Ela instaura-se em um
sujeito com a necessidade de aprender, mas ndo se restringe a aprendizagem escolar formal:

[...] arelacdio com o saber € o conjunto das relagbes que um sujeito mantém com um
objeto, um “contetido de pensamento”, uma atividade, uma relagdo interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma obrigacao, etc., ligados de certa
maneira com o0 aprender e o saber; e, por isso mesmo, é também relacdo com a
linguagem, relagdo com o tempo, relagdo com a agdo no mundo e sobre 0 mundo,
relacdo com 0s outros e relacdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de
aprender tal coisa, em tal situagdo. (CHARLOT, 2000, p. 81, grifo do autor).
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Nesse sentido, é possivel estudar as relagdes dos professores de inglés com o saber que ensinam,
tanto pelo fato de que ser professor é também estar sempre aprendendo, como porque a Relagdo com
0 Saber € uma relacdo com a linguagem e com a agdo no mundo e sobre o0 mundo, conforme
supramencionado por Charlot. Para esse autor (2005, p. 41), “realizar pesquisas sobre a relacdo com
0 saber é buscar compreender como 0 sujeito apreende 0 mundo e, com isso, como se constroi e
transformaa s proprio: um sujeito indissociavelmente humano, social e singular”. Ele acrescenta que
essas pesguisas podem privilegiar as especificidades epistemoldgicas, cognitivas e didaticas, mas
sempre considerando o saber como relacdo de um sujeito, pois “nédo se pode pensar 0 saber (ou o
‘aprender’) sem pensar a0 mesmo tempo o tipo de relagdo que se supde para se construir esse saber
ou alcangalo” (CHARLOT, 2005, p. 43).

A dimensdo epistémica da relagdo com o saber envolve a relacéo do sujeito com o mundo.
Pode ser mais bem compreendida através do que Charlot (2000) denomina como “figuras do
aprender”, em que aprender pode significar a apropriacdo de um saber-objeto (virtua), que é
presentificado através da linguagem em objetos empiricos como o livro, e em locais como a escola. E
passar da ndo posse a posse desse saber, que assume a fei¢do de contelidos intelectuais, por exemplo.

Na pesquisa que resultou o presente artigo, a dimensdo epistémica diz respeito a natureza da
atividade que o professor de inglés desempenha: afinal, ensinar inglés é fazer o qué? Esse
guestionamento é tomado a partir da consideracdo da relacdo do(a) professor(a) com a disciplina
escolar lingua inglesa como objeto de ensino, cuja especificidade € de dificil apreensdo, posto que
pode envolver, entre outros aspectos, 0 ensino de objetos-saberes (graméatica e cultura) e atividades
(producdes orais e/ou escritas). A dimensdo epistémica envolve também a consideracéo por parte do
professor de sua agdo no mundo por meio do ensino dessa disciplina em escolas publicas, diante
desse contexto especifico, e suarelacdo com o papel do inglés na escola e no mundo atual.

Para além da dificuldade de apreensdo do que constitui o inglés, qualquer definicdo do que ele sgja
seria incompleta ou inacabada. Nao existe a priori um objeto padronizado e estatico chamado
“inglés’, até porque ha muitos “ingleses’ no atual mundo globalizado.
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A dimensdo identitaria esta vinculada a questéo de que a Relacdo com o Saber €, por definicdo, uma
relacdo consigo mesmo. Essa dimensdo relaciona-se a “historia do sujeito, as suas expectativas, as
suas referéncias, a sua concepcao de vida, as suas relagbes com 0s outros, aimagem quetem de s ea
gue quer dar de s aos outros” (CHARLOT, 2000, p. 72). O autor acrescenta gque “sempre esta em
jogo a construgdo de s mesmo e seu eco reflexivo, a imagem de si”. Nesse sentido, investigar a
relacdo dos professores com 0 inglés e seu ensino €, entre outras coisas, buscar conhecer suas
historias e expectativas profissionais, suarelacdo com o idioma que ensinam, aimagem que eles tém
de si enquanto professores e a que querem passar aos outros, bem como os sentidos que imprimem ao
ensino dessa disciplina. Em suma, nessa pesquisa, dimensdo envolve a construcdo de s mesmo
enquanto professor de inglés.

A dimensdo social da Relagdo com o Saber diz respeito a relagdo do sujeito com o outro, a qual
ocorre com “um outro” que pode estar presente fisica ou virtualmente. Pode envolver arelacéo do(a)
professor(a) com seus aunos, constituindo, assim, 0 outro presente fisicamente, bem como sua
relacdo com outros sujeitos, como, por exemplo, a equipe diretiva da escola, outros professores, 0s
pais dos alunos, visto que o professor, como todo ser humano, vive em um mundo estruturado por
relagdes sociais. O outro virtua é aguele “que cada um leva dentro de si como interlocutor”, uma vez
que “toda relagdo com o saber comporta, pois, uma dimensdo relacional que é parte integrante da
dimensdo identitaria’ (CHARLOT, 2000, p. 72). Essa dimensdo ndo corresponde a mera posicao
socia do sujeito, pois, embora segja importante, o sujeito age no mundo construindo sua propria
histéria; ele “interpreta 0 mundo, da sentido ao mundo, aos outros e asi mesmo” (CHARLOT, 2005,
p. 45).

A teoria da Relagdo com o Saber abrange alguns conceitos, sendo um deles o de sentido. Charlot
afirma:

[...] tem sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possam ser
postos em relacdo com outros em um sistema, ou em um conjunto; faz sentido para
um individuo algo que lhe acontece e que tem relagbes com outras coisas de sua
vida, coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja se propds. E significante (ou,
aceitando-se essa ampliacdo, tem sentido) o que produz inteligibilidade sobre algo, o
que aclara algo no mundo. E significante (ou por ampliacio novamente, tem sentido)
0 que € comunicavel e pode ser entendido em uma troca com outros. Em suma, o
sentido é produzido por estabelecimento de relagBes, dentro de um sistema, ou nas
relagbes com o mundo ou com os outros. (CHARLOT, 2000, p. 56).

Esse autor acrescenta que sO ha sentido no desejo. Fazer sentido é satisfazer desgjo e produzir prazer.
O desgjo ndo como pulsdo, e o prazer ndo deve ser confundido com o:
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[...] gozo imediato, pontual, ludico, das situaces, em um mundo sem exigéncias. O
sujeito se constréi pela apropriacdo de um patriménio humano, pela mediagdo do
outro, e a histéria do sujeito é também a das formas de atividade e de tipos de objetos
suscetiveis de satisfazerem o0 desgjo, de produzirem prazer, de fazerem sentido.
(CHARLOT, 2005, p. 38).

A respeito danogdo de “prazer” Charlot explica

Quando digo “prazer” ndo estou opondo prazer a esfor¢o. N&o se pode aprender sem
esforgo; ndo se pode educar uma crianca sem fazer-lhe exigéncias. N& h&
contradicdo entre prazer e esforco. Quem faz esporte sabe que pode, por meio dele,
obter prazer. Dizem que se pode obter prazer das atividades esportivas e sabemos
gue elas, de forma geral, requerem muito esforco. (CHARLOT, 2013, p. 159).

De acordo com Almeida Filho, “uma abordagem contemporanea de ensinar linguas toma entre outras
coisas 0 sentido ou a significagdo como requisito central e os compreende como funcéo de uma
relacdo. Algo tera sentido se for tomado em conjunto e em relacdo a alguma outra coisa’ (ALMEIDA
FILHO, 2005, p. 15).

Gonzéez-Rey (2007) afirma que, na perspectiva historico-cultural, o tema do sentido foi introduzido
por Vygotsky, que o considerou como uma nova unidade para se entender a psique — néo obstante o
estudo tenha ficado inconcluso devido a morte prematura do tedrico. Alexis Leontiev, colaborador de
Vygotsky, retoma esse tema a partir do desenvolvimento de sua teoria da atividade, denominando-o
como sentido pessoal. No entanto, para Gonzal ez-Rey,
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O desenvolvimento do sentido na teoria da atividade de A. N. Leontiev ndo
representa uma continuidade da categoria de sentido na obra de Vygotsky, sendo
gue, pelo contrario, € uma construcdo orientada a definicéo de relacdes funcionais na
atividade com objetos. A Psicologia soviética apenas retoma o tema sentido nos anos
oitenta do seculo XX, e, fundamentalmente, essa categoria é assumida a partir do
sentido pessoal, mesmo reconhecendo as suas limitagtes para 0 desenvolvimento dos
temas da personalidade e da motivagio humanas. (GONZALEZ-REY, 2007, p. 175).

Leontiev apresenta como defini¢do da categoria sentido pessoal:

A diferenca dos significados, os sentidos pessoais, da mesma forma que a trama
sensorial da consciéncia, ndo possuem uma existéncia “supraindividua”, “néo
psicolégica . Enquanto a sensorialidade vincula os significados com a realidade do
mundo objetivo na consciéncia do sujeito, o sentido pessoal os vincula com a
realidade de sua propria vida neste mundo, com os seus motivos. O sentido pessoal é
0 gue criaa parcialidade da consciéncia humana. (LEONTIEV, 1984, p. 169).

Nesse aspecto, Leontiev (2004, p. 102) estabelece uma diferenca entre significado social e sentido
pessoal. Para esse autor, o significado socia (ou significag&o) € “aquilo que num objeto ou fendbmeno
se descobre objetivamente num sistema de ligactes, de interactes e de relacbes objetivas’. De acordo
com lanuskiewtz (2009, p. 26), “as significacfes sdo fendmenos da consciéncia social, mas quando
sd0 apropriados pelos individuos passam a fazer parte da consciéncia individual, isto, €, adquirem um
sentido pessoal”.

Charlot (2000, p. 56) recorre a Leontiev, especificamente & sua teoria da atividade, para explicar a
categoria de sentido. Assim, menciona que, para 0 autor soviético, o sentido de uma atividade é
compreendido como “a relagdo entre sua meta e seu mobil, entre o que incita a agir e o que orienta a
acao, como resultado imediatamente buscado”.

Portanto, a fim de compreender o que € o inglés ensinado no Ensino Fundamental |1, torna-se
necessario entender quais sentidos os professores atribuem a esse ensino, pois isso pode ou ndo
exercer efeitos sobre 0 que ensinam e sobre a maneira como o fazem. A esse respeito Garcia afirma
que:
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[...] as crencas, atitudes, disposicdes e sentimentos [...] dos professores acerca da
matéria que ensinam influem no conteldo que selecionam e como ensinam esse
contetdo. Os professores tém temas preferidos e temas que ndo gostam de ensinar,
assim como possuem um autoconceito a respeito de sua capacidade para ensinar
certas disciplinas e ndo outras. (GARCIA, 1992, p. 8).

Nesse aspecto, a atividade docente apresenta muitas tensdes, mas ndo deveria necessariamente ser
desprovida de desgjo e de prazer. Charlot explica que o sujeito do desgjo € um sujeito que interpreta o
mundo, pois ele o apreende e lhe confere sentido, bem como aos outros e a si mesmo. Portanto, foi
considerado de que forma a questdo do prazer (ou néo) de se ensinar inglés se relaciona com as
dimensdes identititéria, epistémica e socia da relacdo dos professores com o0 ensino desse idioma e,
por conseguinte, com os sentidos atribuidos por eles a sua atividade docente. Charlot destaca que “o
sentido é um sentido para alguém, que € um sujeito”, e “ago pode adquirir sentido, perder seu
sentido, mudar de sentido, pois o préprio sujeito evolui por sua dinamica prépria e por seu confronto
com os outros e 0o mundo” (CHARLQOT, 2000, p. 56, 57).

Outro autor referéncia para a construcdo da pesquisa foi Donald Freeman. Para ele, a lingua,
enguanto contelido ensinavel em sala de aula, é um objeto suscetivel a modificagcbes. Em gerd, tais
modificacOes tém sido expressas na literatura por meio da histéria dos métodos utilizados pelo
professor em seu ensino, algo observavel através do comportamento do docente em sala de aula. Esse
autor, no entanto, propde uma andlise a partir do trabalho mental que faz com que os aspectos
observaveis do ensino acontecam, o que ele chama de pensamento do professor (FREEMAN, 2016).
O conceito de “geracdo” no ensino de linguas difere da perspectiva histérica no sentido de que ele
objetiva definir como os padrfes de ideias acerca do pensamento e dos saberes no ensino de linguas
tém sido compreendidos. Esse autor explica:

Mudangas nesses padrdes de definicdo sdo importantes para a compreensdo de como
0 ensino de linguas, enquanto campo, tem se definido a si préprio, as ideias acerca
do pensamento e do saber que ele tem valorizado, de que forma essas ideias vieram a
tona, quando elas foram percebidas como incompletas, quais lacunas impulsionaram
apréximavisao geracional. (FREEMAN, 2016, p. 115).




vy

L/ Coléquio Internacional _
&1 Educagdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

A perspectiva a partir das geragdes de pensamento docente revela como a compreensdo e as
definicbes sobre 0 pensamento e 0 saber docentes nesse campo convergiram. Nesse sentido, Freeman
(2016) agrupa o pensamento docente em quatro geracOes, a saber: a Geragdo Zero, a Primeira, a
Segunda e a Terceira Geracdes, que passo a delinear em seguida, tomando como referéncia o autor
supracitado.

A Geracao Zero é denominada por Freeman como a Geragao Audiolingual e dos Métodos Diretos
de 1960, que €ele abrevia como ALDM. Esses métodos tomaram o lugar do Método de Gramatica e
Tradugdo. Nessa geragdo, 0 pensamento independente ndo era reconhecido e 0 ensino era ancorado
nas teorias behavioristas de Skinner e na Gramética Gerativa de Chomsky. Objetivando a formagéo
de habitos, o ensino de linguas era assim definido: o papel do professor era executar sequéncias de
comportamentos nitidamente estruturadas. O saber docente resumia-se ao conhecimento da lingua e
sua cultura e ao fato de o professor estar apto a pensar na lingua-alvo. Portanto, segundo Freeman,
por valorizar o requisito de o professor ser nativo e por centrar-se em atividades e exercicios
estruturais padronizados e repetitivos, a Geracdo Zero ndo requeria da parte do professor qualquer
pensamento.

A Primeira Geracdo € vista por Freeman como aguela que ja pensa, no entanto, o faz
metodol ogicamente. Com as propostas dos métodos inovadores que floresceram a partir da década de
1970 até a década de 1980, o método audiolingual, que era até entdo hegeménico, tornou-se apenas
mais um no rol de opcdes dos métodos existentes. No entanto, para esse autor, o reconhecimento da
existéncia de um pensamento como parte do ensino de linguas ainda ndo estava explicito, pois as
aulas eram referidas pelo nome do método adotado pelo professor, e no qual ele deveria ser treinado.
Tal treinamento lhe possibilitava a oportunidade de adquirir sua linguagem de pratica — uma
linguagem comum sobre 0 ensino —, ainda que restrita especificamente aos adotantes de determinado
meétodo.

Em suma, na primeira geracdo, o professor aprendia a usar um determinado método, o que excluia a
utilizacdo dos demais existentes, porque eram incompativeis. Havia também a possibilidade de o
professor ndo seguir algum método especifico. Essa Ultima opgcdo materidizava-se através do
emprego de técnicas e préticas de ensino recolhidas dos varios métodos existentes, sem levar em
conta as teorias em que cada método se apoiava e as possivels contradicdes entre 0s pressupostos
tedricos de cada um deles. Em sendo assim, a juncéo de técnicas e préticas provenientes de métodos
diferentes impossibilitava a construcdo de uma linguagem de pratica comum aos docentes, que |hes
permitisse discutir acerca do trabalho realizado.
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No entanto, Freeman afirma que o contraste entre a fidelidade a um Unico método e a nocéo de
ecletismo foi 0 que conduziu a discussdo sobre o “melhor método”. E isso, por sua vez, abriu
possibilidades para a nogéo de escolha consciente por parte dos professores. Essa foi, entdo, a lacuna
gue levou a efeito atransicéo para a proxima geracdo do pensamento docente no ensino de linguas.

A Segunda Geracdo € referida por Freeman com aguela que pensa sinteticamente. Nela, trés
tendéncias se consolidaram no ensino de linguas, constituindo-se enquanto desafio a0 pensamento
metodologico da primeira geragdo, a saber: 0 pensamento eclético, 0 ensino comunicativo
(Communicative Language Teaching — CLT) e a condicdo pos-método. Essas trés perspectivas
tinham em comum propiciar ao professor a possibilidade de escolha consciente. Ele tinha o encargo
de selecionar técnicas e praticas, reuni-las de modo a fazer uma sintese, considerando seus
pressupostos tedricos, e aplica-las em seu ensino. Tratava-se de uma escolha informada.

O pensamento eclético privilegiava a combinagdo de atividades de sala de aula derivadas de
diferentes métodos, levando em consideracdo os diversos contextos de ensino. No entanto, esse
processo ndo deveria ser aeatdrio, 0os docentes precisavam detalha-lo, informando os principios
subjacentes as suas escolhas e combinagdes. Dessa forma, 0 ensino de linguas passou a ir aém do
comportamento docente, como nas geragdes anteriores, pois incluia uma dimenséo de pensamento
individual. Por depender do raciocinio e termos individuais, o ecletismo ndo conseguia articular uma
linguagem de prética que pudesse comunicar ou chancelar, entre seus pares, 0 que era compreendido
como um ensino efetivo. Para tanto, uma linguagem profissional comum e independente de cada
método passou a ser requerida.

O Ensino Comunicativo de Linguas veio preencher lacuna. Por recorrer a0 conhecimento
disciplinar proveniente da Antropologia, Linguistica e Sociologia, conseguiu estabelecer uma
linguagem de pratica comum, apoiando-se Nd0 mais em argumentos axiomaticos, como no
pensamento metodoldgico, mas embasando-se em disciplinas académicas, 0 que o distinguia como
abordagem e ndo como um método. Silveira (1999) estabelece uma distingdo entre os conceitos de
abordagem e método. A autora afirma que € da abordagem que se gera 0 método, pois essa constitui-
seem:

[...] um corpo de teorias, postulados e principios linguistico-filosoficos e
educacionais, ou sgja, a concepcdo de lingua(gem) e de sua aprendizagem. Diante
dessa concepcdo, engendra-se um método, que se caracteriza como um conjunto de
objetivos de ensino, mais o delineamento de propostas coerentes para a selecdo e
organizacdo dos contelidos, das estratégias de ensino e avaliagdo, incluindo-se os
papéis do professor e os do aluno durante a agdo didético-pedagdgica. (SILVEIRA,
1999, p. 11, grifo da autora).
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Ainda sobre o Ensino Comunicativo de Linguas, segundo Oliveira (2014), ele comegou a ganhar
destaque na década de 1970. Essa abordagem considera que o ensino de linguas deve envolver o
dominio das quatro habilidades linguisticas: producdo e compreensdo oral, leitura e escrita, a fim de
que o aprendiz possa desenvolver sua capacidade comunicativa. H4 uma preocupagdo maior com o
discurso e 0 uso efetivo da lingua do que com o codigo linguistico. Nessa abordagem de ensino, as
estruturas gramaticais sdo utilizadas do ponto de vista funcional.

A segunda geracdo contou também com a condi¢do pos-método. Nesse aspecto, B. Kumaravadivelu
(2003, p. 27 questiona o conceito de método, argumentando que ndo se tratava de apenas uma
questéo de selecdo do que ha de proveitoso em cada método, pois isso implicaria em restringir os
professores a utilizacdo dos métodos ja existentes. Esse autor defende a condicdo pds-método como
possibilitadora de uma reconfiguracéo da relacéo “entre tedricos e professores por empoderélos [0s
professores|] com conhecimentos, habilidades e autonomia’, a fim de que “eles mesmos possam
encontrar uma alternativa sistematica e coerente para 0 método, informada e fundamentada pelo
pragmatismo”.

A Terceira Geragdo caracteriza-se por uma orientacdo heuristica, e se preocupa em explicitar em
gue consiste a agéncia do professor quanto ao seu pensamento e agcdo na sala de aula. Para Freeman
(2016), a preocupacdo principal dessa geracdo € como 0s professores conseguem saber os efeitos de
sua forma de ensinar no que tange a aprendizagem dos seus alunos. Ela é centrada no trabalho mental
e individua do docente em relagdo a0 seu proprio ensino. Para isso, torna-se necessaria sua
implicacdo em investigar e analisar o que ele realiza em sala de aula, ou sgja, em ser um pesquisador
de sua propria pratica e dos resultados dela sobre os estudantes. Segundo Freeman, isso faz emergir
um novo tipo de conhecimento, um conhecimento sobre o ensino gerado pelos préprios professores e
ndo por agentes externos. Portanto, segundo Freeman, a emergéncia de um pensamento docente e seu
desenvolvimento através das geragdes acima delineadas é o que d& vez a um novo tipo de saber. Por
ora, com aterceira geracao de pensamento docente, que endossa uma orientacdo heuristica, esse € um
saber sobre 0 ensino e é construido pelos préprios professores, ndo por agentes externos.

CONSIDERACOESFINAIS

O inglés ensinado pelos professores participantes da pesguisa consiste, prioritariamente, na prética de
leitura de pequenos textos escritos e na exposicdo de aspectos gramaticais da lingua, a partir do
suporte do livro did&ico tanto para a ordenacdo dos conteldos, quanto para a reaizacdo dos
exercicios. As vezes, alousatoma esse lugar do livro.
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Por outro lado, observou-se uma tendéncia para o ensino dos temas transversais através dos textos
veiculados pelo livro, uma vez que ele tem trazido temas mais atuais e que podem despertar 0
interesse dos alunos. Com isso, ha tentativas pontuais de afastamento do foco dos aspectos
linguisticos para a funcdo educativa do idioma, preconizada pelas orientagbes curriculares. No
entanto, alguns professores, afirmaram que, as vezes, € dificil conciliar o que ha de especifico na
disciplina em termos linguisticos com as discussies, readlizadas em portugués, sobre os temas
transversais.

O inglés, enquanto objeto de ensino, ndo é estético, sO podemos apreendé-lo em funcdo das relacdes
gue os sujeitos estabelecem com ele e dos sentidos que eles |he conferem a partir dessas relagoes.
Nesse aspecto, procurei me aproximar desses sentidos através das relagbes que os docentes
estabelecem com o inglés enquanto disciplina escolar, sua perspectiva sobre o papel dessa lingua no
mundo, até mesmo atraveés de sua relacdo de afeto com o idioma. Além disso, considerei arelacéo do
professor consigo mesmo enquanto profissional, e com seus alunos.

Os professores participantes desta pesquisa atribuem importancia ao inglés no cenério atual, pois o
consideram como uma lingua hegemdnica, internacional, global e necessaria para a comunicagdo
entre 0s povos. Apesar de reconhecerem que o inglés tem invadido nosso cotidiano, a forma
predominante de apresentacdo dessa disciplina para os alunos e as préticas de incitagdo e motivagdo
para as aulas tém sido a projecdo dessa importancia para o futuro, no mercado de trabalho. Os
professores veem seus alunos € 0 meio em que eles vivem como menos privilegiados social e
economicamente e desegjam que eles consigam um bom emprego no futuro. Essa visdo se estende as
capacidades cognitivas desses alunos, de modo que a maioria desses docentes busca sintetizar e
simplificar os conteldos para adapté-los a0 seu publico, realizando selecBes que muitas vezes
resultam em reducgdes no escopo desses contelidos.

O ensino realizado por esses professores ndo tem lhes proporcionado um sentimento de dever
cumprido, visto que, muitas vezes, conforme foi observado, os aspectos linguisticos séo apresentados
de forma desconexa, sem que 0s alunos possam estabel ecer relacdo com as coisas gque eles conhecem
no mundo e com seus propodsitos. Portanto, a maioria desses alunos ndo atribui sentido a
aprendizagem do idioma na escola. Entéo, eles fracassam ou s&o percebidos pelos professores como
desinteressados na aprendizagem da lingua inglesa. Esses fatores trazem implicacdes para a dinamica
das aulas, pois os alunos dificilmente se engajam nas atividades propostas, e so € possivel ensinar a
guem desgja aprender. Ta conjuntura, por sua vez, afeta o professor, que, aém de tudo, é
pressionado pelas condigdes estruturais da escola e pelo seu regime de trabalho, passando a realizar
em seu ensino “o que der”, o “basico cada vez mais basico”, “os rudimentos do inglés’, conforme
afirmaram alguns dos professores.
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Além dessas implicacfes, vem a tona outro problema: por ser a escola 0 Unico local onde a maioria
dos alunos das camadas populares tem acesso a aprendizagem de um idioma adicional, eles ficam em
desvantagem em relacdo aqueles que dispdem dos meios de buscar em outros lugares 0 que nao
obtiveram satisfatoriamente no ambito da escola. O levantamento sobre os dados do ENEM que
realizei, considerando o periodo de 2010 a 2014, apontou que, dentre os candidatos que optam pelo
espanhol, a maioria € oriunda da escola publica (BRASIL, 2015). Isso pode ser um indicativo de
inseguranca quanto ao conhecimento adquirido durante cerca de sete anos de estudo do inglés na
escola.

Na relacdo do professor consigo mesmo, ser professor de inglés e ensinar na escola publica, muitas
vezes, implica em desanimo, frustragcdo, sensacdo de subaproveitamento da sua capacidade
intelectual e de estar estagnado na carreira docente. Em alguns casos, ir a escola para ensinar todos 0s
dias é enfrentar sofrimento fisico e psiquico causados pela ndo realizacdo dos objetivos do seu
trabal ho.

Correlacionando as respostas dos professores, ndo foram observadas grandes diferencas naquilo que
eles ensinam como inglés em funcdo do seu tempo de servico ou idade. Nos estudos que se inserem
no paradigma do “pensamento do professor”, os pesquisadores costumam estabelecer comparacoes
entre os professores mais experientes e 0s menos experientes. No que diz respeito a presente
pesquisa, 0 que mais afetou a agdo dos professores e sua relacéo com o ensino de inglés foi afaltade
condi¢gdes adequadas de trabalho e de ensino, associada a inexisténcia de politicas de formacéo
continua condizentes com a realidade da infraestrutura local das escolas, politicas que garantam
inclusive a participagéo desses professores nos programas ja implementados.

Nesse sentido, no que diz respeito ao pensamento do professor (FREEMAN, 2019), nossos
professores estariam defasados em relacdo a geracdo atual, a terceira, devido as condigdes estruturais
e efetivas de ensino. Por essa razdo, ainda ndo se implicam em investigar e analisar o que ele realiza
em sala de aula, ou sgja, em ser um pesquisador de sua propria pratica e dos resultados dela sobre os
estudantes, o que, segundo Freeman, faz emergir um novo tipo de conhecimento, um conhecimento
sobre 0 ensino gerado pelos proprios professores e ndo por agentes externos, como os formuladores
de métodos.

N&o houve também diferencas significativas entre os contelidos e as préticas de ensino relatados
pelos professores do meio urbano e os do meio rural. Houve apenas relatos pontuais de que os alunos
do “interior” sd0 mais envolvidos com as aulas, ou “interessados’, e mais “respeitosos’ com 0s
professores. De um modo geral, a maioria dos professores acredita que ja faz o seu maximo, tendo
em vista as condi¢des em que trabal ham; poucos acham que deveriam melhorar sua prética.
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N&o foram apropriadas por todos os professores participantes desta pesquisa as finalidades de
objetivo da disciplina, conforme previstas nos Parametros Curriculares Nacionais. Como afirmado
anteriormente, os professores simplificam os contelidos, lecionando algo que eles denominam como
basico ou elementar, pressionados pelas condigbes objetivas de sua atividade docente e pela
concepcdo de que seus alunos tém caréncias culturais e, até mesmo, problemas com a lingua
portuguesa.

No entanto, eles gostariam de ensinar seus alunos a se comunicarem, desenvolvendo as quatro
habilidades linguisticas. fala, compreensdo oral, escrita e leitura. De uma certa forma, ocorre uma
apropriacdo dos PCN quando é para justificar a priorizagdo do ensino da leitura, mas, para grande
parte dos docentes, ndo ha uma clareza sobre qual seria a finalidade da lingua adiciona no curriculo
escolar. Uma melhor compreensdo desse aspecto talvez pudesse atenuar o conflito entre 0 que os
professores desgjam ensinar e o que eles conseguem de fato redlizar. As finalidades reais vao
acontecendo em sua prética didia em funcdo da idiossincrasia do contexto escolar e de cada
professor.

Sendo assim, grande parte dos professores sente-se desanimada e frustrada, pois ndo consegue
alcancar seus objetivos, devido as condi¢des desfavoraveis de trabalho, tampouco ensinar de acordo
com a concepcdo que eles tém da lingua, como objeto a servi¢o da comunicagdo. Em sentido micro,
gueixam-se de sua jornada extensa de trabalho, do elevado nimero de alunos por sala, da precéaria
estrutura fisica e dos exiguos materiais da escola. Em sentido mais amplo, apercebem-se de que a
disciplina que ensinam ndo tem um status de seriedade diante dos seus préprios pares, que pensam
gue ela existe no curriculo escolar apenas para atender a uma demanda mundial e uma formalidade
curricular, mas que ndo funciona na escola.

Esses professores apercebem-se também de que o poder publico, uma vez que ndo garante 0S meios
necessarios para efetividade de seu ensino na escola publica, ndo atribui a importancia devida a esse
componente curricular, o que desvaloriza sua profissdo, deixando isso visivel, inclusive, através de
sua remuneracdo. Por conseguinte, 0s sentidos que esses professores atribuem ao ensino de inglés no
ambito da escola publica de nivel fundamental, perpassados pela complexidade de todas essas
relagdes, acabam por (de)limitar o que eles efetivamente ensinam nessa disciplina

Essa pesquisa ndo procurou delimitar o que deve ser o inglés ensinado nas escolas publicas, mas
apreender 0 que ele é segundo a perspectiva dos professores, a partir das relacbes que eles
estabelecem com o ensino dessa disciplina em seu contexto local. Por fundamentar-se na Relacdo
com o Saber (CHARLOT, 2000; 2005) — que € uma teoria de perguntas e ndo de respostas —, espera-
Se que esta pesquisa possa contribuir para mais questionamentos, ampliando os debates acerca do
ensino de inglés, bem como sobre as politicas de ensino desse idioma no nivel fundamental, a fim de
torné-lo mais significativo tanto para os professores quanto para os alunos.
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