L Coléquio Internacionall _
, Educagao e Contemporaneidade F'¥

s www.coloquioeducon.com (44
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

Anais, Volume XVI, n. 2, set. 2022
ISSN: 1982-3657 | Prefixo DOI: 10.29380

Eixo 2

Educacdo Inclusiva e
Educacao Especial

EDUCACAO CRIATIVA: SOMANDO EXPERIENCIAS
MATEMATICASPARA A APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

CREATIVE EDUCATION: ADDING EXPERIENCES FOR THE
LEARNING OF STUDENTSWITH AUTISTIC SPECTRUM DISORDER

Jodo Pedro Oliveira do Nascimento

DOI: http://dx.doi.org/10.29380/2022.16.02.05

Recebido em: 21/07/2022

Aprovado em: 16/09/2023

Editores responsaveis:

Veleida Anahi Capua da Silva Charlot e Bernard Charlot




Coloquio Internacional _
Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

EDUCACAO CRIATIVA: SOMANDO EXPERIENCIAS MATEMATICAS PARA A APRENDIZAGEM
DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

CREATIVE EDUCATION: ADDING EXPERIENCESFOR THE LEARNING OF STUDENTSWITH
AUTISTIC SPECTRUM DISORDER

RESUMO

Este artigo apresenta as contribui¢des da educacéo criativa para os estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, bem como as experiéncias matematicas de professores dos anos iniciais que
possuem estudantes com esse disturbio do neurodesenvolvimento na rede publica municipal do
municipio de Caruaru-PE. Os instrumentos utilizados foram um questionério produzido no google
forms e entrevistas semi-estruturadas. Os sujeitos da pesquisa foram 17 professores respondendo o
questionario intitulado de “Entrevista com professores(as) de Estudantes dos Anos Iniciais, com
Transtorno do Espectro Autista’, sendo disponibilizado aos professores de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) que enviaram para os professores, considerados o grupo-alvo da
pesquisa. Foram tomadas para as andlises as respostas dos professores. Enquanto percurso
metodol 6gico € de natureza qualitativa, que responde a questdes especificas do sujeito, traduzida em
nimeros e indicadores quantitativos, aém disso, a pesguisa se caracteriza como descritiva, pois
descreve as caracteristicas de um determinado grupo.

Palavras-chave: Educagdo criativa. Transtorno do espectro autista..

ABSTRACT

This article presents the contributions of creative education for students with Autistic Spectrum
Disorder, as well as the mathematical experiences of teachers in the early years who have students
with this neurodevelopmental disorder in the municipal public network in the city of Caruaru-PE.
The instruments used were a questionnaire produced in google forms and semi-structured interviews.
The research subjects were 17 teachers answering the questionnaire entitled "Interview with teachers
of Early Years Students, with Autistic Spectrum Disorder”, which was made available to ESE
(Specialized Educational Service) teachers who sent it to teachers, considered to be the target group
of the research. Teachers responses were taken for analysis. As a methodological path, it is
gualitative in nature, responding to specific questions of the subject, translated into numbers and
guantitative indicators, in addition, the research is characterized as descriptive, as it describes the
characteristics of a particular group.
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INTRODUCAO

A criatividade € um processo social (RESNICK, 2020) no qual as pessoas colaboram, compartilham
e constroem, a partir do trabalho, umas das outras. O “fazer criativo” passa a integrar o planejamento
das atividades pelo professor que, consequentemente, deverd potencidlizar a criatividade das
criancas. Esse movimento também é um principio da formacdo, pois perpassa pela autoformacéo do
professor, ou sgja, por uma tomada de consciéncia de s mesmo, de suas acles, atitudes, um sentir-
pensar (ZWIEREWICZ; SIMAO, SILVA, 2019). Considerando a necessidade da aprendizagem
matemética de criancas com TEA e suas especificidades, e pensando em uma educagdo para todos da
sociedade — como esté explicita nas diretrizes voltadas a educacao especial, no sentido de viabilizar o
direito a0 ensino de qualidade, bem como a escola como um espaco potencializador da
aprendizagem, compreendida como um local democrético e plural, questionamos. Como o0s
professores de matematica de estudantes com TEA viabilizam didaticas que potencializam a
aprendizagem destes?

De acordo com Chiavenato (2014), a criatividade consiste no uso da imaginacéo, 0 que representa
novas possibilidades de abordagens, ideias e resolucdo de problemas, e, portanto, 0 pensamento
criativo esta inteiramente ligado a inteleccdo, & memoria e ao meio. Discorre-se que o ato criativo é
desenvolvido por meio de uma sequéncia de esquematizacoes e atividades internas e externas. Dado,
esse contexto, no caso de criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a
criatividade e os processos inclusivos tendem a favorecer habilidades sociais, motoras e cognitivas na
ampliacdo dos conhecimentos matematicos, no ensino regular, permitindo, ao estudante, entender,
debater, discutir e problematizar diante dos conhecimentos, empregando e mantendo os niveis
motivacionais elevados para amplificar seus repertorios internos (GARCIA, 2013).

O autismo foi relatado pela primeira vez como um diagnéstico na década de 40, precisamente no ano
de 1943, por Leo Kanner, um médico psiquiatra austriaco. Anterior a essa época era reconhecido
como um sintoma de outra psicopatologia, a esquizofrenia. Ao longo da histéria o autismo assumiu
diversas nomenclaturas, conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, em
sua quarta versdo (DSM-1V). O autismo pertencia a categoria chamada de Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Atualmente, com as mudancas dos critérios diagndsticos, o referido manual, em
sua quinta versdo (DSM-V), denomina o autismo como Transtorno do Espectro Autista (TEA)
(SCHMIDT, 2013).
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A nova versdo do DSM V (APA, 2013) classifica 0 autismo como Transtorno do Espectro do
Autismo, caracterizado, principalmente, por dificuldades na interagdo social, comunicagéo,
movimentos estereotipados e repetitivos, com inicio na primeira infancia. Dessa forma, é importante
gue nods, professores, estejamos engajados e atentos as vivéncias de aulas criativas e inclusivas, para
ndo prejudicar ou fragmentar o aprendizado do estudante com TEA, respeitando o tempo de todos e
valorizando os saberes, a criatividade e as singularidades de cada sujeito.

A aprendizagem criativa e a aquisi¢ao de habilidades técnicas sdo importantes para 0s alunos porque
eles as desenvolvem enquanto as utilizam para aprimoramento de seus projetos de vida (JEFFREY;;
WOODS, 2009). Segundo os autores, isso instiga a curiosidade da investigacdo, nos estudantes,
possibilitando estratégias pretendidas em seus projetos criativos, mantendo-os atraidos para o
continuo desenvolvimento de habilidades. Nesse dinamismo, as criancas com TEA aprendem mais
gue habilidades e conceitos criativos, abrangendo também aprendizagens que favoregam todos os
estudantes, mesmo aqueles que apresentam algum transtorno ou deficiéncia. Dada a importancia da
aprendizagem criativa nesse processo, essa interacdo, utilizada durante as aulas de matemética, traz
grandes beneficios para a elucidaco das questbes matematicas, nos estudantes com TEA. Busato
(2016) afirma que é notoria a dificuldade que os autistas tém em entender termos abstratos, e
consequentemente, estabelecer relagbes conceituais concretas sobre a matematica a qual tiveram
contato.

Aprender matemética ja é, em s, uma atividade desafiadora para qualquer crianca, principal mente
para criangas com TEA, que compreendem o mundo de uma maneira sensorialmente diferente. P
ara Busato (2016), a manutencéo de uma rotina é fator extremamente relevante, na vida de criangas
do TEA, uma vez que estas apresentam resisténcias diante de mudancas. Essa caracteristica imiscui-
se diretamente no modo como a crianca reage as atividades propostas, muitas vezes dificultando o

processo de ensino-aprendizagem. No momento em que as atividades se mostram mais i nteressantes,

0 estudante passa absorver mais conhecimento, sendo esse o substancial objetivo da escola, que além

da inclusdo, também possa proporcionar a aprendizagem. De acordo com Nunes (2008), é necessario

desenvolver metodologias de aprendizagens para que 0 estudante autista consiga se desenvolver e se
comunicar. Os conteldos devem estar de acordo com seu desenvolvimento e potencial, de acordo

com sua idade e de acordo com o seu interesse, sendo vital que a aprendizagem seja um trabalho de
colaboracdo e dedicacdo dafamilia, junto aos professores.

Segundo Freire (2002) o processo de aprendizagem € permeado por uma curiosidade ascendente, 0
gue pode auxiliar o estudante no desenvolvimento da capacidade de criacdo. Dessa maneira, ao
valorizar as atividades evidenciadas pelos estudantes, pode-se criar um ambiente criativo, que 0s
impulsione a enfrentar os desafios do universo da Matemética, aprendendo-a com entusiasmo. Para
tanto, faz-se necessario entender a diversidade que constitui 0 espaco escolar de aprendizagem, afim
de potencializar proximidades com os instrumentos do conhecimento.
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Dessarte, € possivel criar uma educacdo que seja responsavel pela escolha das atividades coletivas e
individuais de conteldos matematicos criativos e inclusivos, que proporcionem experiéncias
apropriadas a todos os estudantes, dos quais, alguns apresentam diferentes necessidades durante o
processo de aprender. E nesse contexto, damos destague para a ampliacdo ou adaptacdo dos
elementos caracteristicos do processo pedagdgico para as metodologias criativas que possibilitem e
estimulem os estudantes a entenderem como as situacoes didéticas da M atematica acontecem.

O objetivo deste trabalho, portanto, esta em compreender como se da a aprendizagem Matemética
dos estudantes com TEA, dos Anos Iniciais, através do uso de didaticas criativas, pelos professores.

Os beneficios de uma educacao criativa para os estudantes com TEA

Para Resnick (2020), alguns tedricos acreditam que a melhor maneira de apoiar a criatividade das
criangas é deixé-las livres para seguirem seus caminhos, ndo interferindo no processo de ensinglas a
serem criativas, mas possibilitando espagos naturais, sem seguirem as estruturas rigidas de algumas
escolas e lares que, na maioria das vezes afetam negativamente sua curiosidade e criatividade.
Entretanto, o professor desempenhara o papel de nutrir a criatividade de seus estudantes, pois, cada
um nasce com a capacidade de ser criativo, mas criatividade ndo se desenvolvera sozinha,
tornando-se necessario 0 apoio, incentivo e os cuidados.

Além disso, podemos criar um ambiente de aprendizagem onde a criatividade floresca e os
estudantes, com ou sem deficiéncia, maximizem o tempo da criatividade. Os cuidados mais efetivos
com o autismo tém apenas trés décadas, e podemos dizer que este avango se deve principa mente a
coragem de algumas familias, na luta pelo tratamento para seus filhos. Nesse sentido, enfatizamos
gue essas criangas ndo podem ser vistas como “coitadinhas’, dignas de piedade. Ao contrério, quem
se abre para conhecé-las, percebera quao inteligentes elas sdo, quando comparadas a qualquer outra
criancadita“norma” (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012).
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Virgolim (2018) destaca que a criatividade e 0 TEA estabelecem uma relacdo controversa,
de limitac&o e reducéo da flexibilidade cognitiva, da fluéncia imaginativa e da originalidade. O que
evidencia que a busca por novidade e a integracéo fortalecem os vinculos de sociabilidade e empatia
gue superem as dificuldades de interacdo social e baixa responsividade emocional, que sdo
caracteristicas do transtorno. Pensar nos beneficios de uma educac&o criativa faz-nos pensar que, nem
sempre, a questdo principal de mudanca de métodos para uma inclusdo esta apenas em substituir
préticas tradicionais por outras mais criativas. A criatividade é, com frequéncia, algo que se da no
modo como alguns detalhes sdo capazes de reinventar um ponto de vista, ainda que o objeto sga o
mesmo (CORGOZINHO, 2020).

A crianga com TEA consegue elaborar conceitos funcionais sobre as coisas por meio dos jogos ou
dos brinquedos, e por meio de palavras relacionadas. Para Raabe et al. (2016, p. 51):

Muitos pensam que criatividade é um dom ou simplesmente é fazer algo novo que
nuncafoi feito antes e criaum blogueio: aideia de ser “incapaz”’ ou de simplesmente
ndo ter nascido criativo. Esse paradigma precisa ser quebrado e esquecido. E algo
gue acontece por acaso, ela pode ser deliberadamente empregada, gerenciada,
desenvolvida, cabendo a escola maximizar as oportunidades de expressdo da
criatividade nos processos de ensino e aprendizagem.

E de extrema importancia a inser¢do, no contexto educacional, da expansdo e do incentivo a
criatividade: a) o professor, que deve ter dominio de sua disciplina e gostar do que faz; b) o aluno,
cujas habilidades, estilos e interesses devem ser reconhecidos; c) o curriculo, que deve ter, além da
estrutura, contelido e metodologia, e 0 apelo ao imaginério. Sdo caracteristicas do professor criativo:
ser aberto a novas experiéncias e mudangas, ser ousado e curioso, ter confianca em si mesmo,
trabalhar com paixdo, proporcionar clima criativo nas aulas, permitir ao aluno pensar, desenvolver
ideias e pontos de vista, fazer escolhas, valorizar o trabalho criativo, no rechagar os erros, mas torné
los pontos do processo de aprendizagem, considerar os interesses e habilidades dos alunos
(OLIVEIRA, 2011).

Moser (2015) considera que o educador desempenha um papel fundamental, pois tem a
responsabilidade de definir estratégias e metas para o desenvolvimento integral dos estudantes. Deve
estar consciente da caréncia de se promover a criatividade, para que o estudante com TEA sgja capaz
de desenvolver mais autonomia e exploracdo total do ambiente que o envolve. Assim, pode-se
compreender que a escola representa 0 ambiente que deve proporcionar uma aprendizagem
significativa para seus estudantes, com acdes em prol de rescindir uma metodologia igualitéria, para
gue as diferencas sejam respeitadas e todos possam ser incluidos de acordo com suas necessidades
especificas.
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As adaptacoes curriculares como fator determinante de aprendizagem significativa nas aulas
de Matematica

A educacdo Matemética faz parte da vida do ser humano, em diversas esferas. No entanto, nos dias
atuais, se penduram as dificuldades e os resultados abaixo da expectativa, nesse componente
curricular. Para as ingtituicbes de ensino atenderem aos anseios e propositos deverdo possuir
adequacdo e organizacdo concernentes a diversidade discente, com condigbes de trabalho e
atualizagdo profissional; caso contrério, os resultados continuardo sendo insatisfatérios (CUNHA,
2012). As producbes académicas ligadas a Educacéo Especial, na maioria das vezes, vém da area
meédica, em que o professor ficarefém da falta de suporte pedagdgico e de formagtes continuadas.

Os aunos necessitam encontrar na estrutura do ambiente a acolhida natural que
estabelece uma disciplina espontanea, que ndo subjuga o espirito do homem, mas
prepara-0 para 0 aprendizado. Muitos chegam com a vida familiar conturbada.
Ativos ou desconcentrados, abatidos ou alegres, precisam ser cativados pelo espaco
escolar. Este deve ser o propicio para o aprender e o ensinar, na intimidade entre os
saberes de cada um, que somados, formam os valores de uma sala de aula. (CUNHA,
2012, p. 100)

E possivel manifestar uma visio da Matemética como campo aberto e de verdades provisorias.
Santos (2020) se refere ao papel do professor como um modelo de ensino que se volta para um
processo em que ele € mediador e 0 aluno constréi o conhecimento ativamente.

Quanto a esse aspecto, Araljo, Araljo e Lima (2020) pontuam como O ensino regular,
historicamente, tem sido abordado, em que os processos formativos que envolvem o professor e 0
estudante necessitam de renovacdes, de forma emergencial. O estudante com TEA né&o trilha um
caminho isolado, assim como qualquer outro estudante, mas, 0 que se percebe de imediato sdo
olhares para 0 estudante e estratégias que possam favorecer 0 seu processo de ensino-aprendizagem,
contudo, conhecer 0 estudante e sua trajetoria direcionam a novos horizontes.




/ Coloquio Internacional _
, Educacgdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
21 a 23 de setembro de 2022 UFS

E nesse sentido que Silva et al. (2021) enfatizam o quanto as adequacdes permitem o0 acesso ao
curriculo alinhando aos contelidos, objetivos, recursos e préticas pedagdgicas em vivéncia pelo
professor, consistindo no plangamento e na mudanca de estratégias para o desenvolvimento de
atividades que atendam a rea necessidade do estudante. As adaptacBes curriculares ocorrem de
vérias formas, o professor deve compreender que cada estudante € Gnico, pois cada um possui as suas
singularidades, caracteristicas e individualidades, sendo necessé&rias adaptacOes e recursos que 0s
atendam de acordo com suas peculiaridades (SILVA et a., 2021).

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, em sua quinta versao
(DSM-V, 2013), o TEA é um Transtorno do Neurodesenvolvimento, com sintomas que representam
uma continuidade de prejuizos, com intensidades que véo de leve a grave, nos dominios de
comunicacdo social e de comportamentos restritivos e repetitivos. A nova descricdo dos niveis
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) facilitou bastante a compreensdo do mesmo, sgja para 0s
profissionais da area ou para familiares. O diagndstico precoce possibilita um tratamento adequado,
gue pode mudar a trgjetéria de vida desses sujeitos e oportunizar um caminho, com acompanhamento
€ Progressos.

No Quadro 1, abaixo, apresentamos os niveis do Transtorno do Espectro Autista (DSM-V, 2014):

Quadro 1 —Niveisdo Transtorno do Espectro Autista

Niveis Comportamentos peculiares

?Nivel 1 (necessita suporte): ? Comportamento interfere significativamente com g
funcdo; dificuldade para trocar de atividades;
independéncia limitada por problemas com organizacdo
e plangjamento.

? Nive 2 (necessita de suporte substancial) ? Comportamentos suficientemente frequentes, sendol
Obvios para observadores casuais; comportamento
interffere com funcdo numa grande variedade de
ambientes; aflicdo e/ou dificuldade para mudar o foco|
ou acao.
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? Nivel 3 (necessita de suporte muito substancial): ? Comportamento interfere marcadamente com funcéol
em todas as esferas; dificuldade extrema de lidar com
mudangas; grande afli¢do/dificuldade de mudar o foco
ou acao.

Fonte: Adaptacdo do manual DSM-V (2013).

Partindo da premissa de que as caracteristicas sdo especificas, existe uma variacdo enorme de niveis
do Transtorno do Espectro Autista. Barbosa, Buzetti e Costa (2019) consideram o nivel de
comportamento e grau como determinantes na adaptacdo de recursos e atividades especificas para
cada estudante. Eles apontam que:

Ao se pensar em adaptagdo para os alunos com TEA é preciso levar em consideragéo
aspectos como: As atividades devem ser pensadas nas particularidades do aluno,
visando os contelidos a serem desenvolvidos no ensino regular, as adaptacOes
precisam ser focadas em estratégias comportamentais, oferecer ao aluno estimulos
sensoriais que favorecam o processo de ensino-aprendizagem, utilizar de dicas
visuais e partir sempre do mais simples para 0 mais complexo. (BARBOSA,
BUZETTI, COSTA, 2019, p. 87)

Concordamos com Dalbosco, Pereira e Ceolato (2016), ao considerarem a disciplina de Matemética,
gue envolve abstracdo, raciocinio, concentracdo e conhecimento prévio dos conteldos, um
componente curricular que, caso o estudante tenha defasagem no decorrer de sua vida escolar, podera
comprometer ainda mais sua compreensdo e assimilagdo durante as aulas. Para a resolugéo de
problemas funcionais para estudantes com deficiéncia e TEA, podemos incluir material adaptado que
favoreca o objetivo tragcado pelas atividades pretendidas (tesouras adaptadas, planos inclinados,
engrossadores de |4pis, pincéis, livros e atividades adaptadas com pictogramas, entre outros
(PELOSI, 2008).

Aspectos M etodol 6gicos

O percurso metodologico deste trabalho € de natureza qualitativa e descritiva. Para Minayo,
Deslandes e Gomes (2009), o método qualitativo responde a questdes muito especificas do sujeito,
gue podem ser traduzidas em numeros e indicadores quantitativos. Fazendo uso, a principio, de um
questionario, com o objetivo de delinear um perfil anteléquio dos professores dos anos iniciais que
lecionam para estudantes com TEA (idade, sexo, maior formagdo académica, tempo de atuacéo na
Educacdo Bésica, tipo de vinculo, contato com estudantes com TEA, experiéncias matematicas,
educacdo criativa e adaptacdes curriculares), que norteardo os resultados e as discussdes da pesquisa.
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Além disso, a pesquisa se caracteriza como descritiva, pois descreve as caracteristicas de um
determinado grupo e o estabelecimento de relagbes varidvels, podendo classificar aspectos e
particularidades mais significativas de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
guestionario (GIL, 2002).

Foi possivel entrevistar 17 professores, denominados de P1 a P17, em que cada um teve ciéncia de
gue a participacdo da pesguisa ndo traria riscos, e que a privacidade do entrevistado seria respeitada,
0u sgja, seu home ou qualquer outro dado que pudesse identifica-lo ficaria mantido em sigilo. Feito o
convite para participarem da pesquisa, 0s professores responderam ao questionario online (Google
Forms), intitulado de “Entrevista com professores(as) de Estudantes dos Anos Iniciais, com
Transtorno do Espectro Autista’, disponibilizado a partir dos professores de Atendimento
Educaciona Especializado (AEE), que enviaram para os professores que trabalham nos anos iniciais
e possuem estudantes com TEA, considerados o grupo-alvo da pesquisa.

Quadro 2 - Perguntas discursivas do Formulario de Entrevista com os Professores de
estudantes dos anosiniciaiscom TEA

Perguntas

E-mail:

I|dade;

Sexo:

Maior formagéo académica:

Em qual (is) rede(s) vocé tem mais experiéncia docente? (Pode marcar mais de uma opcao).
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Qual é o0 seu tempo de atuacdo na educacdo basica?

Até o presente momento, vocé ja teve contato com quanto(a)s estudante(s) com Transtorno do
Espectro Autista?

Descreva como ocorreu 0 primeiro contato com o(a) estudante com Transtorno do Espectro
Autista.

Em relagdo ao diagndstico do estudante, como obteve essa informagéo?

Que tipo de dificuldades, com um aluno autista, vocé ja teve em sala de aula? Pode escol her
mais de um item.

Como procedeu diante das dificuldades apresentadas pel o estudante em sala de aula?
(Opcional)

Vocéjaouviu falar em Educacdo Criativa? V océ enxerga suas vivéncias em salade aula
através do estimulo aimaginagéo de seus estudantes?

Como acontece o plangjamento de suas aulas para ainclusdo dos estudantes com Transtorno
do Espectro Autista?

V océ readliza adaptacdo de material pedagdgico para as aulas de Matematica? Caso sim,
descreva como acontece essa adaptacao.

Gostariamos que compartil hasse experiéncias matematicas que vém acontecendo em suas
aulas.

Fonte: os autores.
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Todas as respostas dos participantes da pesquisa foram exploradas de acordo com as
devolutivas para cada pergunta. Para o levantamento das discussoes, as respostas foram sel ecionadas,
possibilitando interpretactes e observagdes frequentes na qualidade da insercdo dos resultados.

Resultados

Como resultados foram analisadas 17 respostas dos entrevistados. Inicialmente perguntamos aos
participantes suas respectivas idades, sexo, maior formacéo académica, em qua rede tem mais
experiéncia docente, o tempo de atuacdo na Educacdo Basica. Como respostas, observamos que a
média de idade entre os participantes € de 35 anos, em que 72% ¢é do sexo feminino, com maior
formagdo académica em pedagogia e tempo de experiéncia docente de mais de 10 anos, na rede
municipal de ensino.

Quando pedimos para o participante descrever como ocorreu 0 primeiro contato com o(a) estudante
com Transtorno do Espectro Autista, os relatos foram surpreendentes. P2 relata de forma sucinta seu
contato inicial com o estudante:

Foi um contato tranquilo, na escola, mediado pela méae da estudante que a levou a
classe no primeiro dia de aula do segundo semestre e me informou suas necessidades
e potencialidades. A aluna ndo apresentava agressividade e tinha poucas atitudes que
exigiam que eu interrompesse a aula para atendé-la. Entretanto, tive muita
dificuldade para encontrar maneiras de contribuir com seu aprendizado e
desenvolvimento de forma mais significativa, uma vez que a formac&o e inicial e
continuada a que tive acesso ndo aprofundaram meus conhecimentos sobre esse
transtorno e as estratégias que poderiam ser implementadas em relaco e a esse
publico.
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Tais relatos corroboram com Sampaio e Miura (2016), no que se refere ao professor, que, ao
compreender as caracteristicas dos estudantes com TEA, seja pelas dificuldades de interagdo social,
movimentos estereotipados, necessidade de rotina e limitagbes na comunicacdo, consegue planear
suas agoes em sala de aula. O exercicio da docéncia € algo primordial para o trabalho do professor,
alcancar a argucia de que cada estudante aprende diferentemente e que nem todos tém as mesmas
habilidades € uma tarefa extremamente afetiva e humana (CUNHA, 2012).

Dentre os questionamentos no formulario do Google Forms, foram langadas as seguintes perguntas:
Que tipo de dificuldades, com um aluno autista, vocé ja teve em sala de aula? Como procedeu diante
das dificuldades apresentadas pelo estudante em sala de aula? A participante P5 evidencia: “
Estudei mais sobre o caso e fui cativando o estudante. O ambiente escolar deve possuir suporte
pedagogico solido de forma que todos os envolvidos possam se apropriar das metodologias a serem
vivenciadas propondo-se a superacdo das limitacdes do estudante com TEA.”

Uma outra participante (P6) apresentou de forma detal hada suas experiéncias com o estudante:

Sobre a dificuldade na fala, percebi que o vocabulério da crianga se restringia a
repeticdo de palavras e que, de inicio, algumas eram pouco incompreensives [...]
tratando da pouca interacdo com os demais estudantes, procurei estimular o afeto da
turma em relacdo a ela, para que tratassem-na de forma respeitosa e incluissem-na
em suas brincadeiras e grupos para realizacdo das atividades [...] sugeria que
algumas criangas a chamassem para brincar ou que a acompanhassem em
determinados espacos da escola, como hos momentos de recreio e merenda, o
mesmo acontecia no que diz respeito ao auxilio que demonstrava precisar em
algumas situacoes.

Em acordo com estudos que evidenciam o conceito de descoberta do espectro, a crianga traz consigo
representacdes na vida dos pais e na familia, uma realidade que pode causar frustracdo e angustia,
gue geram diversas emogdes e ambiguidades sentimentais, sensaces que sdo relatadas por
professores, mées e familias de criangas com TEA. Autores como Barbosa, Dabosco e Pereira
(2016) destacam que a educacdo especial, na perspectiva da inclusdo, deve contemplar a proposta
pedagogica da escola, e estar presente desde a educacdo infantil até o ensino superior, oferecendo
atendimento, recursos e servicos gque possibilitem ao aluno aprender e se desenvolver junto com os
outros alunos, na escolaregular.
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Em uma outra questéo, os professores foram indagados sobre a educacéo criativa, se eles enxergavam
suas vivéncias em sala de aula através do estimulo a imaginagdo de seus estudantes. Dentre os 17
respondentes, 6 relataram gque nunca ouviram falar em educacdo criativa. Esse fato € observado na
fala do (P12): “Nunca ouvi falar”. Em se tratando das vivéncias com os estudantes, a partir de uma
educacdo criativa, podemos constatar um dado positivo, na fala do (P7): “Ja ouvi falar em educagdo
criativa e adaptagcdes para adequacéo de ensino em sala de aula, é possivel obter resultados em pouco
espaco de tempo e estimular a imaginacdo através de pequenas modificagdes em um plano de aula
especifico”.

Nessa perspectiva, Resnick (2020) destaca que a aprendizagem criativa busca um modelo
educacional adequado ao nosso tempo, que as adaptacOes curriculares sejam inspiradoras em novas
praticas pedagogicas ludicas, ativas e inclusivas para todos os estudantes, nutrindo pensadores
criticos, pessoas felizes e seguras, para lidarem eficientemente com os elementos a0 seu redor,
provando que a educagdo criativa € um movimento em prol de uma educagdo mais relevante para
todos nos.

Nas questbes que abordavam como acontece o plangamento das aulas dos professores para a
inclusdo dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista, € se 0s mesmos realizavam adaptacéo
de material pedagdgico, o entrevistado (P2) relata:

Procuro plangjar atividades e situacdes didéticas das quais a crianca possa participar
com facilidade (0 que ndo significa que sejam pouco desafiantes e pouco
significativas) e avancar em seu desenvolvimento, o que muitas vezes significa fazer
diferente do que é feito para os demais estudantes ou criar pequenas adaptacoes.

O participante P16, em relacdo a adaptacdo de material, pontua: “ Sim, quando necessério. O material
€ adaptado conforme a necessidade, através dos materiais |Gdicos’.

As adaptaces curriculares para os estudantes com TEA precisam garantir 0 acesso ao curriculo.
Barbosa, Dalbosco e Pereira (2016) salientam que, temas do cotidiano e de interesse do estudante,
sd0 algumas das estratégias possiveis para 0 sucesso escolar, bem como conhecer suas
potenciaidades e dificuldades, para que possa adequar as estratégias as necessidades especificas de
cada um. Os estudantes precisam encontrar na escola um ambiente acolhedor, que ndo o subjugue,
mas gue possa prepara-lo para um aprendizado ativo e continuo. Ndo ha inclusdo com propostas
pedagdgicas fechadas, em espacos em que o professor interage consigo mesmo, ou com 0s conteidos
restritos de uma disciplina. Portanto, € primordial a preparacdo dagueles que trabalham na escola
(CUNHA, 2012).
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Quando pedimos para os participantes compartilharem experiéncias mateméticas que vinham
acontecendo em suas aulas, as respostas foram bem parecidas. O participante P2 descreve: “Sempre
procuro trabalhar os contelidos de matematica com materiais concretos, como blocos, material
dourado, tampas de garrafa e alguns jogos’. Para o P10, “a utilizacdo de jogos de tabuleiro com
probleminhas mateméticos envolvendo adicdo e subtracdo”. JA o entrevistado P6 menciona
“Reconhecimento de nimeros, contagem através de imagens em cartazes ou lembretes em corredores
e outros locais da instituicdo”. Essas afirmagBes demonstram a importancia de oferecer aos
estudantes com TEA, atividades que favorecam o contato visual e concreto, nas quais eles possam
interagir e construir seus conhecimentos.

CONSIDERACOESFINAIS
Consider agOesfinais

As concepcoes relatadas por alguns professores sobre educacdo criativa evidenciam préticas ja
existentes acerca da temética, tais como: materiais |adicos, adaptacGes curriculares, atividades que
despertam a imaginacdo dos estudantes, entre outras. No entanto, para alguns sujeitos da pesquisa
gue desconheciam a educagdo criativa, mostra-se necessaria uma ressignificacdo de conhecimentos
pré-estabelecidos, pois educagcdo é uma agdo de formatar a mente para uma melhor performance na
atividade docente. A medida que novas pesquisas surgem, eles refinam as opinides de outros sujeitos
e criam ideias baseadas em suas experiéncias. Os estudantes com TEA necessitam de colaboradores
no processo de uma aprendizagem criativa e mais humana. moldamos nossa mente e comportamento
paraviver em sociedade.

E notdrio que as adaptacdes curriculares surgem como fator determinante de uma aprendizagem
significativa, nas aulas de Matematica, nos anos iniciais, quando o professor compreende e reflete
sobre 0 seu papel com relagdo a flexibilizacdo e adaptacdo curricular, fortificando o processo de
incluso e ampliando-o para novos horizontes educacionais. Em sala de aula, na maioria das vezes, o
professor encontra uma realidade um tanto diferente das teorias dos cursos de formacéo docente. Essa
discrepancia requer de seus profissionais adaptacOes em sua préatica docente, que possam contemplar
todos os alunos com quem trabalha, e, nesse sentido, as experiéncias somadas por profissionais
tendem a contribuir para novas descobertas.
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