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RESUMO

O presente artigo visa apontar alguns desafios ao trabalho pedagdgico com turmas de 1° ano do
Ensino Fundamental em Campo Grande-M S, na Rede Municipal de Educacdo do municipio, tendo
em vista 0 modelo de avaliagdo no formato de “diagndsticas’. Para tanto, busca-se inicialmente nas
concepcdes filosdficas da pedagogia historico-critica em Saviani (1999, 2005, 2013) e as
contribuicbes de Soares (2004, 2009) sobre as recorrentes criticas as teorias e métodos para a
alfabetizacdo e o conceito de letramento. Utiliza-se parailustrar tais probleméticas, andlise critica dos
guadros de habilidades a serem avaliadas para esta fase da alfabetizacéo, desde 2016 a 2019 que é
exigido em formato de planilha dos professores regentes. Finaliza-se com reflexdes acerca de
concepcdo de mundo segundo Gramsci (1978) e a fungdo do porte do conhecimento enquanto
instrumento para a classe trabalhadora construir sua prépria concep¢do de mundo em revelia das
determinacdes da pedagogia neoprodutivista, que avalia competéncias e habilidades por meio da agéo
estatal.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Alfabetizacdo. Avaliacéo..
ABSTRACT

This paper aims to point out some challenges to pedagogica work with 1 year classes of elementary
school in Campo Grande-MS, in the Municipal Education Secretary of the municipality, in view of
the evaluation model in the form of "diagnostics'. We initially seek the philosophical conceptions of
historical-critical pedagogy in Saviani (1999, 2005, 2013) and Soares's contributions (2004, 2009) on
the recurrent criticisms of the theories, methods and concept of literacy. To illustrate these problems,
we used critical analysis of the skill tables to be evaluated for this phase of literacy, from 2016 to
2019, which is required in the spreadsheet format of the regent teachers. We conclude with
reflections about the conception of the world according to Gramsci (1978) and the function of
knowledge as an instrument for the working class to build its own conception of the world, contrary
to the determinations of neoproducitive pedagogy, which evaluates skills and abilities through state
action.

Keywords: historical-critical pedagogy. literacy. evaluation..
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O presente artigo surge da inquietude profissional da autora sobre aimposicéo de registros de avaliagdo em formato de habilidades para
criangas entre 5 e 7 anos que sdo invidvel s tanto para o trabal ho pedagdgico, quanto para a aprendizagem dos alunos.

Estabelecer-se-a um quadro de comparacdo entre 2016 e 2019 apontando as modificagdes introduzidas e o nimero de
habilidades que a Secretaria Municipal de Educag&o objetiva enquadrar como objetivos a atingir.

Aponta-se como resultados que dentro dos quatro anos de andlise, 0 nimero de habilidades exigidas aumentaram, no decorrer do texto
se demonstra elementos para reflex&o sobre a inviabilidade das preméncias impostas, ndo efetivando de fato uma avaliagdo condizente
com as possibilidades do trabalho pedag6gico e as necessidades das criangas nesta fase da alfabetizacao.

1. Fundamentos da pedagogia historico-critica e contribuicbes didaticas par a a alfabetizacéo

A pedagogia histérico-critica (PHC) é uma corrente pedagégica que foi construida inicialmente no final da década de 1970, inicio dos
anos 1980 em contexto histérico de ditadura civil-militar no Brasil (1964-1984) como resultado da contribuicdo de um conjunto de
estudantes, e fora sistematizada por Dermeval Saviani, professor que teve formagdo seminarista, assim como grande parte do quadro de
intelectuais de esquerda no interior das academias, daguele momento histérico.

As pedagogias anteriores com seus determinantes socio-histricos, se mostravam insuficientes pois ndo apresentavam carater
propositivo para a educagdo, ou ndo abarcavam a totalidade que envolve o ato educativo, eram elas: a pedagogia tradicional,
escolanovista, tecnicista e as pedagogias critico-reprodutivistas.

Para a concepgéo tradicional do ato educativo, o professor é o centro do processo e 0 aluno é um receptaculo cuja funcéo é receber os
contelidos de forma passiva e ndo reflexiva; enquanto para as vertentes escolanovistas o centro do processo educativo se desloca para
0s métodos de ensino, 0 que representou um avanco se comparado as pedagogias tradicionais que estavam sob tutela ainda da Igreja
Catdlica em periodos que antecederam os anos de 1930.

Sob forte repressdo militar, sob a ideologia de seguranga nacional contra inimigos internos e externos e no campo da reestruturagéo
produtiva do capital, entre as décadas de 1950 e 1970 ocorre um processo de passagem entre a culminancia pedagdgica pragmatista dos
educadores escolanovistas, sua decadéncia e consequente ascensdo do tecnicismo, com a compartimentarizagdo do saber, a
profissionalizagéio de todo o curriculo das escolas de 1° e 2° grau e ideologizagdo moral e civica nas escolas.

Concomitante a pedagogia tecnicista difundem-se as vertentes critico-reprodutivistas que analisam a escola como aparelho ideol 6gico
do Estado com funcdo de reproduzir as estruturas de dominacdo existentes na sociedade, entretanto, sem apresentar propostas de
superagdo para aquilo que vinha constatando.

Com base em Saviani (2013) podemos periodizar da seguinte maneira as ideias pedagdgicas que caracterizamos acima: a) equilibrio
entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova (1932-1947); b) predominio da influéncia da pedagogia nova (1947-1961); c) crise da
pedagogia nova e a articulagdo da pedagogia tecnicista (1961-1969); predominio da pedagogia tecnicista e concomitante
desenvolvimento da visdo critico-reprodutivista (1969-1980).

Apbs este periodo entéo, e dada reconhecida importancia a autores como Pierre Bourdieu, comega a ser debatido e sistematizado a
pedagogia histérico-critica, ja tendo sido incorporado as producdes anteriores. Dermeval Saviani utiliza-se da fundamentagdo tedrica do
método materialista histérico e dialético em seus aspectos filosoficos, histéricos, econdmicos e politico-sociais e pauta suas
investigagBes tendo como principio a concepgdo de mundo e de homem inspirado em Karl Marx e nos cléssicos do marxismo: Engels,
Lénin, Gramsci, dentre outros. E o fim a que se destina a pedagogia hi storico-critica é a superacdo da sociedade capitalista.
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O conceito de trabalho educativo se destaca para compreender qual afuncdo da educagdo escolar,

trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um
lado & identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana
para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2005, p. 07).

O objeto da educagdo é o saber objetivo produzido historicamente, sgja ele o conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, axioldgico,
religioso, prético ou tedrico, todos estes conhecimentos segundo o autor precisam ser assimilados pelas pessoas para que nos tornemos
seres humanos. E isto implica trabalho educativo, para que se aproprie da cultura e aprenda a pensar, sentir, saber querer, agir e avaliar.
(SAVIANI, 2005).

Esta é a concepgdo de homem a que se parte a PHC, os seres humanos sdo construidos e determinados historicamente, isto porque
produzem, acumulam, herdam, transmitem cultura, ndo sdo seres acabados, e portanto, naturalizados, mas se constituem enquanto seres
humanos.

Segundo o autor, o saber metddico, sistematico, cientifico, elaborado, passa a predominar sobre o saber espontaneo, “natural”
assistemético. [...] o saber é objeto especifico do trabalho escolar.

[..] atarefaa que se propde a pedagogia histérico-critica em relagéo a educagdo escolar implica: a) identificagdo
das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 Saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condigdes de sua producédo e compreendendo as suas principais manifestagdes, tem como as tendéncias atuais de
transformag&o.

b) conversdo do Saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no espago e
tempo escolares.

c) provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o Saber objetivo enquanto o
resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformag&o.
(SAVIANI, 2005, p. 8-9).

Para pensarmos no campo especifico da alfabetizac8o, trazemos a critica de Saviani (2005, p. 17) a Escola Nova, esta “tendeu a
classificar toda transmissdo de contelido como mecénica e todo mecanismo como anticriativo, assim como todo automatismo como
negacdo da liberdade’. Isto porque os educadores escolanovistas estavam preocupados em criticar a escola tradicional e sua
metodologia mecanica com foco no ensino e no professor. Entretanto, certo grau de automatismo € necessario para ser criativo,
interiorizar técnicas ou simbolos e construgdes culturais faz parte de um primeiro processo, que apos incorporado, enquanto “segunda
natureza” o individuo pode ter a condicdo de liberdade, porque domina certos mecanismos e entdo pode ser criativo. Nas palavras do
autor:

[...] a Escola Nova tendeu a classificar toda transmissdo de contelido como mecénica e todo mecanismo como
anticriativo, assm como todo automatismo como negacdo da liberdade. [..] € preciso entender que o
automatismo é condicédo da liberdade e que ndo é possivel ser criativo sem dominar certos mecanismos.

E preciso saber os comandos de embreagem, freio e dominar fisicamente o corpo para que resulte na aprendizagem da direczo de
um veiculo, da mesma forma que é necessario dispor intelectuamente e fisicamente falando das notas musicais para se crie uma
musica, também é condicdo psicoldgica e intelectiva se apropriar no processo da afabetizagdo que todas as palavras da Lingua
Portuguesa tem como base, as vogais, somente depois da apropriagéo intelectiva disso € que se poderd ler e escrever com autonomia,
Ou sgja praticar o uso daleitura e escrita com liberdade.
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A liberdade s6 sera atingida quanto os atos forem dominados. E isto ocorre no momento em que 0s mecanismos
forem fixados. Portanto, por paradoxal que pareca, € exatamente quando se atinge o nivel em que os atos sdo
praticados automaticamente que se ganha condicdes de se exercer, com liberdade, a atividade que compreende os
referidos atos. Entéo, a atencdo liberta-se, ndo sendo mais necessério tematizar cada ato. [...] Por isso, é possivel
afirmar que o aprendiz, no exercicio daquela atividade que é o objeto de aprendizagem, nunca € livre. Quando ele
for capaz de exercé-lalivremente, nesse exato momento ele deixou de ser aprendiz. (SAVIANI, 2005, p. 18)

Sobre afabetizaco, o autor contribui dizendo que a medida que vai se libertando dos aspectos mecénicos, o afabetizando, pode,
progressivamente, concentrar cada vez mais sua aten¢do no contelido, ou seja, no significado daquilo que é lido ou escrito. “Libertar”
ndo significa abandonar, selivrar ou deixar de lado, mas sim, se apropriar dos ditos aspectos mecanicos.

A libertagdo s se da porque tais aspectos foram apropriados, dominados e internalizados, passando, em
consequéncia, a operar no interior de nossa propria estrutura organica. Poder-se-ia dizer que o que ocorre, nesse
caso, € uma superagdo no sentido dialético da palavra. Os aspectos mecanicos foram negados por incorporagéo e
ndo por exclusdo. Foram superados porque negados enquanto elementos externos e afirmados como elementos
internos. (SAVIANI, 2005, p. 18).

A isto pode-se chamar de “segunda natureza” “tamanha a naturalidade que sequer conseguimos nos imaginar desprovidos dessas
caracteristicas’. Mas para que o aprendiz chegue a este nivel do ndo saber, ndo dominar determinado conhecimento, € preciso uma agdo
sistemética, deliberada e intencional, tal a fun¢do da escola, esta precisa estar munida das condi¢es para se organizar este processo,
dispondo de tempo, instrumentos para que os esfor¢os do afabetizando seja coroado de éxito. (SAVIANI, 2005, p. 19).

Soares (2004) contribui com maior especificidade sobre as criticas que tem sido produzidas em outros paises desde os anos 1980, mas
que ainda persistem, e no tépico seguinte buscamos ilustrar como elas podem ser evidenciadas na materialidade da avaliagdo na
alfabetizac8o nas escolas municipais de Campo Grande-MS.

Em primeiro lugar, vale conceituar a diferenca entre afabetizagc@o e letramento. Letramento segundo Soares (2009) envolve o uso da
leitura e da escrita nas préticas sociais, e ultrapassa o ato de codificag8o e decodificacdo de simbolos gréficos, falados ou escritos. O

termo é traduzido do inglés, literacy que significa “é o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e escrever.” Continua a
autora:

Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que sgjaintroduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-
la. (SOARES, 2009, p. 18).

As finalidades da leitura e da escrita ndo podem ser esquecidas em sua globalidade, e enquanto instrumento de que portard o
educando para ser, agir, pensar, avaliar o contexto em que esta inserido. A autora prossegue afirmando que do ponto de vista
individual, aprender a ler e a escrever, adquirir — ou apropriar-se — desta “tecnologia’ e de seu uso nas préticas sociais tem
consequéncias: altera o estado ou condicdo psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e econdmicos; e do ponto de vista
social, acrescenta a autora:

a introdugdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de natureza social, cultural,
politica, econémica, linguistica. O "estado" ou a"condi¢do" que o individuo ou o grupo social passam ater, sob o
impacto dessas mudangas, é que é designado por literacy. (SOARES, 2009, p. 18)

Essas duas dimensdes sdo importantes para se pensar o trabalho com turmas de alfabetizagdo, a metodologia, 0 espago, 0 que se
pretende e a quem se pretende ensinar e educar, para que disponha do arcabouco que vira como consequéncia da apropriacéo da
alfabetizacéo.
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[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de |eitura e de escrita, em um contexto especifico, e
como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e préticas sociais. Em outras palavras,
letramento nédo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de préticas sociais
ligadas aleitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto socia. (SOARES, 2009, p. 72)

O letramento envolve o progresso social e individual, € importante distinguir os conceitos, para abrir a uma reflexdo critica dos
processos a que se destinam a crianga e ao seu grupo socia, tendo em vista que o letramento se prolongaré por toda a vida escolar e até
mesmo depois dela, em constante processo de aprendizagem que envolve 0s seres humanos.

Soares (2004) utiliza a metafora da “ curvatura da vara’ que representa uma tendéncia ao raciocinio alternativo: ou isto ou aquilo; se
isto, entdo ndo aquilo, incorpora esta ilustragdo aos recorrentes dualismos entre a autonomizagdo do processo de alfabetizagdo, em
relacdo ao processo de letramento. Tais tendéncias estdo embasadas em uma concepcdo holistica de aprendizagem que dominou o
ensino da lingua escrita, onde “aprender a ler a escrever é aprender a construir sentido para e por meio de textos escritos, usando
experiencias e conhecimentos prévios’ (SOARES, 2004, p. 12). Nesta perspectiva, o “lado” do péndulo abandona o ensino do sistema
grafofénico de forma explicita, “pois sua aprendizagem decorreria de forma natural da interacdo com a lingua escrita’. (SOARES,
2004, p. 12).

Aproximadamente na década de 1990, no Brasil o debate que se fazia era sobre a oposicdo entre os métodos sintéticos (fonico,
silabag&io) e métodos analiticos (palavragéo, sentenciagdo, global) que fora suplantado pelaintrodugéo da concepgao “ construtivista’ na
afabetizacdo. (SOARES, 2004). Vale destacar que o construtivismo ndo é um método, é uma teoria sobre aprendizagem, mas que no
Brasil foi apropriado de forma inadequada, por isso a metéfora da “curvatura da vara’, pois ndo foi incorporado aos métodos de
alfabetizacdo as relacdes diretas e explicitas que se tem sobre 0 ensino dos fonemas e grafemas para as criangas. E assim, partindo de
textos e géneros literérios diversos, por mais oportunidades que dessem aos alunos a cultura letrada, a imaginagdo, ao Iddico, etc.
Foram abandonados e vistos de forma pejorativa

A autora realizou pesgquisas em relatdrios de avaliagdo e pesquisa em larga escala sobre o tema nos Estados Unidos e Franca,
ressaltamos aqui, o relatdrio intitulado “An evidence-based assessment of the scientific research literature on Reading and its
implications for Reading instruction” o qual conclui:

[...] entre as facetas consideradas componentes essenciais do processo de alfabetizagdo — consciéncia fonémica,
phonics (relages fonema—grafema), fluéncia em leitura (oral e silenciosa), vocabulario e compreensdo —, as
evidéncias a que as pesquisas conduziam mostravam que tém implicagbes atamente positivas para a
aprendizagem da lingua escrita o desenvolvimento da consciéncia fonémica e o ensino explicito, direto e
sistemético das correspondéncias fonema—grafema.

No relatério francés “Apprendre a lire” também evidencia que se recupere a importancia fundamental que tem a na aprendizagem da
lingua escrita, as relagdes grafofonicas, “sobretudo, que ela seja objeto de ensino direto, explicito, sistemético” mas ndo somente
enquanto codificacdo e decodificacio dalingua escrita.

O que causa a necessidade do debate sdo os métodos anteriores de afabetizacdo, focado na silabagdo sem significagdo real para a
crianca, a exemplo de cartilhas sildbicas com frases como “O Ivo viu a uvd’ e o consequente abandono do ensino das silabas
propriamente ditas, mas sem deixar de lado a preocupacdo com a fungdo social desta aprendizagem e o0s elementos que possam integrar
0 ndo-dominio, para 0 dominio do conhecimento. E ent&o constituir enquanto “segunda natureza’.

N&o se pode dissociar a alfabetizagéo, do letramento, a afabetizacdo ndo ocorre de formaincidental e natural, pois sdo convencionais, e
dispor o aluno de textos e variados elementos que ndo 0 ensinem o sistema alfabético e ortografico € uma forma equivocada de
metodologia, € como se, “para endireitar a vara, fosse mesmo necessario curvéala para o lado oposto, ou como se o péndulo devesse
estar ou de um lado, ou de outro” (SOARES, 2004, p. 14). Também n&o equivale dizer que a alfabetizagdo antecede o letramento, os
dois processos sd0 simultaneos e interdependentes e indissociaveis. Aprender a ler e a escrever, envolve necessariamente as suas
funcoes.
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Dissociar afabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais concepgdes psicoldgicas,
linguisticas e psicolingliisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no
mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convenciona de
escrita — a afabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas préticas sociais que envolvem alingua escrita— o letramento. (SOARES, 2004, p. 14).

A contribuicdo de Magda Soares nos remete as contribui¢des de Dermeva Saviani em Escola e Democracia, também utilizando a
teoria da curvatura da vara para fazer critica ao escolanovismo e captar 0s elementos positivos que possuem a escola tradicional, de que
podemos nos apropriar para munir a classe trabalhadora dos instrumentos de que dispdem os dominadores.

[...] aprioridade de contetdos, que é a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses conte(idos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacéo
politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam os .contetidos culturais, eles ndo podem
fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
contetdos culturais para legitimar e consolidar a sua dominag&o. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte
forma: o dominado néo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Ent&o dominar o
gue os dominantes dominam é condicao de libertagdo. (SAVIANI, 1999, p. 66)

Pensando de maneira diaética, tanto o processo inicial de aprendizagem do sistema de escrita alfabética, como condicéo de
liberdade para “ler o mundo” e agir sobre ele, quanto 0s mecanismos de dominacdo e controle por meio da avaliacd minuciosa e
burocrética, sdo dois exemplos que estardo referendados no préximo tépico.

2. Campo Grande-M S: avaliag&o do trabalho pedagdgico na alfabetizacéo

A avaliagdo nas turmas de 1° de ano do Ensino Fundamental da Rede Municipa de Educagéo ndo € aferido em provas somatorias com
notas numeéricas, mas sim, pelo preenchimento de uma Planilha de Habilidades a cada bimestre que deve ser enviado a Secretaria
Municipal de Educacio (SEMED). Os conceitos que aferem os resultados ou objetivos atingidos sfo trés: SIM, PARCIAL, NAO. E a0
término do preenchimento por cada professor(a) regente da planilha em excel que é protegida por senha, calcula-se o resultado final de
aproveitamento da turma e cria-se automaticamente um gréfico parailustrar.

Tal trabaho é acompanhado pelas coordenadoras pedagogicas das turmas em conformidade com as orientagbes das técnicas
educacionais do 1° ano da Geréncia de Ensino Fundamental que visitam as escolas regularmente e orientam o trabalho a ser
desenvolvido e depois retornam para verificar o andamento.

Na tabela 1 de 2016 pode-se observar quais eram as habilidades que eram avaliadas nos 4 bimestres (leia-se da esquerda para direita,
em cadalinha):

Quadro 1: Habilidades 1° ano (2016-2017)

L ingua Portuguesa
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1. Diferencialetras de
nimeros, desenhos, rabiscos e
outros simbolos graficos.

. Reconhece,
homeiaegrafaas
| etras do alfabeto

3. Escreveo
préprio nome

4. Localiza
palavras em
textos

trabal hados, apés
leiturafeitapelo
professor

1. Reconhece, nomeia e grafa
as |etras do alfabeto

2. Escreveo
préprio nome

3. Escreve
palavras com
estrutura silabica
cv

4. Localiza
palavras em textos

1. Escreve e € o proprio nome
completo

3. Escreve
palavras com
estrutura silébica
CV;VC; CVC;
CCV.

3. Escreve frases

4. Lé palavras

5. Locdliza
palavras em textos

6. Léfrases
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1. Escreve palavras com 2. Escrevefrases B. Segmenta 4. Pontuafrases [5. Dominaas 6. Lé frases ou
estruturasilabicaCV; VC; e textos em estudo palavras em frases |ou textos, relacles textos em estudo
CVC; CCV. pbu textos utilizando ponto  |fonema/grafema de |com compreensdo
final modo aler as
palavras

Fonte: SEMED (2016)

Observa-se que algumas habilidades se repetem entre os bimestres e que ndo passam de 6 habilidades a serem avaliadas a cada dois
meses. Além disso algumas habilidades denotam o trabalho com o uso de textos de memorizagéo: “Escreve frases e textos em estudo
", “Lé frases ou textos em estudo com compreensdo”’. Observase também que as habilidades de dominio e utilizagdo dos
grafemas/fonemas também eram avaliadas. Nesse biénio analisado ndo houve modificagdo no nimero e na separacdo bimestral das
habilidades.

Abaixo podemos observar a planilha do ano de 2018:

Tabela 1: Habilidades 1° ano (2018)

L ingua Portuguesa

1. Diferencialetras de . Reconhece, 3. Escreve o 3.Escreve 4. Localiza
ndmeros, desenhos, rabiscose nomeiaegrafaas [préprio nome palavras com palavras em textos
outros simbol os gréficos. |etras do alfabeto  |(sem apoio) estrutura silabica  |trabalhados, apos
CV leiturafeitapelo
professor
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1. Diferencialetras de nUmeros |2. Identificaas 2. Escreveo 3. Escreve 4. Localiza

letras do alfabeto [proprio nome palavras com palavras em textos
em palavras estrutura silabica
CV

1. Lépdavras 3. Escreveeléo 4. Escreve 5. Locadiza 6. Escreve frases
préprio nome palavras com palavras em textos
completo estrutura silabica
CV; VC,; CVC;
CCV.

1. Léfrases ou textos em 2. Dominaas B. Escreve frasese (4. Escreve 5. Segmenta 6. Pontua frases
estudo com compreensao relacles textos em estudo  [palavras com palavras em frases |ou textos,
fonemal/grafema estrutura silabica  [ou textos utilizando ponto
de modo aler as CV; VC; CVC; final

palavras (fluéncia CCV.
de leitura)

Fonte: SEMED (2018)

Em comparagéo aos anos anteriores, podemos observar as seguintes ateragdes: A) a SEMED substituiu “reconhece, nomeia e grafa as
letras do afabeto” por “identifica as letras do alfabeto”; B) “escreve o proprio nome (sem apoio)” ou sgja, antes os alunos poderiam
consultar suas respectivas fichas nominais; C) escrever palavras com estrutura silabica consoante + vogal passou a ser uma habilidade
exigida para o 1° bimestre, em comparag&o aos anos anteriores que era exigida somente no 2° bimestre.
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Ainda em 2018 observamos que para 0 2° himestre, a habilidade “reconhece, nomeia e grafa as letras do alfabeto” foi substituido por
“diferencia letras de nimeros’. Para o 3° bimestre as Habilidades permaneceram as mesmas, apenas trocou-se a ordem em que elas
foram dispostas na tabela, no ano anterior — em 2017 — a H1 era “escreve e |é o préprio nome completo” e em 2018 a H1 era “1é
paavras’.

A Habilidade 2 era “escreve palavras com estrutura silébica CV; VC; CVC; CCV.” E passaa ser “lé frases’ e assim sucessivamente, 0
que a principio parece gque ficou mais complexo, na verdade mudou a ordem. E isto se repete para 0 4° bimestre, apenas acrescentando

a habilidade anterior “ domina as rel agdes fonema/grafema de modo aler as palavras’ ainformagao “com fluéncia de leitura’.

Neste ano letivo, o trabalho didético praticamente se pautou em avaliagdes externas, pois além do exame na esfera municipal no
formato das planilhas de habilidades a serem enviadas para a SEMED, também foi implantado nas escolas o Programa Mais
Alfabetizagdo (PMALFA) que ndo se constituiu como politica pablica, apenas uma politica focal e emergencial, de destinacdo de
recursos para manter um assistente de alfabetizaggo por 5 horas semanais em aulas de Lingua Portuguesa e Matemética para unidades
escolares ndo vulneraveis, ou de 10 horas semanais para as unidades escolares vulneraveis (BRASIL, 2018) que receberia uma gjuda de
custo, além disso, também poderia ser investido na compra de materiais didéti co-pedagdgicos para as turmas de 1° e 2° ano.

As escolas vulnerdveis e ndo vulnerdveis eram enquadradas em conformidade com os resultados obtidos no Sistema de Avaliagdo da
Educag3o Béasica/Avaliago Nacional da Alfabetizagio (SAEB/ANA), assim como o indice de Nivel Socioecondmico classificado e
apresentado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Deveria ter sido materializada em
regime de colaboragdo com as secretarias de educagdo municipais e estaduai s que aderissem ao programa.

Foram numerosas as habilidades avaliadas pelo PMALFA, com cadernos de provas com até 23 questGes de L ingua Portuguesa a serem
desenvolvidas com as criangas de 1° ano, foram distribuidas em trés no decorrer do ano letivo e vinham elaboradas diretamente do
Ministério da Educacdo para sua aplicacdo e posterior preenchimento, em planilhas online em um sistema destinado para este fim: 1.
avaliacdo de entrada (ou diagnéstica), 2. avaliagdo de percurso, 3. avaliagdo final.

Aspectos contraproducentes foram vivenciados pelos agentes envolvidos: quantidade de recursos infimos, a descontinuidade do
programa porque foi interrompido, falta de integragdo com a Secretaria Municipal de Educagdo, burocracias implantadas e
comprovagdo do trabalho pelos assistentes, professores e coordenadores por meio de relatérios, preenchimento online de grande
nimero de questdes multipla-escolha auno por auno. Em 2019 os recursos do governo federal destinados a este fim, sofreram
morosidade para serem liberados.

Ao que se refere ao nimero e a qualidade das habilidades no ambito municipal, as avaliagdes permaneceram e foram profundamente
alteradas, de tal maneira, que para o primeiro bimestre passou-se a exigir a leitura e escrita de palavras e leitura de frases (leia-se de
cima para baixo, navertical o quadro abaixo):

Quadro 3: Habilidades 1° ano (2019)- L ingua Portuguesa

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

1- Diferencialetrasde nimeros, |1 - Diferencialetras de 1- Escreveeléo préprio nome |1 - Létextos ou frasesem
desenhos, rabiscos e outros ndmeros, desenhos, rabiscose |e sobrenome? estudo com compreensao?
simbolos outros simbol os graficos?
gréficos?




vy

L’ Coléquio Internacional :
, Educacgdo e Contemporaneidade

2\ 775 'Www.coloquioeducon.com
n

g 21 a 23 de setembro de 2022 UFS

2 - ldentificaas letras do alfabeto (2 - Identifica asletras do 2 - Lé palavras? 2 - Domina as relacfes
em palavras? alfabeto em palavras? fonema/grafema de modo aler
palavra (fluéncia de leitura)?

3 - Escreve o préprio nome (com
apoio)?

CONSIDERACOESFINAIS

Compreendemos que alunos no processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, estéo inseridos em um momento especifico da vida escolar,
no ciclo de alfabetizagdo, que deve ser caracterizado de forma bastante singular inclusive pelo trabalho docente. A avaliagcdo/acompanhamento
deve ser realizado de forma continua entre os bimestres e a direcdo escolar e o apoio pedagdgico deve dar especial atengdo a integragéo das
metas dentro do ciclo de alfabetizagéo, que inicia na Educagdo Infantil e deve ser consolidado no 3° ano do Ensino Fundamental.

As reviravoltas e prestagéo de contas do professor a uma série de habilidades que precisam ser avaliadas, compromete a autonomia da escola e
do professor, principalmente com relagdo a integragéo e progressao dos objetivos que cada turma, singularmente precisa alcancar. As mudancas
entre um ano e outro, devem ser estabelecidas tendo como base o rendimento e dificuldades apresentados em cada escola que varia por
multiplas determinagBes: contexto socia, econdmico, cultural, psicoldgico, familiar, entre outros. Portanto, ndo deve ser uma agenda a cumprir
de forma unilateral em que os resultados precisem ser enviados a Secretaria de Educagéo.

A verificagdo da aprendizagem precisa estar consoante ao planejamento do professor, mas dadas as particularidades de cada escola, o apoio
técnico pedagdgico vindo da secretaria de educagdo, devem propor procedimentos metodolégicos que visem facilitar a aprendizagem de
criancas nafaseinicial de apropriacdo daleitura e da escrita, e ndo ser imposto um Unico tipo de planilha a todas as escolas sem distingéo.
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