$ 84

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

NADEGE RAMALHO DE SIQUEIRA

TECNOLOGIAS E LINGUAGENS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
Préaticas Pedagdgicas em Aulas de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental

SAO CRISTOVAO
2023



NADEGE RAMALHO DE SIQUEIRA

TECNOLOGIAS E LINGUAGENS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
Préticas Pedagogicas em Aulas de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental

Dissertacdo apresentada a banca examinadora do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe, como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Mestra em
Educagdo, sob orientacdo do Prof. Dr. Paulo
Roberto Boa Sorte Silva

Linha de Pesquisa: Tecnologias, Linguagens e
Educacéo

SAO CRISTOVAO
2023



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

S618t

Siqueira, Nadege Ramalho de

Tecnologias e linguagens na Base Nacional Comum Curricular
praticas pedagogicas em aulas de lingua inglesa no ensino
fundamental / Nadege Ramalho de Siqueira ; orientador Paulo Roberto
Boa Sorte Silva. — Sao Cristovao, SE, 2023. 97 f.

Disserta¢ao (mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de
Sergipe, 2023.

1. Ensino fundamental — Sergipe. 2. Lingua inglesa — Estudo ¢
ensino. 3. Curriculos - Aracaju (SE) 4. Tecnologia educacional. 5.
Pratica de ensino. 6. Base Nacional Comum Curricular. 1. Silva; Paulo
Roberto Boa Sorte, orient- II. Titulo.

COU37.016811.111(813.7)




PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA PP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE @
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO o

suexceiUFS

NADEGE RAMALHO DE SIQUEIRA
“TECNOLOGIAS E LINGUAGENS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR: Priticas
Pedagogicas em Aulas de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental”

Dissertagio apresentada ao Programa de Pos-
Graduagiio em Educagiio da Universidade Federal
de Sergipe ¢ aprovada pela Banca Examinadora,

Aprovada em 28.07.2023

i 2 |k ) :E In
Prof. Dr. Paulo R Bod Sorte Silva (Orientador)

Programa de Pos-Graduagio em Educaglio / UFS

Ly‘ e ‘h‘ e G."A_ A F« \.:t
: 2 Dr.* Anne Alilm@ Silva Souza Ferrete

£
() (_ ngrama de Pos-Graduagiio em Educaglio / UFS

o ’I<-\?« —— A (‘.4\“‘“"‘1’ Lomee ST 7y
Prof* Dr.* Ana Karina de Oliveira Nascimento
Universidade Federal de Sergipe / UFS

Culaate (e ¢-o~ N \Smh “Talen
b) Prof* Dr.* Gildete Cecilia Neri Santos Teles
Secretaria de Estado da Educagdio de Sergipe / SEED-SE

SAO CRISTOVAO (SE)
2023



DEDICATORIA

Aos meus avos paternos: Antonio e Brasilia (in memoriam)
Aos meus avlés maternos: Francisco e Adelaide (in
memoriam)

Aos meus queridos pais: Nestor e Helena (in memoriam)
Cujos valores, principios e empenho em educar sempre

vieram em primeiro lugar.



AGRADECIMENTO ESPECIAL

Gostaria de expressar minha gratiddo especial ao meu
orientador, o Prof. Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva.
Agradeco sinceramente por me proporcionar inimeros
momentos de aprendizado, por sua orientacdo dedicada e
pelo apoio constante ao longo do desenvolvimento desta
dissertacdo. Sua confianca em meu potencial foi um

estimulo fundamental para que eu alcancasse meu objetivo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, que me permitiu ter satde e sabedoria. Obrigada Senhor!

Ao0s meus saudosos pais, Nestor e Helena (in memoriam), por sempre terem se preocupado com a
minha educacéo.

Aos meus carinhosos tios Nadir e Cristina, que torcem pelo meu sucesso, enviando sempre
mensagens de afeto e apoio.

Ao meu companheiro de muitos e muitos anos, Carlos Freitas, cuja colaboragao foi
fundamental para que eu embarcasse nessa jornada. Seu apoio constante e seu consolo nos
momentos de exaustdo foram inestimaveis. Por isso, eu expresso minha gratiddo pelo seu
apoio incondicional.

A minha irm&, Neyla e meu cunhado Valter, que mesmo a distancia, apoiam meus sonhos!

Ao meu querido irmao (in memoriam), pelo apoio constante em todos 0s momentos. Para mim,
ele sempre sera sindbnimo de amor ao proximo.

A minha cunhada Antonia, pela forma carinhosa de apoio!

A todos os meus familiares, sobrinhos, afilhados e cunhados.

A minha amiga Beth, gostaria de expressar minha gratiddo por ter vocé em minha vida. Sua
amizade é um presente inestimavel que valorizo imensamente. Sua contribuicdo para a
realizacdo desse trabalho foi fundamental. Nossa amizade é um tesouro valioso e sou

imensamente grata. Que nossa jornada continue repleta de amor, cumplicidade e amizade
duradoura.

A amiga, Laila Gardénia pelo apoio e carinho.
Aos amigos, Erinaldo, Marcao e colegas mestrandos e doutorandos do PPGED.

Aos colegas do grupo de e pesquisa em Tecnologias, Educacdo e Linguistica Aplicada
(TECLA), pelas contribuigBes em nossas reunides.

As escolas e professores participantes desta pesquisa pelo acolhimento e compreenséo deste
trabalho.

Aos meus ex-alunos do Curso de Secretariado Executivo (Turma 2018-1) da Universidade Federal
de Sergipe, 0s quais me motivaram a iniciar a jornada rumo ao Mestrado.

As Professoras Doutoras, Ana Karina, Anne Ferrete e Cecilia Neri por, gentilmente, participarem
desse momento tdo marcante em minha vida.



“[...] os desafios que a realidade educacional hoje
apresenta, coloca-nos diante da necessidade de
mirarmos novos alvos com energia nos
bragos, muita atengdo no olhar e

vontade firme no coracao.”

Lucia Santaella, 2013, p. 126.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar se, e como as competéncias em linguagens e
tecnologias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo aplicadas nas praticas
pedagdgicas de professores de lingua inglesa do 9° ano do ensino fundamental em escolas
publicas estaduais de Sergipe, localizadas em Aracaju. A metodologia adotada € de natureza
qualitativa e analitica, embasada nos trabalhos tedrico-metodoldgicos de Freeman (1998) e
corroborando Auerbach e Silverstein (2003). O estudo configura-se como um estudo de caso
Paiva (2019). Para embasar as andlises sobre as competéncias desta pesquisa, sdo utilizados
como referéncia autores como Santaella (2013), que aborda a aplicabilidade das tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo e sua ubiquidade; Boa Sorte (2019), Lucena (2016,
2019), que tratam do uso pedagdgico de smartphones; Cope e Kalantzis (2000), Rojo (2012),
que discutem o uso de midias eletrénicas na educacédo; Fava (2012), que destaca a importancia
das tecnologias no ensino de inglés; a abordagem critica das TDIC como dispositivos
pedag6gicos motivacionais; a democratizagdo do ciberespaco (Levy, 2010), além dos
documentos da BNCC e do Curriculo do Estado de Sergipe. A pesquisa foi realizada em duas
escolas da rede estadual, contando com a participacdo de professores de lingua inglesa do 9°
ano do ensino fundamental. A pesquisadora espera contribuir com reflexdes e consideracdes
sobre 0 uso das TDIC na implementagdo da BNCC.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas; Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao;
Base Nacional Comum Curricular; Ensino Fundamental; Lingua Inglesa; Linguagens.



ABSTRACT

This research aims to analyze if and how the language and technology competencies of the
National Common Core Curriculum (BNCC) are applied in the pedagogical practices of 9th-
grade English language teachers in public state schools in Sergipe, located in Aracaju. The
methodology adopted is qualitative and analytical in nature, based on the theoretical and
methodological works of Freeman (1998) and supported by Auerbach and Silverstein (2003).
The study is configured as a case study (Paiva, 2019). To support the analysis of the
competencies in this research, authors such as Santaella (2013) are referenced, who address the
applicability of digital information and communication technologies and their ubiquity; Boa
Sorte (2019) and Lucena (2016, 2019), who discuss the pedagogical use of smartphones; Cope
and Kalantzis (2000) and Rojo (2012), who examine the use of electronic media in education;
Fava (2012), who highlights the importance of technology in English language teaching; the
critical approach of ICT as motivational pedagogical tools; the democratization of cyberspace
(Levy, 2010), in addition to the documents of the BNCC and the Curriculum of the State of
Sergipe. The research was conducted in two state schools, involving English language teachers
from the 9th grade of primary education. The researcher hopes to contribute with reflections
and considerations on the use of ICT in the implementation of the BNCC.

Keywords: Pedagogical Practices; Digital Information and Communication Technologies;
National Common Curricular Base; Elementary Education; English Language; Languages.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tenho pensado sobre a necessidade de olhares mais reflexivos e
criticos acerca da educacdo, em uma sociedade cujas transformacdes tém acontecido em um
ritmo acelerado, levando os argumentos sobre os impactos tecnologicos a um patamar
infindavel de preceitos e possiveis caminhos rumo a uma educacdo de qualidade.

Ha tempos, tenho observado curriculos escolares cujos contetdos predefinidos, com
pouca interacdo entre as disciplinas, impossibilita o desenvolvimento integral dos discentes,
principalmente no que concerne ao uso das tecnologias com criticidade. De acordo com Selwyn
(2014), olhando para os estudos dos letramentos digitais, compreendemos que o uso de
tecnologias, sejam elas digitais ou ndo, requer uma compreensdo contextualizada de seu
contexto social e histérico. Portanto, em vez de considerar 0 uso apenas por usar ou com foco
exclusivo no entretenimento, as aulas de linguas visam adotar uma abordagem critica na qual o
desenvolvimento tecnolégico e as a¢cdes humanas ndo sdo considerados fatores neutros.

Sobre criticidade (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020) apontam para as
pedagogias criticas explicando que sao tratadas de forma plural, em detrimento as “multiplas
vozes que os aprendizes trazem para a sala de aula”, além da diversidade cultural, novas midias
e diferentes perspectivas. Os autores destacam ainda, sobre 0 pensamento critico que “aprender
aver o mundo a partir de multiplos pontos de vista, ndo assumindo que as coisas sao exatamente
0 que os textos dizem que sdo. Aprender a questionar textos e interpretar os (maltiplos)
interesses humanos neles expressos. (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 141)

Compreendo a reflexdo critica com base nos estudos da Pedagogia dos Multiletramentos
desenvolvida pelo New London Group (1996), cujos pesquisadores estabelecem a necessidade
da construcéo de sentidos para 0 sucesso dos processos comunicativos. Esse contexto levou-me
a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas adotadas nas competéncias e habilidades propostas no
curriculo do ensino fundamental, 9°. ano, uma vez que a partir dessa fase escolar, os alunos
deverdo ser capazes de iniciar um processo de desenvolvimento integral para, em um futuro
proximo, exercerem profissdes atualmente desconhecidas.

Durante minha trajetoria profissional como professora e coordenadora pedagogica, tive
uma breve experiéncia em escolas publicas, mas a maior parte do meu tempo foi dedicada a
cursos livres, onde desempenhei o papel de coordenadora. Essa vivéncia me proporcionou uma
reflexdo profunda sobre as transformagdes ocorridas ao longo da minha carreira e no campo da

educacéo como um todo.
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Meu interesse e consequente investigacdo sobre o tema da pesquisa teve inicio ao
exercer a funcao de professora substituta, ministrando aulas de Inglés para fins especificos, no
Curso de Graduacio em Secretariado Executivo na Universidade Federal de Sergipe. A época,
fiquei surpresa ao me deparar com o pouco senso de analise reflexiva, por parte dos discentes,
em situacdes de sala de aula, cujas discussdes poderiam ultrapassar as barreiras dos contetdos
linguisticos. Atribui os obstaculos ao fato de serem egressos do ensino médio. Busqueli
compreender um pouco mais e atentar-me aos discursos dos alunos. Destaco que a escuta
pedagogica, abordagem mais utilizada na educacdo infantil, agregou valor ao replanejamento
de aulas para discentes de graduacgdo, pois pude constatar resultados positivos ao final do
periodo.

A Pedagogia da Escuta é considerada uma abordagem, tendo como principio, respeitar
a maneira de cada um aprender (GANDINI, 1999). Nesse contexto, ponderei que colocamos 0
ensino médio como o Uunico vildo no processo de aprendizagem, quando, na verdade, 0s
obstaculos tém, também, suas raizes no ensino fundamental. Como minha pesquisa se concentra
os desafios enfrentados na implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (doravante
BNCC), busquei explorar o proposito da pedagogia da escuta e sua relacdo com as dificuldades
encontradas na incorporagédo desse conceito nesse documento.

A vista disso, apos alguns anos de experiéncia profissional em cursos livres, fiquei
motivada a retornar as atividades académicas, ensejando contribuir com discentes e docentes
no processo de ensino e aprendizagem, no ensino fundamental. A partir de entdo, aventei a
possibilidade de concorrer a uma vaga no curso de Mestrado em Educagdo. A escolha pela linha
de pesquisa deve-se ao meu interesse por tecnologias, lingua inglesa, linguagens e
comunicacgdo. Atualmente, participo do grupo de estudos e pesquisa em Tecnologias, Educagao
e Linguistica Aplicada (TECLA), cujas leituras e discussdes, no que concerne a integracdo das
tecnologias e educacgéo, de modo geral, tém instigado a busca por mais conhecimento. Sendo
assim, com o objetivo de investigar insumos para esta pesquisa, busquei, primeiramente,
informar-me sobre o documento da BNCC e, a partir de entdo, procurei leituras fundamentadas
para compreensdo do documento, o qual tem sido foco de discussdes no &mbito da educacao.

O ensino fundamental é a etapa mais longa da educacdo basica, conforme consta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental de Nove Anos (BRASIL,
2010). Nesse periodo, os alunos precisam ser expostos a uma aprendizagem significativa,
visando a formacdo integral. Trago uma breve exposicao acerca da aprendizagem significativa
e 0s conceitos convergentes de David Ausubel e Paulo Freire. Ausubel (2000) denomina como
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aprendizagem significativa a relacdo existente entre as novas ideias (conceitos, contetdos) e as
prévias, ja formadas no construto do aprendiz, de forma néo arbitraria e substantiva (ndo literal)
ao que ele denomina como conhecimento subsuncor. Resumindo, um saber ja existente e sua
relagdo com o que venha a conhecer desde que Ihe faca sentido. De acordo com Ausubel,
(2003):

A condigdo para que a aprendizagem ocorra é um dos conceitos relevantes e inclusivos
devem estar claros e disponiveis na estrutura cognitiva do individuo e a aprendizagem
de fato ocorre quando uma nova informag8o se ancora em conceitos e proposicoes
relevantes preexistentes. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios sao ressignificados, produzindo
maior estabilidade cognitiva. (AUSUBEL, 2003)

Em uma perspectiva semelhante, esta presente o pensamento de Freire (1987; 1992;
1995; 1998; 2011), ao afirmar que o processo de aprendizagem da leitura e da escrita €
indissociavel do processo de politizacdo. O educando € incentivado a refletir sobre sua histéria
como individuo, como pertencente a um grupo social e sobre o lugar que ocupa nesta sociedade,
enquanto tem acesso ao desenvolvimento da habilidade de ler e escrever. Freire (1987) enfatiza
ainda que aprendemos o que é significativo. O modelo de educacdo pensado por Freire permite
que pessoas, cujos saberes sdo respeitados, iniciem um processo de reflexdo critica sobre a
realidade em que vivem.

Analisando o documento da BNCC, observei que a ideia de “Necessidades Basicas de
Aprendizagem”, assim como “Aprendizagem Significativa” disponibiliza o minimo de
conhecimentos, ao delimitar uma série de aprendizagens, por competéncia, que restringe o
direito ao conhecimento em sua totalidade. De acordo com Perrenoud, (2001) “a abordagem
por competéncia nao pretende mais do que permitir a cada um aprender a utilizar os seus saberes
para atuar”. Para o autor, a competéncia ndo existe sem os conhecimentos. Como consequéncia,
as competéncias ndo estdo contra 0s conhecimentos, mas sim com 0s conhecimentos.

A implantacdo de um curriculo nacional esteve sempre presente nas legislacdes
brasileiras. No entanto, dada a extensdo territorial, além dos movimentos contrarios, definir um
curriculo nacional se tornou uma decisdo sempre adiada, pois a mesma legislacdo que sugere
elementos para um curriculo nacional, atesta o principio da autonomia aos Sistemas de Ensino,
aos estados e municipios, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n.° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 em

seu artigo 26:
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Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
2013)

A BNCC se caracteriza por ser um documento normativo, que determina aprendizagens

desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades educacionais, como descrito:

Documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e
a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (DCN). (BRASIL, 2017,

p.7)

N&o é meu intento discutir sobre a legislacdo para a implantacdo da BNCC. No entanto,
faz-se necessario registrar aspectos legais acerca do referido documento, visto que esta pesquisa
tem por objetivo compreender a materializacdo das competéncias. O texto da BNCC inicia a
sua justificativa com os marcos legais desde o Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n°
13.005/2014, a importancia de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco
na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da Educagdo Bésica em todas as
etapas e modalidades, e ainda referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento cujo PNE reitera a necessidade de estabelecer e implantar, mediante
pactuacdo interfederativa Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, diretrizes pedagogicas
para a educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e
Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2018, p. 10). Com o
intuito de que o leitor tenha uma visdo mais sucinta da implantacdo da BNCC, apresento na

Figura 1 uma linha do tempo resumida:
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Figura 1: Linha do tempo: implantacdo da BNCC no Brasil
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E importante ressaltar que essa linha do tempo é uma simplificag&o e que o processo de
implementacdo da BNCC pode variar em diferentes regides e redes de ensino, pois cada estado

e municipio possui autonomia para definir seus proprios curriculos e estrategias de
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implementacéo, desde que estejam alinhados aos principios e competéncias estabelecidos pela
Base Nacional Comum Curricular.

Devido & implantacdo da BNCC ser uma prerrogativa dos sistemas e das redes de ensino,
a dimensdo e a complexidade da tarefa exigem que Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios somem esforcos para que o planejamento do curriculo tenha foco na equidade, ou
seja, reconhecer as diferentes necessidades dos alunos. Cabe enfatizar que, nesse regime de
colaboragdo, a Unido exercera seu papel de coordenacdo do processo e de correcdo das
desigualdades. Assim sendo, a proposta da BNCC adotada no Curriculo Estado de Sergipe,
Regulamentado no Sistema Estadual de Ensino, por meio do Parecer n°. 388/2018/CEE e da
Resolucdo n° 04/2018/CEE, em 28 de dezembro de 2018, sera um dos pilares do objeto da
pesquisa. Ressalto que, em relagdo aos prazos, a resolugdo do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) sobre a BNCC, publicada no dia 22 de dezembro de 2017, estabelece que as adequagdes
deveriam ser feitas ao longo de 2018 para que, ja em 2019, chegassem as salas de aula.
O prazo méximo para a implementacdo seria o inicio do ano letivo de 2020.

A BNCC conceitua competéncias como “mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). A definicdo de competéncia esta alinhada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (artigo 35), indicando que os resultados das
aprendizagens precisam ser expressos e apresentados como sendo a possibilidade de utilizar o
conhecimento em situagBes cotidianas. Também, menciona os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), que teriam sido o primeiro documento a especificar as competéncias a serem
adquiridas pelos estudantes em todas as areas de conhecimento.

Dentre as 10 competéncias gerais propostas na BNCC para a educagédo bésica, pelo
menos quatro mencionam a atengdo para o uso de recursos ou conhecimentos digitais (1, 2, 4 e
5, de acordo com a ordem numérica usada na BNCC). No entanto, esta pesquisa tem foco nas
duas competéncias da BNCC a seguir:

e Competéncia 4: orienta a utilizacdo de diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento matuo.



21

e Competéncia 5: visa compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

A opcdo por aprofundar o estudo das referidas competéncias deve-se ao fato de, além
de estar integrada a linha de pesquisa, suscita discussdes relevantes sobre as praticas
pedagdgicas e documentos oficiais. Ademais, as formas convencionais de ensino e
aprendizagem urgem reflexdes em suas préticas, tendo em vista a atual imersdo na cultura
digital, com tecnologias moveis conectadas em rede, sobretudo na educacdo bésica, em que
boa parte dos alunos estdo imersos na cultura digital, uma vez que cresceram em um ambiente
em que essa a tecnologia ja estava presente.

N&o obstante, das diversas areas do conhecimento que constam nos componentes
curriculares do ensino fundamental no estado de Sergipe, propostas pela BNCC destaco 0s
contelidos voltados para as tecnologias e Lingua Inglesa, que compreendem as competéncias 4
e 5, cujos objetivos sdo, respectivamente: utilizar diferentes linguagens; compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo.

Discussfes controversas a respeito da BNCC tém suscitado questionamentos sobre a
forma como os curriculos escolares deverdo ser organizados. Uma reflexdo critica sobre o
assunto se faz necessaria, uma vez que essa perspectiva impossibilita o didlogo entre as diversas
areas do saber, restringindo o0 acesso ao conhecimento em sua totalidade. Creio que a definicédo
de competéncia acentua no curriculo o tecnicismo, indo no sentido contrrio a proposta que
visa a igualdade social na educacdo. De acordo com Oliveira (2020), no processo de definicédo
dos objetivos de aprendizagem, a BNCC optou pela via mais tecnicista possivel: a catalogacao.
Além disso, assevera 0 autor, a Base tem o significado de um verdadeiro “estreitamento
curricular” que tornara irresistivel “a pressdo para que escolas e professores se limitem ao
ensino do que esta definido na BNCC”. Logo, considero que a correlacdo das competéncias
provera a pesquisa 0s elementos necessarios para a introducdo da problematica.

Ao analisar as concepg¢des da BNCC quanto ao uso das linguagens em midias digitais
ou impressas, além das tecnologias, observo o quanto elas se destacam nas competéncias
especificas de Lingua Inglesa, estando presentes, também, nos materiais didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e em cursos de formacao

inicial e continuada para docentes da Lingua Inglesa.
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No que se refere a area de Linguagens, o documento aplica a no¢ao dos “novos” e dos
“multiletramentos”. Segundo Rojo (2012), tendo em vista o trabalho com a diversidade cultural
e linguistica na escola, passou-se a pensar em uma pedagogia dos multiletramentos, em 1996,
a partir de um manifesto resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres, grupo de
pesquisadores dos letramentos. No manifesto: “A pedagogy of multiliteracies: designing social
futures”, o grupo considera a necessidade de a escola abordar “novos letramentos emergentes
na sociedade contemporanea, em grande parte - mas ndo somente - devidos as novas TIC, e de
levar em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas” (ROJO, 2012 p. 12). Os
multiletramentos adotam a ideia de diversidade cultural, contemplando-se “o canone, o
marginal, o culto, o popular [...] de forma a garantir a ampliacdo de repertério e uma interacéo
e trato com o diferente” (BRASIL, 2017, p. 68). Na figura 2, aponto para a inter-relacao dessas

competéncias, uma vez que compdem os elementos da problematica da pesquisa.

Figura 2 — Elementos da Problematica

COMUNICAGAO NA ELABORAGAO DE

LINGUA INGLESA, ’ ’ REPERTORIOS LINGUISTICOS
FAZENDO USO VARIADO DISCURSIVOS DA LiNGUA

DE LINGUAGENS EM INGLESA, DE MODO A

MIDIAS IMPRESSAS OU RECONHECER A DIVERSIDADE
DIGITAIS LINGUISTICA COMO DIREITO

ELEMENTOS DA
PROBLEMATICA '
‘ COMPETENCIAS

‘ PRATICAS DE |

LETRAMENTOS NA
LiINGUA INGLESA

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando a proposicdo da Figura 2, destaco o ordenamento dos elementos da
problematica que formardo o foco da investigagdo. Em cada caixa, faco um recorte das

competéncias que serdo objeto de estudo. As praticas de letramentos e diversidade linguistica
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referem-se a competéncia 4; a comunicacdo em midias impressas ou digitais é enfatizada na
competéncia 5. A intencdo de realcar, por meio de cores, destaca-se a recorréncia da lingua
inglesa inserida como parte do objeto de investigacdo, uma vez ira culminar na observacao e
analise das diferentes praticas pedagogicas mediadas pelos professores, além de instigar uma
reflexdo sobre a inter-relacdo que as compdem.

Para balizar as anéalises sobre as competéncias nesta pesquisa, busco autores que
embasam o0 suporte teorico. Sobre a aplicabilidade das tecnologias e ubiquidade
(SANTAELLA, 2013); o uso de smartphones para fins pedagdgicos (BOA SORTE, 2019; BOA
SORTE, SILVA E CARVALHO, 2020; LUCENA, 2016; 2019); midias eletrdnicas no cenario
da educacdo (COPE; KALANTZIS, 2000; ROJO, 2012); a democratizacdo de espacos —
ciberespaco (LEVY, 2010).

Nesse contexto, este trabalho se apoia, ainda, em estudos que discutem o conceito de
tecnologias, como apresentados por, Lemos (2015), e Santaella (2013; 2016; 2023). Também
sdo abordadas pesquisas que exploram a relacdo entre o ensino de lingua inglesa e as
tecnologias (BOA SORTE, 2019; LIMA, 2011, 2017; PAIVA, 2015, 2019 e ZACCHlI, 2017).
Além disso, sdo consideradas as discussfes presentes nos documentos oficiais que regem a
BNCC (BRASIL, 2014; 2017; 2018) e estadual (SERGIPE, 2015). Em conjunto, esses estudos
compbem o arcabouco tedrico sobre o qual este trabalho foi desenvolvido.

No que concerne a competéncia 4 da BNCC, em cujo bojo estdo as diferentes
linguagens, observou-se a correlacdo com o proposto no Curriculo do Estado de Sergipe, no
que se refere ao ensino da Lingua Inglesa, uma vez que esse componente curricular deixou de
ser facultativo (BRASIL, 2017), dada a sua valorizacdo e relevancia global enquanto lingua
estrangeira. Observo aqui, a configuracdo de uma politica voltada para os interesses neoliberais
e capitalista, uma vez que esta surge como o interesse de 6rgaos financiadores da educacao,
obedecendo ao discurso de uma educacéo de qualidade. De acordo com Triches e Aranda (2016,
p. 83-84)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), [...], apresenta direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que devem orientar a elaborag8o de curriculos da
Educacéo Basica no pais em conformidade com o que preceituam o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) e a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE). Considerado
pelo MEC como um instrumento de gestdo pedagdgica para auxiliar os professores, 0
documento que se configura como uma agdo da politica curricular brasileira, também
tem o proposito de nortear a formacdo humana integral dos educandos e promover
uma educacéo de qualidade social. (TRICHES E ARANDA, 2016, p. 83-84)
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As autoras destacam os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo
0s norteadores para a implantacdo e adequacdo do curriculo nas instituicdes de ensino do pais,
impulsionando a adequacdo dos professores para as normas gque sao impostas pela BNCC,
Asseveram ainda, a pouca preocupacdo no que diz respeito a qualidade de ensino, visando
apenas a apresentacdo de resultados que atendam as expectativas dos 0rgaos internacionais, tais
como: a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e
Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), que requerem
os resultados dos paises periféricos em relagéo a educacéo.

Quanto a competéncia 5, levarei em consideracdo a aplicabilidade das tecnologias,
principalmente no que tange a ubiquidade (SANTAELLA, 2013). Sabemos que a interacao
entre os individuos pode acontecer a qualquer momento, em qualquer lugar, a partir de
dispositivos eletrénicos. Especialmente os smartphones que se tornaram um veiculo de
informacdo e comunicacdo de relevancia, tendo em vista seu uso para fins pedagdgicos ou
sociais, dentro ou fora do ambiente escolar. De acordo com Boa Sorte, Silva e Carvalho (2020),
com relacdo aos smartphones e ubiquidade, o grande diferencial das tecnologias méveis e as
andlises dos fluxos de informacdo consideram como este componente pode estar ao alcance de
grande parte da populacdo. Ratificam os autores como as potencialidades dos smartphones
podem ser exploradas no processo de ensino e aprendizagem.

Diante das fragilidades para a implementacdo das tecnologias nas escolas, faz-se
necessario discutir de que forma as tecnologias de informacdo e comunicacdo estdo sendo
inseridas nas aulas de inglés e que praticas pedagogicas sao utilizadas.

De acordo com Franco (2012), a pedagogia e suas praticas sdo parte integrante da
praxis, ocorrendo no contexto de processos que moldam a vida e a existéncia. A pedagogia
percorre diversas culturas, subjetividades, sujeitos e préaticas. Ela se estende além da escola,
antecedendo-a, acompanhando-a e indo além dela. A pedagogia incorpora intencdes e projetos
amplos, enquanto a didatica, paralelamente, assume a responsabilidade de lidar com o que €
conhecido como saberes escolares. A logica da didatica é centrada na producdo da
aprendizagem nos alunos, através de processos de ensino previamente planejados. Assim, a
pratica da didatica €, em esséncia, uma pratica pedagogica que inclui a didatica e vai além dela.
Quando falamos em pratica pedagdgica, estamos nos referindo a algo além da préatica didatica
em si. Isso envolve as circunstancias da formacao, os espagos e tempos escolares, as escolhas

do trabalho do professor e as expectativas do docente.
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As tecnologias digitais ttm uma funcéo fundamental na BNCC, de maneira que a sua
compreensao e uso sdo importantes em cenario de culturas digitais, devendo ser inseridas no
processo de ensino e aprendizagem, para que os alunos possam usufruir das tecnologias de
forma consciente, critica e responsavel, tanto no contexto de sala de aula quanto na resolugéo
de situacOes cotidianas. De acordo com Santaella (2003, p. 127), “[...] teorias que ignoram as
linguagens das tecnologias comunicacionais ou que as consideram sob um ponto de vista
meramente instrumental, deixam de enxergar as novas questdes colocadas pela cultura digital”.

A autora enfatiza que ao ignorar as linguagens das tecnologias comunicacionais, corre-
se o0 risco de perder de vista as mudangas significativas que ocorrem na forma como nos
comunicamos e interagimos na era digital. Essas tecnologias tém suas préprias ldgicas,
caracteristicas e formas de expressdo, que influenciam nossa percep¢do e compreensao da
realidade.

Pesquisas desenvolvidas por Cope e Kalantzis (2000) e Rojo (2012) discutem as
mudancas nos processos de significagdo dos sujeitos inseridos na era digital e que se encontram
diante da diversidade ofertada pelas midias eletrénicas no cenério da educacdo. Rocha; Bastos
(2017) argumentam as concepcdes sobre como as tecnologias digitais podem ser inseridas nas
aulas de lingua inglesa.

Segundo Ferrete (2010), cabe a instituicdo de ensino propor mudancgas para oportunizar
a integracgdo das tecnologias, tanto como dispositivos pedagdgicos motivacionais, como objetos
de estudo e de reflexdo em como a necessidade de que professores lancem méo de diferentes
maneiras de aprender e de saber, apropriando-se criticamente das TDIC, buscando os beneficios
que essa incorporacdo digital trara para a aprendizagem.

A utilizagdo de smartphones com finalidades diversas, incluindo a producdo de
informacdo e conhecimento dentro e fora do ambiente escolar é discutida por Lucena (2019)
com relacdo a cultura da mobilidade e a cibercultura. A criacdo de novas formas de interagdo
social que possibilitem a democratizacdo de espagos, denominado por Lévy (2010) de
ciberespaco, favorece a interatividade de modo colaborativo.

As diretrizes da BNCC sugerem o uso de diferentes linguagens como possibilidade de
promocao e valorizacdo da diversidade linguistica e préaticas de letramento em Lingua Inglesa
de forma ética, critica e responsavel. O conceito de letramento € diverso e integra 0 modelo
autdnomo e ideoldgico de Street (2003); o conceito que contempla 0s usos € as praticas sociais
de linguagem, sob diferentes perspectivas de escrita (ROJO, 2012) e a linguagem a ser ensinada
contemplando as exigéncias do cotidiano (BAKTIN, 2013). Apos as leituras no documento da
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BNCC, a ideia de letramento se volta ao modelo ideoldgico, compreendendo-se as praticas de
escrita como formas socialmente construidas, dependentes de aspectos politicos e ideoldgicos.
Na BNCC, a auséncia de clareza sobre a defini¢do do que seja “multiletramento” pode
ocasionar duvidas ao professor, ja que ndo se esclarece como aconteceria esse trabalho, uma
vez que os alunos sdo denominados como “usuario da lingua/das linguagens”. ESsa, entre outras
lacunas constatadas no documento, encaminha-se para o questionamento acerca de como sera
a formacé&o dos professores.

Os cursos de formacdo continuada sobre a BNCC, ofertados pela Secretaria de Estado
da Educacéo, do Esporte e da Cultura do Estado de Sergipe (SEDUC), tiveram inicio ao final
do ano de 2019. Com o advento da pandemia da Covid 19 as capacitacdes passaram a ser no
formato on-line, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da SEDUC. Pesquisei
no site! informagdes sobre recentes capacitacbes ofertadas, que reproduzo, a seguir, em recorte

dos textos originais:

A Secretaria de Estado da Educacdo, do Esporte e da Cultura (Seduc) Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), por intermédio da coordenagéo
estadual do Programa de Implementacdo do Curriculo de Sergipe, disponibilizaram
dois cursos direcionados aos professores da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental. Os cursos foram divididos em trés mddulos e tém duragdo de 40
horas/aula, com certificacdo. Para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, os
cursos trazem o tema “O Curriculo de Sergipe e Estratégias de Implementacio
nas Escolas”, cujo objetivo é possibilitar que o puablico-alvo conheca, discuta e
aplique os conceitos matriciais do curriculo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e do Curriculo de Sergipe, os métodos ativos de aprendizagens e as
avaliacGes de carater formativo, a fim de que seja capaz de (re)elaborar aulas a luz
do Curriculo de Sergipe e de socializar o conhecimento recebido a outros professores
e gestores. O publico-alvo desse curso sdo professores, diretores, coordenadores
pedagdgicos, técnicos e demais profissionais da Educagao. O curso é dividido em trés
mddulos a distancia, com carga horéria total de 40 horas/aula. O espaco de estudos
estara disponivel no periodo de 20 de abril a 17 de maio de 2020. (SERGIPE, 2020)
Grifos meus. Disponivel em: https://www.seduc.se.gov.br/index.html. Acesso em:
12/04/2021.

Diante desse contexto, apresento como objeto de estudo a analise acerca de como 0s
professores de inglés fazem uso das préaticas pedagdgicas das tecnologias em suas aulas e como
compreendem a relacdo com o que foi exposto nos cursos de formagéo ofertados pela SEDUC,
sobre a BNCC. Com esse propésito, concentro o foco desta pesquisa no ensino fundamental,
9°. ano, de duas escolas da rede publica estadual de Sergipe, localizadas na capital, Aracaju.

A vista do quadro apresentado, este estudo tem como objetivo geral compreender as

praticas pedagogicas utilizadas para a materializacdo das competéncias 4 e 5 nas aulas de inglés

! Disponivel em: https://www.seduc.se.gov.br/index.html. Acesso em: 12/04/2021
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das escolas investigadas e o seu alinhamento ao que propde a BNCC. Logo, o locus a ser
pesquisado serd composto por duas escolas da rede estadual de Sergipe. Quanto aos objetivos
especificos sao eles: verificar as tecnologias disponiveis nas escolas investigadas; identificar as
tecnologias utilizadas pelos professores de inglés; analisar as praticas pedagdgicas utilizadas
nas aulas de inglés para a materializacdo das competéncias 4 e 5 da BNCC.

A pertinéncia deste estudo apoia-se no fato da existéncia de inUmeras pesquisas que
trazem & tona discussdes acerca do documento da BNCC, a partir de sua implementagdo. Em
vista disso, 0 arcabouco tedrico baseou-se nos autores referenciados, cujos estudos se aplicam
a tematica em questdo.

No que se refere a metodologia, a pesquisa € de natureza qualitativa de carater analitico-
interpretativo, tendo em vista a busca pela analise acerca das préaticas pedagdgicas utilizadas
para a materializacdo das referidas competéncias nas escolas investigadas. Logo, a analise de
dados serd embasada nos aportes tedricos-metodolégicos propostos por Freeman (1998)
corroborando o cunho analitico-interpretativo de Auerbach e Silverstein (2003). As duas
perspectivas irdo contribuir com o tipo de pesquisa que se pretende, reforcando a anélise de
dados.

Esta pesquisa esté vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED) da
Universidade Federal de Sergipe. Faz parte da &rea de concentracdo Educacéo, inserida na linha
de pesquisa Tecnologias, Linguagens e Educacdo, tendo como orientador o Prof. Dr. Paulo
Roberto Boa Sorte Silva, cujo projeto guarda-chuva abarca agdes de pesquisa e cooperacao
internacional com as Universidades de Miami e Virginia Commonwealth University, nos
Estados Unidos da América. Dentre os objetivos estdo a analise dos usos de tecnologias em
aulas de lingua(gens), com foco em atividades utilizando inteligéncia artificial, realidade
virtual, realidade aumentada e realidade mista.

Discorro a seguir, sobre a estrutura das se¢des desta pesquisa. Na introducéo, iniciei a
contextualizacdo do tema, fazendo breve relato em um periodo de minha trajetoria académica,
justificando o interesse pela linha de pesquisa. Em seguida, apresentei o ensino fundamental, a
BNCC e destaquei os parametros legais, ressaltando as competéncias 4 e 5, que constituem o
arcabouco do objeto de estudo, e a formacdo de professores. Apresentei, também, os aportes
tedricos e a problematica seguida dos objetivos.

Na segunda secdo, exponho o procedimento metodoldgico para a realizagdo da
investigacdo. Descrevo 0s campos e participantes investigados assim como 0s critérios

estabelecidos. Além disso, discorro acerca dos autores que dao suporte & natureza da pesquisa.
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A analise de dados esta embasada nos aportes teoricos-metodologicos propostos por Freeman
(1998) e Auerbach e Silverstein (2003).

A anélise de dados imbricada a discussao tedrica sdo pontos centrais da terceira secao,
cujas informagdes sdo provenientes de questionario, observacdes de aulas com anotagdes e
posterior entrevista semiestruturada. As subsecfes foram elaboradas com o intuito de retomar
as guestbes de pesquisa, direcionando-as ao objetivo geral. Para tanto, foram divididas em:
tecnologias digitais, aulas de lingua inglesa e préaticas pedagogicas nas competéncias 4 e 5 da
BNCC.

A quarta secdo traz as consideragOes finais com reflexdes que afloraram a partir da
analise de dados desta pesquisa, cujas narrativas possam contribuir para estudos futuros no

cenario da educacao.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa é de natureza qualitativa de cunho analitico-interpretativo, tendo
em vista a busca pela analise acerca das praticas pedagogicas utilizadas para a materializacdo
das competéncias 4 e 5 da BNCC nas escolas investigadas. Metodologicamente, configura-se
como um estudo de caso de acordo com o proposto por Paiva (2019), ao pontuar que esse tipo
de estudo ocorre em um ambiente natural, ou seja, ndo criado especificamente para a pesquisa.
Logo, a anélise de dados esta embasada nos aportes tedricos-metodoldgicos propostos por
Freeman (1998), cujas etapas: nomear, agrupar, encontrar relagées e exibir dados d&o suporte a
pesquisa. Ndo obstante o carater analitico-interpretativo, Auerbach e Silverstein (2003)
apresentam sete etapas para a codificacdo de dados, quais sejam: texto bruto, fragmentos
relevantes, falas recorrentes, temas, construtos tedricos, narrativas tedricas e preocupacdes de
pesquisa. As duas perspectivas irdo ratificar o tipo de pesquisa que se pretende, reforgando a
analise de dados.

Ancorada nos critérios técnicos da pesquisa, 0 estudo abarcou questdes diretas de
pessoas sobre procedimentos que pretendo conhecer. Logo, houve levantamento de dados como
delineamento do processo. Nesta pesquisa, foram adotados 0s seguintes instrumentos e técnicas
para a coleta de dados: questionario, observacéo de aulas e entrevista. Para tanto, foi elaborado
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com informacdes acerca do objetivo
geral dos instrumentos de coletas de dados, que esclareceram aos participantes da pesquisa 0
que se pretende com tal projeto. O presente estudo foi submetido a Plataforma Brasil para
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa e somente apds aprovacio teve seu inicio.
Previamente a redac&o e envio do TCLE (Apéndice E) foi encaminhado as escolas participantes
o Termo de Anuéncia (Apéndice D) com detalhes sobre os objetivos, a relevancia da pesquisa
e metodologia adotada, com a finalidade de obter a autorizacdo dos gestores. Ainda, para o
cumprimento das leis vigentes no que concerne as pesquisas envolvendo seres humanos, foi
encaminhado o Termo de Compromisso e Confidencialidade (Apéndice F), assim como o

Termo de Autorizacdo de Uso de Depoimento (Apéndice G).
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2.1 Campo e participantes da pesquisa

Os loci da pesquisa foram duas escolas da rede estadual, a saber: Centro de Exceléncia
Professora Jasmim e Escola Estadual Professor Cravo.? Os participantes foram: dois
professores de Lingua Inglesa (um em cada campo) do ensino fundamental, do 9°. ano. O
periodo para realizacdo da pesquisa teve inicio em setembro e término em dezembro de 2022.
Enfatizo que o principal critério para a escolha dos campos investigados apoia-se na condicao,
sine qua non, de que os professores tenham participado da capacitacdo sobre a BNCC.

No gue concerne aos processos de coleta, refere-se a pesquisa de campo, levando-se em
conta que, em uma das fases da coleta de dados, a pesquisadora manteve contato direto com os
participantes. Para a escolha dos campos, optei por ir pessoalmente a algumas escolas estaduais.
Primeiro, com o objetivo de verificar se essas ofereciam o ensino fundamental, 9°. ano. Além
disso, certificar-me de que os professores de inglés tinham participado das capacitacGes acerca
da BNCC.

Destaco que optei por ndo coletar esses dados por meio da Secretaria de Estado da
Educacéo, do Esporte e da Cultura do Estado de Sergipe (SEDUC), em virtude da localizacéo
provisodria de uma das escolas participantes da pesquisa, tendo em vista as reformas estruturais
e fisicas que ocorrem em suas instalagdes de origem. A titulo de registro, pude constatar, nos
ambientes provisorios, as dificuldades pelas quais passaram gestores, coordenadores e
professores para que os alunos ndo deixassem de ter aulas, o que estimularia ainda mais a evasdo
escolar. Espacos exiguos e aulas na quadra esportiva sdo exemplos do empenho empreendido
por esses profissionais da educacdo. A outra escola esta passando por reformas estruturais na
quadra de esportes, ja existente.®

Isto posto, ocorreu a observacdo das praticas pedagogicas dos professores de lingua
inglesa no que se refere aos usos de tecnologias em aulas de inglés, as quais foram registradas
ipsis litteris para esse fim, o que garantiu a pesquisadora o registro fundamentado do cotidiano

escolar. Exponho na Figura 3 os procedimentos.

2 Informo que os nomes das escolas séo ficticios, tendo em vista a preservacéo ética destes campos.
3 A constatagdo das dificuldades registradas ocorreu quando da coleta das assinaturas nos Termos de Anuéncia.
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Figura 3 — Pesquisa Qualitativa
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+REVELAR DADOS
. A

Fonte: elaborado pela autora.

Durante as etapas estabelecidas por Freeman (1998), ha que se ter um olhar critico nas
analises de dados, observando as informacdes excludentes, ou seja, dados que ndo se amoldam
nas categorias a priori ou emergentes, mas podem gerar revelacGes importantes sobre a andlise,
possibilitando um redirecionamento do que o pesquisador deseja buscar. Nessa perspectiva, 0
processo de codificacdo de Auerbach e Silverstein (2003), cujo objetivo € identificar padrdes
nos textos das entrevistas, identificar trechos relevantes, identificar ideias repetidas, agrupar as
ideias em construtos, observar as narrativas até que os resultados se revelem, vado ao encontro

da proposta de Freeman (1998).
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2.2 Instalacbes dos Campos Pesquisados

Centro de Exceléncia Professora Jasmim

O Centro de Exceléncia Professora Jasmim é uma escola, oficialmente localizada em um
bairro da zona sul de Aracaju, cujas instalagdes estavam funcionando provisoriamente em outro
endereco em 2022 — ano da coleta de dados para a pesquisa. Essa escola-campo, com 14 salas de
aula, teve 450 alunos matriculados, sendo 170 nos anos finais. A escola dispe de uma biblioteca,
quadra poliesportiva, acesso a internet e um laboratorio de informatica que contém 13
computadores, uma TV e 2 laptops disponiveis para 0 uso dos professores. O campo pesquisado
possui Projetos Escolares como, por exemplo, a Mostra Pedagdgica: Sergipe 202 anos, cujo objetivo
é o de proporcionar ao estudante uma visdo geral do Estado de Sergipe observando as interacoes
dos espacos historicos e geogréficos ao longo dos 202 anos, para que seja observado como a
soma desses aspectos influenciam a sua realidade social. Ao fazer o cruzamento de dados acerca
da estrutura fisica dos campos pesquisados no site da SEDUC*, com o encontrado nos campos, notei
uma discrepancia com relagéo a existéncia do Laboratério de Informatica, ndo constante no referido

site. Os Quadros 1 e 2, abaixo, apresentam essas informacoes.

4 Disponivel em: https://www.seduc.se.gov.br/index.html. Acesso em: 050ut 2022


https://www.seduc.se.gov.br/index.html
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Quadro 1 — Estrutura da escola-campo Centro de Exceléncia Professora Jasmim

Item Disponivel Detalhes Existente no Campo
(SEDUC) (SEDUC)

Internet v 2.048 Kbps v
Biblioteca v v
Laboratdrio Cientifico X X
Laboratorio de Informética X v
Quadra Poliesportiva v v
Sala de Reforgo X X
Sala de Recursos X v
Oficina X X
Area do terreno X X
Area construida 135.000 m

Fonte: elaborado pela autora

Escola Estadual Professor Cravo

A Escola Estadual Professor Cravo esta localizada em um bairro da zona sul de Aracaju,
possui 12 salas de aula e teve 711 alunos matriculados em 2022 — ano da coleta de dados para
a pesquisa. Deste total, 426 estudantes comp&em os anos finais. A escola-campo dispde de uma
biblioteca, quadra poliesportiva, acesso a internet e um laboratério de informatica que contém
18 computadores, uma TV, um quadro, um aparelho de ar condicionado. O campo pesquisado
possui Projetos Escolares como, por exemplo, o projeto denominado Sergipanidade, inserindo-
se como uma proposta continuada a ser desenvolvida e aplicada anualmente, junto as turmas
do 1° a0 9° ano. Além de promover o conceito de interdisciplinaridade, o projeto busca ampliar
o olhar dos alunos, oferecendo a oportunidade de interagir, conhecer e se reconhecer como
pertencente a um contexto social. O quadro 2 apresenta os dados acerca da estrutura dessa

instituicdo encontrados no site da SEDUC.



Quadro 2 — Estrutura do campo Escola Estadual Professor Cravo
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Item Disponivel Detalhes Existente no Campo
(SEDUC) (SEDUC)

Internet 4 2.048 Kbps v
Biblioteca 4 v
Laboratorio Cientifico X X
Quadra Poliesportiva v v
Sala de Reforco X X
Sala de Recursos X v
Oficina X X
Area do terreno 4 668.394 m2

Area construida v 171.312 m2

Fonte: elaborado pela autora

Ao longo da etapa de observacdo de aulas, elenquei 0s recursos disponiveis nas salas de

aula, assim como suas acomodacfes. No quadro 3, informo essa disponibilidade.

Quadro 3 — Tecnologias das escolas-campo observadas

Tecnologias Sala de Aula — C.E | Salade Aula—E. E.
Professora Jasmim | Professor Cravo

Wi-Fi v v

Projetor Multimidia

Computador

Caixa de Som

Aparelho de Som

Quadro Branco

Ar condicionado

Ventilador

Quadro de Avisos

KX X K] X)X X)X

NN RN IR

Fonte: elaborado pela autora
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2.3 Apresentacdo dos participantes

Os participantes desta pesquisa foram dois professores de lingua inglesa do 9° ano do
ensino fundamental sendo, respectivamente, professora Camomila do Centro de Exceléncia
Professora Jasmim e professor Alecrim da Escola Estadual Professor Cravo, ambas localizadas
no municipio de Aracaju. As informagfes constantes nesta secdo séo provenientes do primeiro
instrumento de coleta de dados: um questionario (Apéndice A) com perguntas objetivas e
subjetivas com o intuito de conhecer o perfil de cada docente. Ratifico que os nomes dos

participantes sdo ficticios por questdes éticas.

Professora Camomila

A professora Camomila é graduada em Letras, com habilitagdo em Portugués e Inglés.
Concluiu a graduacdo em 2003. Iniciou como professora da rede publica em 2004, no entanto
lecionou por 6 anos em cursos de idiomas, ainda bem jovem antes da graduacédo. Camomila, no
momento, ensina apenas na rede publica, onde, de acordo com ela, procura incentivar os alunos
a se comunicarem na lingua inglesa, além de ressaltar a importancia da aquisicdo dessa lingua
para um melhor futuro profissional. Informou que nédo teve nenhum contato com tecnologias,
digitais ou ndo, no curso de graduacdo. Com relacdo ao curso de capacitacdo de professores
sobre a BNCC extraio o fragmento para ratificar: “[...] foi aqui na escola. Teve uma professora

que foi participar do curso na Secretaria (da Educacao) e trouxe para nos.”

Professor Alecrim

O professor Alecrim é graduado em Letras, com habilitacdo em Portugués e Inglés.
Concluiu a graduacdo em 2000. Ingressou, como professor, na rede publica municipal em 2002
e na rede publica estadual em 2004. Informou que sempre gostou de usar tecnologias. Alecrim
informou que chegou a iniciar um curso de inglés, mas “[...] achei que eu avangava mais com
os conteudos da universidade.” Ensinou em curso de idiomas, no entanto, acredita que seu
desenvolvimento na lingua inglesa foi aprimorado pela leitura e revistas, que na época, vinham
acompanhadas de fitas cassete. Sempre usou tecnologias com o propdsito de aprender, nao de
ensinar. A partir da capacitacdo da BNCC percebeu o uso das tecnologias digitais com o
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objetivo de ensinar. O professor adota o livro didatico, porém nédo o utiliza com frequéncia.
Incentiva os alunos a utilizarem as tecnologias digitais e os orientam com relacdo ao uso

adequado.

2.4 Instrumentos de Coleta de Dados

A dissertacdo elaborada por Santos (2020), com objetivos semelhantes aos meus,
abordando questfes relacionadas ao uso de tecnologias nas aulas de inglés, foi uma fonte
inspiradora no que diz respeito aos instrumentos e técnicas utilizados. Assim sendo, a
construcao de questionario, roteiro para observacdes de aulas e entrevistas contribuiram com a
criacdo de meus instrumentos para a coleta de dados. As etapas para a coleta de dados
obedeceram a seguinte ordem: primeiro, houve a aplicacdo de questionéario, que foi composto
por perguntas relativas aos dados pessoais e formagdo académica; a seguir, observacgdes de
aulas (ndo-participante) com tomada de notas e finalizando, entrevista que deu suporte a
analise de dados.

As questdes elencadas objetivam obter respostas para uma analise substancial quanto
aos dados, possibilitando ao pesquisador adquirir subsidios, de acordo com os estudos
metodoldgicos apontados por Freeman (1998): organizar dados, organizar cddigos em
categorias, atentando para os outliers construir analises e revelar os dados, apontem possiveis
caminhos acerca do intento da pesquisa. De acordo com Freeman (1998), outliers sao falas ou
préticas dos participantes, que ndo se encaixam nas categorias estabelecidas. E sugerido que o
pesquisador atente para esses dados, que a principio podem parecer insignificantes, porém
podem ser a pe¢a que ird se encaixar na analise de dados. Quanto as etapas enunciadas por
Auerbach e Silvestein (2003) irdo corroborar a ideia de que o pesquisador podera se mover nas
fases da andlise, reorganizando ou lapidando os codigos e categorias.

Para melhor ilustrar a correlacdo entre os objetivos especificos e 0s instrumentos para
a coleta de dados, visando atingir o objetivo geral, compreender as préaticas pedagdgicas
utilizadas para a materializacdo das competéncias 4 e 5 nas aulas de inglés das escolas
investigadas e ao seu alinhamento ao que propde a BNCC, nas aulas de inglés no 9° ano do
ensino fundamental nas escolas da rede publica estadual do municipio de Aracaju, estado de

Sergipe, apresento o Quadro 4, abaixo.
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Quadro 4 — Correlacdo entre os objetivos especificos e os instrumentos de coleta de dados.

Objetivos Especificos Instrumentos de Coleta de Dados

1 Verificar as tecnologias disponiveis nas Questionario;

escolas investigadas. Observagéo de aulas/tomada de notas;
Entrevista.

2 Identificar as tecnologias utilizadas pelos | Questionario;
professores de inglés. Observacdo de aulas/tomada de notas;
Entrevista.

3 Analisar as praticas pedagogicas utilizadas | Dados da pesquisa exploratoria;

nas aulas de inglés para a materializacdo das | Questionario;

competéncias 4 e 5 da BNCC. Observagéo de aulas/tomada de notas;
Entrevista.

Fonte: elaborado pela autora.

A correlacdo apresentada resume o caminho metodologico, desde o inicio desta
investigacdo, trazendo os objetivos especificos e o percurso para se atingir o objetivo geral,
apos realizada a analise dos dados. O quadro visa, ainda, organizar os dados conduzindo-me a
uma andlise didatica evitando a pulverizacdo dos objetivos elencados. Para tanto, descrevo as

informac@es quanto ao questionario (Apéndice A).
Questionario

Instrumento com questdes elaboradas para obter o perfil dos participantes, levantar dados
sobre as tecnologias disponiveis e utilizadas nas aulas de inglés, além de inferir sobre as préticas
pedagogicas quanto ao alinhamento das competéncias 4 e 5 da BNCC. No quadro 5, informo as

questdes referentes aos objetivos especificos.

Quadro 5- Correlagdo: questionario <:> objetivos especificos

Objetivo Especifico 1 — verificar as tecnologias disponiveis nas escolas investigadas

e Quais sdo os recursos tecnologicos oferecidos pela escola? Eles sédo

suficientes?

Objetivo Especifico 2 - Identificar as tecnologias utilizadas pelos professores de inglés

e Vocé faz uso de tecnologias no seu cotidiano? Quais? Com que objetivo?
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Objetivo Especifico 3 - Compreender as praticas pedagdégicas utilizadas nas aulas de

inglés para a materializacdo das competéncias 4 e 5 da BNCC

e Como foi sua experiéncia no curso de capacitacdo sobre a BNCC? Houve
algum momento marcante para vocé?

e Se eu pedir para vocé apontar pontos positivos sobre a BNCC, quais vocé
mencionaria?

e Vocé fazia uso de tecnologias digitais, em sala de aula, antes da formacao
sobre a BNCC?

Observacao de Aulas

Nesta etapa de coleta de dados considerei as praticas pedagogicas dos professores, ndo
somente com relacdo aos aspectos tecnoldgicos, mas observando também o ambiente da sala
de aula, como por exemplo, instalacbes, ventilacdo, niveis de ruidos, entre outros fatores
relevantes em um ambiente de aprendizagem. As anotacOes foram realizadas de forma
manuscrita, com planejamento de um roteiro, baseando-me em Freeman (1998) corroborando
a ideia da importancia da pesquisa de campo para a compreensao de fenémenos complexos em
Seus contextos naturais.

Quadro 6 — Correlagdo: observacdo de aulas <:> objetivos especificos

Objetivo Especifico 1 — Verificar as tecnologias disponiveis nas escolas investigadas

¢ Anote as tecnologias utilizadas pelo professor em sala de aula.

Objetivo Especifico 2 - Identificar as tecnologias utilizadas pelos professores de inglés

e Descreva de que forma as tecnologias foram utilizadas nas atividades da aula

de lingua inglesa.

Objetivo Especifico 3 - Compreender as praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de

inglés para a materializagdo das competéncias 4 e 5 da BNCC

e Observe e descreva a aula no que se refere a: a) atividades realizadas no
decorrer da aula; b) interac6es professor-aluno, aluno-aluno para as praticas

pedagdgicas sugeridas; c) as praticas pedagogicas propostas, oferecem aos
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alunos estimulo ao pensamento reflexivo na aquisicdo de conhecimento em

diferentes linguagens, conforme o proposto pela BNCC.

A correlagdo dos quadros tem o propoésito de elencar e organizar os dados, de forma
didatica para que a analise seja realizada com clareza e objetividade. Para tanto, observei 10
aulas do professor Alecrim e cinco aulas da professora Camomila, com 50 minutos de duracdo
para cada aula. A quantidade de aulas observadas da professora Camomila ficou reduzida, em
virtude dos feriados nacionais. Esse fato ndo foi exatamente um entrave para a coleta de dados,
nédo obstante creio que com um quantitativo maior de encontros, outros fatos poderiam emergir
durante as observacbes. O periodo de inicio das observacdes de aulas deu-se somente em
setembro de 2022, tendo em vista o longo periodo na devolutiva do Comité de Etica. Ademais,
ha que se observar a programacéo das aulas do 9°. ano para ambas as escolas e 0s contratempos
inerentes ao cotidiano escolar. O término das observagdes ocorreu em 30 de novembro de 2022,
uma vez que a primeira semana do més de dezembro seria dedicada a aplicacdo das provas

finais.

Quadro 7 - Aulas observadas do professor Alecrim

Aulas Observadas | Turma Data Horario Atividade

12 Aula A 26/09/22 | 8h40 — 9h30 | Mapa mental sobre bem-estar
(exercicio impresso)

22, Aula P A 03/10/22 | 8h40 — 9h30 | Corregdo exercicio da aula
anterior.

32 Aula P A 10/10/22 | 8h40 — 9h30 | Aplicacéao de prova

43 Aula 9. A 17/10/22 | 8h40 —9h30 | Video sobre Halloween com

exercicios (laboratério de

informatica).

52 Aula 9. A 24/10/22 | 8h40 — 9h30 | Atividade no livro didatico +
prova de recuperacéo.

62 Aula 9 A 31/10/22 | 8h40 — 9h30 | Atividade no livro didatico.

72 Aula A 07/11/22 | 8h40 — 9h30 | Projeto Sergipanidade.

82 Aula 9o A 14/11/22 | 9h00 - 10h30 | Evento de Halloween.
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92 Aula A 21/11/22 | 8h40 - 9h30 | Atividade de compreensao
auditiva — listening (uso de
tablet)

108 Aula A 28/11/22 | 8h40 —9h30 | Inicio de revisdo para prova

final.

A programacdo das observacGes de aulas ocorreu sem entraves, as segundas-feiras,

sendo o professor Alecrim muito solicito, além de mostrar-se sempre disponivel para quaisquer

guestionamentos antes ou apos as observacdes. Entregava uma coOpia da atividade que seria

aplicada em sala de aula, para que eu acompanhasse e, desde o inicio, esclareceu aos alunos o

motivo de minha presenca como observadora ndo-participante, pois hd uma curiosidade natural

por parte dos discentes, que desperta o desejo de interagir. Essa soma de atitudes, por parte do

professor, contribuiu para que ndo houvesse dificuldade na coleta de dados.

Quadro 8: Aulas observadas da professora Camomila

Aulas Observadas | Turma Data Horario Atividade

12 Aula . A 28/09/22 | 8h40 —-9h30 | Revisdo do alfabeto e
numeros

22, Aula A 05/10/22 | 8h40 —9h30 | Correcdo exercicios + Prova

32, Aula 9. A 12/10/22 | 8h40 —9h30 | Feriado Nacional

48, Aula 9. A 19/10/22 | 8h40 —9h30 | Ndo houve aula. Alunos
foram ao Teatro-Projeto
Alma Africana.

52 Aula A 26/10/222 | 8h40 —9h30 | Game Hangman (no quadro
da sala de aula) Alfabeto.

6% Aula 9. A 02/11/22 | 8h40 —9h30 | Feriado Nacional

78 Aula . A 09/11/22 | 8h40 —9h30 | Finalizagdo de  ndmeros
ordinais (repeticdo)

8% Aula A 16/11/22 | 9h00 - 10h30 | Preposicdes (in; on)

92, Aula P A 23/11/22 | 8h40-9h30 | Culminéncia do  Projeto
Consciéncia Negra.

108 Aula A 30/11/22 | 8h40-9h30 | Uso de short answers

(resposta curta).
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As observacdes de aulas ocorreram as quartas-feiras. A professora foi receptiva as
observacbes, mas se justificava com frequéncia quanto aos resultados de aprendizagens
alcangados. A professora Camomila, embora soubesse de meu objetivo como observadora néo-
participante, por vezes solicitava minha colaboragdo em algumas atividades. A participante foi
sempre muito gentil ao enviar mensagens antecipadas, quando ndo havia aula. De modo geral,

foi possivel concluir a etapa de coleta de dados sem intercorréncias.

Entrevista

Seguindo para a ultima etapa de coleta de dados, realizei a técnica de entrevista
semiestruturada, que de acordo com Freeman (1998), permite ao participante a partilha de
informacOes. As entrevistas foram agendadas para o dia 19 de dezembro de 2022, em virtude
da aplicacdo das provas finais no inicio do referido més. No entanto, foi possivel a realizagdo
no mesmo dia, nos dois campos pesquisados. Na data designada, procedi as entrevistas seguindo
um roteiro, de modo que fosse possivel atingir cada objetivo especifico. O recurso para o

registro das entrevistas foi o gravador do Iphone de minha propriedade.

Quadro 9 — Correlagéo: entrevista <:> objetivos especificos

Objetivo Especifico 1 — Verificar as tecnologias disponiveis nas escolas investigadas

e Vocé utiliza os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola?

Objetivo Especifico 2 - Identificar as tecnologias utilizadas pelos professores de inglés

e Vocé inclui o uso das tecnologias em seu planejamento de aula?

¢ Quais tecnologias vocé utilizou nas aulas observadas?

Objetivo Especifico 3 - Compreender as praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de

inglés para a materializacdo da competéncia 4 e 5 da BNCC

e Conte-me um pouco sobre sua experiéncia no curso de capacitacdo sobre a
BNCC.

e Vocé acredita que a BNCC tem promovido mudancas na escola? Quais séo
elas?

e Como vocé analisa a aula em que os alunos utilizaram o Laboratério de

Informética?

e Vocé notou a contribuigdo das tecnologias digitais nessa aula?
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Para finalizar a etapa de coleta de dados, recorri ao programa on-line de reconhecimento
de fala®. Houve a necessidade de revisar vérias vezes a transcricdo, por conta da auséncia de
pontuacdo, ou palavras detectadas de forma errénea pelo programa. A entrevista do professor
Alecrim, com duracdo de 40 minutos, ocorreu em uma sala de aula e da professora Camomila,
com tempo de 35 minutos, no patio da escola. Embora houvesse uma quantidade reduzida de
alunos devido ao, quase, encerramento do periodo letivo. As questdes do roteiro seguiram
algumas categorias no desenvolvimento da entrevista estabelecidas por Freeman (1998) no que

concerne ao comportamento e experiéncia; opinides e valores; sentimentos e reconhecimento.

2.5 Procedimentos de analise de dados

Os procedimentos para a analise de dados baseiam-se na metodologia da pesquisa de
Freeman (1998). Na concepc¢do do autor, este € 0 momento que envolve a organizacdo e a
limpeza dos dados coletados, ou seja, trata-se da verificacdo da consisténcia de dados, a
eliminacdo de dados invalidos e a conversdo de informagdes para um formato que possa ser
analisado. Este procedimento envolve a exploracdo dos dados para identificar padrdes,
tendéncias e relacbes entre outras variaveis. Ademais, abarca a aplicacdo de técnicas para testar
hipdteses e validar modelos tedricos. Para a realizacdo dessa categoria de analise empreende-
se quatro etapas: nomear; agrupar; estabelecer relacbes e revelar. Para ilustrar as etapas
estabelecidas pelo autor, destaco a Figura 4 abaixo:

5> O programa empregado foi 0 Voice Dictation Online Speech Recognition. Disponivel em:
https://dictation.io/speech.
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Figura 4 — Metodologia de Pesquisa — Freeman (1998)

METODOLOGIA DE PESQUISA - FREEMAN (1998)
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Fonte: elaboragéo da autora.

Na primeira etapa os dados coletados recebem rétulos ou identificagcbes provenientes
das frases dos participantes, ndo definidos a priori. A seguir, ha a reorganiza¢éo desses homes,
em categorias, as quais serdo agrupadas de acordo com o objetivo da pesquisa. Por conseguinte,
as relacOes sdo estabelecidas ao se comparar e analisar os padrdes de informacdes reunidas que
possam finalmente revelar o conjunto de dados coletados. Ainda, de acordo com Freeman
(1998), a relacdo entre o segundo e o terceiro momento é um fator preponderante para a anélise,
tendo em vista que o0 agrupamento de nomes serd a sustentagcdo para analisar o que se pretende
buscar. Neste processo, o0 autor traz compara¢fes como uma edificacdo na construcao civil,
cujos andaimes sustentardo todo o percurso para a finalizacdo da obra.

A identificacdo dos padrdes nos textos das entrevistas foi baseada, também, no processo
de codificacdo de Auerbach e Silverstein (2003). Nesse processo, houve contato inicial dos

dados coletados, a apuracdo dos trechos relevantes cujo propésito é o de atingir os objetivos

especificos, buscando assimilar as crencas dos participantes. Segue-se entdo, o reconhecimento

das ideias repetidas, assim como agrupamentos de afirmagdes sobre o0 mesmo tema. Com o
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agrupamento dos temas seguiram-se 0S construtos tedricos que foram organizados em

narrativas teoricas para que entdo fosse estabelecido o caminho para a compreenséao acerca dos

objetivos da pesquisa. A figura 5 abaixo resume essa etapa.

Figura 5 — Etapas de compilacao de dados.

Narrativas
Tebricas

Construtos
Tedricos

Ideias
Repetidas

Trechos
Relevantes

Transcricoes

Fonte: Auerbach e Silverstein (2003)

As etapas de compilagdo de dados de Auerbach e Silverstein (2003) comparada pelos
autores como se fossem passos em ascensdo, possibilita ao pesquisador consolidar cada um
desses passos, além de compreender termos abstratos para a analise. Essa premissa corrobora o

que propde Freeman (1998) no que se refere a anélise de dados.
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3 ANALISE DE DADOS E CONSTRUCAO DA BASE TEORICA

Nesta secdo, proponho uma analise dos resultados obtidos a partir dos excertos das falas
dos participantes, estabelecendo correlacbes com os aportes tedricos para alcancar o objetivo
geral da pesquisa: compreender as praticas pedagdgicas utilizadas para a materializacdo das
competéncias 4 e 5 nas aulas de inglés das escolas investigadas e o seu alinhamento ao que
propde a BNCC, em duas escolas da rede estadual do municipio de Aracaju, no estado de
Sergipe.

Primeiramente, na subsecdo intitulada tecnologias e seus multiplos conceitos, traco uma
andlise dos resultados obtidos a partir dos excertos das falas dos participantes, enfocando suas
percepcdes em relagdo ao conceito de tecnologias digitais. Para embasar teoricamente essa
analise, recorro aos estudos sobre o conceito de tecnologias (KENSKI, 2012; LEMOS, 2015;
2021) e sobre o conceito de tecnologias digitais (BOA SORTE; SANTOS, 2020). Com base
nos aportes tedricos de Kenski (2012), podemos estabelecer uma correlacdo entre essas
percepcdes e as definicdes conceituais propostas pela autora, que discute o conceito de
tecnologias como instrumentos mediadores que possibilitam a construcdo e apropriacdo do
conhecimento. Esses recursos abrangem tanto os artefatos tecnoldgicos, como computadores e
dispositivos moveis, quanto 0s processos e praticas que envolvem sua utilizacdo. Esses
preceitos corroboram o argumento de Lemos (2015) ao afirmar que as tecnologias ndo sédo
apenas ferramentas neutras, mas também tém uma dimensdo social e cultural que molda e é
moldada pelas préticas e relacbes humanas. Ele examina como a cultura e a sociedade se
adaptam e se transformam diante da introducéo e adog&o de novas tecnologias.

Com relacdo as tecnologias digitais, consideracdes recentes sobre tecnologias e
letramentos (BOA SORTE; SANTOS, 2020) indicam que a disponibilidade de suporte e
dispositivos digitais desempenha um papel crucial na promocao de préaticas de letramentos
digitais em sala de aula. Embora ndo seja uma afirmacdo absoluta, € uma constatacdo de que o
uso desses dispositivos pode ampliar as possibilidades de ensino (BOA SORTE; SANTOS,
2021). Com base na estrutura existente, € perceptivel a oportunidade de desenvolver aulas que
explorem as tecnologias além do acesso aos contetidos programaticos. Conceito este, que ira
ratificar o que afirma Santaella (2013) sobre comunicacgdo ubiqua, referindo-se a expanséao das
funcbes originais por meio do uso de celulares. Ademais, Levy (2010) destaca que a
cibercultura busca incentivar comportamentos objetivando a democratizacdo do acesso a

producdo de informacdes.



46

Ao analisar os excertos dos participantes, percebe-se um compartilhamento da
perspectiva sobre a importancia das tecnologias digitais como facilitadoras de acesso a
informacdo e comunicacdo. No entanto, também é possivel encontrar percep¢des distintas entre
eles. Enguanto um expressa uma visao mais limitada das tecnologias digitais, associando-as
apenas aos dispositivos eletrbnicos e as redes sociais, 0 outro considera uma dimensao
educacional e transformadora.

Em seguida, na subsecdo intitulada tecnologias nas aulas de lingua inglesa: praticas
pedagogicas, trago os fragmentos e concepgdes sobre como as tecnologias digitais podem ser
inseridas nas aulas de lingua inglesa, a partir do referencial tedrico de (ROCHA; BASTOS,
2017), quanto a motivacdo dos alunos, assim como na automotivacdo, levando-se em conta o
enfrentamento de tantas barreiras, tendo em vista o sucateamento da escola publica. De acordo
com os autores, as tecnologias digitais oferecem uma variedade de ferramentas e recursos que
podem despertar o interesse dos alunos e promover a participacdo ativa nas aulas de inglés.
Uma opcdo € utilizar aplicativos moveis interativos que oferecam exercicios gamificados,
permitindo que os alunos aprendam de forma divertida e dindmica. Essas atividades ludicas
podem aumentar a motivacdo dos alunos, incentivando-os a se engajar no processo de
aprendizagem. No entanto, é fundamental considerar os desafios enfrentados no contexto da
escola publica e a falta de recursos. Nesse sentido, é importante buscar alternativas acessiveis e
vidveis, como a utilizacdo de softwares livres e recursos gratuitos disponiveis na internet. Além
disso, € essencial investir na formacdo continua dos professores, fornecendo-lhes o suporte
necessario para que possam aproveitar a0 maximo as tecnologias digitais em suas praticas de
ensino.

Ainda em relacdo as aulas de lingua inglesa, apresento nesse contexto os olhares de
Lima (2011), que traz consideracGes importantes dando suporte aos conceitos de (ROCHA,;
BASTOS, 2017) sobre o ensino de idiomas, destacando que: “qualquer professor de linguas
tem que abracar, com convicgao, o proposito do ensino de lingua estrangeira em qualquer sala
de aula do Brasil.” Nesse contexto, as vises antagdnicas que observei serdo evidenciadas pela
analise dos trechos dos participantes sobre o uso de tecnologias nas aulas de lingua inglesa.

As ideias de Jorddo (2016) acerca da relacdo entre o novo contexto global e a formacao
de professores de lingua inglesa estdo em consonancia com os pontos discutidos por Lima
(2011) acerca das diversas perspectivas do ensino da lingua inglesa nas escolas publicas. Além

disso, as contribuic6es de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) desempenhardo um papel relevante
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na orientacdo da abordagem das perspectivas de letramentos, que também abrangem o ensino
de linguas.

Ademais, € relevante reconhecer as contribui¢es de Zacchi (2017) acerca do livro
didatico. Suas perspectivas desempenham um papel expressivo nessa area e ndo podem ser
ignorados. Além disso, para uma compreensao mais abrangente sobre a utilizacdo do livro
didatico em sala de aula, considero também os insights de Coracini (2011) e Nunan (1997).
Esses autores nos auxiliam a ampliar nossa compreensdo e a adotar uma abordagem mais
abrangente ao explorar o papel do livro didatico na pratica educacional.

Considerando que nesta subsecdo sdo abordadas reflexdes sobre a formacdo de
professores, apresento os autores Gimenez (2011), Souza (2018) e Jorddo (2016), cujas teorias
contribuirdo para a analise em questéo.

Finalizo com a ultima subsecdo intitulada, habilidades cognitivas na educacéo: préaticas
pedagdgicas nas competéncias 4 e 5 da BNCC, analisando as praticas pedagdgicas utilizadas
nas aulas de inglés, cujos construtos tedricos sdo compostos por autores que corroboram a ideia
de estarmos atentos as necessidades individuais dos alunos, respeitando suas diferencas e
adaptando as préaticas pedagdgicas para atender a diversidade presente na sala de aula.

Dentre eles, Freire (2011), cujos principios com relagdo a educagdo sugerem uma
abordagem mais humanizada e critica no processo de ensino-aprendizagem. Freire (2011),
acredita que o ensino de linguas estrangeiras ndo deve se limitar apenas a transmissdo de
contetdos linguisticos, mas também deve promover a reflexdo sobre a realidade social e a
conscientizacdo dos alunos. Nesse sentido, as praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de inglés
devem ir além do ensino formal da lingua, buscando integrar temas relevantes e
contextualizados que permitam aos estudantes refletir sobre questdes sociais, culturais e
politicas.

Ao fazer isso, os alunos tém a oportunidade de desenvolver ndo apenas habilidades
linguisticas, mas também competéncias como empatia, pensamento critico e consciéncia social.
Além disso, é fundamental que o professor assuma o papel de mediador e facilitador, guiando
os alunos em sua jornada de aprendizagem, fornecendo feedback construtivo e encorajando a
autonomia e a criatividade. Corroborando essa ideia, Sacristdn (2000), argumenta que o
curriculo ndo € apenas um conceito, mas sim uma construcdo cultural que abrange a
organizacdo das praticas educacionais, Lima (2019, p.29), ao afirmar que a préatica pedagdgica
“¢ a intencionalidade que deve constituir-se como elemento gerador de desejos e agdes no

contexto da educagdo”.
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Nesta subsecdo de analise, os excertos referentes as praticas pedagdgicas e ao
documento da BNCC desempenhardo um papel fundamental. Embora os participantes
apresentem perspectivas divergentes em relagdo as tecnologias e revelem diferentes niveis de
compreensdo sobre a capacitagdo da BNCC, existe um ponto de convergéncia que se destaca:
0 objetivo de ensinar a comunicacdo em lingua inglesa aos alunos.

Durante o processo de analise de dados, destaco a integracdo das interpretacdes da
pesquisa-docente de Freeman (1998), que estabelece uma relacéo intrinseca com o processo de
codificacdo proposto por Auerbach e Silverstein (2003). Ao realizar a anélise, pude observar
que as representacdes que emergiram estdo profundamente enraizadas em codigos identificados
nas ideias repetidas pelos participantes. Essa conexdo entre as abordagens de Freeman e
Auerbach e Silverstein permitiu uma compreensdo mais aprofundada dos dados, revelando

padrdes significativos e contribuindo para a constru¢éo do conhecimento neste estudo.

3.1 Tecnologias e seus multiplos conceitos

Inicio esta subse¢do abordando a realidade dos recursos tecnoldgicos encontrados nos
campos pesquisados. Além disso, estabeleco as relacBes entre 0s construtos tedricos e as
percepcdes dos participantes sobre o tema. Ao adentrar nos campos de pesquisa selecionados,
observei o panorama dos recursos tecnoldgicos disponiveis. Nesse contexto, analiso a
infraestrutura tecnoldgica presente, incluindo dispositivos eletrdnicos, acesso a internet e
demais recursos relacionados. Essa analise permitira compreender o cenario atual em que 0s
participantes estdo imersos. Simultaneamente, traco conexdes entre 0s construtos teoricos
previamente estabelecidos e as percepg¢des dos participantes em relagcdo ao tema em discussao.
Essa acdo integrada visa compreender como as teorias e conceitos abordados se refletem nas
vivéncias e opinides dos envolvidos, buscando identificar pontos de convergéncia e divergéncia
entre a teoria e a pratica.

Nos ultimos anos, tem havido uma crescente conscientizacdo sobre o papel das
tecnologias digitais na educacao, e a rede publica estadual ndo tem sido excecao. Governos e
instituicdes de ensino em todo o pais estdo reconhecendo os beneficios que a incorporagdo
dessas tecnologias pode trazer para o processo educacional. A rede publica estadual, ao abracar
as tecnologias digitais de forma estratégica e inclusiva, tem a oportunidade de fornecer uma

educacdo de qualidade e equitativa, preparando os alunos para se tornarem cidaddos bem-

sucedidos em uma sociedade em constante evolucao.



49

A elaboracédo das politicas publicas de educacédo e tecnologia em nosso pais tem sido
influenciada pela disputa entre interesses de classe de grandes empresas de telecomunicacdes,
grupos financeiros e fundacdes que representam os interesses de mercado, e a sociedade civil
organizada, professores engajados e ativistas comprometidos com a garantia da cidadania e
democracia. Desde a decada de 1990, os interesses do grande mercado passaram a ser
considerados na formulacéo de projetos e programas que foram incorporados a agenda nacional.
As acdes relacionadas a integracdo das tecnologias digitais na educacdo seguem uma légica
tecnocrética, priorizando a insercdo de maquinas e equipamentos, sem considerar outros
elementos essenciais, como infraestrutura, rede elétrica e conectividade, e, principalmente, a
formacéo dos professores para atuarem no contexto digital.

O Proinfo foi um dos primeiros programas governamentais a levar as tecnologias
digitais para as escolas da rede publica. Criado em 1997, por meio da portaria n°® 522, como
Programa Nacional de Informatica na Educacéo, passando a denominar-se Programa Nacional
de Tecnologia Educacional, a partir de 2007, com o decreto n°® 6.300°. Dados recentes, do Censo
Escolar/INEP 2023, indicam que 84% das escolas publicas de ensino fundamental possuem
acesso a internet, 71% possuem banda larga e 30% laboratorio de informéatica (QEDU 2023).
Dentre as principais iniciativas no campo da educacdo que surgiram dessas politicas, destacam-
se: a nova versdo do Proinfo, o programa Banda Larga nas Escolas, o Um Computador por
Aluno, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais dentre outros. Essas
iniciativas seguem, de certa forma, a mesma linha das acGes que foram iniciadas na década de
90, cujo objetivo era distribuir computadores para as escolas publicas e montar laboratérios de
informatica.

Somente em 11 de janeiro de 2023, com o0 atraso de mais de dez anos, houve a aprovacao
da lei 14.533/23 pelo Congresso (BRASIL, 2023), instituindo-se a Politica Nacional de
Educacdo Digital (PNED). Nela se propde inclusdo digital; educacdo escolar digital;
capacitacdo e especializacao digital; pesquisa e desenvolvimento (P&D) em tecnologias da
informac&o e comunicacdo (TIC), com eixos estruturantes. E o que determina seu artigo
primeiro. Institui¢fes do ensino regular no pais, alunos, gestores e profissionais do magistério,
deverdo obedecé-la por forga da alteracdo da lei 9394/96 que traca as diretrizes do ensino no
Brasil. Estratégias de competéncias digitais, ferramentas on-line, treinamentos, facilitagdo ao
acesso, infraestrutura e certificagdes seréo prioridades da PNED. O dever do Estado, para com

a educacdo escolar publica, agora também deve ser efetivado mediante:

8 http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica. Acesso em: 27 jun 2023
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[...] educacdo digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicbes publicas de educacdo basica e superior a internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento
de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos,
criacdo de contetdos digitais, comunicacdo e colaboracéo, seguranga e
resolucdo de problemas. (BRASIL, 2023)

Baseando-me no que dizem 0s programas governamentais, trago para este contexto
alguns excertos da professora Camomila, como por exemplo: “[...] eu percebia que alguns
alunos ndo tinham condicdes de receber os videos postados. Mesmo antes da pandemia eu
enfrentei muito essa dificuldade de alunos que ndo tinham celular”; “[...] para mim, as
tecnologias ndo vieram para todos [...]”. Destaco aqui, 0 que aponta Freeman (1998) com
relacdo aos outliers, cujas falas dos participantes trazem percepcdes que, embora ndo facam
parte das categorias, irdo se encaixar na andlise de dados. Diante disso, notei um certo
desanimo, uma apatia por parte da professora sobre o uso das tecnologias, que pode ser o
resultado de suas ideias preconcebidas ou pode ser a falta de conhecimento sobre o assunto.
Isso nos remete a um ponto importante nos programas do governo com relacdo a formacéo dos
professores, que ndo é devidamente planejada e integrada para abranger a cultura digital e a
utilizacdo e reflexdo sobre qualquer artefato digital. Cada programa e projeto oferece uma
formacdo especifica e limitada. Quando um dispositivo se torna obsoleto, os professores nao
possuem o0s conhecimentos teoéricos, epistemoldgicos e praticos necessarios para se adaptarem
a tecnologia mais recente. 1sso ndo significa que eles sejam incapazes de fazé-lo, mas o tipo de
formagéo que recebem, focada exclusivamente no dispositivo, trata essas tecnologias como
meras ferramentas.

Nesse contexto, gostaria de abordar os temas que surgiram a partir da analise de dados,
relacionados aos conceitos de tecnologia que, de maneira ampla, se referem a aplicacéo pratica
do conhecimento cientifico em projetos, processos e produtos que visam satisfazer as
necessidades humanas. De acordo com Kenski (2012), as tecnologias séo tdo antigas quanto a
prépria espécie humana, abrangendo todas as coisas que o cérebro humano conseguiu criar ao
longo das eras. O conceito de novas tecnologias pode se confundir com o conceito de inovacao,
pois, devido a velocidade do desenvolvimento tecnoldgico, torna-se dificil estabelecer um
limite de tempo para designar como "novos™ 0s conhecimentos, instrumentos e procedimentos
que comegam a surgir. Corroborando esse conceito, (LEMOS, 2021, apud LATOUR, 2013)
enfatiza sobre o uso social das tecnologias:
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A tecnologia é social ndo porque € usada ou afeta 0 humano, mas porque o constitui.

EEINT3

Ela ¢ solucdo particular de associagdes mobilizadas, assim como “a cultura”, “a

EEINT3 2

economia”, “o direito”, “a ciéncia”. Todos esses dominios sdo formatos emergentes
de uma localidade envolvida em processos globais para solucionar determinado tipo
de dilema. Tecnologia é social por mobilizar arranjos particulares de producéo do
coletivo. E um mediador importante que instaura agdes. (LEMOS, 2021, p. 21 apud
LATOUR, 2013)

Podemos notar entre os autores uma interligagdo de conceitos que fornecerdo uma
contribuicdo direta para a analise dos fragmentos dos participantes. No contexto do uso pessoal
das tecnologias, Levy (2010) destaca que a cibercultura busca fomentar atitudes com o objetivo
de democratizar o acesso e facilitar a producao de informacdes, bem como ampliar a circulacéo
e 0 consumo de produtos culturais, além de reconfigurar as diversas préaticas sociais.

Depois de realizar a codificacdo dos dados obtidos nas entrevistas, revi as partes que
reconheci como ideias relevantes ou frequentes e destaquei os temas que surgiram a partir da
combinacdo dos termos recorrentes e das teorias fundamentais da pesquisa. Logo, identifiquei

e apresento trés temas, a saber: tecnologias para uso pessoal; tecnologias como recursos

didaticos; ceticismo sobre o0 uso das tecnologias. Dito isso, em primeiro lugar, apresento, no

primeiro quadro, a visdo geral sobre tecnologias de uso pessoal, na qual identifico as diferentes
perspectivas dos participantes em relacdo ao tema. Por exemplo, a professora Camomila
menciona gque ndo possui um grande entusiasmo pela tecnologia, enquanto o professor Alecrim
sempre demonstra ter apreciado tecnologia.

Destaco que nos proximos quadros, referentes aos excertos dos participantes, destaquei

com grifos para chamar a atencéo do leitor para os temas abordados.

Quadro 10: Excertos da entrevista com os participantes

“[...] s6 em 2008 comecei a usar celular... eu ndo gostava. E se resume a isso mesmo, o
celular, o notebook agora em 2020 e 2021 com esse negocio do on-line, né? N&o tenho
fissura por tecnologia néo [...]”. (Excerto da entrevista com a professora Camomila)

“[...] eu sempre gostei de mexer com tecnologia. Eu sou da época do VHS, né? Eu gravava
uns programas na TV para treinar o inglés, inclusive né? Aqueles seriados que passam na TV
por assinatura. Sempre gostei muito...eu gravava com camera de video...hoje € tudo pelo
celular, né? Gravava as formigas para fazer trabalho de escola, repare [...]”. (Excerto da

entrevista com professor Alecrim)
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As percepcBes dos participantes em relagdo as tecnologias sdo contrastantes. A
professora Camomila apresenta pouco interesse pelo tema, enquanto o professor Alecrim
expressa o desejo de ter mais oportunidades para utilizar as tecnologias digitais em sala de aula.
No entanto, apesar da visdo entusiasmada e positiva do professor em relacdo as tecnologias,
durante as aulas observadas, houve apenas um breve momento de interacdo com esses recursos,
justificado pelo pouco tempo disponivel para cobrir o contetdo programético dentro do periodo
letivo. De acordo com Lemos (2015), quando consideramos o impacto das tecnologias, surgem
questdes relacionadas a criacdo de uma ampla gama de significados e representacdes em
diferentes contextos sociais. Podemos relacionar essa afirmativa aos fragmentos do professor
Alecrim, pois embora seja adepto ao uso das tecnologias, ndo as relaciona ao contexto da sala
de aula. Ainda, na perspectiva de Lemos (2015), sobre a maneira como percebemos o lugar que
a tecnologia ocupa nos dias atuais, observo no excerto da professora Camomila “ndo tenho
fissura por tecnologia”, um sentimento de ameaga as suas praticas sociais.

Embora ndo seja minha intencdo explorar de forma historica as concepgdes sobre
tecnologias, e, tendo sido inspirada pelo comentério do professor Alecrim sobre "ser da época
do VHS", considero relevante apresentar uma breve linha do tempo dos recursos utilizados na
area de ensino antes de abordar o quadro sobre tecnologias como recurso didatico. E inegavel
gue a educacdo, desde seus primordios até os dias atuais, teve contato com diversos tipos de
tecnologia. Portanto, acredito que essas informagdes possam contribuir para o conhecimento
dos leitores em futuras pesquisas sobre o tema. A seguir, apresento o quadro com essa linha do

tempo:
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Figura 6: Linha do tempo sobre tecnologias
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Fonte: Bruzzi (2016)

E importante ressaltar que essa linha do tempo n&o abrange todos os recursos utilizados
ao longo da historia da educacéo brasileira ou de Sergipe, servindo apenas como panorama do
desenvolvimento dessas tecnologias, e ndo necessariamente o seu uso. No entanto, oferece uma
visao geral dos principais avancos tecnolégicos aplicados a area de ensino. De acordo com Cool

e Moreno (2010), ao longo de vérias décadas, temos testemunhado o surgimento de uma nova
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estrutura de organizacdo econdmica, social, politica, cultural e educacional, que atualmente é
conhecida como sociedade da informacdo. Essa sociedade engloba novas abordagens no
trabalho, na comunicacdo, nos relacionamentos, no aprendizado e no pensamento,
essencialmente moldando a forma como vivemos e interagimos uns com 0S outros.

Agora, passando para o quadro 11 a seguir, detectei como tema recorrente as tecnologias
como recurso didatico. O tema dos recursos tecnoldgicos no contexto educacional destaca 0s
significados atribuidos pelos professores aos dispositivos tecnolégicos utilizados por eles e
pelos alunos durante as atividades em sala de aula. Nas falas dos participantes, assim como nas
observacOes de aulas, pude observar a presenca frequente de tecnologias ndo digitais, como
livro, quadro branco. Os dispositivos eletronicos e digitais, como caixa de som e celulares,
raramente foram usados. Em uma das aulas observadas, o professor Alecrim trabalhou uma
atividade de compreensdo auditiva (levou sua prdpria caixa de som), mesmo sem esse aparelho
em sala; em outra oportunidade foi realizada uma atividade com musica. Quanto aos celulares,
ndo houve incentivo do professor para que os alunos usam esse dispositivo como objeto
complementar aos estudos, ao contrario, ha sempre um lembrete para que 0s alunos ndo usem
celular durante a aula. Curiosamente, a professora Camomila, embora néo utilize tecnologias
digitais, algumas vezes sugeriu que os alunos usassem o celular para checar a grafia correta de
algumas palavras em inglés. Saliento, que ndo houve sugestdo de uso de dicionérios eletronicos,
0 que, pode levar o aluno & ma utilizacdo desse dispositivo.

Esse contexto nos leva a Santaella (2013), ao afirmar que o crescente fascinio pelos
celulares esta diretamente relacionado a expanséo de suas funcdes originais, que vao além da
comunicacdo oral. Esses dispositivos agora sdo utilizados para jogos, videos, fotos, musica,
textos, além de permitirem uma comunicag¢do ubiqua do usuério por meio de mensagens de
texto, audios e outras formas de linguagem. Ademais, vai ao encontro do que declara Lucena
(2016) sobre essa forma de interacdo ser considerada uma caracteristica intrinseca da geracédo
de pessoas que nasceram durante o surgimento das tecnologias digitais. A partir dos excertos a
seguir, destaco recursos tecnolégicos que os participantes deixaram de usar durante as suas

aulas.

Quadro 11 - Tecnologias como recurso didatico

“[...] durante a pandemia eu gravava, no celular, video aulas dos didlogos que eu costumo

fazer para eles treinarem a pronuncia.... eu gosto de fazer com eles prova oral ... para
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incentivar eles a se comunicar com os colegas [...].” (Excerto da entrevista com a professora
Camomila)

“[...] entdo o que é que eu decidi. Eu tenho a voz, apesar de ndo ser um recurso
tecnoldgico, eu ensino eles (sem correcdo gramatical) a se comunicarem [...].” (Excerto da
entrevista com a professora Camomila)

[...] Gente, nada de celular, hein!” (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)

[...] os jovens hoje querem videos curtos, né? E é muito dificil achar video que seja do
nivel da turma e que esteja de acordo com o conteido[..] o PNLD esta atrasado, né?
Aumentou para 4 anos, entdo o livro esta muito defasado. O daqui até tem um material de
video, mas o aluno ndo recebe, sé o professor, mas € uma coisa assim muito desmotivadora...
é s6 uma pessoa falando. Entdo eu procurei usar outras atividades com o Nearpod [...].”

(Excerto da entrevista com o professor Alecrim)

Nos fragmentos acima podemos observar as diferentes visdes e entendimentos sobre
tecnologias de dois professores de lingua inglesa, que ministram aulas no 9°. ano em escola
publica estadual. Sob o ponto de vista tedrico, trago primeiramente para esta discussao Kenski
(2012) ao diferenciar o conceito de tecnologias e técnicas. A primeira refere-se ao conjunto de
conhecimentos e principios cientificos aplicados ao planejamento, construcdo e utilizacéo de
um produto que gerara atividades especificas. A autora exemplifica, enfatizando que a
construcdo de uma caneta ou um computador sofrerd 0 mesmo processo, a esse conjunto damos
0 nome de tecnologias. Por outro lado, 0 modo para utilizar cada tipo de tecnologia resultara
em uma técnica. Isto posto, vejo inserida no discurso da professora Camomila, a busca por uma
técnica que possa ser empregada nas atividades elaboradas para o desenvolvimento da
prondncia na lingua inglesa e nao a preocupacao sobre qual tecnologia poderia ser usada.

Na aula preparada pelo professor Alecrim, em que os alunos foram para o Laboratorio
de Informatica, observei que foi utilizado o site nearpod.com’. Os alunos organizaram-se em
pares para que todos tivessem acesso ao computador. Foi apresentado a eles um video sobre
Halloween contendo a historia e costumes sobre 0 assunto. Em seguida, os alunos fizeram vérias

atividades, tais como: responder falso ou verdadeiro, combinar palavras e significados, escrever

" O Nearpod é uma ferramenta de apresentacdo colaborativa que permite aos professores se envolverem e
avaliarem os alunos utilizando dispositivos méveis. Fonte: https://apps.apple.com/us/app/nearpod/id523540409.
Acesso em: 24 maio 2023.
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uma frase usando a palavra Halloween e desenhar. Durante a aula, constatei que tanto o
professor quanto os alunos estavam animados e motivados a desenvolver 0s exercicios.
Identifico a relevancia do que Kenski (2012) ressalta sobre as TIC pelo fato de a imagem, o
som e 0 movimento oferecerem informacdes mais realistas sobre o que esta sendo ensinado.
Ademais, quando bem utilizadas, provocam alteracdo de comportamento de professores e
alunos, levando-os a um maior aprofundamento do conteudo estudado. Ainda, de acordo com
estudos recentes sobre tecnologias e habilidades digitais (BOA SORTE; SANTOS, 2020), a
presenca de suporte e dispositivos digitais desempenha um papel fundamental na promocéo de
atividades de letramento digital dentro do ambiente escolar.

No proximo quadro, dialogo com o ceticismo sobre o uso das tecnologias, se pode
evidenciar que os participantes reconhecem o valor das tecnologias digitais, no entanto, nao se
sentem confortaveis com as dificuldades enfrentadas, quer seja pela escassez desse dispositivo
por parte dos alunos como, por exemplo, emergente no excerto da professora Camomila:
“enfrentei muito essa dificuldade de alunos que ndo tinham celular”; quer seja pela falta de
tempo, por conta dos contetdos obrigatorios expressa nos fragmentos professor Alecrim. Essas
narrativas apontam para as asserces de Selwyn (2014) ao que da o nome de ceticismo com

relacdo aos impactos das tecnologias digitais na sociedade.

Quadro 12: Ceticismo sobre o uso das tecnologias

“[...] eu percebia que alguns alunos ndo tinham condi¢des de receber os videos postados.
Mesmo antes da pandemia eu enfrentei muito essa dificuldade de alunos que ndo tinham
celular. Eu fazia grupos de trabalho e postava video pelo WhatsApp para eles treinarem a
prondncia. As vezes n3o conseguia nem um parente que tivesse o celular para enviar. Dai
para o aluno nao ficar triste eu repetia em sala de aulamesmo [...]". (Excerto da entrevista
com a professora Camomila)

“[...] ndo me senti no direito de pedir para eles usarem a tecnologia .... para mim, as
tecnologias ndo vieram para todos [..]”. (Excerto da entrevista com a professora
Camomila)

[...] os jovens hoje querem videos curtos, né? E é muito dificil achar video que seja do
nivel da turma e que esteja de acordo com o contetido[..] o PNLD esté atrasado, né? (Excerto

da entrevista com o professor Alecrim)
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Embora a participante seja resistente e um tanto céptica sobre a eficacia dessas
ferramentas, ela contou com esses recursos para que os alunos ndo se distanciassem das aulas
durante o periodo pandémico. N&o apenas nesse periodo, mas também ao que antecede, ao
afirmar ter tido um grupo no WhatsApp para que os alunos treinassem a prondncia. 1sso nos
remete ao que afirma Santaella (2013) sobre o fato de que as tecnologias da linguagem e da
comunicacdo ndo anulam nem prejudicam as anteriores, mas sim complementam-nas. Portanto,
a presenca de tecnologias digitais em sala de aula deve ser vista como uma forma de
complementar as abordagens ditas tradicionais.

Ainda sobre o posicionamento da professora Camomila, destaco como relevante o tema
sobre as desigualdades sociais encontradas, por ela, ao longo de sua trajetéria como professora.
Tais desigualdades se mostraram ainda mais evidentes durante o distanciamento fisico no
periodo pandémico, o que causou um certo desanimo na professora ao se sentir impossibilitada

de agir para que praticas pedagdgicas atingissem suas expectativas. Segundo Lemos (2021):

O isolamento social revela desigualdades, diminuindo as possibilidades dos mais
vulneraveis de autonomia na busca por informagéo, ou de amenizarem a falta de
contato fisico direto. [...] O governo e a grande midia precisam agir reconhecendo a
gravidade dessa desigualdade no pais. O agenciamento viral descortina, de forma
ainda mais evidente, as feridas abertas do Brasil. [...] e tornou ainda mais evidente o
despreparo dos professores e das escolas para lidar com o problema da educacéo a
distancia. [...] As escolas e universidades tém dificuldades na utilizagdo das
Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) para dar conta de processos
pedagdgicos em meio ao isolamento social imposto pelo novo coronavirus. (LEMOS,
2021, p. 93;95)

Historicamente, a desigualdade social € um tema recorrente em nossa sociedade cujas
fragilidades ficaram ainda mais evidentes tendo em vista as correntes neoliberais que tém se
destacado, principalmente, ao longo dos ultimos anos. Correntes estas que, de certa forma,
camuflam as diferencas isentando o poder publico de responsabilidades, sugerindo assim um
papel minimo do Estado, no que se refere a justica social. Sobre o fragmento do professor
Alecrim, chamo a atencéo para o fato da necessidade de olhares criticos sobre a potencializacdo
dos efeitos das tecnologias digitais nos meios escolares. 1sso nos remete a Santaella (2013) ao

anunciar que:

Novas maneiras de processar a cultura estdo intimamente conectadas a novos habitos
mentais que, segundo o pragmatismo, desaguam em novos modos de agir. Os desafios
apresentados por essas emergéncias deveriam colocar sistemas educacionais em
estado de prontidao. (SANTAELLA, 2013)
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O que ressalto com essa afirmativa de Santaella (2013), é a importancia de uma postura
proativa por parte dos sistemas educacionais, reconhecendo que as mudangas tecnologicas e
culturais tm um impacto significativo na forma como aprendemos, pensamos e agimos. Ao
estar em estado de prontiddo, os sistemas educacionais podem se preparar para abordar essas
mudancas de maneira efetiva, garantindo que alunos e professores adquiram habilidades
relevantes para lidar com as demandas da sociedade contemporanea, além de repensar as
abordagens pedagogicas, curriculos e formas de avaliagéo.

Concluo esta subsecdo expondo que, apesar de identificar semelhancas nos contextos
pesquisados, percebi que as praticas da professora Camomila indicam uma maior resisténcia ao
uso de tecnologias digitais em sala de aula. Em geral, seus comentarios foram direcionados para
as dificuldades encontradas ao longo de sua atuacdo como professora e a0 mesmo tempo
demonstrando uma preocupac¢do com seus alunos. No entanto, o que se evidencia é a falta de
motivacdo mencionada na elaboragdo das se¢bes. Em uma abordagem diferente, o professor
Alecrim permite o uso um pouco mais frequente de tecnologias digitais em suas aulas, mas
também adota uma postura cautelosa, tendo em vista a preocupacdo com 0s conteudos

estabelecidos no curriculo escolar.

3.2 Tecnologias nas aulas de lingua inglesa: praticas em sala de aula

Abro esta subsecdo abordando as préaticas dos participantes em relacdo a incorporacéo
de tecnologias nas aulas de lingua inglesa. No mundo atual, impulsionado pelo conhecimento
e pela tecnologia da informacéo e da comunicacdo, o aprendizado de linguas estrangeiras € a
expansao do repertdrio cultural sdo requisitos indiscutiveis para a formagdo de profissionais
criticos capazes de enfrentar os desafios emergentes do mercado de trabalho. Ao analisar as
praxis, de modo geral, observa-se que alguns professores tém buscado integrar recursos
tecnologicos em suas aulas. Isso pode envolver o uso de aplicativos, plataformas online,
softwares educacionais e até mesmo a utilizacdo de dispositivos mdveis. No entanto, é
importante considerar as percepgdes dos participantes em relacdo a essa pratica. Alunos e
professores podem apresentar opinides diversas sobre o uso das tecnologias em sala de aula.
Alguns podem se sentir entusiasmados e motivados pelo uso de recursos digitais, vendo-o0s
como uma oportunidade de tornar o aprendizado mais dinamico e interessante. Outros, por sua
vez, podem manifestar preocupacdes quanto a dependéncia excessiva da tecnologia, a falta de
interacdo face a face ou a possibilidade de distra¢cdes durante as aulas.
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Para abordar essas questdes, é fundamental criar um ambiente de dialogo e reflex&o, no
qual as percepgdes e experiéncias dos participantes sejam consideradas. 1sso permite que 0s
educadores ajustem suas estratégias de ensino, encontrando um equilibrio entre o uso
apropriado das tecnologias e a promocéo de interacBes significativas em sala de aula. Além
disso, é importante fornecer orientacfes claras sobre o uso ético, responsavel e seguro das
ferramentas tecnoldgicas.

Um dos principais argumentos sobre o uso de tecnologias nas aulas de lingua inglesa,
segundo Rocha; Bastos (2017), refere-se a motivacdo dos alunos, assim como na
automotivacdo, levando-se em conta o enfrentamento de tantas barreiras, tendo em vista o

sucateamento da escola publica. Nesse viés, salientam os autores:

“[...] caberia a educagdo critica sobre linguas estrangeiras, mediada pelas tecnologias
de informag&o e comunicacéo (TDIC), também ajudar a romper com formas de agir e
pensar que sustentam estereotipos e preconceitos em prol de um processo educativo
que contribua para a (re)construcdo de discursos e praticas menos autoritarias.”
(ROCHA; BASTOS, 2017)

Ao enfatizar a necessidade de uma educacdo que contribua para a (re)construcdo de
discursos e praticas menos autoritarias, os autores sugerem que a educacéo linguistica tambem
desempenha um papel importante na formacao de cidadaos criticos e responsaveis. 1sso implica
encorajar os alunos a questionar ideias estabelecidas, a refletir sobre suas proprias crengas e a
considerar diferentes perspectivas. Ao fazer isso, a educacéo linguistica critica busca promover
a tolerancia, a incluséo e a compreensao intercultural.

As contribuicGes de Zacchi (2017) em relacdo ao livro didatico consideraveis neste
contexto, uma vez que desempenham um papel essencial na analise de dados. As afirmacfes
de Jord&o (2016) sobre a relacdo entre o novo contexto global e a formac&o de professores de
lingua inglesa estdo alinhadas com as ideias apresentadas por Lima (2011) sobre as diversas
perspectivas do ensino da lingua inglesa nas escolas publicas. Além disso, as contribuicfes de
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) séo relevantes para orientar a abordagem das perspectivas de
letramentos, que também englobam o ensino de linguas.

Dentro desse contexto, prossigo com a analise dos temas emergentes nas narrativas dos

participantes, que incluem: préticas pedagogicas realizadas nas aulas de lingua inglesa e a

formacdo de professores nessa area. No primeiro quadro, apresento os excertos das falas acerca

das praticas aplicadas que evidenciam, mais uma vez, as diferentes visdes dos participantes
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Quadro 13: Préticas pedagdgicas realizadas nas aulas de lingua inglesa

“[...] E muito pouco o que eu tenho para oferecer para eles sobre essa questdo de
tecnologias, mas por outro lado essa fixagéo, esse objetivo de mostrar para eles que eles
sdo capazes e que vale a pena aprender um idioma estrangeiro para a vida profissional
deles, seja qual for [...]” (Excerto da entrevista com a professora Camomila)

“[...] eu tentei, no inicio de carreira na escola pablica, adotar um livro, mas nao consegui.
Eu queria uma coisa que era ensinar a conversar e se fosse seguir um livro, ndo teria nem
tempo [...] entdo eu tive que escolher, qual é meu objetivo na rede publica? Eu quero eles
consigam aprender a falar, por pouco que seja [...]” (Excertos da entrevista com a professora
Camomila)

“[...] escrever... talvez ndo é téo simples assim... agora, copiar todo mundo copia [...] mas
eu quero que eles saibam pronunciar o que esta sendo escrito, 0 que esta sendo lido porque
isso quase ninguém sabe [...]” (Excerto da entrevista com a professora Camomila)

“[...] com as discussGes da BNCC é que eu fui pesquisar mais sobre usar tecnologias na
sala de aula, a gente pesquisa planos de aulas que ¢ para usar para o ensino [...]” (Excerto da
entrevista com o professor Alecrim)

“[...] entédo o livro esta muito defasado. O daqui até tem um material de video, mas o aluno
ndo recebe, s6 o0 professor, mas é uma coisa assim muito desmotivadora... € sé uma pessoa
falando. Entdo eu procurei usar outras atividades com o Nearpod [...].” (Excerto da
entrevista com o professor Alecrim)

[...] quando eu organizei o planejamento eu ndo pensei em incluir tanta coisa de
tecnologia [...] a preocupacdo era recuperar o contetdo das séries anteriores por conta da
pandemia [..] no decorrer do ano que eu pensei: ta faltando alguma coisa mais

interessante [...] (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)

Ao refletir sobre o primeiro trecho citado da professora Camomila, no qual ela menciona
que tem pouco a oferecer em relacédo ao uso das tecnologias, percebo uma ideia recorrente
de ceticismo em relacdo ao emprego de recursos digitais como ferramentas pedagdgicas.
Considerando que esse tema ja foi discutido anteriormente, irei focar no que emerge dessa

declaracdo em relacéo ao estimulo a aquisicéo do idioma para o futuro profissional dos alunos.
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Entendo que a posicao expressa pela participante revela um certo distanciamento em relagéo a
questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem bem como uma falta de motivacao
e desvalorizacdo de sua funcdo como professora. Reforco essa ideia ao observar que a
professora usa o adjetivo "pouco” para descrever o que pode oferecer. Em outras conversas
informais, também percebi mencdes a "pouco tempo”, o que corrobora a abordagem de Freeman
(1998) sobre outliers, cujas falas dos participantes trazem percepcGes que, mesmo ndo se
encaixando nas categorias pré-estabelecidas, sdo relevantes para a analise dos dados. Esse
entendimento acerca da motivacdo nos remete a Bzuneck (2000, p.9), “a motivagdo, ou o
motivo, ¢ aquilo que move uma pessoa ou que a pde em agdo ou a faz mudar de curso”.

Quando a participante menciona: "mostrar a eles que séo capazes e que vale a pena
aprender um idioma estrangeiro”, surge a questdo: se eu ndo estiver motivado, como posso
motivar meus alunos? 1Isso ressalta a existéncia de um obstaculo ndo apenas em relacdo as
tecnologias digitais, mas também em relacéo as préaticas pedagogicas, que envolvem resisténcia,
medo ou falta de conhecimento e preparo, por parte do professor. Conforme Rocha; Bastos
(2017), apud Masetto (2000, p.1420), discutindo o papel do professor:

[...] Estamos acostumados e sentimo-nos seguros com o nosso papel de comunicar e
transmitir algo que conhecemos muito bem. Sair dessa posicdo, entrar em didlogo
direto com os alunos, correr risco de ouvir uma pergunta para a qual no momento
talvez ndo tenhamos resposta, e propor aos alunos que pesquisemos juntos para buscar
a resposta — tudo isso gera um grande desconforto e uma grande inseguranca.

(ROCHA; BASTOS, 2017, apud MASETTO, 2000, p.1420)

Tradicionalmente, os professores sdo vistos como detentores do conhecimento, e sua
funcéo é transmiti-lo aos alunos de maneira unilateral. No entanto, essa abordagem limita as
possibilidades de aprendizado, pois desencoraja a participacdo ativa dos estudantes e néo
valoriza o desenvolvimento de habilidades e pensamento critico. Ao entrar em um dialogo
direto com os alunos, admitindo que nem sempre terdo todas as respostas imediatas, o professor
demonstra humildade intelectual e encoraja a curiosidade, a busca por informacdes e o trabalho
colaborativo.

O professor Alecrim evidencia uma abordagem mais contemplativa em relacdo ao
emprego de tecnologias digitais e praticas pedagdgicas. Ao examinar os trechos: “fui pesquisar
mais sobre usar tecnologias na sala de aula; procurei usar outras atividades com 0 Nearpod”,
percebe-se que, apesar dos obstaculos existentes, o professor reconhece a importancia de incluir
atividades que despertem maior motivacao nos alunos. Destaco também o excerto relacionado

ao planejamento: “eu pensei: ta faltando alguma mais interessante”. Entretanto, percebo que
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houve certa falta de atitude por parte do professor, visto que houve uma lacuna no planejamento
que poderia ter sido suprida com atividades mais significativas. Diante desse cenario, é
importante ponderar acerca do papel e das habilidades essenciais do professor, no sentido de
facilitar a interacdo, por meio do uso criativo de recursos tecnoldgicos, visando a construgdo
coletiva do conhecimento.

Com relacdo aos fragmentos sobre a adoc¢éo do livro didatico, destaco o posicionamento
da professora Camomila: “eu tentei, no inicio de carreira na escola publica, adotar um livro,
mas ndo consegui. Eu queria uma coisa que era ensinar a conversar e se fosse seguir um livro,
ndo teria nem tempo”. Esse excerto revela conceitos sobre a adogéo livro didatico. Assim sendo,
creio que seja necessario abordar o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) como
contribuicdo a analise.

A inclusdo dos componentes curriculares de Linguas Inglesa e Espanhola no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) ocorreu a partir de 2011 para o Ensino Fundamental e 2012
para 0 Ensino Médio. A viséo de ensino de linguas descrita no Edital de Convocagao para 0
Processo de Inscricdo e Avaliacdo de Colecbes Didaticas para o PNLD (BRASIL, 2012) esta
alinhada com a viséo apresentada nos Referenciais Curriculares (RCs), que busca promover a
reflexdo sobre diferentes culturas, aproximando os alunos de diferentes formas de ver o mundo
e discutindo as finalidades do estudo de outras linguas (BRASIL, 2012, p. 72-73).

Com a implementacdo do PNLD para linguas estrangeiras, espera-se uma ampliacéo do
uso de Livros Didaticos (LDs) na rede publica de ensino. Por meio do PNLD, todos os
estudantes e professores das escolas publicas brasileiras tém o direito de receber gratuitamente
o livro selecionado entre as colecGes aprovadas pela comissdo avaliadora. As colegdes
aprovadas pelo PNLD passam por um rigoroso processo de avaliagdo, abrangendo itens gerais
aplicaveis a todas as areas em como critérios especificos para cada componente curricular. No
caso das linguas estrangeiras, esses critérios incluem, entre outros: 1) textos de diferentes
géneros discursivos que circulem em diferentes esferas sociais; 2) tarefas que abordem as quatro
habilidades linguisticas (escrita, leitura, producdo e compreensdo oral); 3) situaces que
evidenciem a diversidade cultural, apresentando diferentes pronuncias do idioma; e 4) situacdes
contextualizadas para o ensino de gramatica (BRASIL, 2012, p. 73-76). Para auxiliar na escolha
dos livros nas escolas, o PNLD disponibiliza o Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2013), que
oferece resenhas sobre as colecBes aprovadas, fornecendo detalhes sobre o conteudo,

caracteristicas e funcionamento de cada uma delas.
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Retomando o fragmento da professora Camomila, é interessante refletir sobre 0 motivo
pelo qual ela expressou sua dificuldade em adotar o livro e mencionou a falta de tempo. Durante
a observacdo das aulas, percebi que o conteido era escrito no quadro, os alunos copiavam e,
em seguida, ocorria a repeticdo. Nessa percepcdo, incluo o fato de que, ao adotar um livro
didatico, a professora poderia ter uma melhor definicdo do conteudo a ser apresentado ao longo
do ano, planejar suas aulas, propor avaliacdes e utilizar métodos de ensino que poderiam
auxiliad-la em seu trabalho docente.

Ademais, no edital do PNLD 2011, consta 0 manual do professor que acompanha as
colegdes didaticas, com o objetivo de auxiliar o professor tanto do ponto de vista teorico-
metodologico quanto linguistico-comunicativo. Embora o manual ndo seja o Unico fator
determinante para a formacdo continuada do professor de inglés, em muitos casos pode ser a
Unica fonte bibliogréfica disponivel (SANTOS JORGE; TENUTA, 2011). Segundo as autoras:

O que se percebe é que, se, por um lado, a adogéo de bons livros didaticos por si s6
ndo garante o sucesso no ensino e aprendizagem (RANGEL, 2007), nem signifique a
solucdo de todos os problemas relacionados a aprendizagem de lingua estrangeira no
contexto da escola publica, por outro lado, a inclusdo do componente curricular lingua
estrangeira moderna no PNLD significa o incentivo para a consolidacdo de outras
politicas vinculadas a existéncia desse livro, tais como a de producéo bibliogréafica, de
projetos de formagdo para professores e de fortalecimento das bibliotecas escolares.
(SANTOS JORGE; TENUTA, 2011).

O que sugerem as autoras acerca da adog¢do do livro didatico vai ao encontro da minha
andlise sobre os excertos da professora Camomila. Embora essa atitude ndo seja a solucéo
completa para os desafios enfrentados no ensino de linguas estrangeiras na escola publica, ela
pode impulsionar a implementacdo de outras medidas para melhorar o ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras, com especial contribuicdo para a formacdo de professores.

Ao analisar as declara¢6es do professor Alecrim, destaco que houve uma mudanca de
perspectiva em relacdo ao uso de tecnologias, conforme ele mencionou que passou a refletir
sobre a utilizacdo desses recursos apos sua capacitacdo na BNCC. Além disso, o participante
também considerou o livro defasado, o que o torna pouco motivador. E importante ressaltar
que, das dez aulas observadas, o livro didatico foi utilizado em apenas duas ocasides: uma para
realizar uma atividade e outra para a correcdo. Dos 32 alunos presentes, apenas cinco estavam
com o livro didatico. Ao questionar o motivo disso, fui informada de que nem todos os alunos
possuiam o livro. Segundo o professor, "os alunos o perdem, ndo o trazem e as vezes nem sabem
onde ele estd". Nessa mesma aula, o professor solicitou que os alunos usassem seus celulares

para tirar fotos dos livros dos colegas e acrescentou: "Vamos utilizar a tecnologia a nosso
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favor”. Essa afirmacédo estd alinhada com as pesquisas de Zacchi (2017), Boa Sorte (2019) e
Santos (2020) sobre o0 smartphone como uma presenca constante no contexto das salas de aula,
com o objetivo ndo apenas de diminuir a distancia entre as realidades presentes na sala, mas
também de abordar assuntos relevantes para o0s alunos. Vale lembrar que o professor Alecrim
costumava solicitar aos alunos que ndo utilizassem celulares durante as aulas.

Nas demais aulas, foram utilizadas como praticas pedagogicas, materiais adicionais para
leitura e exercicios de compreensao auditiva. O texto de leitura abordou o tema do bem-estar
(well-being), sendo um desafio para os alunos devido ao vocabulario desconhecido. Diante da
dificuldade de um aluno, o professor Alecrim respondeu: "\Vocé precisa entender, ja que esta
em inglés", e acrescentou: "Ndo olhe no celular, certo?" Na atividade de compreensao auditiva,
o foco era fazer os alunos utilizarem a estrutura gramatical do Presente Continuo ao discutir
planos futuros. Além disso, foram realizadas outras atividades relacionadas aos projetos
interdisciplinares, que ocorrem anualmente conforme o calendario escolar. A minha andlise
desse cenario é que, quando o professor decide ndo utilizar o livro didatico, acaba recorrendo a
materiais provenientes de varias fontes, e frequentemente de outros livros didaticos. Isso pode
resultar em uma espécie de "colcha de retalhos", como apontado por Coracini (2011), em que
0s contelldos ndo possuem conexao entre si ou com o contexto em que estdo inseridos.

Nas aulas de lingua inglesa, 0 uso consciente e critico do livro didatico desempenha um
papel importante no desenvolvimento das habilidades necessarias para aprender uma nova
lingua. E responsabilidade do professor utilizar de forma mais eficaz e completa os materiais
disponiveis, a fim de garantir uma aprendizagem eficiente. Portanto, o sucesso do livro didatico
na sala de aula depende mais da maneira como o professor o utiliza do que do proprio material
em si. O professor deve estabelecer uma conexao entre o livro didatico, o aluno e o ambiente
escolar. Conforme apontado por Nunan (1997), a autonomia dos professores e 0s livros
didaticos sdo compativeis, pois os professores tém a capacidade de expandir e adaptar o
contetdo de acordo com seu contexto especifico.

No segundo quadro, abordo um assunto significativo no campo da educacdo: a formagéo
de professores de lingua inglesa. Minha intencdo nédo é criticar diretamente a formacao dos
professores, mas sim examinar, com base em pesquisas realizadas, a atual realidade da educacéo

em que estamos envolvidos.
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Quadro 14: Formacao de professores de lingua inglesa

“[...] nauniversidade s tive aulas expositivas mesmo. Nenhum professor usou tecnologia.”
(Excerto da entrevista com a professora Camomila)

“[...] na Universidade a gente usava bastante o laboratdrio nas aulas de inglés...acho que
s0 a professora de inglés usava. Usava fita cassete, o projetor também, além dos CDs, né que
os professores andavam com aquele sonzinho, né? [..]” (Excerto da entrevista com o
professor Alecrim)

“[...] a forma de ensinar que eu sei é do cursinho de linguas onde eu dei aulas durante seis
anos. Depois fui para outra escola onde fiquei por cinco anos. Foi assim que eu aprendi
algumas técnicas, ou muitas, de como ensinar. Ensinar inclusive sem livro, que foi como
VOCeé viu, eu disse logo no primeiro dia, olha eu n&o uso livro. Era uma aula que néo era
book centered. Eu aprendi a lecionar sem necessitar do livro na proposta da abordagem
comunicativa mesmo. Eu fiquei com isso na cabeca e pensei pelo menos isso eu vou propor
para 0s meus alunos na rede publica, porque estuda-se muito para passar no vestibular e a
gente sabe que sdo poucas vagas em uma universidade [...] por isso eu tento incentivar os
alunos da rede publica a perceber que eles sdo capazes de aprender qualquer idioma e
que ha um bom tempo o inglés tem sido a lingua da vez, né? Estd dominando o mercado
internacional, entdo vamos aprender inglés. Estimular eles a falar [...]”” (Excerto da entrevista

com a professora Camomila)

Primeiramente, o que emerge dos excertos dos participantes sao diferentes quanto a
percepcdo de aprendizagem no curso de graduacdo. Quando abordamos o0 ensino e a
aprendizagem de linguas, é fundamental levar em consideracdo os diversos contextos bem
como alguns dos inimeros aspectos que compdem a complexidade desse processo. Entre eles,
destacam-se a influéncia das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nos ambientes
de formacdo e atuagédo dos futuros professores bem como a formacao inicial desses profissionais
durante o periodo universitario que, muitas vezes, se baseia em praticas descontextualizadas e
ndo acompanha as mudancas da sociedade. Nesse contexto, creio que seja apropriado o
argumento de Gimenez (2011) acerca dos cursos de Letras, no desempenho de grande
responsabilidade no processo de formacio de professores de linguas. E importante reconhecer
que a énfase na formacdo ndo deve se limitar apenas ao desenvolvimento das chamadas

competéncias linguistico-comunicativas. No entanto, isso ndo implica que essas competéncias
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sejam desnecessérias. Pelo contrario, elas sdo fundamentais. Um dos conhecimentos
indispensaveis para os professores € justamente o contetdo que eles desejam ensinar. O que
esta em jogo é que o conteldo tem passado por mudancas, assim como os significados
atribuidos a ele. A propria defini¢do dos conteiidos a serem ensinados est4 sendo reavaliada.
Nesse sentido, os cursos de Letras precisam adaptar sua abordagem de ensino para
refletir essas transformacdes. E necessario considerar ndo apenas o dominio das competéncias
linguisticas, mas também as mudancgas nas perspectivas tedricas e praticas sobre o ensino de
linguas. Isso implica em repensar os curriculos, incluindo uma reflexdo critica sobre os
contetdos a serem ensinados. Dessa maneira, a formacao critica de professores tem um papel
fundamental ao romper com as praticas de ensino verticalizadas, nas quais o professor € visto
como detentor absoluto do conhecimento e as abordagens linguisticas estruturais e tradicionais

sdo naturalizadas. Com base em Souza (2018, p. 167-168), destaco:

[...] a formacdo critica de professores de lingua inglesa consiste em ajuda-los num
processo constante de questionamento de suas praticas para que ndo sejam
naturalizadas e se tornem o Unico caminho possivel. Exercitar 0s questionamentos, as
duvidas, pode permitir a busca por praticas que vao sendo reinventadas a partir dos
novos contextos, das novas realidades, dos imprevistos. Além disso, uma formacéo
critica cria condicGes para o professor perceber o quanto suas escolhas de abordagem
do conteddo e de estratégias de ensino estdo relacionadas ao que ele entende como
sendo o seu papel como professor, o papel do aluno no processo de aprender, como
devem ser estabelecidas as intera¢des professor-aluno, aluno-aluno no processo de
ensino e aprendizagem. E tais escolhas acabam por refletir no perfil de aluno que sera
formado, mais ou menos passivo; mais ou menos agente. (SOUZA, 2018, p.167-168).

A proposta constante de reinvencdo apresentada pela autora fortalece ainda mais a
tendéncia de mudanca de paradigmas na educacdo contemporanea. Ao contrario do ensino
tradicional, que se baseia em abordagens estaticas, memorizacdo e énfase no conteudo, a
formac&o critica busca repensar praticas que ndo estdo alinhadas aos dias atuais.

O excerto da professora Camomila, em que ela menciona ter tido “apenas aulas
expositivas”, ndo implica necessariamente que ndo tenha havido o uso de recursos tecnologicos.
A referéncia a aulas expositivas sugere que o formato predominante tenha sido de transmisséo
de conhecimento unidirecional por parte do professor. Entretanto, ainda é possivel que tenham
sido utilizados recursos tecnolégicos como projecdo de slides, videos ou outras ferramentas
digitais para complementar a exposi¢do. Mesmo que tenha havido o uso de tecnologia nas aulas
mencionadas pela professora Camomila, a esséncia da critica — ou talvez ndo seja uma critica,
mas sim uma constatacéo - reside na predominancia do modelo expositivo, que pode limitar o

engajamento e a participacdo dos estudantes. Essa perspectiva traz a mente as consideracdes de
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Gimenez (1994) em sua pesquisa sobre a relacdo entre crencas, biografia e identidades, na qual

a autora observa uma forte identificacdo dos professores com seus antigos mestres:

dos que causaram sensacao de fracasso, o distanciamento, dos que foram considerados
pelos sucessos, o desejo de “fazer igual”. [...] A for¢a impactante da socializagdo nos
bancos escolares sobre as identidades de futuros professores precisa ser compreendida
nos programas de formacao profissional, sob pena de ndo desafiarmos as préaticas que
se repetem porque as condicBes para sua existéncia permanecem as mesmas, embora
os individuos sejam diferentes. (GIMENEZ, 1994).

Portanto é necessario desafiar as praticas estabelecidas e proporcionar aos futuros
professores uma formacdo que os encoraje a refletir criticamente sobre suas experiéncias
passadas e a buscar abordagens inovadoras e mais adequadas as necessidades contemporaneas
dos alunos. Essa atitude mantida pela participante, pode ser explicada pela tendéncia de
reproduzir métodos e abordagens que foram internalizados durante a formacéo inicial. Quando
0s professores se encontram presos nesse ciclo, podem enfrentar dificuldades para questionar e
reavaliar suas praticas pedagogicas bem como para adotar abordagens mais inovadoras e
eficazes.

Nessa perspectiva, ao analisar os fragmentos da professora Camomila sobre sua
abordagem de ensino adquirida durante sua experiéncia como professora em cursos de idiomas,
observo sua énfase em: técnicas de ensino, incluindo a proposta de ensinar sem o uso de livros
(aula que nédo era book centered), como proposta da abordagem comunicativa; a lingua inglesa
como “lingua da vez”, ressalta que 0s conhecimentos adquiridos ao longo da graduacao tenham
sido limitados ou pouco aproveitados por ela, tendo em vista a pouca familiaridade com os
conceitos de método, metodologia, abordagem e outros saberes relacionados a sua formacéao
profissional.

Todavia, em relacdo ao trecho sobre a formacdo do professor Alecrim, observo uma
énfase na valorizacdo da graduacdo ao mencionar que o Laboratorio era frequentemente
utilizado nas aulas de inglés. Isso indica que a instituicdo de ensino proporcionava recursos
adequados para o aprendizado da lingua. Além disso, em conversas informais (outliers), o
professor menciona que as aulas de lingua inglesa na universidade foram suficientes para sua
aprendizagem, ndo havendo necessidade de frequentar escolas particulares para o estudo do
idioma. Embora o depoimento do professor Alecrim seja positivo em relacdo a graduacdo, é
importante levar em consideracdo que ele representa um caso especifico. Nem todos os

estudantes tém a mesma experiéncia e resultados ao estudar linguas estrangeiras na
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universidade. A diversidade de métodos de ensino, qualidade das aulas e niveis de dedicacdo
dos alunos podem influenciar nos resultados individuais. Essa andlise, remete novamente a
Gimenez (2011) sobre a necessidade de langar o olhar para além do “bom professor”, ou
melhor, compreender que o “bom professor” reside na relag@o entre sujeitos, artefatos, sentidos
historicamente constituidos, conhecimentos produzidos pela participacdo em praticas culturais
e, dentre eles, seu conhecimento de lingua inglesa. Termino esta subsecdo concordando com as

assertivas de Kumaravadivelu (2012b, p. 5):

[...] ndo ha clareza, no que se refere ao ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa, acerca
de quais sejam as demandas e expectativas de professores e alunos nesse novo
contexto global. Nesse sentido, aos formadores de professores de Lingua Inglesa resta
a tarefa de ajudar futuros professores a perceber suas posi¢fes nos diversos contextos
histdricos e institucionais nos quais estéo inseridos e as possibilidades de transgresséo
e transformacdo. Uma vez que, em virtude do novo contexto global, elaboram-se
questionamentos acerca do que significa ser professor de inglés [..]
(KUMARAVADIVELU, 2012b, p. 5)

Ser um professor de inglés no novo contexto global requer uma abordagem flexivel e
adaptavel, bem como uma consciéncia das mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas. E
importante que os professores sejam capazes de utilizar estratégias inovadoras de ensino,
integrando recursos digitais e promovendo a competéncia comunicativa e cultural dos alunos.

Cabe aos formadores prepararem os licenciandos no sentido de consolidar essa compreenséo.

3.3 Préticas pedagogicas nas competéncias 4 e 5 da BNCC: desafios em sala de aula

Comeco esta subsecdo, primeiramente, citando alguns conceitos acerca de curriculo.
Para tanto, trago autores, entre eles Sacristan (2000), que argumenta que o curriculo ndo é
apenas um conceito, mas sim uma construcdo cultural que abrange a organizacdo das praticas
educacionais. Sob essa perspectiva, a definicdo dos conteldos, competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas na escola esta inevitavelmente ligada a relacfes de poder e ideologias que
permeiam o curriculo. Ele ndo se resume apenas a um conjunto neutro de conhecimentos
apresentados em textos e salas de aula, mas faz parte de uma visdo especifica de um
determinado grupo sobre o que é considerado conhecimento legitimo. Ao examinar a
construgdo do curriculo escolar, é crucial questionar quais conhecimentos sdo essenciais para

os alunos e se eles serdo aplicaveis no dia a dia.
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Por meio das teorias criticas, € possivel compreender o curriculo como um espaco de
poder gue transmite e reproduz a ideologia dominante. De acordo com Silva (2011, p. 148), "o
curriculo age de forma ideoldgica para perpetuar a crenca de que a forma capitalista de
organizacdo da sociedade € positiva e desejavel". Portanto, sob essa perspectiva, o curriculo é
uma construcdo social fundamentada em valores e ideologias.

Na teoria pos-critica, destaca-se o multiculturalismo como uma abordagem que enfatiza
a diversidade cultural da sociedade, defendendo a igualdade, o respeito e a tolerancia entre as
diferentes culturas. De acordo com Silva (2011, p. 90), "o multiculturalismo revela que a
igualdade em questBes de educagdo e curriculo € influenciada por outras dindmicas, como
género, raca, sexualidade, por exemplo, que ndo podem ser reduzidas apenas a dinamica de
classe”. O que é considerado como curriculo em um determinado momento e em uma
determinada sociedade é resultado de um processo historico, cultural e politico. Como observa
Silva (2011, p. 150), "o curriculo é uma jornada, uma viagem, um percurso [...] o curriculo é
um texto, um discurso, um documento. O curriculo € um documento de identidade".

De acordo com Sacristan (2000, p. 15), o curriculo ndo é simplesmente um objeto
estatico derivado de um modelo coerente de pensar a educacdo, mas sim uma pratica em si
mesma. O curriculo é uma expressdo das funcdes sociais e culturais de um ambiente escolar
especifico, reunindo uma variedade de préticas, incluindo a préatica pedagogica desenvolvida
na instituicdo. Essa préatica pedagogica representa um espago de desafios constantes, exigindo
dos educadores a capacidade de questionar visdes pré-concebidas, descontruir concepgdes e
praticas estabelecidas e construir novas abordagens e concepcbes que orientem sua atuacdo
docente. Corroborando a perspectiva sobre o conceito de pratica pedagdgica, Lima (2019, p.29)
afirma que “¢ a intencionalidade que deve constituir-se como elemento gerador de desejos e
acOes no contexto da educagdo”. Esse aspecto da intencionalidade também é evidente nas

palavras de Franco (2016, p.536), que destaca:

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-a uma pratica pedagogica quando
se organizar em torno de intencionalidades, bem como na construcdo de praticas que
conferem sentido as intencionalidades. Sera pratica pedagdgica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta é
disponibilizada a todos [...] (FRANCO, 2016, p.536)

No cerne dessa ideia, encontra-se a conexao entre o curriculo e a préatica pedagdgica.
Além disso, nessa mesma perspectiva — da formacdo critica, reflexiva, dialdgica e

emancipatoria — conceber o curriculo como uma préxis implica reconhecer que diversas acdes
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intervém em sua construcdo. Essas proposicdes estdo alinhadas as concepcdes de Freire (2011),
cujos principios com relacdo a educacdo sugerem uma abordagem mais humanizada e critica
no processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista que esta subsecdo terd como anélise as competéncias 4 e 5 da BNCC,
considero que seja relevante relembrar ao leitor acerca dessas competéncias, para posterior
andlise dos excertos dos participantes. Abordo, inicialmente, a competéncia 4 — comunicacéo —
refere-se a utilizacdo de diferentes linguagens, verbal, visual-motora, Libras, escrita, corporal,
visual, sonora e digital, linguagem artistica, matematica e cientifica, considerando a
importancia de o aluno saber expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos de leituras plurais e multimodais (BRASIL, 2018).

Essa competéncia estabelece uma conexdo significativa com o0s componentes
curriculares da area de linguagens, como a Lingua Portuguesa, a Arte, a Educacdo Fisica e a
Lingua Inglesa. Essas disciplinas devem colaborar entre si para explorar as diversas formas de
expressdo social das praticas linguisticas e intera¢cfes comunicativas em nossa sociedade
contemporanea, que é caracterizada por uma ampla gama de possibilidades de comunicacéo,
interacdo social e expressdo corporal e artistica.

A competéncia 5 — Cultura Digital — cujo objetivo € adquirir um entendimento critico e
reflexivo no uso, criagdo e compreenséo das tecnologias digitais de informagéo e comunicacao,
de modo a facilitar a comunicagédo, acesso e disseminagdo de informacGes, bem como a
producdo de conhecimento (BRASIL, 2018). Essa competéncia é considerada relevante para a
exploracdo didatico-pedagdgica, pois esta diretamente relacionada ao contexto atual, que é
caracterizado pelo surgimento e avango das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicacéo.

No contexto mencionado, continuo a analise dos temas emergentes nas narrativas dos
participantes, os quais englobam: no primeiro quadro, apresento os excertos sobre as praticas

pedagdgicas e a BNCC e no segundo quadro, sobre Interdisciplinaridade.

Quadro 15: Praticas pedagdgicas e a BNCC

“[...] a capacitacéo sobre a BNCC foi aqui na escola. Uma professora que foi participar do
curso na Secretaria e depois trouxe para no6s.” (Excerto da entrevista com a professora

Camomila)
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“[...] é, é interessante, mas € 0 que eu sempre falo: uma coisa ¢ a teoria outra coisa € a
outra coisa € a pratica, nem tanto a pratica, mas a realidade em que a gente esta inserido
[...]” (Excerto da entrevista com a professora Camomila)

“[...] a gente colocar em préatica o que esta no papel depende de véarios fatores, como por
exemplo, nem todos os alunos tém celular, como eu ja disse [...]” (Excerto da entrevista
com a professora Camomila)

“[...]1 A BNCC veio para procurar melhorar é positivo, porém em relacdo ao uso de
tecnologias em sala de aula eu senti isso, essa dificuldade a realidade € outra [...]” (Excerto
da entrevista com a professora Camomila)

“[...] sobre a capacitacdo da BNCC eu acho que veio mais cobranca para cima do
professor. Mas eu acredito que a estrutura que eles fizeram para o inglés ficou boa. Eles
dividiram em eixos, né? Da leitura, da gramatica, mas ao mesmo tempo as habilidades
sdo muitas, habilidades que ndo da tempo pela carga horaria da disciplina, pela
dificuldade que os alunos tém, a quantidade de alunos [...]” (Excerto da entrevista com o
professor Alecrim)

“[...] eu gostaria muito de ter a possibilidade de trabalhar assim... a questao do falar inglés
em sala de aula, porque é 0 que a gente menos consegue|...]” (Excerto da entrevista com o
professor Alecrim)

“[...] a BNCC tem muita cobranca em cima do professor, mas ao mesmo tempo a carga
horaria da disciplina ndo trouxe uma mudanca que mostre que o aluno esteja aprendendo
de fato... e ndo so fazer a prova e passar [...] e o legal seria que eles aprendessem a falar
mesmo em inglés, a ouvir direitinho [...]” (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)
“[...] a questdo da gramatica na BNCC, eu acredito que as pessoas que elaboraram o
documento final ndo se atentaram, por exemplo, colocar o Presente Perfeito no 8°. ano que
erado 9°. ano [...] os meninos do 8°. ano ndo tém essa maturidade para usar o Presente Perfeito
[...] a gente acaba nem conseguindo trabalhar.” (Excerto da entrevista com o professor
Alecrim)

“[...] tem muita coisa do “faz de conta”...essa questdo das habilidades mesmo. Tém
habilidades que misturam o Passado Continuo e o Passado Simples, né? Ah, mas ndo é tudo
Passado? E. Mas acontece que o Passado Simples é um tempo extenso para ele aprender os

verbos ¢ tudo [...]” (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)
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“[...] Na verdade, a capacitacdo foi para a gente entender como é a BNCC, como o0s
conteudos estavam redistribuidos. Agora assim, .... como usar, ai ndo teve. Era um exemplo
e olhe 14 [...]” (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)

“[...] eu até questionei em um encontro que a rede estadual fez. Por que ndo tem conteddo
local? E a resposta foi: porque a gente ndo queria botar muito contetido [...] Porque no
Curriculo de Sergipe eles ndo acrescentaram nada, s6 fizeram mudar a estrutura na
apresentacdo. Até a propria divisdo dos eixos eles misturaram. Deram mais énfase as
unidades tematicas e os livros ndo seguem. Ai vocé fica: vou seguir o que esta mais de
acordo com a BNCC, ou o Curriculo de Sergipe? [...] entdo eu sigo o livro quando &
possivel [...]” (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)

[...] eu acho que esses livros foram feitos a toque de caixa, né? Porque foram feitos na
mesma época em que a BNCC estava em processo de aprovacgdo. Os autores botam textos

longos e para a carga horaria ndo da tempo [...]” (Excerto da entrevista com o professor

Alecrim)

Iniciando com os excertos da professora Camomila, percebo uma atitude um pouco
cautelosa com relagao a capacitagao sobre a BNCC, como por exemplo: “¢, ¢ interessante, mas
é 0 que eu sempre falo: uma coisa é a teoria outra coisa é a outra coisa € a pratica”. Como nio
ficou muito claro, retomei a pergunta depois de algum tempo e a resposta: “a gente colocar em
pratica o que esta no papel depende de varios fatores, como por exemplo, nem todos os alunos
tém celular, como eu ja disse”. A ideia repetida sobre a falta de celular por parte dos alunos
pode parecer pouco conhecimento da participante a respeito da BNCC, ou talvez as orientacoes
norteadoras para a compreensdao do documento, ndo tenham tido algum tipo de
acompanhamento por parte dos formadores.

Passando aos fragmentos do professor Alecrim, percebi um envolvimento maior sobre
0 tema, inclusive, expressando claramente suas percepg¢des e pontos de vista dentro da realidade
da escola em que trabalha. Ao expressar “acho que veio mais cobranga para cima do professor”,
0 participante tem a percepcao de que a implementacdo da BNCC foi um processo educativo
imposto. No entanto, quanto a divisdo dos eixos, percebe um aspecto positivo: “a estrutura que
eles fizeram para o inglés ficou boa; da leitura, da gramatica”. Cabe aqui, expor as orientacGes
para 0 curriculo de Lingua que apresentam a organizagdo baseada em eixos denominados
organizadores. A BNCC inclui, em seu primeiro eixo organizador, a oralidade, que engloba a

compreensdo e a producdo oral, com énfase na negociacdo para construir significados
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compartilhados entre os interlocutores. O segundo eixo aborda a leitura como uma pratica de
linguagem, destacando a construcdo de significados com base na compreensdo da natureza
histérica e cultural dos diferentes géneros textuais presentes na sociedade. O terceiro eixo
considera a escrita em duas perspectivas. Por um lado, reconhece a escrita como um processo
colaborativo e processual, associado ao aspecto decodificador e técnico. Por outro lado,
compreende-se que a escrita envolve etapas coletivas ou individuais, como o planejamento,
producdo e revisao, nas quais sdo feitas e avaliadas decisdes sobre como comunicar aquilo que
se deseja, levando em consideracdo o objetivo do texto, o suporte que permitira sua circulacéo
social e os possiveis leitores. (BRASIL, 2017)

Porém, no que diz respeito as habilidades, o professor expressa criticas sobre a
quantidade em relacdo a carga horaria da disciplina, bem como as dificuldades enfrentadas
devido ao numero de alunos, além dos problemas de aprendizagem apresentados por eles.
Destaco a concepcéo de habilidades, que a BNCC define como “aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p.27). Essa
preocupacdo do participante nos alerta sobre os efeitos da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) na rotina das escolas, conforme observado por Oliveira (2008, p. 545):

E preciso se atentar para o fato de que o curriculo ndo é neutro; ao ser veiculo de
conhecimentos selecionados, ele se liga ao poder, a homogeneizagéo ou diferenciacdo
da escola e por isso os educadores precisam estar alertas as suas implicacBes
socioldgicas e culturais quando de sua estruturacdo. (OLIVEIRA p. 545)

Essa afirmacdo ressalta a necessidade de considerar o curriculo como um espaco de
poder, influenciado por decisdes politicas, ideoldgicas e sociais. A selecdo de conteudos,
habilidades e abordagens pedagdgicas ndo € neutra, mas sim moldada por perspectivas e
interesses especificos. Isso significa que o curriculo pode refletir e perpetuar desigualdades
sociais e culturais. Ademais, observo que os professores desempenham um papel fundamental
na reflexdo critica sobre o curriculo, que é destacado no fragmento do professor Alecrim: “tem
muita coisa do faz de conta”, ao se referir as habilidades, explicando ndo ser possivel
desenvolver contetdos especificos no mesmo ano letivo.

Outro ponto que leva a reflexdo sobre a BNCC é observado no excerto do professor
Alecrim quanto a sua percepcdo de que o documento ndo trouxe mudangas acerca das
avaliacdes de aprendizagem que, de acordo com ele, “mostre que o aluno esteja aprendendo de

fato” e ndo apenas fazer a prova e passar. Essa posicdo valida a necessidade de um curriculo
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que auxilie na selecdo dos contetidos a serem abordados pelas escolas e, consequentemente, 0s
contetdos que serdo avaliados em exames externos.

Diante deste cenario, € importante acrescentar algumas consideraces sobre o Projeto
Politico-Pedagdgico de cada escola. Compreendo a importancia da BNCC como uma
contribuicdo para orientar o trabalho dos professores, porém com instrumentos de avaliacéo
coerentes. No entanto, creio que seja necessario questionar se havera espaco para considerar as
particularidades de cada instituicdo, cuja énfase esta no Projeto Politico-Pedagdgico. Esse
projeto ndo pode ser excluido na elaboracéo do curriculo, pois reflete os anseios da escola e da
comunidade.

De acordo com Veiga (2001), o Projeto Politico-Pedagogico é definido como a estrutura
organizacional e o trabalho pedagdgico da escola, abrangendo diversos aspectos que devem ser
considerados. Esses aspectos incluem as finalidades da escola, sua estrutura organizacional, o
curriculo adotado, a distribuicdo do tempo escolar, os processos de tomada de decisdo, as
relagdes de trabalho estabelecidas e as praticas de avaliacdo, além de apontar os caminhos que
a escola seguira, definindo sua identidade.

N&o creio que um curriculo preé-definido deva ser uma exigéncia obrigatoria, sem se
levar em conta o contexto, a diversidade cultural e a realidade local. Assim sendo, apresento no
quadro a seguir 0s excertos que emergiram sobre a interdisciplinaridade.

Quadro 16: Interdisciplinaridade

[...] sobre a interdisciplinaridade a escola trabalhou o folclore e eu trabalhei com eles
alguns provérbios. Gravei umas video aulas, mas como nem todo mundo tem celular,
deixei aberto para quem quisesse participar. De uma sala de trinta, dez quiseram participar.
Ali a gente envolveu proverbios, um pouquinho da historia do folclore. Isso tudo bilingue
para que um se expresse em inglés e o outro fazia a traducéol...] tinha cartazes em inglés
[...] um aluno lia e o outro traduzia [...] (Excerto da entrevista com a professora Camomila)

[...] sobre interdisciplinaridade a gente ainda ndo conseguiu integrar [...] eu sinto falta,

eu gostaria de poder trabalhar com os outros professores. No projeto Sergipanidade teve

um pouco, mas no dia-a-dia, ndo.” (Excerto da entrevista com o professor Alecrim)

A interdisciplinaridade envolve a integracdo de diferentes disciplinas e areas de
conhecimento para abordar um determinado tema, problema ou questéo, permitindo que alunos

e professores compartilhem conhecimento de maneira integrada, o que estimula o
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desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, além de promover o trabalho em equipe,
respeitando-se a diversidade cultural. Antes de iniciar a analise dos excertos dos participantes,
é relevante apresentar alguns autores que fundamentam o tema em discusséo.

A interdisciplinaridade na producdo e socializacdo do conhecimento no campo
educacional tem sido amplamente discutida por diversos autores, especialmente aqueles que
pesquisam teorias curriculares e epistemologias pedagogicas (FAZENDA, 1979; MORIN,
2005; JAPIASSU, 1976; GADOTTI, 2004). Na literatura sobre o tema, geralmente hd um
consenso em relagdo ao proposito e significado da interdisciplinaridade: ela busca superar a
visdo fragmentada nos processos de produgéo e socializagdo do conhecimento. Esse movimento
visa a estabelecer novas formas de organizacdo do conhecimento ou um novo sistema de sua
producdo, difusdo e transferéncia, como proposto por Michael Gibbons e outros (1997).

Nesse contexto, a interdisciplinaridade desempenha um papel crucial como articuladora
do processo de ensino e aprendizagem. Ela se manifesta como uma atitude Fazenda (1979), um
modo de pensar Morin (2005), um pressuposto na organizacgao curricular Japiassu (1976), um
fundamento para as escolhas metodoldgicas do ensino Gadotti, (2004) e um elemento
orientador na formacéo dos profissionais da educacao.

A interdisciplinaridade como atitude implica em reconhecer a importancia de conectar
diferentes areas de conhecimento, promovendo dialogo e integracio entre elas. E uma postura
que valoriza a interacao entre os saberes e a compreensdo holistica dos fenémenos estudados.
Como modo de pensar, a interdisciplinaridade estimula a reflexao critica sobre a complexidade
dos problemas e questdes, buscando ir além das fronteiras disciplinares e explorar conexdes e
relacdes entre diferentes areas do conhecimento. Essa abordagem estimula a capacidade de
fazer conexdes entre conceitos, reconhecendo as interdependéncias e interacbes entre oS
diferentes campos de estudo.

Na organizacdo curricular, a interdisciplinaridade € um pressuposto que orienta a
estruturacdo dos conteudos de forma a promover a integracdo e a transversalidade entre as
disciplinas. Ela permite que os alunos compreendam como 0s conhecimentos se relacionam e
se aplicam na realidade, incentivando uma aprendizagem significativa e contextualizada. No
ensino, a interdisciplinaridade serve como fundamento para a escolha de abordagens
metodologicas que promovam a integracdo dos saberes. Ela estimula a adocdo de praticas
pedagogicas que envolvam a colaboracdo, o dialogo, a investigacao e a resolucao de problemas
de forma multidimensional, desenvolvendo habilidades cognitivas e socioemocionais nos

estudantes. Além disso, a interdisciplinaridade desempenha um papel importante na formagéo
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dos profissionais da educacdo, orientando sua pratica pedagogica e incentivando a busca
continua por atualizacdo e didlogo entre as diferentes areas de conhecimento.

Morin (2005), um dos tedricos dessa abordagem, sustenta que somente 0 pensamento
complexo, diante de uma realidade igualmente complexa, pode impulsionar a reforma do
pensamento em direcdo a contextualizacao, articulacdo e interdisciplinaridade do conhecimento

produzido pela humanidade. De acordo com o autor:

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um pensamento do
contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a relacdo de
inseparabilidade e as inter-retroacdes entre qualquer fendmeno e seu contexto, e deste
com o contexto planetario. O complexo requer um pensamento que capte relacoes,
inter-relagdes, implicagcdes mutuas, fendmenos multidimensionais, realidades que sdo
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a prépria democracia, que € o sistema
que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente, os regula), que respeite a
diversidade, ao mesmo tempo que a unidade, um pensamento organizador que
conceba a relacdo reciproca entre todas as partes. (MORIN, 2005, p. 23)

Vivemos em um mundo cada vez mais interconectado, interdisciplinar e complexo.
Portanto, a escola precisa se adaptar a essa realidade em constante evolugédo. Ela deve promover
uma abordagem interdisciplinar que permita aos alunos compreender as interconexoes entre as
diferentes areas do conhecimento, desenvolver habilidades de pensamento critico e resolver
problemas complexos de forma integrada. Corroborando o pensamento de Paulo Freire (1987),
a interdisciplinaridade é um processo metodolégico no qual o sujeito constréi o conhecimento
por meio de sua relagdo com o contexto, a realidade e sua cultura.

Neste cenario, podemos observar que 0s excertos do professor Alecrim revelam a
escassez da interdisciplinaridade no ambiente escolar e o desejo, demonstrado pelo professor,
de integrar, de alguma forma, as outras disciplinas: “eu sinto falta, eu gostaria de poder trabalhar
com os outros professores”. Além disso, pude notar que o projeto Sergipanidade, que se
apresenta como uma proposta continua a ser desenvolvida e aplicada anualmente, teve uma
participacdo limitada das outras disciplinas. Esse fato ressalta a importéncia do
acompanhamento por parte de gestores e coordenadores, a fim de garantir que propostas com
objetivos tdo promissores ndo fiquem aquém dos resultados esperados. Os excertos da
professora Camomila destacam a utilizagcdo das tecnologias digitais em um projeto relacionado
ao folclore. No entanto, as praticas pedagdgicas ndo obtiveram os resultados desejados devido
a escassez de celulares entre os alunos. Esses excertos me remetem a Santaella (2023, p. 127)

ao afirmar:
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Por meio da interdisciplinaridade, a ciéncia da aprendizagem busca ndo s6 a
identificacdo, sob mdaltiplos pontos de vista, das habilidades e competéncias
envolvidas na aprendizagem, mas também responder como ensinar essas habilidades
por diferentes meios. As metodologias de ensino dependem das fontes em que se
fundamentam, mas, para a educacdo, 0 que mais importa é a passagem dos
fundamentos para as praticas efetivas. (SANTAELLA, 2023, p. 127)

Assim sendo, acredito que a escola desempenha um papel fundamental como um
ambiente de vida e, a0 mesmo tempo, como um meio de acesso a cidadania, criatividade e
autonomia para o sujeito. Ela ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas sim como um
processo de vivéncia, proporcionando uma preparacdo continua para o futuro. Nesse sentido, a
organizacdo curricular, pedagogica e didatica deve considerar a diversidade de vozes,

concepgoes, experiéncias, ritmos, culturas e interesses dos alunos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar as consideracgdes finais desta pesquisa, sinto a necessidade de refletir sobre
os primeiros desafios que enfrentei ao iniciar meu mestrado. Desde 0 momento em que enviei
meu projeto, tinha um objetivo claro em mente, mas ndo podia prever com certeza se todas as
questdes que buscava responder poderiam ser realmente elucidadas. O processo de pesquisa €
repleto de incertezas e imprevistos. A medida que avangamos, surgem novos questionamentos,
obstéaculos e descobertas que muitas vezes nos desviam do caminho originalmente tragado. E
nesse contexto de desafios e incertezas que o verdadeiro trabalho de pesquisa se revela.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, encontrei dificuldades e obstaculos que me
fizeram repensar abordagens, ajustar metodologias e buscar novas fontes de informacdo. O
caminho percorrido foi marcado por tentativas e erros, por experimentacao e reflexdo constante.
No entanto, apesar das dificuldades, essa jornada também foi enriquecedora. Cada obstaculo
superado e cada descoberta feita contribuiram para o amadurecimento do meu pensamento e
para 0 aprimoramento da pesquisa como um todo. A incerteza inicial se transformou em
motivacao para buscar respostas e expandir meu conhecimento.

E importante ressaltar que, embora nem todas as questdes possam ter sido respondidas
de forma definitiva, o processo de pesquisa proporcionou insights valiosos e contribuiu para o
avanco do conhecimento na area em questdo. Os resultados obtidos, mesmo que parciais,
representam um passo importante na compreensdo do tema e podem servir como ponto de
partida para futuros estudos.

Na introducédo desta pesquisa, destaquei minha trajetoria profissional como professora
e coordenadora pedagdgica, pois essa experiéncia moldou minha perspectiva e meu interesse
pelas praticas educacionais. Ao longo do tempo, tive a oportunidade de realizar observacoes de
aulas e reconheco a relevancia de registrar as dificuldades encontradas nesse processo, embora
essas observacdes tenham acontecido em cursos livres.

Uma das principais dificuldades que enfrentei durante as observagdes foi o desafio de
dissociar meu olhar de coordenadora pedagdgica do papel de uma observadora ndo participante.
Embora tenha tentado adotar uma postura neutra e imparcial, ndo hd como separar
completamente minhas experiéncias anteriores e minha compreensao do trabalho pedagdgico
das escolas, visto que se trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Como coordenadora
pedagogica, meu foco sempre foi apoiar e desenvolver os professores, auxiliando-os na

melhoria de suas praticas. Essa perspectiva influencia quase que naturalmente minha forma de
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observar as aulas, pois estou atenta aos aspectos didaticos e metodoldgicos que podem ser
aprimorados.

Apesar de consciente dessas dificuldades, acredito que uma dissociagéo total entre meu
papel de coordenadora pedagdgica e minha funcdo como observadora seja praticamente
impossivel. 1sso ocorre porque minha bagagem de conhecimentos e experiéncias influencia
inevitavelmente minha visdo e analise das praticas educacionais.

No entanto, é importante destacar que, mesmo com essa dificuldade, busquei adotar uma
postura de respeito e valorizacdo das praticas dos professores durante as observagdes.
Reconheci que cada professor tem seu estilo e abordagem proprios, e que nem sempre as
praticas que eu poderia considerar ideais se aplicam a todos os contextos. Dessa forma, minha
intencdo ao realizar as observacgdes de aulas foi compreender e aprender com a diversidade de
praticas pedagogicas encontradas nas escolas.

Ainda na introducdo, trouxe discussGes a respeito da BNCC que tém suscitado
questionamentos sobre a forma como os curriculos escolares deverdo ser organizados.
Destaquei o ordenamento dos elementos da problemaética que formaram o foco da investigacédo
nas competéncias 4 e 5 da BNCC. Apresentei como objeto de estudo a anélise acerca de como
os professores de inglés fazem uso das préticas pedagdgicas das tecnologias em suas aulas e
como compreendem a relagcdo com o que foi exposto nos cursos de formacéo ofertados pela
SEDUC, sobre a BNCC. Com esse propésito, concentrei o foco desta pesquisa no ensino
fundamental, 9°. ano, de duas escolas da rede publica estadual de Sergipe, localizadas na capital,
Aracaju.

Como objetivo geral este estudo buscou compreender as praticas pedagdgicas
utilizadas para a materializagdo das competéncias 4 e 5 nas aulas de inglés das escolas
investigadas e o seu alinhamento ao que propde a BNCC. Quanto aos objetivos especificos:
verificar as tecnologias disponiveis nas escolas investigadas; identificar as tecnologias
utilizadas pelos professores de inglés; analisar as praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de
inglés para a materializagéo das competéncias 4 e 5 da BNCC.

Na segunda secdo, apresentei o procedimento metodolégico para a realizagcdo da
investigacdo e, em seguida, desenvolvi a analise embasada nos aportes teéricos-metodologicos
propostos por Freeman (1998) e Auerbach e Silverstein (2003).

No cenario desta pesquisa, posso afirmar que os participantes apresentam perspectivas
antagdnicas com base nos excertos analisados. Nao obstante, é importante destacar que minha

intencdo ndo é emitir juizos de valor, mas sim realizar uma anélise do que foi mencionado.
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Especificamente em relacdo ao uso de tecnologias como recurso nas praticas pedagdgicas,
observa-se um distanciamento entre os participantes. Além disso, em relagdo ao uso do livro
didatico, também hé discrepancias entre as opinides de ado¢do ou ndo do material. Por fim, no
que diz respeito ao curso de formacdo sobre a BNCC, parece ndo ter havido resultados
significativos quanto as questdes norteadoras do documento.

Ao constatar essa diversidade de perspectivas e visdes entre os participantes, é
importante evitar o julgamento precipitado e buscar compreender as razdes por tras dessas
divergéncias. Cada participante possui suas proprias experiéncias, conhecimentos e crencas,
que podem influenciar suas opiniGes sobre o uso de tecnologias, 0 uso do livro didatico e 0s
resultados do curso de formacao.

E fundamental adotar uma abordagem analitica e reflexiva ao analisar essas
discrepancias. Em vez de rotular as opinides como certas ou erradas, é necessario examinar as
evidéncias apresentadas pelos participantes, avaliar os argumentos utilizados e buscar
compreender os diferentes contextos em que as perspectivas se baseiam.

No que se refere ao uso das tecnologias como recurso nas praticas pedagdgicas, €
importante investigar os fundamentos tedricos e praticos que embasam as visdes divergentes
dos participantes. E possivel que haja diferencas no acesso as tecnologias, como por exemplo,
a escassez de recursos tecnoldgico digitais nos campos pesquisados, nas habilidades digitais
dos professores, nas concepgbes de aprendizagem ou nas abordagens pedagogicas adotadas, o
que pode contribuir para o distanciamento observado.

Quanto ao curso de formacédo sobre a BNCC, é necessario investigar as possiveis razées
para a auséncia de resultados significativos. Questdes como o formato do curso, a qualidade do
material, a adequacdo as necessidades dos professores ou a eficacia das estratégias de
implementacdo podem ser relevantes para compreender essa falta de impacto.

A guisa de conclusdo desta pesquisa, considerando seu objetivo geral de compreender
as praticas pedagogicas utilizadas para materializar as competéncias 4 e 5 nas aulas de inglés
das escolas investigadas, é evidente que ainda hd um longo caminho a percorrer. Embora
existam desafios para a implementacdo da BNCC acredito que ainda ha possibilidades de tragar
melhores caminhos em prol da educacéo.

Nesse sentido, uma das necessidades identificadas é a importancia de um trabalho de
acompanhamento e supervisdo pedagdgica por parte dos coordenadores e gestores das escolas
publicas estaduais. E fundamental que os 6rgdos competentes, como as secretarias de educagio
e as coordenacges pedagogicas, intervenham e oferecam suporte adequado. O acompanhamento
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sistematico dessas escolas, por meio de visitas, reunides e capacitacdes, pode promover o
didlogo entre os professores e ajudar a encontrar solugBes conjuntas para os desafios
enfrentados.

Além disso, € crucial investir em estratégias de formagdo continuada para o0s
professores, visando a reflexdo e o desenvolvimento profissional. Capacitacbes especificas
sobre temas como gestdo de conflitos, diversidade e préaticas pedagogicas inovadoras podem
auxiliar os docentes a superarem suas divergéncias e aprimorarem suas abordagens
educacionais. Essas agOes colaborativas e formativas sdo essenciais para fortalecer a
implementacdo das competéncias 4 e 5 no ensino de inglés. A colaboragdo entre os profissionais
da educacdo, aliada ao suporte institucional, pode criar um ambiente propicio para a troca de
experiéncias, o compartilhamento de boas praticas e o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas mais eficazes.

Apesar dos desafios existentes, ha esperanca e possibilidade de avangos na educacéo.
Ao concluir esta pesquisa, reconheco que o caminho percorrido foi desafiador, porém
extremamente gratificante. Aprendi a lidar com a incerteza e a adaptar-me as mudancas, € isso

fortaleceu minha capacidade de enfrentar novos desafios no campo da pesquisa.
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4HE D

APENDICE A

QUESTIONARIO DA PESQUISA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Questionario sobre formacéo dos professores de inglés participantes, uso das tecnologias
nas préticas de sala de aula e o curso de capacitacdo sobre a BNCC

Prezado participante,

Obrigada por aceitar participar da minha pesquisa. Sua colaboracao sera muito importante
para meus estudos e de consequente contribui¢do para a educacéo.

As respostas deste questionario serdo utilizadas somente para fins de pesquisa para este
projeto e ficardo sob inteira responsabilidade da pesquisadora, Nadege Ramalho de Siqueira.
A sua identidade sera mantida em sigilo.

Muito obrigada por sua colaboragéo!

Nadege Ramalho de Siqueira

Nome:
Telefone: e-mail:

1. Ha quanto tempo vocé é professor na rede pablica estadual?

2. Qual o seu nivel de escolaridade? Assinale com um X mais de uma alternativa, se
necessario. Por favor, informe o ano de conclusao.

() Graduagdo em
() Especializacdo em
() Mestrado em
() Doutorado em
() Outros. Indique:

3. Vocé leciona inglés em outra instituicdo? () Sim () N&o
Qual?

4. Onde vocé estudou inglés? Assinale com um X mais de uma alternativa, se necessario.
() Escolas de idiomas.

() Naescola regular (Ensino Fundamental e Ensino Médio).

() Na escola particular (Ensino Fundamental e Ensino Médio).

() Nauniversidade.

() Forado pais.

() Outro: Qual?
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5. Vocé faz uso de tecnologias no seu cotidiano? Quais? Com que objetivo?

6. Quais sdo os recursos tecnoldgicos oferecidos pela escola? Eles séo suficientes?

7. Como foi sua experiéncia no curso de capacitacdo sobre a BNCC? Houve algum momento
marcante para vocé?

8. A BNCC incentiva o uso das tecnologias em sala de aula. Qual é a sua opinido sobre isso?

9. Se eu pedir para vocé apontar pontos positivos sobre a BNCC, quais vocé mencionaria?

10. Vocé fazia uso de tecnologias digitais, em sala de aula, antes da formacéo sobre BNCC?
Quiais?

11. O que mudou em suas aulas, com relacdo ao uso das tecnologias digitais, ap6s a formacao
sobre BNCC?

12. Houve algum momento em que as tecnologias digitais tenham propiciado
interdisciplinaridade? Qual foi a disciplina? Como foi o resultado?
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EN EDCACAT \Jr..)
APENDICE B

ROTEIRO PARA OBSERVACAO DE AULAS/TOMADA DE NOTAS

1. Descrigdo do ambiente de sala de aula:

lluminacéo

Mobiliario

Ventilacdo

Quadro de avisos

Nivel de ruido

Recursos extras

Outros

2. Descricdo da aula quanto a:

NUmero de alunos

Disposicdo das carteiras

InteracOes professor-aluno

Interacdes aluno-aluno

Préaticas pedagogicas

Resultados

3. Aula no Laboratério de Informatica:

NUmero de computadores

NUmero de alunos

Tecnologias digitais utilizadas

Préticas pedagdgicas

Resultados

4. Comentérios adicionais:
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9.
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APENDICE C

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Vocé é professor na rede publica h algum tempo. Como tem sido essa experiéncia?
Vocé inclui o uso das tecnologias em seu planejamento de aula?
Quais tecnologias vocé utilizou nas aulas observadas?

Na sua opinido, qual seria a reacdo dos seus alunos se vocé usasse algum tipo de
tecnologia digital em uma aula?

Conte-me um pouco sobre a sua experiéncia no curso de capacitacdo sobre a BNCC.
Vocé acredita que a BNCC tem promovido mudancas na escola? Quais sdo elas?

Se conversarmos sobre problemas existentes na BNCC, vocé mencionaria algum? Quais?
Como vocé analisa a aula em que os alunos utilizaram o Laboratorio de Informatica?

Vocé notou a contribuigdo das tecnologias digitais nessa aula?

10. De modo geral, que sentimento vocé teve ao finalizarmos a pesquisa?
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APENDICE D

4D

v no 0

2
!

GOVERNO DO ESTADO DE SERGIPE
SECRETARIA DO ESTADO DA EDUCACAO, DO ESPORTE E DA
CULTURA
DIRETORIA DE EDUCACAO DE ARACAJU - DEA
NOME DA ESCOLA:

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, do , autorizo a
realizacdo do projeto intitulado pelos pesquisadores Paulo
Roberto Boa Sorte Silva e Nadege Ramalho de Siqueira, que envolvera a analise do
desenvolvimento das praticas pedagdgicas com as tecnologias digitais nas aulas de
inglés do Ensino Fundamental - Anos Finais, no que se refere as competéncias 2, 4
e 5 da BNCC. Para tanto, serdo conduzidas observacoes de aulas com notas de
campo, gravac¢des em audios, registros escritos, aplicacido de questionarios e
entrevistas e sera iniciado apds a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFES).

Estamos cientes de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la
em conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo havera
quaisquer implicacdes negativas aos diretores, coordenadores e professores que nido
desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condi¢do de representante desta Instituicdo, conhecer
e cumprir as orientagdes e determinagdes fixadas nas Resolugdes n°s 466, de 12 de
dezembro de 2012,e 510,de 07 de abril de 2016 e Norma Operacional n°001/2013, pelo
CNS.

Aracaju, 06 de abril de 2022.

Assinatura do responsdvel pela instituicdo/organizagdo
(com carimbo)
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APENDICEE
& &8

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “(Novas) Tecnologias e Linguagens na BNCC:
competéncias 4 e 5 nas aulas de Lingua Inglesa”, de responsabilidade de Nadege Ramalho de Siqueira, discente
do Programa de Pdés Graduagdo em Educagao, nivel mestrado da Universidade Federal de Sergipe, sob a
orientagcdo do Prof. Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva. Tendo por objetivo geral, analisar a materializagdo das
Competéncias 4 e 5 da BNCC, nas aulas de inglés do Ensino Fundamental nas Escolas da Rede Publica de Aracaju,
estado de Sergipe.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracgdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-
se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em
participar ndo acarretara qualquer tipo de perda ou penalidade. Podendo decidir se sua identidade sera
divulgada e quais sdo, dentre as informagdes que forneceu, as que podem ser tratadas de forma publica,
garantindo aos participantes o acesso aos resultados da pesquisa e o direito de ser indenizado pelo dano
decorrente da pesquisa, caso se sinta prejudicado, nos termos da Lei, de acordo com a da Resolugdo CNS n2 510.

Caso aceite, vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacdo da
pesquisa, mantendo seu nome no mais rigoroso sigilo mediante a omissado total de informagGes que permitam
identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, ficardo sob a guarda do pesquisador
responsavel.

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que colherd material produzido por
eles, como constrangimento e situagGes vexatdrias na publicizagdo desses materiais, mesmo diante da
confidencialidade dos seus nomes. E mesmo considerando que nao ha confidencialidade total em torno de suas
produgdes, vamos manter o sigilo de suas identidades, substituindo os seus nomes, por ficticios, quando da
elaboracdo dos resultados, conforme orientagdo da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Sadde.

Convém salientar ainda que, caso o participante da pesquisa venha sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo neste referido estudo, previsto ou ndo, terdo direito a assisténcia e a buscar
indenizagdo através de vias judiciais, por parte do pesquisador e das instituicdes envolvidas nas diferentes fases
da pesquisa.

Como beneficios diretos, espera-se que os resultados dessa pesquisa contribuam para: analisar a
exequibilidade do documento da BNCC, os beneficios observados por parte dos gestores, coordenadores e
professores, no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem.

Todo o procedimento de pesquisa descrito obedecera rigorosamente a critérios éticos estabelecidos
pela legislagdo vigente que regulamenta a pesquisa com seres humanos. As narrativas serdo colhidas seguindo a
técnica padrdo cientificamente reconhecida, por meio de. Serdo preservados o sigilo das informagdes e a
identidade dos(as) participantes, sendo que os registros das informacGes poderdo ser utilizados para fins
exclusivamente cientificos e divulgacdo em congressos e publicagGes cientificas, resguardando-se sempre o
anonimato dos(as) participantes pelo pesquisador. As transcricdes com as informagdes coletadas serdo mantidas
por cinco anos e depois serdo inutilizadas.
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Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo a pesquisa, seguem nossos contatos:

» Nadege Ramalho de Siqueira — Tel. (79) 98829-1132 e e-mail: nadegesiqueira@gmail.com
(mestrando responsavel pela pesquisa).

» Prof. Dr. Paulo Roberto Boa Sorte Silva — Universidade Federal de Sergipe — Programa de Pds
Graduagdo em Educagdo — Tel.: (79) 99191-0788 e e-mail: pauloboasorte@academico.ufs.br
(Orientador do curso de Mestrado).

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio
de e-mail, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Sergipe -CEP/UFS. As informac&es com relagdo a assinatura do TCLE ou os direitos dos participantes da pesquisa
podem ser obtidos através do e-mail cep@academico.ufs.br. Endereco: Rua Claudio Batista s/n2 Bairro: Sanatério
—Aracaju CEP: 49.060-110 — SE Contato por e-mail: cep@academico.ufs.br Telefone e horarios para contato: (79)
3194-7208 —Segunda a Sexta-feira das 07 as 12h.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outra com
vocé, participante, tendo todas as vias rubricadas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da
pesquisa, ou por seu representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela(s) pessoa(s) por ele
delegada(s).

Identificagdo do participante

Nome:

Aracaju, , de de 2022

Nadege Ramalho de Siqueira Colaborador Responsavel
Pesquisador Responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE B
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE
Titulo do projeto: (Novas) Tecnologias e Linguagens na BNCC: competéncias 4 e 5 nas
aulas de lingua inglesa
Pesquisador responsavel: Nadege Ramalho de Siqueira
Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Federal de Sergipe —
Campus Séo Cristovéao
Telefone para contato: (79) 98829-1132
E-mail: nadegesiqueira@gmail.com
O pesquisador do projeto acima identificado assume 0 compromisso de:

e Cumprir os termos da resolugdo n® 466/12, de 12 de dezembro de 2012 e da resolucéo n°
510/16, de 07 de abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e
demais resolugdes complementares a mesma (240/1997, 251/1997, 292/1999, 304/2000,
340/2004, 346/2005 e 347/2005);

« Garantir que a pesquisa s6 sera iniciada apds a avaliagdo e aprovagdo do Comité de Etica e
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de Sergipe;

o Zelar pela privacidade e pelo sigilo das informac6es, que serdo obtidas e utilizadas para o
desenvolvimento da pesquisa;

o Garantir que os materiais e as informac6es obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo seréo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes;

o Garantir que os beneficios resultantes do projeto retornem aos participantes da pesquisa,
seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da
pesquisa;

o Garantir que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de apresentacdo em
encontros cientificos ou publicacdo em periddicos cientificos, quer sejam favoraveis ou nao,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da pesquisa;

e Garantir que o CEP-UFS serd comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatério apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdao ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

e Garantir que o CEP-UFS sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos,
resultantes desta pesquisa, com o voluntario;

o Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brasil, sob a forma
de Relatdrio Parcial e Relatdrio Final da pesquisa.

Aracaju, 16 de maio de 2022.

Nadege Ramalho de Siqueira
Pesquisador responsavel
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APENDICE G
B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTO

Pelo presente Termo, eu , autorizo a

utilizacdo de minha entrevista (audio), concedida no dia , bem como

as gravacdes (audio) que possam vir a serem feitas durantes os encontros programados da
pesquisa intitulada (NOVAS) TECNOLOGIAS E LINGUAGENS NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: Competéncias 4 e 5 nas aulas de Lingua Inglesa a mestranda
Nadege Ramalho de Siqueira (estudante/pesquisadora), RG. 9.666.287-6 SSP/SP, CPF
039.676.498-30, discente do curso de Mestrado em Educacdo, do Programa de P6s-Graduacgéo
em Educacdo, na Universidade Federal de Sergipe — UFS, usa-la integralmente ou em partes,
conforme orientacdo da Resolugdo 510/2016, Artigo 15 do Conselho Nacional de Saude, desde
a presente data até o periodo de 5 (cinco) anos, caso queira utiliza-la apds esse periodo devo ser
consultado e novamente autoriza-lo. Da mesma forma, autorizo o uso do texto final que esta
sob a guarda de Nadege Ramalho de Siqueira, podendo dissemina-lo em espacos académicos,
encontros cientificos e/ou atividades decorrentes deste estudo. Abdicando de direitos meus e de

meus descendentes, subscrevo a presente autorizagao.

Aracaju, de de 2022.

Participante da Pesquisa



ANEXO A - COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

KD UNIVERSIDADE FEDERAL DE =% Plotaforma
SERGIPE - UFS asil
ikt

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: (Novas) Tecnologias e Linguagens na BNCC: competéncas 4 e 5 nas aulas de
lingua inglesa

Pesquisador:  Nadege Ramalho de Siqueira
Versdo: 1

CAAE: 58765722 0.0000 5546

Instituicio Proponente:

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 050446/2022
Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamas que o projeto (Novas) Tecnologias e Linguagens na BNCC: competéncias 4 e 5 nas
aulas de lingua inglesa que tem como pesquisador responsavel Nadege Ramalho de Siqueira, fol recebido
para andlise étca no CEP Unwersidade Federal de Sergipe - UFS em 17/0502022 4s 0923

Enderego:  Rua Cléudio Satista wi*

Baimo:  Sanméco CEP: 45060-110

UF: SE Municipio: ARACAJU

Telafooe: (75)3194.7208 Emalt:  cop@acacemico uis be
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ANEXO B - PARECER DO COMITE DE ETICA

h

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE - UFS w

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: (Novas) Tecnologias e Linguagens na Base Nacional Comum Cumcular competéncias
4 e 5 nas aulas de lingua inglesa

Pesquisador: Nadege Ramalho de Skueira

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 58765722 0.0000 5545

Institui¢do Proponente: Programa de Pos-Graduagdo em Educacso da UFS

Patrocinador Principal: Financamento Prépno

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5,547 390

Apresentagio do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagio do Progta”, *Objetvo da Pesquisa’ e *Avaliagao dos
Riscos e Beneficios® foram retiradas do arquive “Informagbes Bésicas da Pesquisa”
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1836671.pdf) e do "Projeto Detalhado / Brochura
Investigador” (Projeto_Pesquisa_1.docx), postados em 03/08/2022

Introducio:

INTRODUGAO: Nos dltimas anos, muito tem se discutido sobre & necessidade de olhares ampliados,
reflexivos e criticos acerca da Educagdio, em uma sociedade cujas transformages t&m acontecido de
maneira répida e intensa, levando os argumentos sobre s impactos tecnolégicos a um patamar infindavel
de preceilos @ possivess caminhos rumo a uma educacdio de qualidade. Em um passado, ndo muito
distante, mwiahommm”%mummmm
as disciplinas Eram ensinados conceitos, porém, sem aprofundamento da aplicabllidade. Os tempos eram
oulros, 8ssem como eram outras as profissdes. muas delas naturalmente 8 extintas, tendo em vista 8
evolugdo mundial em todas as areas do desenvolvimento humano, mas principakments no que conceme s
tecnologias. A prior, a grande preccupacao era sobre 8 possivel substiuico do *humano” pele ‘méguina’.
No entanto, so longo do tempo, compreendemos que a apropriagio

Endereco:  Rua Claudo Batists wn*

Bairro:  Sanaltng CEP: 49.080-110
UF: s Manicipio: ARAMCAJU
Telafone:  (7913194-7208 Email: cep@academico.ub bi

Paghe 61 08
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' @ UNIVERSIDADE FEDERAL DE
A SERGIPE - UFS
| o

Comtruacho do Perscer § 537 390

Assentmento / SCLARECIDO docx 17:10.47 |Siquera Aceito

Justificativa de

| Auséncig

Folha de Rosto folha_de_rosto. pdf 26/07/2022 |Nadege Ramalho de | Aceito
11:27:56 _|[Siquera

Outros img20220718_19460752 paf 19/07/2022 |N Ramahode | Aceito
19.55:54 i

Outros img20220516_15540714 pa! 16/05/2022 |Nadege Ramaho de | Acsito
18,0627 et

Outros img20220502_18234781 pdf 02/05/2022 |Nadege Ramatode | Aceito
18:26:16 | Siqueira

Outros img20220502_1807 1285 pdf 02/05/2022 |Nadegs Remaho de | Aceito
18:14:15 | Siqueira

Outros Img20220502_17560430. pdf (2/05/2022 |Nadege Ramaiho de | Aceito
18:04:13 ques

Situagso do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Né&o

ARACAJU, 23 de Agosto de 2022

Assinado por:

FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA

(Coordenador{a))

Enderego: Rua Cldudio Bassta sin®

Bairro:  Sanatdro
UF: SE

Municipio: ARACA

Telefone: (72)3184.7208

CEP: 40.080-110

E-mail: cep@academico uls be

Pigha 00 e 08
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ANEXO C - FOLHA DE ROSTO

MINISTERIO DA SADDE - € ih de Sz0de - Cominsdio Nacional do Eica em Pesquisa - CONEP
FOLMA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Propto de Fesquss:
{Novas) T was e L s BNCC & ¢ 5 nas mias de lingus ngless
N e Partcip & P 12
Acea Tomntca:

Educacho

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Noow:

Nedege Ramaiho de Scueva

8. CPF: 7. Enderego (Rus, n*)

039 678.458-30 Av. Sennder Jubo Ceswr Lote, 857 AEROPORTO Casa 27 ARACAIL SERGIPE 49007580

8 Naclonafidade 8. Telatone 10. Ouro Telelone 1. Evmil

BRASILEIRO TO988291132 | nadegesiqueragPgman com

[ Termo de Commpx Declaro que tonhego & cuprire 08 foQ da Resolachio CNS 465112 ¢ suss Compt "
i o8 riam e daclon para os firs previsios no grotocolo » A publicar on dos sejam eieo & ks ou nbo.
| Acets ac bl pels condogio dentiice 9o projete acima. Terho ciéncis que saxs folha serd as projeto i

per tndos 08 responsdvels @ fard parte niegrants da documantagdo do mesmo.

o 20, 63 2523

INSTITUGAO PROPONENTE

12 MNome: 13, CNPY: 14, Urigace/Orgo:

FUNDACAD UNIVERSIDADE FEDERAL DE o do Pés. om da UFS
15 Telefone: 16, Outro Talwtors

(79} N104L750

Termo de C (do pela in 580 ) Dwciaro que . o da CNS 46812 » suss
Comglementares ¢ como esta nstiulpo tom cond perao deste projoto, Utz sus execunhs,

egogr 3053604225 -0

PRGED

S0
— N2
) - 1]l ' ~ \,,‘_)
b 26 1+ D3 ) 2022 "#& groceeney) AN

PATROCINADOR PRINCIPAL

NS0 48 apiics.




