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“O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a
complexidade é um tecido (complexus: o que é
tecido junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo
momento, a complexidade ¢ efetivamente o tecido
de acontecimentos, acOes, interacdes, retroagoes,
determinacdes, acasos, que constituem nosso
mundo fenoménico. Mas entdo a complexidade se
apresenta com 0S tragos inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da

’

ambiguidade, da incerteza...’

(Edgar Morin)



RESUMO

Entendendo a crise socioambiental contemporanea também como uma crise civilizatoria, faz-
se primordial atrelar o debatimento acerca da Educacdo Ambiental (EA) critica enquanto
projeto educacional, a fim de que os processos educativos fomentem a reorganizacao societéria,
em que todos assumam suas corresponsabilidades, e os educandos sejam capazes de refletir
sobre os principais problemas socioambientais, bem como para tracarem metas para enfrenta-
los. Nesse sentido, na tentativa de fugir das l6gicas dominantes, instituintes, homogeneizantes,
me propus a me alicergar nos principios da teoria da complexidade moriniana para pensar a
pedagogia complexa ambiental. Nesse intento, o objetivo geral da presente pesquisa foi
compreender a mobilidade dialdgica circunscrita ao “nd gordio” das questdes socioambientais
que vém sendo (des)atados pelos educadores do Colégio Estadual Prof?, M2 das Gragas
Azevedo Melo (CEPMGAM) apds a implementacdo do Curriculo de Sergipe. A pesquisa tem
carater qualitativo, pois se caracteriza pela compreensao do fendmeno em analise no contexto
no qual se insere e ocorre. O método adotado foi a Etnopesquisa Critica. A metodologia foi
dividida em pesquisa documental e trabalho de campo. A anélise de dados foi feita mediante as
nogOes subsuncoras. Foram analisados documentos, tais como: Projeto Politico Pedagogico,
planejamentos semanais do educador, projetos, questionarios e entrevistas, Leis Ambientais
e/ou Educacionais e Curriculo de Sergipe. Os sujeitos participantes da pesquisa foram as
equipes diretiva e docente do CEPMGAM. Como resultado, foi possivel verificar o seguinte:
a) Nem todo educador do CEPMGAM tenta desatar os nos gordios das questdes
socioambientais. Aqueles que o fazem empenham-se principalmente por meio de acles e
projetos significativos junto a comunidade. Entretanto, acabam caindo em armadilhas e
subterfugios usados pelas politicas curriculares nacionais e sergipana. b) O Curriculo de Sergipe
nédo aborda as questdes socioambientais na perspectiva da EA critica, bem como ndo contempla
as idiossincrasias da comunidade sergipana. Além disso, em conjunto com as politicas
educacionais, tém instituido armadilhas paradigmaticas, que tém tecido amarras invisiveis que
impedem os educadores de rumarem em direcdo a uma educacdo emancipadora. ¢) A APA
Morro do Urubu, diante da falta de envolvimento com a comunidade do CEPMGAM, e de seus
proprios conflitos, irresolutos ha quase trés décadas, também ndo representou ser um sujeito
(des)atador dos nods gordios das questdes socioambientais. d) As politicas publicas ambientais
e educacionais, apesar de sua relevancia nesse complexo emaranhando de nds, tém
diametralmente contribuido para que nenhum sujeito ou estrutura (des)atadores possam desatar
0s nds gordios. Desta feita, tém tecido entrelacamentos mediante decretos, projetos de lei,
resolucgdes, entre outras normativas, para assegurar que os objetivos da educacdo neoliberal
sejam cumpridos. Nessa perspectiva, ainda que 0s sujeitos envolvidos percebam o
emaranhamento que os impede de avancar nas dire¢des que almejam, tais estruturas tém se
auto-organizado para que nao possam romper com suas amarras. Requer-se, assim, uma ruptura
de paradigmas. No entanto, mesmo que estejamos longe de uma superacdo paradigmatica
educacional, a pedagogia ambiental da complexidade auxiliard na construcdo da trajetéria de
enfrentamentos das barreiras que surgirem.

Palavras-chave: Curriculo de Sergipe. Educacdo Ambiental Critica. Pedagogia ambiental da
complexidade. Praticas docentes. Questdes Socioambientais. Teoria da Complexidade.



ABSTRACT

We understand the contemporary socio-environmental crisis also as a civilizational crisis, it is
essential to link the debate about critical Environmental Education (EE) as an educational
project, so that educational processes encourage societal reorganization, in which everyone
assumes their co-responsibilities, and the students are able to reflect on the main socio-
environmental problems, as well as to set goals to face them. In this sense, in an attempt to
escape the dominant, instituting, homogenizing logics, | proposed to base myself on the
principles of Morinian complexity theory to think about complex environmental pedagogy. In
this attempt, the general objective of this research was to understand the dialogical mobility
limited to the “Gordian knot” of socio-environmental issues that have been (un)tied by
educators at Colégio Estadual Prof?. M2, das Gracas Azevedo Melo (CEPMGAM) after the
implementation of the Sergipe Curriculum. The research has a qualitative character, as it is
characterized by the understanding of the phenomenon under analysis in the context in which
it is inserted and occurs. The method adopted was Critical Ethnoresearch. The methodology
was divided into documentary research and fieldwork. Data analysis was carried out using
subsumer notions. Documents were analyzed, such as: Political Pedagogical Project, weekly
educator plans, projects, questionnaires and interviews, Environmental and/or Educational
Laws, Sergipe Curriculum. The subjects participating in the research were the CEPMGAM
management and teaching teams. As a result, it was possible to verify: a) Not every CEPMGAM
educator tries to untie the Gordian knots of socio-environmental issues. Those who do so
commit themselves mainly through significant actions and projects within the community.
However, they end up falling into traps and subterfuges used by national and Sergipe
curriculum policies. b) The Sergipe Curriculum does not address socio-environmental issues
from the perspective of critical EE, nor does it take into account the idiosyncrasies of the
Sergipe community. Furthermore, together with educational policies, paradigmatic traps have
been established, which have created invisible ties that impel educators to move towards an
emancipatory education. ¢) APA Morro do Urubu, given the lack of involvement with the
CEPMGAM community, and its own conflicts, unresolved for almost three decades, also did
not represent being a subject (un)tie in the untying of the Gordian knots of socio-environmental
issues. d) Environmental and educational public policies, despite their relevance in this complex
tangle of knots, have diametrically contributed so that no subject or structure (un)ties can untie
the Gordian knots. This time, they have woven intertwines through decrees, bills, resolutions
and other regulations, to ensure that the objectives of neoliberal education are met. From this
perspective, even though the subjects involved perceive the entanglement that prevents them
from advancing in the directions they desire, such structures have self-organized so that they
cannot break their bonds. This requires a break in paradigms. However, even if we are far from
overcoming educational paradigms, the environmental pedagogy of complexity will help in
building a path to confront the barriers that arise.

Keywords: Sergipe Curriculum. Critical Environmental Education. Environmental pedagogy
of complexity. Teaching practices. Socioenvironmental Issues. Complexity Theory.
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O INICIO DO ENTRELACE

Diante da crise socioambiental que enfrentamos atualmente, faz-se necessario uma
reedificacdo dos pilares da sociedade para que esta se apoie em uma cultura ambiental. De
acordo com Leff (2010), a crise socioambiental advém da l6gica capitalista que subjaz a nova
relagcdo do ser humano com o meio natural, e do modo como o transforma com base em suas
necessidades de acimulo do capital. O conflito resultante dessas relagdes incorre em acentuados
impactos socioambientais.

Para o enfrentamento desses impactos, Carvalho (2012) aponta para a essencialidade de
os individuos se formarem para compreenderem o mundo e agirem nele de forma critica. Tal
fato se deve a imprescindibilidade de que haja uma mediacdo na construgdo social de uma
pratica politico-pedagdgica que difunda uma nova sensibilidade e postura ética, alinhada com
a dimens&o ambiental.

Como forma de confrontacéo a crise, a sociedade atual precisa incorporar a dimensao
ambiental, compreendendo os problemas e as limitacdes socioecondmicas e promovendo
adequadamente uma transicdo social rumo a sustentabilidade (Leff, 2006). Para tanto, o
processo educacional pode fornecer aptiddes e caminhos que promovam essa transicao.

Antes disso, faz-se necessario compreendermos o que representa efetivamente a crise
socioambiental contemporanea, entendendo-a também como uma crise civilizatoria, tendo em
vista que esta decorre de uma busca incessante de controle instrumental da natureza pela cultura
moderna, na qual a ideologia do consumismo tem gerado um modo de vida desequilibrado e
uma sociedade fora de controle.

Por conseguinte, é primordial atrelar essas discussfes ao debate acerca da Educacao
Ambiental (EA) critica ndo somente enquanto pratica educativa, mas também enquanto politica
publica. Isso se deve ao fato de que, na discussdo da constituicdo do ambiente enquanto bem
comum, € importante refletirmos sobre qual é o papel do Estado na promog¢do da educacao
ambiental no espaco da gestdo publica, e como efetiva-la na seara educacional.

Assim, em meio aos desafios e crises contemporaneos que a sociedade tem atravessado,
0 destaque para as questfes socioambientais e educacionais torna-se salutar. Desta feita, as
propostas pedagogicas de uma educacdo que considere tal prerrogativa devem refletir a
formacdo de uma consciéncia ecoldgica, detentora de valores éticos, atitudes e comportamentos

individuais e coletivos (Carvalho, 2012).
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Desse modo, 0s processos educativos e as praticas pedagdgicas podem fomentar uma
reorganizacdo da sociedade a fim de que os educandos reflitam sobre os principais problemas
socioambientais, bem como para tragarem metas para enfrentd-los. Com a adogdo da EA
enquanto projeto educacional®, podemos construir uma nova filosofia de mundo que seja
pautada em caminhos alternativos e que desenvolva a capacidade humana de pensar, sentir,
fazer e ser.

Nesse caminhar, ¢ primordial entender que essa jornada depende de varios sujeitos?
instituidores e instituintes do fazer educativo e que a inteligibilidade desse complexo sistema e
suas inter-relacbes com o meio ambiente devem ser achadas dentro dele. Essa intelecgdo seré
percebida ndo somente de forma interdependente, mas também constitutivamente dentro do
proprio sistema (Macedo, 2012).

Para Morin (1977, 1980, 2000), além de entender o ser humano enguanto objeto, é
preciso compreendé-lo enquanto sujeito atraves de seu esforco de empatia ou de projecao. Essa
inteleccdo vai além da nocdo de individuo, remetendo-se a sua subjetividade no processo em
que é reproduzido, reprodutivel e reprodutor e a busca incessante pela auto-organizagéo para se
integrar a um grupo num dado espaco-tempo.

Nesse sentido, embebidos pela teoria da complexidade moriniana, compreendemos que
essa organicidade é composta de inter-relagdes entre distintos sujeitos veiculadores e veiculos
de esferas de poder. Nessa logica, buscaremos desatar o “nd gordio” ao tratarmos das questdes
socioambientais, pois, ao confrontarmos os problemas complexos, evitaremos as corriqueiras
fragmentacdes e os reducionismos. Para tanto, precisamos arvorar nossas concepcdes e
ideologias tdo secularmente estagnadas a fim de que florescam novos pensamentos e
orientagdes que nos levem a pensar “fora da caixa”, e assim consigamos a efetividade que
almejamos em nossas préaticas pedagdgicas (Morin, 2015).

Partindo desses pressupostos, o presente trabalho traz os resultados e elucubracdes
acerca da pesquisa Questdes socioambientais nas praticas docentes em uma instituicéo escolar
do entorno de uma unidade de conservacdo: (des)atando o né gordio educacional no Colégio

Estadual Professora Maria das Gracas Azevedo Melo, que foi desenvolvida no periodo de

! Projeto no qual o educando obtém conhecimentos sobre as questdes socioambientais e a complexidade inerente
a elas, construindo uma nova cosmovisdo sobre o meio ambiente. Além disso, subsidiaria a subversdo da
concepgdo educacional mercadoldgica por intermédio da sensibilizacdo da populagdo e de seu protagonismo
alterador de realidade, sendo um sujeito transformador em relagdo & conservacdo ambiental.

2 Para Morin (1980, p. 152), “anogio de sujeito compreende uma definigdo subjetiva e bioldgica, simultaneamente;
ndo podendo ser reduzida a uma concepgdo humanista, que considera a consciéncia que o ser humano tem de si,
nem pode ser reduzida a uma concepc¢do metafisica, que se norteia por conceitos transcendentais, e tdo pouco a
uma concepgao antimetafisica que aponta para a inexisténcia do sujeito, mas que compreende a inseparabilidade
de todas elas”.
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mar¢o de 2019 a maio de 2023 no &mbito do Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
(PPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Antes de seguir com o itinerario da presente pesquisa, faz-se necessario que eu fale
brevemente do caminho que me conduziu até ela. Meu primeiro contato com a Educacdo
Ambiental ocorreu no primeiro semestre da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura,
quando participei como voluntaria de um projeto de extensdo desenvolvido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa Carneiro de Ouro.

As atividades promovidas evidenciaram a realidade conflitiva e de vulnerabilidade que
a comunidade vivenciava e 0 quanto suas concepg¢des e vivéncias eram escanteadas pela gestao
do municipio. Sequencialmente, enveredei nos estudos na area da Sociologia Ambiental,
almejando compreender o aspecto social inerente aos problemas e questdes ambientais, ou seja,
como o ambiente era percebido e construido socialmente por meio de visdes e contestacdes
socioculturais (Hannigan, 2009).

No periodo compreendido entre 2008 a 2010, foi realizada a pesquisa de Iniciagdo
Cientifica “Identidade, poder e meio ambiente: Parque Nacional Serra de Itabaiana®”. Por
intermédio dos estudos, problematizamos as restricfes legais impostas pela Unidade de
Conservacdo (UC) que conflitavam com as praticas tradicionais e a necessidade de
sobrevivéncia, que por sua vez levavam os moradores a cometerem acOes depredatorias.

Os trabalhos desenvolvidos durante a Iniciacdo Cientifica me fizeram despertar para o
meu objeto de pesquisa do Mestrado no Programa de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento e
Meio Ambiente (PRODEMAJ/UFS), no qual desenvolvi a pesquisa “Da invisibilizacdo a
evidenciacao dos saberes ambientais da comunidade do povoado Ribeira no entorno do Parque
Nacional Serra de Itabaiana”. Um dos questionamentos deixados por mim em minha
dissertacdo foi a possibilidade de a EA ser utilizada como ferramenta de desinvisibilizacao,
emancipacao e transformacéo da realidade social comunitaria (Nascimento, 2014).

Partindo dessas experiéncias, a presente pesquisa herdou os anseios de trabalhar com
comunidades no entorno de Unidades de Conservacdo (UC) pelo fato de viverem intensos
conflitos socioambientais e estarem em vulnerabilidade socioeconémica. Por isso, na tentativa
de problematizar as injusticas comumente vividas por essas comunidades, salientei a prioridade
do desenvolvimento de um processo educacional que emancipe e autonomize sujeitos. Nesse

processo, 0s educandos emergiriam em suas realidades, transformados e embebidos de

% Desenvolvida no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa Processos Identitarios e Poder (GEPPIP/UFS). Os
estudos foram financiados pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).
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condigdes para pensar suas problematicas locais, bem como seus respectivos enfrentamentos
(Nascimento et al., 2021).

Nesse intento, uma dupla motivacdo me guiou no retorno a academia apds quase cinco
anos de afastamento. Enquanto docente da Educacdo Bésica, a perspectiva homogeneizante e
invisibilizadora imposta pelo Referencial Curricular de Sergipe* sempre me incomodou, pois
engessava muitas das praticas pedagogicas escolares, desconsiderando as idiossincrasias dos
diversos grupos que compdem a comunidade sergipana.

Enquanto pesquisadora e educadora integrante do quadro docente do magistério do
estado de Sergipe, estando diretamente implicada nos fenbmenos a serem investigados
(Macedo, 2012), busquei evidenciar a primordialidade de evitarmos préticas docentes
invisibilizadoras, almejando a compreensdo de como elas ocorrem em uma regiao conflitiva.

A necessidade de entender melhor as concepgdes acerca da Educagdo Ambiental (EA)
foi sendo elucidada quando, em 2018, ingressei no Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéo
Ambiental de Sergipe (GEPEASE). As leituras, os debates, os compartilhamentos e as
aprendizagens me proporcionaram reflexdes sobre as relagdes entre a tematica socioambiental
e a perspectiva critica da EA, bem como suas implicacdes na sociedade contemporanea.

A participacdo no grupo me proporcionou também a producdo de conhecimentos e
praticas pedagdgicas que contribuiram para minha formacéo tedrico-préatica sobre a dimenséo
socioambiental. Além disso, acendeu a vontade de produzir estudos que contribuissem para o
melhoramento do processo educativo.

Assim, as leituras apontaram para a preméncia do enfrentamento a essas barreiras para
trabalharmos em uma perspectiva que evidencia a multidimensionalidade e a complexidade da
sociedade, promovendo a emancipacdo e a autonomia do sujeito e respeitando e dialogando
com a diversidade sociocultural (Leff, 1998).

Herdando os anseios e desejos de toda a minha formacdo inicial e continuada, alem das
minhas vivéncias e experiéncias docentes, a investigacdo foi sendo tecida para suscitar estudos
sobre as praticas docentes e fomentar discussfes que corroborem a compreensdo holistica dos

problemas socioambientais da comunidade escolar.

# Quando surgiram minhas inquietaces, o documento constituia-se em uma proposta de referencial curricular para
oferecer subsidios pedagdgicos para reflexdo e orientagdo na concepgdo de curriculos. Langado em 2011, a
proposta foi elaborada por um grupo de professores da rede estadual em regéncia de classe, objetivando “contribuir
para a mobilizacdo dos docentes e técnicos em torno do debate sobre o projeto socializador e formativo das
unidades escolares da rede estadual, [...] levando-se em consideracdo as especificidades e o contexto em concurso
dos agentes sociais envolvidos, e que as respectivas comunidades escolares estdo inseridas” (Chagas, 2011, p. 7).
No entanto, o Referencial Curricular vigorou enquanto documento norteador até 2019, ano em que foi substituido
pelo Curriculo de Sergipe.
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Para tanto, nossas perscrutacdes serdo realizadas a luz da perspectiva critica® da EA,
presumindo que sdo caminhos para refletir sobre essas inquietacfes, além de auxiliar a pensar
em meios alternativos que nos conduzam a um maior engajamento politico e a uma

(re)paradigmatizacdo® educacional (Layrargues, 2018).

Além dessa preocupacao politica, a Educacdo Ambiental Critica tende a conjugar-se
com o pensamento da complexidade ao perceber que as questdes contemporaneas,
como é o caso da questdo ambiental, ndo encontram respostas em solucGes
reducionistas. Dai seu potencial para ressignificar falsas dualidades que o paradigma
cartesiano inseriu nas relaces entre individuo e sociedade, sujeito e objeto do
conhecimento, saber e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre outras
dualidades (Layrargues e Lima, 2014, p. 33).

Nesse sentido, na tentativa de fugir das logicas dominantes, instituintes,
homogeneizantes, me propus a me alicercar nos principios da teoria da complexidade
moriniana. 1sso porque o pensamento complexo, por meios dos seus principios, subsidiou
analises e discussdes para além daquelas provenientes do paradigma cartesiano, reducionista e
fragmentado.

Nesse contexto, tomei a complexidade como pensamento estruturante, sendo apercebida
pela EA critica por meio de sete dos seus principios, a saber: o Dialogico, o de Recurséo
Organizacional, o Hologramatico, o da Transdisciplinaridade, o da Complementaridade dos
Opostos, o da Incerteza, o da Autopoiese (Morin, 2000, 2003, 2015). Como essa apercepcao se
daria sera delineado na primeira secao deste escrito. Para tanto, “A complexidade oportunizaria,
assim, transacionarmos da pratica da fragmentacdo do conhecimento, em que é apoiada a
pedagogia tradicional, para interconectarmos nossos eixos e agdes, e por conseguinte, nossa
realidade” (Nascimento; Aradjo, 2021, p. 564).

Na tentativa de ndo tornar normativas as reflexdes a partir do pensamento moriniano,
buscamos intercessdes tedricas com outros autores. Com isso, promovemos discussdes sem
raizes Unicas de certezas e, assim como um rizoma, com varias ramificacbes que abriram o0s

pensamentos a multiplicidade.

® De acordo com Layrargues e Lima (2014) ha trés macrotendéncias da Educacido Ambiental: a conservacionista,
a pragmatica e a critica. A primeira valoriza os principios ecologistas, a dimenséo afetiva em relagéo a natureza e
a mudanc¢a do comportamento individual, relativizando o antropocentrismo. A segunda deriva da primeira, porém
adapta-se ao contexto socioeconémico inovador, econdmico, mantendo em comum a omissao dos processos de
desigualdade e a injustica social. Na terceira ha um forte viés socioldgico e politico, além de introduzir um debate
de conceitos-chave como Cidadania, Democracia, Participacdo, Emancipacdo, Conflito, Justica Ambiental e
Transformacédo Social.

® Corroboramos a concepgdo moriniana de paradigma, entendendo-a como “o nivel que determina a escolha da
visdo de mundo em fung¢do de um principio 16gico que une conceitos fundamentais” (Morin, 2000, p. 81).
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A vista disso, por meio da dissipacdo das brumas do pensamento complexo, durante
todo o escrito defenderei a tese de que o desatar dos nos gérdios das questdes socioambientais
de uma comunidade escolar ndo depende apenas das praticas docentes, exigindo um somatério
de forcas de sujeitos e estruturas (des)atadores. Diametralmente, o Curriculo de Sergipe, ao ndo
contemplar as idiossincrasias sergipanas, tem se alinhado aos objetivos da educacédo neoliberal.
Portanto, é emergencial encontrarmos meios de resisténcia e subversao da I6gica hegemonica
instituida pelo dispositivo curricular.

Dessa forma, é primordial que eu faca um adendo para elucidar algumas expressdes
trazidas no titulo da tese, pois sdo de grande relevancia para a compreensao do arquétipo textual
adotado. Primeiramente, “n6 gordio” faz mencao a Gordio, rei da Frigia, na Asia Menor, regio
da atual Turquia.

No seculo VIII, mesmo sendo um camponés, na auséncia de um herdeiro real de seu
predecessor, ascendeu ao reinado apds uma profecia do oraculo do templo. Conforme foi
previsto, Gordio chegou com sua familia a capital Hierapolis numa carroca puxada por duas
parelhas de bois.

Para ultrapassar a obliteracdo de sua madica origem, Gérdio ordenou que atracassem a
carroga que os trouxe a capital nas colunas do templo de Zeus. Isso foi feito com um no
impossivel de ser desatado. Midas, seu filho e sucessor, apesar de um reinado prospero, morreu
sem deixar herdeiros. O oraculo do templo de Zeus foi consultado novamente e profetizou que
gquem desatasse 0 no feito por Gordio seria 0 novo rei e conquistaria imensos e ricos territorios.

Depois de 500 anos sem 0 no ser desatado, Alexandre, o Grande chegou a Frigia, ficou
sabendo da lenda e entdo foi até o local. Ao chegar ao templo, olhou atentamente para o
atamento, tirou sua espada e cortou 0 “nd gordio”. O pensamento alexandrino transcendeu o
pensamento comum de pensar “dentro da caixinha”.

Apesar disso, ele ndo desatou e sim cortou 0 nd, pensando em algo simples e eficiente
para que o atamento fosse desfeito, sem dispor de forgas fisicas para ascender ao reinado, uma
vez que ninguém havia falado como o desate deveria ser realizado. Contudo, se fosse para ser
realmente desatado, talvez o n gordio até hoje ainda estivesse atado.

Faco alusdo a essa mitologia grega com o uso da expressdo “nd gordio” para me referir
a resolucdo de problemas complexos e aparentemente insollveis. Mas eles nem sempre sdo tdo
simples e eficientemente resolviveis. Nesse sentido, ¢ premente pensarmos “fora da caixa” e

para além do que estd hegemonicamente posto.

" Significado: Empecilho aparentemente insuperavel; dificuldade que parece ndo ter solucdo (Oxford Languages
and Google).
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Um n6 é um entrelagamento de um ou dois fios, linhas, cord@es etc., cujas extremidades
passam uma pela outra apertando-se (defini¢des de Oxford Languages). Seu desatamento é mais
provavel de ser realizado mediante o seu entendimento, pois serd bem mais facil desfazé-lo se
soubermos quais lagos e interse¢des o mantém firme. Com o aprofundamento do conhecimento
dele, talvez consigamos determinar quais extremidades e em quais diregcdo deverdo ser puxadas
para que possamos ao menos afrouxa-lo.

Considerando essa perspectiva e diante da complexidade inerente aos problemas
educacionais que enfrentamos, é preciso que estejamos para além de Alexandre, o Grande, ndo
somente por ele ser um conquistador imperialista que dizimou povos em prol da cultura grega
no Oriente, mas também por adquirirmos a compreensdo de que o nd goérdio ndo pode ser
cortado. Pensando a problematica educacional brasileira analogamente ao atamento gérdio, ndo
ha resolugdes simples que possam ser “desembainhadas” pelos educadores para que “cortem
pela raiz” as adversidades.

Para o desentrelacamento, muitas vezes é preciso afrouxar 0s cruzamentos e até mesmo
aperta-los novamente, buscando novos caminhos e novas tentativas a cada falha, até que o
atamento seja desfeito ou minimamente diminuido. Percebendo que o né gordio das questdes
socioambientais nao sera facilmente desfeito, as investidas para esse objetivo, mesmo que nao
logrem éxito, sdo de grande valia.

Outrossim, é preciso reconhecer o seu carater dialogico, pois € uma teia formada por
varios outros nos provenientes de aspectos multidimensionais (social, cultural, politico etc.) que
se entrecruzam, se completam, se inter-relacionam, em discordancia ou concordancia entre si.
Muitas a¢des acontecem nesse ir e vir de tessituras.

Nesse devir, a dialogicidade ndo esta circunscrita apenas ao né em si, mas também as
acBes que acontecem em seus meandros. E por isso que, nos apropriando dos principios
dialdgico e recursivo organizacional da complexidade, passamos a adotar o uso dos parénteses
em (des)atar para transformar o verbo em dois, atar e desatar, evidenciando o carater paradoxal
que possuem. Apesar da complementaridade, sdo antagdnicos e a0 mesmo tempo possuem uma
ideia recursiva, visto que se definem a partir de si proprios (Morin, 2015).

N&o obstante o emprego de termos opositores, ndo ha prejuizo de coeréncia no estudo
desenvolvido. No campo linguistico, o paradoxo € usado como figura de linguagem, sendo
estruturado por meio de uma légica de significados que se excluem mutuamente. Ao contrario
disso, na pesquisa desenvolvida, subsidiada pelo pensamento complexo, a oposi¢éo adquiriu
complementaridade, recursividade e importancia igualitaria para a compreensdo dos fins
almejados (Morin, 2003).
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Para além disso, buscamos analisar os acontecimentos provenientes dos apertos e
afrouxamentos existentes nas tentativas de (des)atar um n6 goérdio. Isso porque é impossivel
seguir um movimento linear para desfazer esse embaraco. Na busca de uma desamarragéo,
muitos esforgos sdo imprimidos nesse imbricado emaranhamento.

Nesse sentido, o oximoro foi utilizado para se reportar a mobilidade dialdgica conferida
ao trabalho docente, que enfrenta diariamente problemas que ndo podem ser “cortados” do
cotidiano. Entre o atar e o desatar, muitas agdes docentes sdo desenvolvidas. Como em um
“cabo de guerra”, 0s educadores, munidos como podem, tecem caminhos alternativos que
possam ser capazes de conduzir os educandos as trilhas mais assertivas. Evidenciar o que tem
sido feito nesse tear complexo é uma das principais contribuicfes deste estudo.

Ademais, a motilidade também se referiu ao movimento investigativo em que se
buscava o (des)ate de algum no, ou seja, a compreensdo de problematicas, em que alguma
adversidade se impunha, provocando novos atares nao previstos, “nds” esses ndo somente
inesperados, mas que impuseram barreiras intransponiveis, tornando-se mister a reformulagéo
da pesquisa.

O primeiro e mais crucial de todos foi provocado em 11 de marco de 2020 pela pandemia
de Covid-198, causada pelo novo Sars-CoV-2, que assolou todo o planeta Terra e tomou
proporcdes inimaginaveis. Dessa forma, pensar a crise pandémica, que ndo foi apenas sanitéria,
exigiu uma reflexdo acerca da complexidade multidimensional inerente a ela (Modesto; Santos,
2020). Isso porque a pandemia ndo afetou a todos tdo indistintamente, pois aqueles que
padeciam anteriormente ao periodo da quarentena s6 sofreram com o agravamento de suas
vulnerabilidades (Santos, 2020).

Dessa maneira, as praticas docentes ndo podem desconsiderar as tensfes sociais de
disputa pds-pandemia existentes entre os diferentes grupos da comunidade escolar. Por isso, as
acOes pedagdgicas necessitam envolver abordagens e acGes que problematizem a possivel
injustica ambiental vivenciada pela comunidade escolar, principalmente no periodo pandémico.

A pesquisa necessitou também problematizar tais questdes.

8 De acordo com o Ministério da Satde, o coronavirus é uma familia de virus que causam infecges respiratorias
de elevada transmissibilidade e de distribui¢do global. O novo agente do coronavirus foi descoberto em 31/12/19
apos casos registrados na China. Espalhou-se por vérios paises e requereu isolamento fisico social. O SARS-CoV-
2 é um betacoronavirus descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de
causa desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China. Pertence ao subgénero Sarbecovirusda,
familia Coronaviridae, é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres humanos e foi anunciado como
emergéncia global no dia 11 de marco de 2020 com a declaracdo da Organizacdo Mundial da Saide (OMS).
Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus/. Acesso em: 8 fev. 2022.
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Nesse caminhar, uma constante reflexdo foi inevitivel: seria possivel conscientizar
socioambientalmente e mobilizar aqueles que tinham sido tdo devastados e possuiam tao
pouco? Um “nd” dificil de ser desatado. A prética pedagdgica nessa direcdo é desafiadora e
precisa suscitar nos educandos em sua capacidade de transgredirem inescrutavelmente as
situacOes desfavoraveis que vivenciam.

Para conseguir me tornar “desatadora” enquanto pesquisadora, em busca de remodelar
0 projeto de pesquisa em tempos pandémicos, foi algo extremamente desafiador. Afinal, como
eu poderia pensar “fora da caixa” se mal podiamos sair dela? Na tentativa de desatar um no,
mais um nd foi atado.

Com o transcorrer da pesquisa, me ocorreu que as respostas as minhas inquietudes
estavam em minha prépria indagacdo. Eu ndo conseguiria compreender se as questdes
socioambientais sdo ou ndo tratadas nas praticas docentes aguardando que as respostas
“saltassem” por meio de questionarios. Estes foram respondidos por parte da equipe docente,
mas, infelizmente, ndo representaram a riqueza de a¢fes que foram desenvolvidas na escola,
como veremos mais adiante.

A decifracdo das minhas inquietacGes estava realmente “fora da caixa”, pois, pensando
as questbes socioambientais a partir do pensamento complexo, aponto para a
imprescindibilidade de defini-la enquanto macroconceito. “Assim comoO um atomo € uma
constelacdo de particulas, o sistema solar uma constelacdo em volta de um astro, do mesmo
modo temos necessidade de pensar por constelagédo e solidariedade de conceitos” (Morin, 2015,
p. 72).

Partindo desse prisma anticartesiano, ao realizarmos conceituacdes, almejamos nao
definir fronteiras, mas sim o centro conceitual em que orbitam os trés macroconceitos desta

investigacdo, a saber: Questdes Socioambientais, Curriculo de Sergipe e Praticas Docentes.

Figura 1 — Macroconceitos da pesquisa
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Nesse prisma macroconceitual, os conceitos que circundam 0S macroconceitos sao
embebidos pela teoria da complexidade para transcenderem suas significancias. Com isso, seus
sentidos se interconectam para uma compreensao mais abrangente do fenémeno investigado.
Pensando-os analogamente a ideia de atomo, a perspectiva macroconceitual deles envolve o0s
conceitos que orbitam entre si em ndcleos principais, suas regiGes fronteiricas, sem
delimitacdes, havendo fluidez entre os trés (Morin, 2015).

A vista disso, 0 universo fenoménico do Colégio Estadual Professora Maria das Gracas
Azevedo Melo foi expandido pelo pensamento complexo em todos 0s seus acontecimentos,
acOes, interacdes, retroacdes, determinagdes e acasos inquietantes, emaranhados, inextricaveis,
desordens, ambiguidades e incertezas (Morin, 2000).

Apropriando-me desse movimento dialégico-recursivo, sigo com as seguintes
indagacOes: quais seriam 0s nos gordios das questdes socioambientais a serem (des)atados no
Colegio Estadual Professora Maria das Gragas Azevedo Melo? Seria possivel (des)ata-los?
Quais as acdes envolvidas na mobilidade dialogica dos (des)ates dos nos gordios das questdes
socioambientais? Quais sujeitos e estruturas estariam envolvidos nesses (des)ates?

Contrariando a logica eurocéntrica dominante e almejando uma maior pertinéncia as
problematicas anteriormente delineadas, adotarei tais questionamentos como “nds a serem
(des)atados” para me referir as questdes balizadoras da pesquisa. Essas questbes foram
formuladas a partir dos trés macroconceitos principais da pesquisa.

Faco essas associa¢es gordicas para evidenciar a necessidade de reflexdes que nos
conduzam a enfrentamentos ndo somente dos imbroglios sergipanos, mas das varias
problematicas da educacao brasileira. 1sso porque agqueles nao se restringem apenas ao estado
de Sergipe, mas abrangem todo o territério nacional, visto que, desde 2018, a BNCC
homogeneiza as matrizes curriculares em todo o territorio nacional.

As problematicas educacionais brasileiras e, também, sergipanas sdo crénicas, e nao
procuro aqui resolvé-las. Nesse intento, ainda que haja muitos “nds gordios” a serem desatados
na educacdo sergipana, 0 objetivo geral da presente pesquisa é compreender a mobilidade
dialdgica circunscrita ao “n6 gordio” das questdes socioambientais que vem sendo (des)atado
pelos educadores do Colégio Estadual Prof. Maria das Gracas Azevedo Melo (CEPMGAM)
apos a implementacédo do Curriculo de Sergipe.

Para operacionalizar e auxiliar na consecucdo dessa finalidade, foram objetivos
especificos da pesquisa: a) entender se as praticas docentes dos educadores incluem as questfes
socioambientais da unidade escolar; b) investigar se o perfil discursivo dos educadores e suas

praticas sdo influenciados por atuarem em unidades escolares no entorno de uma UC; c) analisar
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como o Curriculo de Sergipe aborda as questdes socioambientais, se contempla as necessidades
da comunidade escolar e se foi apropriado pelos educadores do CEPMGAM; d) analisar como
as politicas educacionais e/ou ambientais estaduais influenciam nos “(des)ates” das
problematicas socioambientais da comunidade escolar do CEPMGAM; e) entender a complexa
relacdo entre os sujeitos e estruturas envolvidos no processo educativo da comunidade do
CEPMGAM.

Para compreender a concepgdo dos educadores acerca das questdes socioambientais,
busquei depreender as teorias fundantes de suas préaticas pedagogicas, bem como a aderéncia
aos documentos normativos da educacdo, tais como curriculo, planejamento e Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). Além disso, almejei entender se os educadores buscam remodelar suas a¢des
consonantemente as necessidades discentes, por meio da criticidade, a fim de que haja
alteracdes em sua atividade na comunidade escolar.

Outrossim, esta pesquisa pode oportunizar possibilidades de conferir reflexividade as
praticas docentes, que muitas vezes desconsideram a multidimensionalidade das questdes
socioambientais. Pode suscitar também indagaces a respeito das pertinéncias das proposituras
do Curriculo de Sergipe, podendo representar, assim, um recurso seminal para repensar o
processo educativo sergipano a fim de trazer concretitudes pertinentes as realidades das
comunidades escolares sergipanas (Macedo, 2012).

Pensando em ndo comprometer essa fecundidade, estabeleceu-se para mim o desafio de
discorrer sobre as acepc¢des e elucubracGes provenientes das investigacdes e analises realizadas.
A intencdo foi apresenta-las de forma logica, coesa e estruturada, sem que parecesse uma colcha
de retalhos. Nesse sentido, optei por ndo haver uma secdo destinada aos resultados. Estes foram
distribuidos da segunda secdo até a quinta.

Dessa maneira, a tese esta estruturada em introducédo e cinco se¢des. Inicialmente, na
introducdo, trouxe a problematica da pesquisa e as reflexdes provenientes da minha trajetéria
académica. Apresentei suscintamente a perspectiva macroconceitual dos principais conceitos,
a justificativa, a motivacgao, os “nos a serem (des)atados”, o objeto e os objetivos da pesquisa,
a relevancia e, por fim, a estruturacéo da tese.

Na primeira secdo, proponho um entrelace entre a teoria da complexidade e as teorias
educacionais da contemporaneidade. Por meio da compreensdo das principais revolugoes, a
partir do mapa de Ghiraldelli Jr. (2000), busco apreender quais os fundamentos inscritos nas
praticas atuais e quais sdo as contribuicdes e as permanéncias desses tedricos para a atualidade.
Para além disso, aponto para a possibilidade de uma nova revolucéo educacional por meio da

emergéncia da complexidade.
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Na segunda secdo, trago o desenho do caminho metodoldgico, com o estado do
conhecimento, a caracterizacdo do tipo de pesquisa, do l6cus e dos sujeitos participantes. Em
seguida, sdo relatados os métodos, técnicas e instrumentos utilizados para a coleta dos dados.
Descrevo como 0s questionarios e os roteiros de entrevista foram construidos e validados. Por
fim, a analise dos dados coletados é relatada. Objetivo, com isso, descrever os procedimentos
metodoldgicos adotados para alcancar os objetivos propostos.

Na terceira se¢do, promovo discussOes acerca da importancia de trabalhar com as
questdes socioambientais na escola, principalmente em regides de conflitos socioambientais
como as que ficam no entorno de uma Area de Protecdo Ambiental (APA). Reflito sobre as UC
de Sergipe para explicar a escolha da APA Morro do Urubu, dentre todas as outras, e para
evidenciar o potencial pedagdgico desperdicado. Além disso, comento sobre algumas das
legislagdes que versam sobre Educagdo Ambiental na escola. Almejo, assim, trazer reflexdes
gue apontam para a necessidade do desenvolvimento de uma perspectiva de EA critica enquanto
projeto educacional.

Na quarta secdo, apresento 0 universo da pesquisa para entendermos o processo de
implementacdo do Curriculo de Sergipe (CS). Para tanto, descrevo o Colégio Estadual Prof?.
M2, das Gragas Azevedo Melo (CEPMGAM), bem como seus documentos normativos, como
planejamentos, PPP e projetos desenvolvidos. Diferencio também as modalidades do Ensino
Fundamental presentes na unidade escolar. O intuito € que possamos discutir sobre 0s avangos
e retrocessos trazidos pelos documentos normativos em nivel nacional e estadual. Saliento,
ainda, a pertinéncia das habilidades especificas do CS trazidas para o estado de Sergipe.

Na quinta secdo, por fim, apresento discussbes a partir das analises das préaticas
pedagdgicas obtidas por meio das entrevistas e dos projetos desenvolvidos. Tal proposicédo
motivou-se pela busca do entendimento acerca das teorias fundantes das praticas pedagogicas
dos docentes, da presenca/auséncia do exercicio de reflexividade e de qual tipo de projeto
educativo fomentam. Em seguida, faco a defesa da minha tese apresentando caminhos

alternativos e de subversividade.
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1 INICIO DO CAMINHAR: ENTRELACANDO AS TEORIAS EDUCACIONAIS, A
EDUCACAO AMBIENTAL E A TEORIA DA COMPLEXIDADE

Diante da diversificacdo das abordagens no campo da Educagdo Ambiental (EA) critica,
advindas das vérias areas do conhecimento, as discussdes sobre seus fundamentos educacionais
sdo imprescindiveis para a supressdo das lacunas provenientes das areas afins.

O campo tedrico da EA estd em constante construcdo, principalmente a partir de novos
paradigmas educacionais que almejam a iluminacdo por novos angulos e olhares. Isso
pressupde a reformulacdo dos objetos de referéncia e, por conseguinte, dos conceitos e praticas.

Muitas producdes

[...] apontam direcionamentos para o que se defende como sendo novos caminhos para
pensar o campo educacional, todavia, cabe refletir sobre o que vem sendo discutido e
demarcado como novo. Faz-se necessario questionar em que medida o que se propde
COMO NOVO conjectura-se realmente como Novos pensamentos e novas teorias, afinal,
0 “novo” pode ser apenas o “velho” transfigurado (Modesto; Nepomuceno; Araujo,
2018, p. 365).

Para fugir dessa armadilha, precisamos situar as permanéncias tedricas das nossas
praticas atuais para que assim possamos desenvolver agdes transgressoras que levem ao
desenvolvimento da EA critica e inovadora que pretendemos. Dessa maneira, poderiamos
auxiliar na formacao do sujeito proativo, emancipado, critico, transformador e apto a vencer os
obstaculos postos pela sociedade atual.

Diante desse desafio, em outro trabalho (Nascimento; Aradjo, 2021) realizamos
discussdes acerca das principais revolucdes no campo educacional da Modernidade e da Pos-
Modernidade segundo Ghiraldelli Jr. (2000). Assim, 0 escrito perpassou as teorias hebartiana,
deweyana, freireana, davidsoniana-rortyana, levando a necessidade da emergéncia da teoria da
complexidade moriniana para pensarmos 0s enfrentamentos requeridos pelas adversidades
atuais.

E importante ressaltar que ndo consideramos nenhum dos pensamentos ultrapassados,

uma vez que muitas das teorias subsequentes se ancoraram nas anteriores, pois

[...] subjacente a esses pensamentos renovadores estdo ideias difundidas em tempos
homéricos que se entremeiam em um emaranhado tdo bem construido de discursos
que se torna intrincada a visdo de retorno a pontos que estavam considerados
superados no pensamento educacional e entre flutuagbes tedricas, 0 novo que se
apresenta no campo da educacdo e da educacdo ambiental é, na verdade, uma
remontagem sofisticada de pensamentos que também ja foram novos em seu tempo-
espaco, fato que ndo o desmonta nem o deslegitima (Modesto; Nepomuceno; Araujo,
2018, p. 376-377).



33

Para suplantarmos as caréncias deixadas pela pedagogia tradicional, é preciso o
enfrentamento da légica hegeménica de dominacdo, hierarquizacdo de saberes e exclusdo do
outro. Assim, acrescentaremos aos pensamentos elucidados por Ghiraldelli Jr. (2000) a
necessidade de uma quinta revolugdo com a emergéncia da complexidade como elemento-
chave.

Tal proposicdo justifica-se pela necessidade de fortalecimento da EA critica e de
enfrentamento das armadilhas paradigmaticas por meio da introdu¢do do pensamento complexo
como estruturante. Essa estruturacéo tentaria resgatar o elo perdido da realidade desconectada
e do conhecimento fragmentado a partir da ressignificacdo dos principios da Teoria da
Complexidade pelo campo da Educacdo Ambiental critica.

1.1 ENFRENTAMENTOS A LOGICA HEGEMONICA: A QUINTA REVOLUCAO PELA
EMERGENCIA DA COMPLEXIDADE

A epistemologia cartesiana acaba reduzindo, limitando e objetificando a realidade
social, ndo permitindo o desenvolvimento de solucbes para a problematica educacional mais
abrangente e eficaz. Para ultrapassar essa abordagem pedagdgica, é preciso que os educadores
reflitam sobre as teorias pedagdgicas que fundamentam suas praticas, atendo-se as disjuncées
e as conjuncdes teoricas decorrentes da transformacao socioeconémica.

Assim, as reflexdes devem implicar uma reorganizacdo em cadeia da concepcdo de

educar. Ademais,

A construcdo de um novo paradigma portador de uma outra racionalidade ambiental
requer a formulagdo de um saber hodierno, cuja integracdo do conhecimento seja
capaz de entender a dindmica de sistemas socioambientais complexos (Rodrigues;
Nascimento, 2017, p. 153).

A difusdo de uma ética ambiental, pautada numa nova racionalidade ambiental, que
desenvolva atitudes e comportamentos, bem como proporcione a participacdo da sociedade,
buscando um equilibrio ambiental, seria um dos elementos necessarios a formacao de uma nova
cultura ambiental (Leff, 2006). A EA critica estaria relacionada a esse processo de
implementacao.

Assim, a EA, que “tem como propdsito basico incorporar a cultura ambiental nas

percepcdes, e nos comportamentos € no imaginario da populagao” (Rodrigues; Silva, 2010, p.
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139), poderia ser utilizada como um projeto societario a ser fundado. A partir dessa fundagéo,
emergiriam as bases de um novo saber para uma nova racionalidade.

Para o incremento da EA enquanto projeto educacional, é preciso transpor modelos
simplificadores e reducionistas de explicacdo da realidade, objetivando a frondescéncia de uma
sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa. O didlogo entre a EA e a teoria da
complexidade permitiria 0 progresso na busca de elementos que favoregcam a inteligibilidade
do mundo.

Neste sentido, as buscas da educacdo ambiental vém ao encontro de uma educacgéo
transformadora — pois aquela, na busca de uma conscientizacdo humana ante a
realidade socioambiental que se apresenta na atualidade, questiona o paradigma
dualista que regeu e ainda rege nossos pensamentos/ac@es e almeja um conhecimento

que responda a complexidade da atual tarefa de transformacéo da sociedade (Viégas;
Loureiro, 2010, p. 2).

Entretanto, essa ndo ¢ a solugéo de todos os problemas, pois “se a complexidade nédo é
a chave do mundo, mas o desafio a enfrentar, por sua vez o pensamento complexo ndo € o que
evita ou suprime o desafio, mas o que ajuda a revela-lo, e as vezes mesmo a supera-lo” (Morin,
2006, p. 8). Mesmo que ndo encontremos resolugdes para as mais diversas problematicas,
complexificar nossas praticas pedagogicas pode nos conferir caminhos alternativos e recursos
de enfrentamentos para que assim possamos subverter a logica hegemdnica mercadoldgica
inerente a educacéo brasileira.

Isso porque o pensamento complexo nos auxilia no desenvolvimento da consciéncia de
que simplificacbes mutilam e na compreensdo da incompletude do conhecimento, ampliando
as concepgdes acerca do todo. Assim, pensar complexo é “exercer um pensamento capaz de
lidar com o mundo real, de com ele dialogar e negociar” (Morin, 2006, p. 6). Dessa maneira,
essa compreensdao nos dota de aptiddes para termos uma inteleccdo mais assertiva da
mobilidade existente nas idas e vindas, nas certezas e incertezas, na ordem e desordem e na
unicidade e multiplicidade.

A inteligibilidade do sistema perpassa o entendimento de que o “né gordio” ndo sera
desfeito mediante a resolucdo dos problemas complexos de maneira eficaz. Para tanto, de
acordo com Morin (2015), precisamos arvorar nossas concepcoes e ideologias tdo secularmente
estagnadas a fim de que frondescam novos pensamentos e orientages que nos levem a pensar
“fora da caixa”.

Nesse caminho poderemos evidenciar as potencialidades do trabalho docente feito entre

0s apertos e afrouxamentos dos teares que constituem os atamentos e assim talvez consigamos
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a efetividade que almejamos em nossas praticas. Para além disso, a compreensdo dessa
motilidade possibilitaria uma reconex@o das agdes comumente seccionadas.

A complexidade oportunizaria, assim, transicionarmos da pratica da fragmentacdo do
conhecimento, em que é apoiada a pedagogia tradicional, para interconectarmos nossos eixos e
acOes e, por conseguinte, nossa realidade. Para compreendermos como essa teoria pode ser
apercebida pela EA critica, discutiremos sete principios do pensamento complexo, a saber: 0
Dialdgico, o Recursivo Organizacional, o Hologramético, o da Transdisciplinaridade, o da
Complementaridade dos opostos, o da Incerteza e o da Autopoiese.

1.2 A APERCEPCAO DOS SETE PRINCIPIOS DA COMPLEXIDADE PELA EDUCACAQ
AMBIENTAL CRITICA

A dialogicidade estd relacionada a existéncia fenoménica que assegura principios
justapostos, necessarios uns aos outros, complementares, ainda que sejam antagonicos. “O
principio dialégico nos permite manter a dualidade no seio da unidade. Ele associa dois termos
ao mesmo tempo complementares e antagénicos” (Morin, 2015, p. 74).

Esse prisma nos permite realizar transgressdes fronteiricas imprescindiveis para
alcancarmos as compreensfes acerca das problematicas socioambientais da atualidade, que
requerem essa leitura multipla a partir de uma outra “una” de mundo. Do ponto de vista
moriniano, isso quer dizer que é possivel manter o dualismo sem desconsiderar a unicidade
inerente aos decursos societarios.

A recursividade surge para abordar 0s processos

[...] em que os produtos e os efeitos sdo a0 mesmo tempo causas e produtores do que
os produz [...] A ideia recursiva é, pois, uma ideia em ruptura com a ideia linear de
causa/efeito, de produto/produtor, de estrutura/superestrutura, ja que tudo é produzido
volta-se sobre o que o produz num ciclo, ele mesmo autoconstitutivo, auto-
organizador e autoprodutor (Morin, 2015, p. 74).

De certa forma, considerando a perspectiva socioconstrucionista de educacdo, somos
todos seres recursivos. Esse ideal vem romper com a corriqueira linearidade imposta as
sequéncias ldgicas do processo educativo positivista e cartesiano. Ao considerar esse advento
ideacional, as praticas pedagdgicas buscam aperceber que os educandos sdo produtos e
produtores no processo de ensino e aprendizagem, que também dispGe de recursividade
(Petraglia, 2009).



36

Nesse intento, almejando a consecucao de aprendizagens holisticas e ecossistémicas, é
primordial que a organicidade processual existente seja compreendida. Essa inteleccdo nos
convidaria a compreensdo de como as partes se organizam para compor o todo, que por sua vez
é determinado pelo comportamento de suas partes integrantes.

Nessa perspectiva educacional holistica, evidenciamos o principio Hologramatico, que
afirma que o todo esta dentro das partes, que por seu turno estdo dentro do todo (Morin, 2013).
Se aplicado a préatica da EA critica, esse principio acrescentaria um movimento de religacdo ao
conjunto tradicionalmente desmontado a realidade fragmentada, contrariando 0s corriqueiros
reducionismos.

Na ldgica recursivo-dialdgico-hologramatica, o conhecimento poderia ser enriquecido
das partes pelo todo e do todo por suas partes numa mobilidade produtora de conhecimentos,
estando os trés principios interconectados. Para além de interconexdes, muitas vezes €
primordial ir na diregdo contraria para estabelecer rupturas. Assim, a tradicional binaridade
parte-todo seria quebrada, estabelecendo a interligacdo dindmica nas duas direcdes opostas
(Santos, 2008).

Em vista disso, o principio da complementaridade dos opostos propde a substitui¢do do
conhecimento arboreo e hierarquizado pelo rizomatico e interconectado. A concepcdo de
conhecimento rizomatico deleuzeguattariano concebe a propria constru¢do do conhecimento
como um devir. Isso expressa a necessidade de superarmos a visdo de que 0s conceitos
equivalem a certezas sobre algo e constatar, por conseguinte, que o conhecimento € uma
producdo verdadeiramente circunstancial.

Metaforicamente, recorrerei as concepcdes de conhecimento arbéreo de Deleuze e
Guattari (1995). Rizoma € um tipo de caule, geralmente subterraneo, paralelo a superficie do
solo. Essa estrutura vegetal pode emitir raizes ramificadas de seus ndés, diferentemente de
arvores, que apresentam raiz Unica e ndo possuem nos/entrenos/gemas.

O filésofo francés Gilles Deleuze (1995), inspirado nos conhecimentos botanicos,
utilizou-se da sabedoria coletiva das plantas para aplicar a metafora rizomatica as nocoes
tradicionais de conhecimento. Isso porque este ndo possui raiz Unica, mas se estrutura
concomitantemente a partir de todos os pontos, sob a interferéncia de observacGes e
conceitualizacdes divergentes.

Felix Guattari (1930), ativista revolucionario francés e psicanalista por formacdo, a
procura de uma voz longe das duas instituicdes que o prendessem, se uniu a Deleuze. Unidos

pelo constraste, como numa sintese disjuntiva, como sua propria obra descrevia, em que
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extraiam ao maximo suas diferencas, propuseram a necessidade de conceber o conhecimento
como algo a ser descentralizado em detrimento do conhecimento arboreo.

A ocidentalizagdo e compartimentarizacdo que estruturavam as formas de pensamento
e até a organizagdo arquitetbnica eram subsidiadas pela maioria das pesquisas que existiam
naquela época, com seucarater quantitativo, que visava a classificacdo e a hierarquizacdo do

mundo, o que acabava provocando reducionismos:

Sob 0 modelo arbéreo, as certezas de onde devem partir todo 0 conhecimento
(inclusive no sentido propriamente cartesiano) sdo identificadas as raizes, de onde
se ergue o tronco (portanto, o proprio conhecimento). Um tronco precisa ser firme,
pois se ergue sobre premissas irrefutaveis, dai se ramifica todas as areas do
conhecimento, todos os ‘galhos’ (Cavalcanti, 2018, p. 19).

Dessa maneira, a concepgdo de conhecimento rizomatico deleuzeguattariano vem a
surgir para subverter a ideologia cartesiana, que concebia a filosofia de forma analoga a uma
arvore: a raiz seria a metafisica; o caule, a fisica, e a copa e os frutos, a ética (Deleuze; Guattari,
2000). Considerando essa asseveracao, utilizarei a metafora dos conhecimentos arboreo e
rizomatico deleuzeguattariano para pensar o Curriculo de Sergipe, que sera melhor delineado
na secao quatro deste trabalho.

Partindo dessa acep¢ao, os educadores ambientais® precisariam priorizar as dimensdes
objetivas e subjetivas da aprendizagem de forma complexa e interativa (Santos, 2008).

Entretanto,

[...] dentro da complexidade moriniana, uma derrocada do conhecimento disciplinar
ndo seria um movimento de producdo de novidades dentro do espaco escolar [...]
Julgamos ser esta a esséncia da ideia de interdisciplinaridade tdo debatida enquanto
uma necessidade dentro da educacdo ambiental — fazer circular os diversos saberes
produzidos socialmente de forma que estes possam nutrir-se em suas insuficiéncias,
possibilitando a criacdo de novidades — e ndo a ideia de derrocada do conhecimento
disciplinar para que surja um novo conhecimento que abarque uma
interdisciplinaridade (Viégas; Loureiro, 2010, p. 13).

Dessa forma, ainda de acordo com 0s autores, € preciso que 0s conhecimentos
disciplinares e locais coexistam e se integrem interdisciplinarmente em busca de uma releitura

da realidade socioambiental. “Nesse contexto, defende-se a importancia da contribuicdo da

° E preciso que a formagao dialetize as contradic@es circunscritas na busca de sociedades sustentaveis, ou seja, €
necessario realizar a defesa do que se almeja, combatendo o que é imposto hegemonicamente. Devolver-se-ia
assim ao educador os poderes de contestagdo e subversao, subtraidos historicamente da EA brasileira (Layrargues,
2018). Educadores ambientais emergem da formacéo de profissionais criticos que estimulam encaminhamentos
inovadores da pratica educativa por meio de atividades reflexivas. Desta feita, é possibilitado o desenvolvimento
de procedimentos e valores bésicos para o exercicio pleno da cidadania sustentavel e consciente dos seus atos
(Nascimento; Aradjo, 2021).
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complexidade para integrar 0s aspectos que se encontram separados, sendo que esta interliga
todas as ciéncias e &reas do conhecimento, para uma melhor compreensdo humana e
cosmoldgica” (Antonio; Kataoka; Neumann, 2017).

Para tanto, mais do que conhecimento teorico, é preciso aplica-lo as nossas préaticas de
forma conspicua, abrindo-nos as indeterminac@es e incertezas e produzindo pedagogicamente
os saberes ambientais®. Essa producdo pode desencadear a prética docente transdisciplinar —
tdo necessaria para desierarquizar os conteudos disciplinares.

Considerando esse prisma, outro principio importante é o da Transdisciplinaridade, que
prop0e a transcendéncia da logica classica, superando a contradi¢ao de quantum, ou seja, supera
a nocao de descontinuidade inerente aos processos, teoria basilar da ciéncia moderna (Morin,
2015). A articulacdo de pares binarios faz a compreenséo da realidade ascender a outro nivel
com significacdo mais abrangente.

Esse principio estd diretamente relacionado a perspectiva rizomatica. A tentativa de
classificagdes e separagdes em correntes de pensamento € marcada por reducionismos e
desfragmentacoes.

Ao compreendermos essas implica¢fes rizomaticas, torna-se importante problematizar
em que medida essa perspectiva e especialmente o conceito de rizoma aqui trazido podem
contribuir para o entendimento do dinamismo da realidade, compreendendo-a enquanto
movimento e devir.

Destarte, € primordial que tenhamos como pressuposto as ideias da complexidade e da
multiplicidade, abrindo-nos a recursividade, ao inesperado e, consequentemente, a
reelaboragdo, renunciando a modelos e formulas que possam ser replicados ou que sejam
aplicaveis a totalidade.

No que tange a postura transdisciplinar, a complexidade dos fenbmenos é revelada. A
pratica pedagdgica ndo precisa 0 separar sujeito do conhecimento, assim como ndo necessita
desconsiderar a dimensdo subjetiva do saber em detrimento do saber objetivo e neutro. Os
alunos constroem o conhecimento, resgatando assim o prazer e o encanto (Santos, 2008). Além
de suscitar a participacdo e a atividade, o educador ambiental fomentaria o desenvolvimento da
autonomia discente.

De forma complementar, o principio da Complementaridade dos Opostos opde-se a

dicotomia dos binarios. Ao articular os opostos, traz os olhares e visdes fragmentados para o

10 Segundo Leff (2011, p. 136), “O saber ambiental questiona a racionalidade cientifica como instrumento de
dominacdo da natureza e sua pretenséo de dissolver as externalidades do sistema através de uma gestao racional
do processo de desenvolvimento”.
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nivel de realidade integrada. A sua relevancia no campo educacional se d& por conta das
incompreensdes do processo de ensino e aprendizagem, provocadas pela unilateralidade e pela
incapacidade de articular as dimensdes do ser. Além disso, aponta para as restricdes emocionais
provocadas pelas corriqueiras dicotomizacGes (Santos, 2008). Para melhor expressa-lo, Morin
(2015, p. 85) ilustra:

Tomemos uma tapecaria contemporanea. Ela comporta fios de linho, de seda, de
algoddo e de la de varias cores. Para conhecer esta tapecaria seria interessante
conhecer as leis e os principios relativos a cada um desses tipos de fio. Entretanto, a
soma dos conhecimentos sobre cada um desses tipos de fio componentes da tapecaria
é insuficiente para se conhecer esta nova realidade que € o tecido, isto &, as qualidades
e propriedades proprias desta textura, como, além disso, é incapaz de nos ajudar a
conhecer sua forma e sua configuracéo.

Essa ilustracdo nos possibilita inferir que o todo ndo é necessariamente a soma das
partes, podendo ser maior ou menor, dependendo da organizacdo e dos papéis que lhe sdo
conferidos. O educador ambiental precisa desconstruir sua postura de dominador do
conhecimento unicamente verossimil e se abrir para outras formas de conhecer, ser e viver, para
assim acessar um conhecimento maior e mais abrangente (Leff, 2004).

O principio da Incerteza esta integrado a vida e ao intimo dos seres humanos que a
manipulam em razéo da sobrevivéncia. Vem se contrapor a certeza que contribui para a ordem,
visdo parcial e reducionista. “Ele é capaz de contextualizar e globalizar, mas pode, a0 mesmo
tempo reconhecer o que é singular e concreto” (Morin, 2015, p. 76). Dessa forma, esse principio
precisa se integrar as certezas que se constroem para orientar as a¢des cotidianas, bem como
para 0s objetivos educacionais e os planejamentos didaticos (Santos, 2008).

Para isso, é necessario que o educador ambiental esteja preparado para enfrentar as
incertezas e se refazer constantemente, ajustando-se as necessidades e as dificuldades que estdo
por vir. Esse ndo € um exercicio facil, pois envolve a mudanca de suas metodologias, acbes e
concepcOes. Entretanto, 0 movimento de reflexividade € imprescindivel para o enfrentamento
das indeterminacgdes que surgem em uma era de mudancas e inovagoes.

O principio da Autopoiese aponta que todo sistema vivo se auto-organiza e se
autoconstroi, pois, concomitantemente, “produz coisas e se autoproduz ao mesmo tempo; o
produtor é seu proprio produto” (Morin, 2015, p. 86). Esse pensamento consubstancia-se ao de
Paulo Freire, pois defende que os alunos sdo protagonistas na producdo do conhecimento.

Neste momento, é preciso evidenciar que ndo intentamos elaborar diretrizes ou

normativas, mas sim promover sensibilizacGes sobre “[...] as enormes caréncias de nosso
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pensamento, e compreender que um pensamento mutilador conduz necessariamente a agoes
mutilantes” (Morin, 2015, p. 15).

Assim, € salientada a necessidade de aprofundar o conhecimento que ndo deve ser
apenas transmitido, visto que, no tocante a sua apropriacdo, que mobiliza caracteristicas
individuais, se a informacdo for apenas repassada, a sua fidedignidade ndo é mantida. Essa
acomodacdo depende do sistema neuronal equacionado de acordo com suas préprias
caracteristicas e necessidades. Assim sendo, a aprendizagem é significativa (Santos, 2008).

A reforma do pensamento educacional faz-se necessaria para pensarmos complexo, na
medida em que “permitiria o pleno emprego da inteligéncia para responder a esses desafios e
permitiria a ligacdo de duas culturas dissociadas. Trata-se de uma reforma ndo programatica,
mas paradigmatica, concernente a nossa aptiddo para organizar o conhecimento” (Morin, 2003,

p. 20). Assim,

O desafio que se segue é o de ir além da aproximacédo e adentrar na integracdo da
complexidade e da EA. Isso exige aprofundamento intelectual e pessoal dos autores,
porque defender a proposta de Morin, requer mais que conhecimento tedrico: exige a
integracdo entre bioldgico, psicoldgico, cultural, social e histérico dos préprios
autores (Antonio; Kataoka; Neumann, 2017, p. 3).

Dessa forma, complexificar faz-se necessario quando o pensamento simplificador se
exaure, mas nao configura excluir a simplicidade (Morin, 1996). Ao invés disso, as inovacoes
tecnoldgicas propiciam uma personalizacdo dos contetidos disponiveis, demandando artificios

mais subjetivos e individuais de aprendizagem.

Isso complexifica o papel do educador, afinal se torna mais dificil ensinar com base
em uma pratica e em teorias que foram desenvolvidas em outro contexto historico,
que utilizam modelos e métodos de ensino transversais e que muitas vezes nao
respeitam esse carater subjetivo (Denti, 2018, p. 1).

A subjetividade decorre da extemporaneidade gerada na esséncia das inter-relacdes
pessoais, culturais, sociais e biologicas, produzida nas experiéncias individual e coletiva,
presumindo dependéncia e autonomia ao mesmo tempo. Nesse processo dialético, a
subjetividade € um principio fundador identitario dos sujeitos, permitindo a distingdo entre o

exterior e o interior (Morin, 2003).

E-nos, pois, necessario reintegrar e conceber o grande esquecido das ciéncias e da
maior parte das epistemologias, e enfrentar, sobretudo aqui, o problema a nosso ver
incontornavel da relacdo sujeito/objeto. [...]. Ndo se trata de resvalar para o
subjetivismo: trata-se muito pelo contrario de enfrentar esse problema complexo em



41

gue o sujeito cognoscente se torna objeto do seu conhecimento a0 mesmo tempo que
permanece sujeito (Morin, 1998, p. 25).

Com isso, 0 autor aponta para a existéncia de uma patologia no paradigma
contemporaneo, que seria a chamada hipersimplificacdo conceitual, estimulada por idealismo e
dogmatismo. No intento de “desclarificar” e “dessimplificar” o conhecimento, a complexidade

moriniana é definida da seguinte maneira:

Mas a complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidade e interacGes que
desafiam nossas possibilidades de calculo: ela compreende também incertezas,
indeterminagdes, fendmenos aleatorios. A complexidade num certo sentido sempre
tem relagdo com o acaso (Morin, 2015, p. 35).

Nesse prisma, complexificar ndo se trata de simplificar o que € de dificil compreensao,
mas de ampliar as alternativas, os olhares, as concep¢oes e as formas de caminhar. Recusando
as formas mutiladoras, redutoras, unidimensionais e ofuscantes de simplificages (Morin, 2015)
e considerando que 0 caminho se faz caminhando (Freire; Horton, 2011), delinearemos a seguir

como foi esse percurso.



42

2 CAMINHO METODOLOGICO

“O método ndo precede a experiéncia, 0 método emerge durante a experiéncia e se
apresenta ao final, talvez para uma nova viagem” (Morin, 2003, p. 20). Isso posto, 0 método
adotado na presente pesquisa aprendeu, sendo estruturado e guiado pela teoria da complexidade.
Quando foi necessario, passou por reelaboragdes, moldando-se em fungdo da dialogica
existente entre as estratégias, as adversidades e o proprio caminhar.

A orientagdo metodoldgica sofreu interferéncia direta do percurso interpretativo
adotado!!, dependendo da minha criatividade, experiéncia e sensibilidade enquanto
pesquisadora. Nas Ciéncias Humanas, temos diversos fundamentos, que nos levam a
procedimentos divergentes, por isso ndo podemos nos perder. Assim, saliento aqui a

importancia da convergéncia do aporte tedrico-metodolégico na conducgéo da pesquisa.

2.1 METODO

O ambiente escolar proporciona espacos privilegiados para a condugdo de uma
investigacdo qualitativa, uma vez gque se constroi com base no interpretativismo. Neste caso,

tivemos estudos dirigidos a analise de atitudes, motivacoes, expectativas, valores e opinides.

Ao estudarmos as realidades sociais, ndo estamos lidando com uma realidade
constituida por pessoas que se relacionam por meio de préaticas que recebem
identificacdo e significado pela linguagem usada para descrevé-las, invoca-las e
executa-las; dai o interesse pelas especificidades da vida humana (Macedo, 2006, p.
12).

A pesquisa qualitativa “admite um leque diversificado de procedimentos, sustentados
por diferentes concepgoes de realidade e de conhecimento” (Bicudo, 2011, p. 24). Nada tem a
ver com a distin¢do entre a que utiliza ou ndo dados numéricos, mas sim pela orientacdo
idealista subjetivista, que prima pela maneira como o individuo entende sua realidade (Andre,
1995).

Uma outra caracteristica que precisa ser apontada € a consideracdo do “[...] sujeito

humano e suas peculiaridades transcendentais, o que permite compreender a facticidade de tal

11 Ressalto que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), sob o cadigo do Certificado de Apresentacio de Apreciagio Etica (CAAE) 45883521.0.0000.5546, obtendo
a aprovacdo em 4 de maio de 2022 (n° do Parecer 5.386.732).
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pesquisa e sua elaboracdo conceitual avancada, assim como suas consequéncias éticas, no
sentido da radical e inaliendvel liberdade conjuntural” (Macedo, 2009, p. 15).

O esforgo de compreender a conexao entre a totalidade do vivido e do vivente traz para
a presente pesquisa inspiragdes fenomenoldgicas, pois realizei uma investigacdo direta e a
descricdo de um fendmeno que foi experienciado pelos educadores, fazendo-se necesséria a
inteleccdo de suas interpretacdes de mundo (Bicudo, 1994).

Tomando como imperativo descrever para compreender a préaxis docente do

(CEPMGAM), busquei inspiracfes na etnopesquisa critica como método de pesquisa:

A etnopesquisa €, em suma, modo intercritico de se fazer pesquisa antropossocial e
educacional. Os atores sociais ndo falam pela boca da teoria ou de uma estrutura
fatalistica; eles sdo percebidos como estruturantes, em meio as estruturas que, em
muitos momentos, reflexivamente os configuram. Sua criticidade estd na
desconstrucdo filosofica das epistemologias normativas e na convicgao de que ndo ha
ciéncia imparcial (Macedo, 2006, p. 10).

Falamos em influéncias metodoldgicas por entender que a pesquisa desenvolvida, em
alguns momentos, devido ao periodo pandémico, ndo mergulhou profundamente no fenémeno
investigado como é esperado. A inspiracdo nesse metodo parte da necessidade de resistir aos
reducionismos impostos pelo Positivismo, que acabam invisibilizando questdes cruciais para o
desenvolvimento abrangente da pesquisa educacional.

Na etnopesquisa, o distanciamento sujeito/objeto e a neutralidade, impostos pela
tradicdo cientifica, sdo confrontados porque a presenca do etnopesquisador critico no campo de
pesquisa € indispensavel (Macedo, 2011). Sendo assim, estive implicada diretamente no
fendmeno investigado.

Para compreender se as questdes socioambientais eram viabilizadas pelas praticas
docentes no CEPMGAM, apercebi a inteleccdo enquanto fendmeno, concebendo-o como
construcdo humana em que o individuo constroi no transcorrer de sua experiéncia (Bicudo;
Exposito, 1994).

Os educadores, a0 mesmo tempo que constroem sua cultura, sdo partes integrantes e
constituintes culturalmente do que é construido. Nesse importante movimento dialético, 0s
frutos deixados por uma etnopesquisa critica ndo viram futeis depdsitos académicos, pois ha a

construcdo de significados sociais e culturais.

Ademais, essa atitude de pesquisa tem uma consequéncia democratica radical para o
campo das pesquisas antropossociais e para as ciéncias da educacdo mais
pontualmente; trazer para 0s argumentos e analises da investigacdo vozes de
segmentos sociais oprimidos e alijados, em geral silenciados historicamente pelos
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estudos normativos e prescritivos, legitimadores da voz da racionalidade
descontextualizada (Macedo, 2006, p. 11).

Mais do que um conjunto de técnicas e instrumentos para captar dados para responder
aum problema de pesquisa distante de nossa realidade, a etnopesquisa critica oferece caminhos
alternativos para concebermos o mundo e propicia a polifonia daqueles comumente
invisibilizados.

Para além disso, resgata a complexidade inerente as ciéncias antropossociais por meio
do rigor constitutivo, da reflexdo ética e do compromisso politico. Esse resgate pode ser feito
por pesquisadores de qualquer area do conhecimento, agregando assim uma compreensao
ecossistémica aos processos envolvidos no universo da pesquisa.

Em meio aos aspectos positivos da escolha metodoldgica, o desafio que emergiu para
mim enquanto uma pesquisadora que bebe da etnopesquisa critica foi como inteligir as praticas
docentes a partir de suas producdes, acdes e percepgdes. Somado a isso, ainda houve
adversidades enfrentadas por eles, como o fato de lecionarem em uma unidade escolar situada
em uma regido de intensos conflitos socioambientais, acentuados pelo periodo pandémico, que
praticamente coincidiu com a implementacao do Curriculo de Sergipe.

Apesar de desafiador, acredito que a démarche metodologica da intercriticidade na
etnopesquisa me trouxe uma maior percepcao acerca das complexas dimensdes que envolveram
as praticas pedagdgicas comunicadas nas producdes discursivas, construidas individual e/ou
coletivamente pelos educadores. Isso porque tal perspectiva me proporcionou a possibilidade
de desnaturalizar o que comumente foi instituido para ir além e mostrar um lado outro (Macedo,
2018).

Dessa maneira, no exercicio da investigacdo, bebi da etnopesquisa na intencdo de
explorar os comportamentos, as crengas e as caracteristicas da comunidade a ser perscrutada.
Para tanto, produzi analises indexicalizadas e reflexivas, conceitos-chave etnometodologicos.

Segundo Bicudo e Exposito (1994), a indexicalidade se refere ao fendmeno de um signo
apontando para algum objeto no contexto em que ocorre. A reflexividade é uma caracteristica
propria do processo de producdo de sentido pelo qual os membros produzem padrdes e ao

mesmo tempo participam do processo de producdo do sentido dos membros. Cabe destacar que

Para a fenomenologia, a realidade é o compreendido, o interpretado e o comunicado
[...] Ao colocar-se como tal, a fenomenologia invoca o carater de provisoriedade,
mutabilidade, e relatividade da verdade; por conseguinte, ndo ha absolutismo de
qualquer perspectiva (Macedo, 2006, p. 15).
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Partindo desse ponto de vista, € nossa atitude para com o mundo que abdicou de
verdades. Na busca por possibilidades, construimos e desconstruimos analises conforme foi
necessario, pois cada investigado representou um mundo com experiéncias Unicas. Dessa
maneira, foi preciso que assumissemos as incertezas e 0s paradoxos como partes integrantes do
universo estudado, e ndo como obstaculos que impedissem a compreensao do que almejavamos,
mas como constituintes de uma complexa teia da realidade. Trabalhamos, assim, sem
buscarmos por verdades absolutas, tentando mostrar a trama da realidade subjacente ao
fendmeno investigado.

As influéncias fenomenoldgicas também trazem para a investigagdo a compreenséo de
fendmeno situado a ser estudado. Isso quer dizer que atribui as préaticas docentes, objetos deste
estudo, o sentido de serem construgGes situacionais e contextualizadas. Logo, entendi a
realidade de acordo com as diversas interpretacdes e a comunicagdo dos diversos sujeitos que
a integram, ou seja, em uma realidade perspectival (Bicudo, 1994).

Partindo da prerrogativa da investigacédo e da descricdo de um fendmeno experienciado
conscientemente, foi imprescindivel buscarmos algumas concepcgdes de interpretacdes de
mundo. Destarte, ao lidar diretamente com as falas dos educadores, seus discursos ganham
grande relevancia, ja que, “em educacdo, certas praticas ndo sdo discursos, mas 0s discursos
sustentam, orientam e justificam a pratica” (Macedo, 2006, p. 104). Sendo assim, além de
considerar as praticas docentes enquanto fendmeno situado do estudo, me atentei aos discursos
que as subsidiavam.

O discurso € a inteligibilidade aparecendo e se estabelecendo na comunicagédo do que
pode ser compreendido. E baseado em recursos linguisticos preexistentes; sua montagem de
selecdes entre varias possibilidades e 0 nosso mundo € constituida por diferentes tipos de texto
(Ferreira, 2020).

“O discurso ¢ uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de significag@o
do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado” (Fairclough, 2001, p. 91).
Assim, ao confluir o social e o discurso, a linguagem pode ser uma possibilidade de elaboracéo
da realidade, tal qual se representa nas relacGes estabelecidas entre os seres humanos. Nesse
sentido, ao tentar apreender a pratica docente, foi preciso entender que a linguagem por eles
adotada é veiculada e veiculadora de sentidos, que se constroem socialmente (Bicudo; Exposito,
1994). Assim, entende-se que todo texto €, de certo modo, persuasivo e argumentativo.

Partindo desse pressuposto, ao realizar analises documentais, busquei compreender
quais foram as intengdes subjacentes as producdes textuais. O ato discursivo dos educadores

foi uma maneira de agirem sobre os interlocutores aos quais se destinaram os documentos e/ou
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as falas, visto que, ao produzirmos um texto, sempre temos uma inten¢do. Sendo uma prética
social historicamente situada, o discurso docente pode ser considerado materialidade, sendo sua
base e sustentando-a, fornecendo sentidos e possibilitando o0 movimento inter-relacionado dos
sujeitos (Ferreira, 2020).

Os discursos obtidos por meio das entrevistas ou por pesquisa documental foram
transcritos num processo dificil e demorado. O ato de transcrever também foi considerado
teoria, jA que foi imposta uma interpretacdo das falas que repercutiu sobre como as
representamos no papel. Nesse exercicio, até os siléncios foram interpretados (Ferreira, 2020).

Para apreender as praticas dos educadores em seus discursos, fez-se necessario
contextualiza-las para torna-las mais significativas a fim de melhorar a compreensao acerca das
manifestacdes relacionais e comportamentais de suas acoes e percepcoes (Ludke; André, 1986).
Para tanto, alguns termos mediadores se fizeram importantes: cotidiano, cotidianidade, contexto

e lugar, como podemos observar no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Mediadores contextualizadores de discursos

Fenbmeno Praxis Docente
Cotidiano Educadores do Ensino Fundamental
Cotidianidade Concepcles e praticas que desenvolvem na docéncia das séries do Ensino
Fundamental
Contexto Questdes socioambientais na implementacéo do Curriculo de Sergipe
Lugar Colégio Estadual Proft. M2, das Gragas Azevedo Melo

Fonte: Autoria prépria (2020).

Por meio do conhecimento do cotidiano escolar, inteligimos como as problematicas de
estudo se manifestaram nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas da
comunidade escolar. Conjuntamente a cotidianidade, almejei perquirir as “mentalidades” que
fizeram emergir o sujeito em detrimento das estruturas e dos sistemas, a qualidade em vez da
quantidade, o que foi vivido face ao que foi instituido (Macedo, 2000).

Com isso, a compreensao de como as questdes socioambientais eram abordadas apos a
implementacdo do Curriculo de Sergipe foi escolhida como um mediador de contexto devido
ao documento normativo poder facilitar ou atravancar as abordagens dessa teméatica em sala de
aula, podendo requerer uma mudanca paradigmatica no campo educacional.

O Colégio Estadual Proft. Maria das Gracas Azevedo Melo foi escolhido como
mediador de lugar, para além de ser meramente um local de coleta de dados. A concepgao
adotada buscou fornecer uma analise sociofenomenoldgica desse l6cus por sua exceléncia em
revelar processos do funcionamento e da transformagdo comunitaria dos conflitos que

comumente a atravessam.
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Seguindo a trama analitica, a etnopesquisa foi efetuada através da conciliagdo de
técnicas de coleta de informacgdes desenvolvidas no trabalho de campo, destacando-se as
entrevistas por meio de questionérios e roteiro semiestruturado e a analise documental. As
técnicas foram usadas articuladamente a fim de permitir a reconstrucdo dos processos e das
relagcdes, bem como a inteligibilidade dos discursos que configuram a experiéncia escolar do
Ensino Fundamental do CEPMGAM.

2.2 LOCUS DE ESTUDO

Trazendo os resquicios dos trabalhos desenvolvidos anteriormente a niveis de Iniciacao
Cientifica e de Mestrado em povoados no entorno do PARNASI, optei por estudar a regido da
Area de Protecdo Ambiental Morro do Urubu. Considerando a responsabilidade social e o
potencial transformador que a escola pode exercer, me propus a compreender como as escolas
podem contribuir para a preparagdo dos educandos no enfrentamento da problematica

socioambiental preponderante na regido da comunidade escolar.

Figura 2 — Localizacdo do CEPMGAM em relacdo a APA Morro do Urubu

AREA DE ESTUDO LOCALIZAGAO S

711400.000

SERGIPE 4

711400.000

DADOS TECHICOS

Legenda y SISTEMA DE REFERENCIA DE COORDENADAS: STRGAS 2000 / UITM 20MA - 245
1:486.988 FONTE DE DADOS: IBGE (2021), GOOGUE EARTH (2023

] APA - Morro do Urubu ELABORAGAD: ADRIANO MORATS ARALDO

BARRA DOS COQUEIROS/SE - 24 DE FEVERETRO DE 2023

Fonte: Elaborada a partir do Google Earth (2023).
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Antes de chegarmos a escolha final, como é possivel ver no Quadro 2, mapeamos as
unidades escolares dos seis bairros adjacentes (Cidade Nova, Porto D’antas, Santo Antonio,
Industrial, Palestina e Coqueiral) a APA Morro do Urubu para desenvolvermos os critérios de

exclusdo e inclusdo da pesquisa, que serdo delineados mais a frente.

Quadro 2 — Unidades escolares nas proximidades da APA Morro do Urubu

" UNIDADES DE ENSINO BAIRRO NIVEL DE ENSINO

Colégio Estadual Professora Maria | Porto D’antas | EJA\Ens. Fundamental | e Il

das Gracas Azevedo Melo EJA\Médio
o D Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental
IJDJ < Correcéo de Fluxo
<3 Ensino Médio Convencional
a |<£ Escola Estadual Clodoaldo de Alencar | Santo Antonio | Séries Iniciais (3° ao 5° ano) e Finais (6° ao 9°
% @ ano) do Ensino Fundamental

Escola Estadual Jodo Paulo Il Cidade Nova | Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Escola Estadual 8 de Maio Porto D’antas | Anos Iniciais do Ensino Fundamental

.. | EMEF Maria da Gldria Macedo Industrial Anos Iniciais do Ensino Fundamental

v = | EMEF Jodo Teles Mendonca Cidade Nova | Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental
9( oL EJA - Ensino Fundamental
= — | EMEF Olavo Bilac Cidade Nova | Anos Iniciais do Ensino Fundamental
z % EMEI Pierre Averan Industrial Educacéo Infantil
— = | EMEI Hermes Fontes Palestina Educacéo Infantil

Fonte: Elaboracdo propria (2020).

Diante da analise dos niveis de escolaridade contemplados nas unidades listadas acima,
escolhemos a instituicdo escolar que continha a maior variedade de modalidades de Ensino
Fundamental (Regular, Correcdo de Fluxo e Educacdo de Jovens e Adultos). Devido ao seu
grande porte e por possuir todas as modalidades de Ensino Fundamental, o CEPMGAM foi
escolhido como lécus de estudo, oferecendo uma parte representativa do publico a ser
pesquisado.

A ideia inicial era a escolha de uma unidade escolar estadual e outra municipal para que
se pudesse apreender as diferencas no trato com as questdes socioambientais e a implementacéo
do Curriculo nas diferentes esferas de ensino. Entretanto, com o periodo pandémico, algumas
escolas passaram um periodo fechadas, dificultando o acesso e o contato para que fizessem
parte da pesquisa, levando-me a permanecer apenas com uma realidade escolar.

O recorte nas modalidades de ensino se deu para focar na analise da etapa do Ensino
Fundamental do Curriculo de Sergipe. A etapa do Ensino Médio ficou de fora da pesquisa por
ter sido regulamentada apenas em 2022, quando o projeto ja estava em desenvolvimento e com
suas etapas bastante avancadas. A limitacdo da minha formacé&o dificultou a anélise da etapa do
Ensino Infantil do CS.
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Os critérios de escolha da unidade escolar foram: a proximidade com a APA Morro do
Urubu; o trabalho de destaque desenvolvido junto & comunidade escolar; a unidade que possuir
0 maior nimero de modalidades das séries finais do Ensino Fundamental; a mudanca do ensino
integral para o retorno do regular em atendimento a demanda comunitéria. Dessa forma,
buscamos compreender como os educadores tém (des)atado os nds gérdios das questdes
socioambientais no processo de implementacdo do Curriculo de Sergipe.

Assim, foram convidados a participar da pesquisa a equipe gestora e os educadores do
Ensino Fundamental do Colégio Estadual Professora Maria das Gragas Azevedo Melo
(CEPMGAM), localizado no bairro Coqueiral. Além deles, a pesquisa também contou com a

entrevista com a coordenadora da APA Morro do Urubu.
2.3 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Apercebendo o Colégio Estadual Professora Maria das Gragas Azevedo Melo enquanto
um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre suas partes, o todo e seu contexto,

foram alvo da pesquisa 0s seguintes sujeitos descritos no Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 — Grupos alvo da pesquisa

ID GRUPO N° DE INTERVENCOES REALIZADAS
INDIVIDUOS
EDUCADORES 28 Questionarios, entrevistas e conversas
hermenéuticas
GESTORES 2 Conversas hermenéuticas
COORDENADORA DA APA 1 Entrevista
MORRO DO URUBU

Fonte: Elaboracdo propria (2020).

Todos os educadores do Ensino Fundamental foram convidados a participar da
entrevista por meio dos questionarios. Durante as visitas a unidade escolar, todos que
intencionaram participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (ver Apéndice A).

Resguardei ndo somente a saude dos entrevistados, mas também todos os seus direitos
mencionados no TCLE, ndo causando danos maiores aos participantes do que os existentes na
vida cotidiana. Todo o anonimato dos respondentes foi e sera respeitado em todas as produ¢oes

de dados da pesquisa.
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Dos 28 educadores do Ensino Fundamental da unidade escolar, 16 responderam aos
questionérios, sendo 04 no periodo matutino, 07 no vespertino e 05 no noturno, como é descrito
no Grafico 1 abaixo:

Gréfico 1 — Educadores do CEPMGAM por turno

Fonte: Autoria propria (2022).

Os questionarios (ver Apéndice B), a principio, foram enviados pelo Google Forms,
pelo Whatsapp e para o e-mail dos educadores. Tal postura havia sido adotada visando “a
praticidade no processo de coleta das informac6es. O autor pode enviar para os respondentes
via e-mail, ou através de um link, assim todos poderdo responder de qualquer lugar” (Mota,
2019, p. 374).

Entretanto, apds 455 dias de espera, ndo houve nenhuma resposta, mesmo havendo
envio de lembretes e pedidos de auxilio semanais. Com a falta de estimulo do publico-alvo,
procedi a impressdo dos questionarios para realizar a entrevista pessoalmente na unidade
escolar da pesquisa.

Ap0s a analise dos instrumentos de entrevista, busquei tracar os perfis dos educadores
do colégio, pois eles podem influenciar nos processos endoescolares, que, de acordo com
Macedo (2006), sdo entendidos a partir do conjunto das relacdes pedagdgicas que envolvem as
interpretacdes de todos aqueles que constituem os cenarios pedagogicos curriculares. O tempo
de atuacdo docente na Educacdo Basica, por exemplo, descrito no Grafico 2, auxiliou no

delineamento do perfil docente:
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Gréfico 2 — Tempo de atuacdo na Educagdo Bésica

OFRLNWRhUION®

) a mais de b) entre 19 c) entre 14 e) a menos
20 anos el5anos el0anos de4anos

Fonte: Autoria propria (2022).

Do gréfico acima depreende-se que 44% dos educadores trabalham na Educacgdo Basica
entre 19 e 15 anos; 25% ha mais de 20 anos; 25% entre 14 e 10 anos; e apenas 6% a menos de
4 anos. O tempo de formagao deve “exprimir em verdade e ‘explicar’ universalmente em razéo
das percepcdes da realidade que os seres humanos tém como ‘cognosciveis’” (Dominicé, 2012,
p. 21). Quanto maior for esse tempo, subentende-se que maior € a experiéncia docente. Sendo
assim, o processo de tradugdes e reconstrucdes acerca de seus saberes e de suas praticas tende
a se consolidar.

Nesse sentido, para Tardif (2002, p. 50), os saberes experienciais “[...] fornecem aos
professores certezas relativas a seu contexto de trabalho na escola de modo a facilitar sua
integracdo”. Tal assertiva contraria 0 ensino por itinerancia suscitado pelo pensamento
complexo, pois ndo prepararia os educadores para lidar com as incertezas, além de colaborar
para a fixidez das préaticas docentes.

Ademais, se a experiéncia docente ndo vier acompanhada de formacdo continuada,
reflexividade e criticidade, pode nao ser “potencializada pela acdo pedagdgica implicada com
0 seu devir, como processo de aperfeicoamento na articulacao dos saberes docentes e discentes”

(Silva, 2012, p. 125). Desta feita, investiguei o perfil formativo docente, descrito no Gréafico 3:

Gréfico 3 — Ultima titulacio
12
10

o N B OO

a) Graduagdo b) Especialista  c) Mestrado d) Mestrando (a)
Fonte: Autoria propria (2022).
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E possivel inferir que 63% dos respondentes possuem especializagdo, 25% possuem
graduacdo na area em que atuam, 6% sdo mestrandos e apenas 6% sdo mestres. Mediante as
conversas com os entrevistados, foi levantada a hipdtese de que esse perfil pode estar
diretamente associado ao tempo de formacdo desses profissionais. Na opinido deles, na época
em que concluiram suas formacdes iniciais, uma p6s-graduacao ndo era tdo almejada.

Corroborando essa possibilidade, Coradini (2010, p. 50) afirma que “Um dos principais
responsaveis pela polivaléncia nos usos da titulacdo escolar é a ocupacdo de posicéo
socialmente dominante, ou de ‘elite’, como meio de acesso ou de legitimagédo de posicdes de
comando e gestdo, de boa parte dos portadores dessa titulagao”.

Tal dado influencia diretamente no vinculo empregaticio dos educadores, uma vez que,
ha 20 anos, contratos para a docéncia ndo eram tdo comuns quanto atualmente.

Apesar da frequéncia de processos seletivos simplificados para a contratacdo de
educadores, o corpo docente € composto majoritariamente por profissionais efetivos, como €

possivel constatar no Grafico 4:

Gréfico 4 — Forma de contratagdo como educador

M 3) Efetivo

M b) Contratado

Fonte: Autoria propria (2022).

Dos 16 respondentes, 14 séo efetivos e apenas 02 sdo contratados. Esse dado pode ser
um fator positivo, visto que vinculos por contratos impdem uma validade nas construcfes dos
educadores contratados, que, muitas vezes, veem suas acles, projetos e até seus vinculos
afetivos e de pertencimento se esvairem no término contratual.

O enraizamento docente pode estar associado a sensacdo de “‘sentir-se em casa” que
pode ser observada na intimidade existente entre os participes das entrevistas. Isso também foi
Visto como positivo, pois a pertenga gera cuidados e responsabilizagdo “num gradiente de
relagdes (cuidado, solicitude, indiferenca, interesse), entre o ser com ele mesmo, com os entes

e as coisas” (Lestinge, 2004, p. 51).
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Para além disso, ndo foi observado nenhuma fala ou comportamento discriminatério
com os educadores contratados. De acordo com Silva (2014), tais representacdes as vezes
acontecem, provocando estranhamento e distanciamento entre os profissionais efetivos e 0s
contratados.

Ao final do tragado dos perfis docentes, os respondentes foram categorizados da
seguinte forma, como é possivel observar no gréfico 5: (i) educadores que conhecem a APA
Morro do Urubu; (ii) educadores que ndo conhecem a APA Morro do Urubu; (iii) educadores
que trabalham com questdes socioambientais; (iv) educadores que ndo trabalham com questdes
socioambientais; (v) educadores que consideram as proposituras do Curriculo de Sergipe; (Vi)

educadores que ndo consideram as proposituras do Curriculo de Sergipe.

Grafico 5 — Educadores por categoria

Inclusdo das proposituras do Trabalham com questdes Conhecem a AP Morro
Curriculo de Sergipe no socioambientais do Urubu
planejamento de ensino

12 10
15 10 8
10 8 6
6 4

5 4
5 2
0 L 0 0

a) Sim b) Ndo . ~
) ) a) Sim b) N3o Sim Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

A partir dos graficos acima, é possivel constatar que, a despeito da inclusdo das
proposituras do Curriculo de Sergipe no planejamento de ensino, 14 educadores incluem, 02,
ndo; sobre a viabilizacao das questdes socioambientais, 11 educadores trabalham, 05, ndo; sobre
o conhecimento da APA Morro do Urubu, 09 conhecem, 07, néo.

Apds a divisdo dos seis grupos, provenientes das trés categorias acima pontuadas,
procedi a uma analise por meio do Diagrama de Venn'?, que consiste em uma técnica que
permite comparar, avaliar e verificar a complementaridade dos grupos (Mello, 2002). O produto

observado na Figura 3 representou 0 mapeamento das intersecdes entre as variaveis:

12 Originalmente, essa técnica da teoria de conjuntos e sua representagéo é feita por conjuntos. Optamos por usar
hexagonos para evidenciar a adaptacdo na técnica e para evidenciar a categorizagdo dos seis grupos de acordo com
0s seis critérios analiticos.
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Figura 3 — Diagrama de Venn para selecdo dos respondentes a seguirem para entrevista

TRABALHAM COM
QUESTOES
SOCIOAMBIENTAIS

CONHECEM A
APA MORRO
DO URUBU

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

A partir da analise da figura acima, é possivel inferir que: 06 educadores conhecem a
APA Morro do Urubu, trabalham com questdes socioambientais e consideram as proposituras
do Curriculo de Sergipe; 03 educadores consideram as proposituras do Curriculo de Sergipe,
mas ndo conhecem a APA Morro do Urubu e nem trabalham com questfes socioambientais; 03
educadores trabalham com questBes socioambientais, consideram as proposituras do Curriculo
de Sergipe, mas ndo conhecem a APA Morro do Urubu; 02 educadores conhecem a APA Morro
do Urubu, consideram as proposituras do Curriculo de Sergipe, mas ndo trabalham com
questdes socioambientais; 01 educador conhece a APA Morro do Urubu, trabalha com questdes
socioambientais, mas ndo considera as proposituras do Curriculo de Sergipe; 01 educador
trabalha com questBes socioambientais, mas ndo considera as proposituras do Curriculo de
Sergipe e nem conhece a APA Morro do Urubu.

Ap0s a analise dos questionarios, dei sequéncia as entrevistas semiestruturadas (ver
Apéndice C) com o grupo que forneceu a maior contribuicdo para os objetivos propostos pela
pesquisa, ou seja, aqueles que representaram a intersecdo das trés categorias analiticas do
Diagrama de Venn.

Tal decisdo foi tomada pensando no grupo de respondentes que poderiam contribuir de
uma melhor forma para a confirmacéo ou refutacdo da tese pretendida. Dessa maneira, estavam

aptos a seguir para a etapa seguinte os seis educadores que conhecem a APA Morro do Urubu,
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trabalham com questdes socioambientais e consideram as proposituras do Curriculo de Sergipe
em suas praticas pedagogicas.

Entretanto, dos 06 respondentes convidados, 03 recusaram 0 convite de seguir a
entrevista com roteiro semiestruturado aberto. Os 03 educadores que seguiram, para preservar
0 anonimato, serdo referidos como E1, E2 e E3. Além dos educadores, a pesquisa contou com
as conversas hermenéuticas com o ex-gestor, a gestora da unidade naquele periodo e com a
entrevista com a coordenadora de Unidades de Conservagdo do Estado de Sergipe, que foram
chamados de E4, E5 e EB, respectivamente (ver Apéndice D).

As conversas hermenéuticas com o ex-gestor e a gestora intencionaram perceber a rotina
consensuada escolar, bem como confirmar as probleméaticas e hipoteses concebidas
anteriormente ao trabalho de campo. A impertinéncia delas requisitou a sua reformulacdo e a
sua adequacéo conforme lhes foi devido.

Ja a entrevista com a coordenadora da UC almejou o entendimento de como as questdes
socioambientais sdo abordadas pela gestdo, bem como compreender como se ddo as
interrelacGes com a instituicdo escolar. Os propositos foram motivados pela necessidade de
inteligirmos sobre a possibilidade de a APA contribuir para os (des)ates das questdes
socioambientais do CEPMGAM.

2.4 ETAPAS

Nossa atitude para com o mundo investigado abdicou de verdades absolutas. Trabalhei
tentando mostrar a trama da realidade subjacente ao fenémeno investigado. Nesse sentido, 0
estudo foi desenvolvido em trés etapas descritas no Quadro 4: pesquisa documental, trabalho

de campo e analises dos dados.

Quadro 4 — Etaias da Eesiuisa

Analise do Curriculo de Sergipe
Andlise de politicas educacionais e ambientais
Andlise de PPP, planejamentos semanais docentes e projetos desenvolvidos na escola

SURVEYS
Entrevistas com guestionarios
Entrevistas com roteiro aberto semiestruturado

Andlise ideogréfica
Analise nomotética

Fonte: Autoria propria (2020).
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Nessa direcdo, construi e desconstrui varias vezes conforme foi necessario, pois busquei
possibilidades, e cada experiéncia foi Unica. A primeira etapa consistiu em realizar uma

pesquisa documental, que

[...] é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente
utilizada nas ciéncias sociais, na investigacado historica, a fim de descrever/comparar
fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...] (Padua, 1997, p.
62).

Essa fase da pesquisa envolveu materiais que ndo receberam comumente tratamento
analitico especifico, representando uma “técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja complementando as informacgdes obtidas por outras tecnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema” (Lldke; André, 1986, p. 36). Dessa maneira, analisamos 0
Curriculo de Sergipe, as politicas educacionais e ambientais, o Projeto Politico Pedagogico, 0s
planejamentos semanais docentes e 0s projetos desenvolvidos na escola.

A partir dos exames desses documentos, pudemos apreender as intencionalidades
explicitas ou implicitas subliminarmente no conjunto politico e historico em que foram
produzidos, bem como os discursos da légica dominante e dos educadores, constituindo, assim,
percepcOes sobre aspectos até entdo ndo desvelados.

Para entendermos o que o artefato curricular sergipano traz e o que de fato é praticado
pelos educadores, confrontamos textos, entrevistas, noticias e videos de publicacdes oficiais
com a versao relatada pela classe do magistério, e os relatos docentes acerca do processo de
elaboracao e implementacdo. Almejando verificar os possiveis alinhamentos entre as praticas
docentes declaradas e o que esta oficialmente posto pelo CS, examinamos seus planejamentos,
projetos e falas.

Entretanto, a analise dos planejamentos realizada de maio a agosto ndo rendeu dados
analiticos como era esperado, pois o sistema em que eram alimentados apresentava constantes
erros, além de ndo haver periodicidade exata para que os educadores realizassem seus envios.
Além disso, por meio de uma circular interna, os educadores passaram a estar desobrigados a
fazer seus planejamentos de aula.

Para além dos documentos mencionados no quadro anterior, foram fontes documentais
noticias, entrevistas e leis disponiveis nos sites oficiais, tais como o da SEDUC, do Movimento
pela Base, da Escola Conecta Digital, do SINTESE, entre outros. Os registros oficiais dispostos
na internet foram de grande relevancia para o estudo dado o ineditismo da tematica investigada,

pois nédo existem muitos trabalhos e producdes a serem consultados.
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Hoje, a Internet tornou-se um imenso laboratdrio de experimentacBes de todos os
formatos. Assim, antes de entrar propriamente na analise dos géneros virtuais, seria
atil analisar os ambientes ou entornos virtuais em que esses géneros se situam [...]
Nédo sdo dominios dos discursivos, mas dominios de producdo e processamento
textual em que surgem os géneros (Marcuschi, 2004, p. 26).

Considerando essa assertiva, entrevistas, videos de publicidade, noticias e producGes
governamentais e da classe trabalhadora foram fontes bibliograficas. Para além disso,
analisamos a parte introdutéria e os textos referentes as séries do Ensino Fundamental do
Curriculo de Sergipe a fim de promover discussdes acerca das bases tedricas fundantes, sobre
a abordagem das questfes socioambientais e se as regionalizagdes contempladas na parte
especifica de Sergipe sdo pertinentes a realidade local.

A segunda etapa foi a realizacdo do trabalho de campo. A principio, foram realizadas
trés visitas preliminares (surveys) a unidade escolar, sem levar questionarios, gravador ou
qualquer outro instrumento para registrar a entrevista (Brand&o, 2007). Tal postura se deu pela
necessidade de acessar as peculiaridades do meio educacional e da comunidade escola, bem
como o cotidiano das praticas pedagogicas (Macedo, 2006).

Além disso, esse periodo de “familiarizacdo” serviu para avaliar a pertinéncia e a
possibilidade da aplicabilidade das presentes questdes de pesquisa. Para que esses momentos
acontecessem, contei com a articulacdo da coordenadora do pré-universitario do polo do

Coqueiral, que fica na escola. Assim,

E fundamental a disponibilidade das pessoas para informar, deixar-se observar,
participar ativamente da pesquisa e até mesmo para co-construir o estudo como um
todo. Esse é o ambito da etnopesquisa partilhada, na qual a intercriticidade na
produgdo do conhecimento se torna uma acéo politicamente orientada (Macedo, 2006,
p. 87).

Nesse periodo, estabeleci vinculos, aumentei minha confiabilidade com a comunidade
escolar e avaliei a pertinéncia e a possibilidade da aplicabilidade das questdes de pesquisa. Dado
o periodo pandémico instituido devido a Covid-19, as medidas de isolamento social foram
respeitadas.

Além disso, tal posicionamento objetivou evitar e diminuir a incidéncia da “resposta
espelho”, que ¢ aquela dada pelo entrevistado porque € aquilo que ele pensa que o entrevistador

quer ouvir, que ocorre

[...] quando o grau de confiabilidade ainda é pequeno, muitas vezes faz isso através
de uma atitude defensiva, que é essa de um espelhar a sua resposta, ou seja, ao inves
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de dizer a coisa como pensa, ela diz de uma maneira ndo comprometedora e a0 mesmo
tempo de maneira néo ofensiva (Brandédo 2007, p. 26).

A entrevista foi escolhida como um dos principais métodos de coleta de dados, pois

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a captacgao
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos. Uma entrevista bem-feita pode permitir
o tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas
de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o
aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais
superficial, como o questionario. E pode também, o que a torna particularmente (til,
atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros meios de investigacéo,
como € o caso de pessoas com pouca instrucao formal, para as quais a aplicacdo de
um questiondrio escrito seria inviavel (Gil, 2008, p. 34).

O procedimento acima nos forneceu diagndsticos que auxiliaram nas discussdes em
busca dos objetivos pretendidos e no delineamento dos resultados. Além disso, subsidiaram a
defesa ou o refutamento da tese pretendida. Antes de iniciar as entrevistas, para evitar gerar
resisténcias nos pesquisados, que resultariam em percepc6es imparciais da realidade, me propus
a identificar as reais problematicas a partir dos discursos dos sujeitos sociais mediante alguns
“bate-papos” com a equipe diretiva da escola.

Essa abordagem é conhecida como conversa hermenéutica, que é “concebida como o
didlogo mantido entre pesquisador e pesquisado, quando ambos se engajam, genuinamente, na
negociacdo matua na construcdo de significados™ (Freire, 2012, p. 191). Além de promover
uma familiarizacdo com o0s sujeitos investigados e romper com o estrangeirismo atribuido
corriqueiramente a pesquisadores, que caem de paraquedas nas comunidades investigadas, pude
reelaborar o questionario e os roteiros de entrevista quando houve necessidade.

Dado o alto quantitativo de educadores que compunham a amostragem da pesquisa,
optei por iniciar as entrevistas mediante o uso de questionarios online, que apresentam como

caracteristicas as seguintes:

[...] possibilidade de acesso em qualquer local e horério; agilidade na coleta de dados
e analise dos resultados, pois quando respondido as respostas aparecem
imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios. Em sintese, 0 Google Forms
pode ser muito Util em diversas atividades académicas, nesse caso em especial para a
coleta e anélise de dados estatisticos, facilitando o processo de pesquisa (Mota, 2019,
p. 374).

Ainda segundo o autor, dentre as principais vantagens, podemos citar: a possibilidade

de a pesquisa acontecer sem trazer riscos ao respondente; a coleta acontecer de forma rapida; a
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oportunidade de obtermos um maior nimero de respondentes; a menor inibi¢éo do respondente,
que possui um maior anonimato.

Entretanto, os questionarios necessitaram ser impressos. Com eles, busquei depreender
as informacbes desejadas a partir de um conjunto de perguntas especificas, que foram
elaboradas de maneira a minimizar a ambiguidade. Para conferir viabilidade e confiabilidade
ao instrumento adotado e minimizar falhas nos instrumentos, contei com as influéncias e
orientacBes do Método Delphi.

Esse procedimento permite estudar, dentro do campo da educacéo, diferentes aspectos,
tais como: criagdo e validagdo de instrumentos de coleta de dados; identificacdo de perfis
profissionais; identificacdo de demandas, necessidades e tendéncias no campo educacional; e
avaliacéo de cursos, curriculos e sistemas avaliativos (Marques; Freitas, 2018).

Dessa maneira, “¢ uma ferramenta valiosa para estudos de avaliacéo, de planejamento e
de elaboracdo de politicas educacionais. Por certo, sdo dimensdes fundamentais para o
desenvolvimento da educagdo em qualquer nivel, estrutura ou sociedade” (Antunes, 2014, p.
70).

Seguindo as orientagdes do mesmo autor, utilizamos o Exercicio Delphi®?
(convencional) para realizar o teste piloto. Inicialmente, elencamos um grupo de especialistas,
formado por dez professores da Educacdo Basica e/ou mestre e doutorando, com experiéncia e
conhecimento acerca de um dos trés macroconceitos.

O grupo para o teste foi formado por 06 educadores do Ensino Fundamental da rede
estadual de ensino: 01 historiador, 02 bidlogos, 02 gedgrafos e 01 letrélogo (portugués/inglés).
Os convites se deram por proximidade e disponibilidade dos educadores para contribuirem no
constructo do instrumento de pesquisa.

Para facilitarmos a analise das questbes por parte do grupo de especialistas, foi
elaborado um cddigo para cada enunciado. A primeira letra, “T”, se refere a qual tema a questéo
se refere, indo de 1 a 3. A respeito da segunda letra, “Q”, é indicada a questdo seguida pelos
numerais de ordem. As questdes foram aplicadas no primeiro round, como é chamada cada fase
de resposta do questionario (Antunes, 2014) para a validacao de contetdo de cada questdo (ver
Apéndice E).

Em seguida, aplicamos o questionario para a validacdo, que ocorreu em dois processos:
a validacdo qualitativa e a validacdo de conteido. Nesta, foi analisado se as questdes elaboradas

atendiam aos elementos de “Fidedignidade, Relevancia, Neutralidade e Objetividade”,

13 0 Método Delphi deve o seu nome ao Oréaculo de Delphos e foi desenvolvido em 6rgdos associados & Defesa
Estadunidense no inicio da década de 1950, em plena Guerra Fria (Linstone; Turoff, 2002).
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detalhados abaixo. Em referéncia aquela, averiguou-se se o enunciado atendia aos objetivos
Propostos.
Os critérios usados para validacao do questionario e do roteiro de entrevista podem ser

observados no Quadro 5 abaixo:

Quadro 5 — Critérios usados para validacdo do guestionario e do roteiro de entrevista
Fidedignidade | O enunciado apresenta, de maneira explicita ou implicita, elementos que podem
contribuir para a compreensdo das questdes socioambientais, da implementagdo do
Curriculo de Sergipe e da praxis docente em uma unidade escolar no entorno de uma
Avrea de Protecio Ambiental nos diferentes contextos escolares.

Relevancia A questdo aborda um assunto relevante que possibilita analisar, conforme a opinido
dos participantes, possiveis indicativos da abordagem de questdes socioambientais na
unidade escolar.
Neutralidade | O enunciado da questdo ndo € tendencioso e nem influencia no direcionamento da
resposta do respondente.
Operatividade | Apresenta vocabulario acessivel, com poucos termos técnicos e de facil compreenséo
para o publico esperado (educadores do Ensino Fundamental).

Fonte: Elaboragdo prépria (2020).

Conforme o que o teste piloto assinalou, constatamos algumas falhas e alteramos alguns
itens. Os questionarios foram compostos por 21 questdes fechadas acerca dos trés
macroconceitos, a saber: Questdes Socioambientais na Escola; Implementacdo do
Curriculo de Sergipe e Praxis Docente. A elaboracdo das perguntas foi guiada por temas e
subtemas na tentativa de contemplacdo dos objetivos geral e especificos da pesquisa, néo
perdendo de vista 0s conceitos correlacionados, bem como seus detalhamentos, que sdo

descritos no Quadro 6 a seguir:

Quadro 6 — Temas e subtemas que guiaram a elaboracdo do questionério

MACROCONCEITOS CONCEITOS DETALHAMENTO
Questoes - Educagdo Ambiental; E um fendmeno inerente a
Socioambientais na | - Problemas socioambientais; modernidade que exige um processo
Escola - Vulnerabilidade socioecondémica; de mudanca comportamental vigente
- Saber ambiental, na sociedade e na forma como as
- Justica ambiental. pessoas vivem em interagdo com o
meio ambiente em todas as suas
dimensdes.
Implementacdo do | - Teorias do Curriculo; Processo de pOr em prética as
Curriculo de | - Habilidades e competéncias; proposituras do documento curricular
Sergipe - Pedagogia das Competéncias; de carater normativo, que define o
- Conhecimento disciplinar; conjunto organico e progressivo de
- Educacao Neoliberal. aprendizagens essenciais dos
discentes sergipanos.
- Teorias Educacionais; “Agdes complexas realizadas pelo
Préticas docentes - Concretitudes; educador que propiciem a integracdo e
- Pedagogia de projetos; formulagdo de esquemas de acdo que
- Ensino Itinerante; tornem o aprendente apto para reunir
- Formac&o continuada. 0 maximo de certezas para enfrentar a
incerteza” (Morin, 2000)

Fonte: Autoria propria (2020).
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Os questionarios foram importantes para depreender as informac@es que responderam
as perguntas da pesquisa a partir do conjunto de perguntas especificas, que foram elaboradas
de maneira a minimizar a ambiguidade, a superfluidade. Para além disso, serviram para delinear
0 grupo de educadores que seguiram para as entrevistas abertas com roteiro de perguntas
semiestruturadas.

Dos trés tipos de entrevista de inspiracao etnografica, focamos no tipo que “é destinando
ao conhecimento de acontecimentos e de atividades que ndo diretamente observaveis. Pede-se
as pessoas para descrever interpretando realidades e como essas realidades séo percebidas por
outras pessoas” (Macedo, 2006, p. 106). Os relatos dos entrevistados possibilitaram as
discussdes e o delineamento dos resultados, além de subsidiarem a defesa da tese pretendida,
de que o desate do n6 gordio das questdes socioambientais ndo depende apenas do trabalho
docente.

No transcorrer do trabalho de campo, também efetuamos a analise documental, que “se
constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema” (Ludke; André, 1986, p. 36). Foram analisados planejamentos semanais, o PPP da
escola e os projetos desenvolvidos.

Os documentos produzidos pelos educadores constituem textos que transportam
experiéncias e vivéncias docentes, que foram postas em linguagem escrita: “A linguagem
escrita dos professores é mediadora das experiéncias das investigacdes comunicadas, uma vez
que é por intermédio dela que emergem os sentidos e construimos/ampliamos significados”
(Guidotti; Heckler, 2019, p. 124).

O objetivo principal foi a confrontacdo dos documentos com as realidades relatadas e/ou
constatadas através das entrevistas, visto que “constitui-se Um recurso precioso para esse tipo
de investigacao, seja revelando novos aspectos de uma questdo, seja aprofundando-a” (Macedo,
2006, p. 107).

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), sob o codigo do Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica
(CAAE) 45883521.0.0000.5546, obtendo a aprovacdo em 4 de maio de 2022 (n° do Parecer
5.386.732). As entrevistas iniciaram-se logo apds o assentimento, durando de maio a dezembro
de 2022.

Foi mantido o total anonimato dos entrevistados, assim como a liberdade de

participarem da pesquisa. O participante foi informado sobre seu direito a privacidade, ao sigilo,
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a confidencialidade e & anonimidade de dados pessoais, de voz e de imagem, bem como sobre
0s possiveis beneficios. Realizamos as discussfes a partir dos resultados obtidos, com
fidedignidade da realidade apreendida

A partir das elucubracGes fomentadas pela investigacéo, almejei identificar informagdes
fatuais nos documentos que pudessem ser trianguladas com os dados obtidos por meio das
demais coletas. Por meio da utilizacdo de multiplos métodos, intentamos a superacéo parcial
das deficiéncias decorrentes do método, além de nos conduzir a um retrato mais fiel e objetivo
da realidade investigada.

Para além disso, almejamos interpretar e captar a polifonia e a intersubjetividade
existentes nos discursos dos participes do estudo, entendendo-o0s enquanto préaticas sociais, pois
0S sujeitos sociais estdo orientados por um contexto interpretativo do grupo do qual fazem parte.
Isso requiriu uma aptiddo de desenraizamento, uma concepcao para ver o mundo de maneira
descentrada, um embasamento tedrico para compreender o0 campo pesquisado e que buscamos

desvendar.

2.5 ANALISES DOS DADOS

Os dados coletados foram interpretados de acordo com os objetivos da pesquisa.
Portanto, efetuei a analise ideografica e nomotética do que foi coletado no trabalho de campo.

A primeira

[...] refere-se ao emprego de ideogramas ou representacdes de ideias por meio de
simbolos. Os ideogramas expressam ideias. Buscam tornar visivel a ideologia que
permeia as descri¢cBes ingénuas do sujeito [...] Assim, o pesquisador na analise
descobre e atribui significados. Este insight psicolégico é ao mesmo tempo uma
descoberta e uma criagdo por que requer uma atitude de mdaltiplos modos de
compreender (Machado, 1994, p. 40).

Dessa maneira, foi salutar uma imerséo continua nos dados colhidos para compreenséo
da intersubjetividade presente nas situacOGes relatadas. Desses mergulhos emergiram as
unidades de significado que representaram evidéncias das experiéncias narradas. A revelacao
da esséncia do fenébmeno ndo foi o fim do trabalho analitico, sendo necessario equacionar as
idiossincrasias relacionais a comunidade escolar.

Para tanto, os dados foram trabalhados mediante a analise nomotética, que “[...] indica
um movimento de passagem do nivel individual para o geral, ou seja, move-se do aspecto

psicologico individual para o psicoldgico geral da manifestagao do fendmeno” (Machado, 1994,
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p. 4). Tentei trazer generalizagdes fatuais a partir das estruturas individuais dos participantes,
que, independentemente de serem manifestacfes veridicas sobre o fenémeno, denotaram os
padrdes sociais divergentes ou convergentes da comunidade escolar. Assim, pude refletir
profundamente sobre a estrutura do fendmeno.

O exercicio interpretativo fenoménico descrito na Figura 4 foi dividido em seis fases.
Apesar disso, foi constante e continuo, pois “a pratica em etnopesquisa critica nos mostra que

a interpretacdo se da em todo o processo de pesquisa” (Macedo, 2006, p. 135).

Figura 4 — Etapas da analise de dados

« TRANSCRICOES DAS DESCRICOES

« SATURACAO DE DADOS

~ «REDUGAQ FENOMENOLOGICA

« UNIDADES DE SIGNIFICADO

« SINTESE DAS UNIDADES SIGNIFICATIVAS |

* NOCOES SUBSUNCORAS

i =x,ﬁ
Fonte: Autoria prépria (2020).

A primeira fase consistiu no exame atento e detalhado das informac6es coletadas, seja
por meio dos questionarios, das entrevistas e da analise documental do Curriculo de Sergipe,
do PPP da escola, dos planejamentos ou dos projetos desenvolvidos pelos educadores do
Colégio Estadual pesquisado. As transcrigdes das descricdes foram realizadas com uma
continua leitura e releitura. Dessa minuciosa analise, emergiram eixos, guiados pelos “nos a

serem (des)atados” pela pesquisa, delineados na Figura 5:
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Figura 5 — Eixos analisados

o AGENTES (DES)ATADORES ° ESTRUTURAS (DES)ATADORAS
Nesse eixo a pesguisa entrevistou a eguipe Nesse eixo foram analisados projetos,
docente e gestora do CEPMGAM e a gestora planejamentos, o Curriculo de Sergipe, além

da APA Morro do Urubu do Plano de Manejo da APA Morro do Urubu

o NOS DESATADOS ° POLITICAS AMBIENTAIS ° POLITICAS EDUCACIONAIS

Por meio da interconexao Par meio da andlise de algumas \ S busca-se
politicas ambientais, e do plano compreender qual
de Manejo ca APA, perscruto Jer: 3 discursiva
sobre possivels influéncias para o politica educacional sergipana

cenario do CEPMGAM.

Fonte: Autoria propria (2023).

Do primeiro eixo foram desagregadas as analises das entrevistas dos possiveis sujeitos
(des)atadores envolvidos nos “(des)ates de nds” das questdes socioambientais no CEPMGAM,
0 ex-gestor, a atual gestora e a equipe docente da unidade escolar, além da coordenadora da
APA Morro do Urubu. As reflexdes almejaram compreender de que maneira eles poderiam
contribuir na mobilidade dialogica desses (des)ates.

No segundo eixo, ficaram as sec¢des analiticas acerca das estruturas (des)atadoras
envolvidas nos “(des)ates de n6s” no CEPMGAM, em que busquei as concepgdes acerca das
questdes socioambientais nos planejamentos, no Curriculo de Sergipe, além do Plano de
Manejo da APA Morro do Urubu. Para além disso, perscrutei como as influéncias estruturais
podem contribuir para (des)amarrar esses nos.

No terceiro e quarto eixos, respectivamente, foram examinadas politicas educacionais e
ambientais que podem contribuir para os “(des)ates de n6s” no CEPMGAM, em que verifiquei
suas perspectivas discursivas e quais as possiveis influéncias para o cenario do CEPMGAM.

Por fim, no ultimo eixo, “Nos (des)atados”, por meio da interconexdo analitica de todos
0s eixos, busquei compreender quais nds socioambientais estdo sendo (des)atados pelos
educadores do CEPMGAM. A separacdo em eixos se deu apenas para uma melhor organizagéo.
A luz do pensamento complexo, ndo ha limites fronteiricos entre eles, e todas as seccdes sdo
pertencentes a todos 0s eixos, pois estes, interconectados, formam um continuum (Morin,
2015).
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Dando continuidade a etapa analitica da pesquisa, a segunda fase compreendeu a
saturacdo de dados, que consistiu no exercicio de questionamento a respeito da relevancia dos
dados. “Esse momento jamais ¢ visto como momento estanque, pois € possivel se retornar varias
vezes ao campo em busca de maior densidade e detalhamento” (Macedo, 2006, p. 136). Nesse
momento, tendo em vista a tese da pesquisa, 0s dados coletados foram categorizados, néo
perdendo de vista os eixos dos nds a serem desatados.

A terceira fase foi a reducdo fenomenoldgica. De acordo com Husserl (2001), é a etapa
mais importante da investigacdo, pois os fendmenos sdo descritos. Isso posto, foi nesse
momento em que os dados significativos foram descritos, sendo possivel chegar a esséncia do
fendmeno investigado.

Isso quer dizer que, no exercicio dialdgico interconexo entre os eixos analisados, pude
compreender quais “nds” estavam sendo desatados, ou seja, quais problematicas
socioambientais estavam sendo trabalhadas pelos educadores do CEPMGAM. Para realizar
essa apreensdo, foi necessario um exercicio de movimentos em duas diregdes de forma
dialética: a primeira, noesis, que se refere ao ato de perceber; e a segunda, noema, que € aquilo
que é percebido. Essa relacao dialética instituiu o principio da intencionalidade (Bicudo, 1994).

Ademais,

A técnica usual e comum para realizar a reducdo fenomenoldgica é denominada
variagdo imaginativa. Consiste em refletir sobre as partes da experiéncia que nos
parecem possuir significados cognitivos afetivos e conotativos e, sistematicamente,
imaginar cada parte como estando presente ou ndo na experiéncia (Macedo, 2006, p.
137).

Neste momento, € preciso evidenciar que os caminhos trilhados para compreender as
percepcles e 0 que estava sendo percebido na unidade escolar foram, de fato, complexos,
requerendo constantes ajustes metodoldgicos. Diferentemente do programa cartesiano, a
estratégia metodoldgica adotada achou mecanismos, realizou tragados, jornadeou, desviou rotas
recalculou trajetorias.

De acordo com Morin, Ciurana e Motta (2003), na trajetdria investigativa é preciso
prevermos a instabilidade. Assim, a pesquisa enfrentou os obstaculos, as situacdes aleatdrias, e
até as pandémicas, por meio do improviso, da inovacédo, do risco e da diversidade.

E, nesse caminhar, examinamos, contextualizadamente, as conjecturas sociopoliticas e
historicas dos sujeitos, sem a busca por verdades eficazes e eficientes dos processos. Por meio
do conjunto de asser¢des advindas da reducéo das descricOes feitas na chegada da consciéncia

experiencial, cheguei a quarta fase da analise de dados, chamada de Unidades de Significado:
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“No comego, essas unidades devem ser tomadas exatamente como propostas pelos sujeitos [...]
Posteriormente, o pesquisador transforma essas expressdes proprias do discurso que sustenta o
que ele esta buscando” (Macedo, 2006, p. 137).

Dos insights realizados durante a reducdo, emergiram essas Unidades de Significado.
Nesse instante foi preciso desenvolver uma époche, ou seja, um desprendimento momentaneo
das teorizagbes que me guiam enquanto pesquisadora (Macedo, 2011). Além disso, foram
necessarios movimentos constantes de ida e vinda, no sentido de esmiuncar as experiéncias

relatadas para ndo me perder no seccionamento dos significados.

Entendemos que experiéncia ndo é o0 que acontece com uma pessoa, mas sim 0s
significados construidos no curso de sua participagdo em uma sucessao de eventos
gue constituem a sua historia. A experiéncia influencia na forma como entendemos o
mundo e como determinamos significados a a¢des futuras (Guidotti; Heckler, 2019,
p. 124).

Partindo dos pressupostos tedricos dos mesmos autores, as analises experienciais dos
dados coletados foram guiadas por intermédio de alguns componentes do fenémeno
investigado, tais como: evidéncias das experiéncias; representacbes produzidas nas
experiéncias; como o conhecimento é construido; como se da a compreensédo, ou seja, Como se
constitui o saber que esta orientado para uma acdo de importancia pessoal e social (Bicudo;
Exposito, 1994).

Na quinta etapa, obtive a sintese das unidades significativas, que vieram “das varias
fontes de informagdes e dos varios sujeitos da investigagdo” (Macedo, 2006, p. 137). Esse
movimento precisou ser minucioso a fim de evitar correlacionamentos iniquos ou reducionistas.

Cada uma dessas unidades sera melhor discutida e contextualizada, conforme a sua
pertinéncia, no decorrer deste escrito. Por fim, a sexta etapa consistiu no reagrupamento dessas
informacdes que foram seccionadas para formar as categorias analiticas chamadas de noc¢des

subsuncoras,

[...] que irdo abrigar analitica e sistematicamente os subconjuntos das informagoes,
dando-lhes fei¢do mais organizada em termos de um corpo analitico escrito de forma
clara e que se movimenta para a construcdo de um pattern compreensivel e
heuristicamente rico (Macedo, 2006, p. 138).

Nesse interim, as nogdes subsuncoras surgem, estabelecem e se atualizam frutos da
andlise e da interpretacdo dialogica entre empiria e teoria num processo de aprendizagem
significativa. A partir disso, estabeleci como primordial que o exercicio de subsumir ndo me

trouxesse fragmentaces, exclusdes analiticas e/ou desalinhamentos com a realidade
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pesquisada. A seguir, esta descrito na Figura 6 o processo analitico para a obtencdo das nogoes

subsungoras.

Figura 6 — Processo analitico

para a obtencao das nogdes subsuncoras

- Teorias Educacionais:
socioambientais - Coneretitudes:
Vulnerabilidade socioecondmica; - Pedagogia de projetos:
| - Saber ambiental; - - Ensino Itinerante:
eoliberal - Justiga ambiental - Formagao continuada
POLITICAS SUJEITOS ;
AMBIENTAIS |(DesjaTApores|  NOS (DESIATADOS

EDUCACAOD
NEOLIBERAL

Fonte: Elaboragdo prépria (2023).

O processo de subsumir foi 0 momento “de estabelecer totalizacGes relacionais com
contextos e realidades histéricas conectadas a problematica analisada; de construir tematizando
as respostas as questdes formuladas quando da construcdo da problematica da pesquisa”
(Macedo, 2006, p. 139). Percorrendo a trilha cognitiva do processo analitico e interpretativo
dialogico das unidades significativas, as no¢oes subsuncoras que emergiram foram:

1. PARADIGMA POSITIVISTA: o paradigma cientifico moderno deu-nos uma nova visao
do mundo e da vida, opondo-se a visdo aristotélica da ciéncia e do mundo. Dessa forma, o
conhecimento cientifico trata os fendmenos naturais com sistematicidade e rigorosidade,
separando a natureza e o ser humano.

2. EDUCACAO NEOLIBERAL: trata-se da aplicacio das formas de dominagao instituidas
pela légica hegemodnica do capitalismo. Apesar de o texto trazer explicitamente a
preocupacdo com a emergéncia de um fazer educacional que enfoque pensares e
ressignificacGes dos saberes e fazeres nas existéncias individuais, a analise mais profunda

revela que o objetivo educacional principal do Curriculo de Sergipe € o de especializar 0s
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sujeitos para torna-los aptos a ingressarem no mercado de trabalho ou melhorarem nos
exames de avaliagéo.

3. PRESERVACIONISMO: atualmente, a politica preservacionista no Brasil trata
sociedade e natureza como se fossem dissociados e independentes, 0 que restringe as UC
de desenvolverem solugdes, além de técnicas de uso de recursos naturais (Diegues, 2000;
Pimberty; Pretty, 2000; Vianna, 2000). Ao ndo se problematizarem as idiossincrasias dos
sujeitos e das comunidades diretamente envolvidas no processo de conservagédo, decorrem
muitos conflitos socioambientais.

4. ARMADILHAS PARADIGMATICAS: sdo entendidas como um conjunto conjectural
que impede a mudanca comportamental individual, que inconscientemente esta presa a
armadilha paradigmaética, para aquele que incorra em praticas coletivas conscientes
(Guimaraes, 2014). Destarte, mesmo os educadores possuindo reflexdes criticas acerca do
processo educativo, desenvolvendo projetos coletivos com problematicas que envolvem
questdes socioambientais, as acfes acabam sendo pontuais, ndo tocando na raiz do
problema. Seus discursos sdo imbuidos pela logica mercadoldgica, ainda que nao

percebam.

5. PEDAGOGIA DE PROJETOS: é inspirada em concepgles das pedagogias ativas; a
metodologia pode suscitar a construcdo do conhecimento integral e significativo,
promovendo, assim, um processo educacional mais integrativo e interativo (Melo Santos;
Melo Leal, 2020).

Para a construcdo de conhecimentos efetivamente fecundos, que resistam ao
colonialismo académico, tradicionalmente instituidos pelas institui¢cbes, algumas operac6es

cognitivas foram adotadas durante a analise e interpretacdo dos dados, por exemplo a

[...] distincdo do fenémeno em elementos significativos; exame minucioso desses
elementos; codificacdo dos elementos examinados; reagrupamento dos elementos por
nogdes subsungoras; sistematizacdo textual do conjunto; producéo de uma metanalise
ou de uma nova interpretacdo do fendmeno estudado (Macedo, 2006, p. 139).

Tal anélise foi feita de forma construtiva por trés motivos: o discurso é baseado em
recursos linguisticos preexistentes; sua montagem de selecdes entre varias possibilidades, e o
nosso mundo é constituido por diferentes tipos de textos (Maia; Rocha, 2016). Assim, ao
confluir o social e o discurso individual, a linguagem docente foi apercebida enquanto
possibilidade de elaboracdo da realidade e da representacdo nela das relagdes estabelecidas

entre os seres humanaos.
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Assim, minha tarefa como analista foi “identificar cada problema e como o que €é dito
se constitui em uma solugdo” (Gill, 2002, p. 254). Para isso, buscamos estar sensiveis ao dito e
ao ndo dito, ou seja, aos siléncios. Assim, valores e emogdes que se esconderam nos proprios
dados estatisticos ou falas puderam se tornar conhecidos.

E, trilhando a trama da complexidade em busca de um alvorecer que nos conduza a uma
multiplicidade cognitiva, seguiremos com a proxima sec¢do, na qual abordarei o primeiro
macroconceito: Questdes Socioambientais. Antes de compreendermos 0s conceitos que giram
em seu entorno, e se sdo ou ndo sao abordadas no Colégio Estadual Professora Maria das Gracas
Azevedo Melo, delinearei acerca das principais politicas ambientais sobre a Educacdo
Ambiental para que, a partir da concepgao preservacionista brasileira, possamos refletir sobre

suas influéncias nas praticas dos educadores.
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3 QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS NA ESCOLA

Na regido em que toda comunidade escolar esta inserida, ocorrem diversos problemas
socioambientais que deveriam estar contemplados no curriculo. Trabalhar com as questdes
socioambientais em &mbito escolar vai além de conscientizar ambientalmente os educandos
acerca dos danos antrépicos.

A perspectiva macroconceitual complexa de questdes socioambientais envolve:
Educacdo Ambiental critica (Layrargues; Lima, 2014; Jacobi; Tristdo; Franco, 2009);
Problemas socioambientais (Sorrentino, 2005; Guimardes, 2009); Vulnerabilidade
socioecondmica (Santos, 2020); Injustica ambiental (Sanchez; Pelacani; Accioly, 2020; Santos,
2020); Diversidade cultural (Candau, 2014; Walsh, 2009) e Saber ambiental (Leff, 2006, 2011).

A educacdo como finalidade emancipatoria, sob o enfoque da Educacdo Ambiental
(EA), caracteriza-se por uma proposta educativa que visa a sustentabilidade mediante fortes
propoésitos de transformacdo social, pela participacdo ativa do individuo no processo de
construcao e reconstrucdo do ambiente préximo.

Nesse intento, o ambiente € tomado em rede de fendmenos complexos, sendo
historicamente construido pelo homem. Essa tendéncia transcende a pratica preservacionista,
contemplativa e de gestdo ambiental, procurando munir o individuo e a sociedade de saberes
ambientais na direcdo de novos valores sociais, politicos e ecologicos (Diegues, 2000).

Nesse sentido, faz-se essencial que a EA, na condi¢cdo de acdo educativa, vislumbre a
potencializacdo dos ambientes educativos, com o objetivo de transforma-los em espacos de
mobilizacdo de conhecimento para intervencdo sobre a realidade e sobre a problematica
socioambiental (Nascimento, 2014). Ademais, precisa ter vistas a superacdo das armadilhas
paradigmaticas'* que cercam as praticas pedagogicas, além de propiciar um processo educativo
no qual educandos e educadores se formam dialeticamente.

Essa formacéo subsidiaria um exercicio de uma cidadania ativa para o confrontamento
da grave crise socioambiental vivenciada. 1sso posto, para a promocao de uma formacéo cidada
critica, emerge a crucialidade dessa inteleccdo ndo somente nas unidades escolares, mas em

todas as instituicdes societarias.

14 De acordo com Guimarées (2004), armadilha paradigmatica é um fazer pedagogico atrelado ao caminho Gnico
e inquestionavel que é tracado pela racionalidade dominante da sociedade moderna. Decorre, assim, uma
reproducdo das agdes educativas nos paradigmas constituintes da sociedade moderna, limitadas
compreensivamente e discursivamente incapazes de subverter a Idgica hegemdnica, que recorrentemente gera uma
pedagogia redundante.
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O trabalho docente realizado nessa perspectiva, almejando um projeto educacional
transformador e emancipatério pautado em EA critica, pode oportunizar a tomada de
consciéncia para a imprescindibilidade de mobilizacdo para o enfrentamento as problematicas
socioambientais. Entretanto, esse enfrentar ndo depende apenas do agir individual e/ou coletivo
docente, carecendo estar acompanhado de politicas publicas que estejam alinhadas a esse

proposito. Nesse contexto,

No processo de construcéo politica, € importante destacar a relevancia da participacao
social, como principio democratico, no processo de construgdo e implementacao de
politicas publicas. Logo, a participagdo publica ndo s6 é considerada um dos
principios fundamentais da democracia, ela também é considerada um fator
estratégico na protecdo ambiental. Evidentemente, a participacdo dos individuos nas
decisBes que afetam interesses que lhe dizem respeito ocorre mediada por formas
coletivas de reivindicacdo e por instancias institucionalizadas de participacao
(Nepomuceno, 2017, p. 18).

Assim, faz-se mister desconstruir a nogao que assemelha politicagem aos atos politicos,
pois estes sdo inerentes e cruciais a humanidade. “As resisténcias carecem ainda de
organicidade critica e de uma percepc¢éo fina deste movimento constitutivo do real” (Macedo,
2007, p. 6). Sendo assim, delinearei alguns aspectos necessarios para 0 engajamento
socioambiental docente, incluindo a necessidade do conhecimento das principais legislacdes

que versam sobre EA.

3.1 EDUCACAO, MEIO AMBIENTE E LEGISLACAO

O capitulo VI da Constituicdo Brasileira dispde em seu art. 225 que “todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preservd-lo para as presentes e futuras geragdes” (Brasil, 1988). Entretanto, para a
concretizacdo dos direitos e garantias fundamentais previstos na Constituicédo, € preciso haver

uma perspectiva compromissada e a¢cdes mais efetivas. Assim,

A perspectiva de inserir as questdes ambientais no processo educativo requer que o
professor oriente seu aluno a agir ativamente na sociedade e que o processo de
aprendizagem ndo seja reduzido apenas ao aluno, mas possibilite ao professor o
desenvolvimento constante de novas atitudes necessérias ao bom desempenho de
sua profissdo, compativeis as frequentes mudancgas socioambientais (Araujo, 2004,
p. 72).
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Dessa maneira, as discussdes socioambientais precisam estar atreladas as praticas
educativas. Cada vez mais presente no cotidiano da sociedade, a abordagem acerca das questoes
socioambientais se faz essencial em todos os niveis dos processos educativos. Discutir
problemas socioambientais pode incentivar uma visdo critica e permitir a construgcdo de novos

conhecimentos e saberes advindos dos diversos atores sociais

A EA apresenta-se como uma dimensdo do processo educativo voltada para a
participacdo de seus atores, educandos e educadores, na constru¢cdo de um novo
paradigma que contemple as aspiragdes populares de melhor qualidade de vida
socioecondmica e um mundo ambientalmente sadio (Guimaraes, 2009, p. 14).

A Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, instituiu a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (PNEA), dispondo a Educa¢do Ambiental como ferramenta de conscientizag&o:

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 20 A
educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999, s/p).

Assim, por meio da EA, promove-se um processo participativo no qual o educando tem
papel central no processo de ensino e aprendizagem almejado, buscando, de forma ativa,
diagnosticos e enfrentamentos aos problemas socioambientais, sendo um sujeito transformador
do meio em que vive. Considerando essa assertiva, 0 Conselho Nacional de Educacéo, através
da Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental, apresentando normas de abordagem da EA.

Entretanto, trabalhar as questfes socioambientais na perspectiva educacional da EA
critica em qualquer &mbito de ensino é uma tarefa desafiadora, pois é requerida uma constante
atualizacdo conceitual e dos acontecimentos cotidianos, por isso surgem Varias incertezas
pedagdgicas, metodoldgicas e comportamentais que desafiam o educador.

Para superar as adversidades impostas, a visdo tradicionalista de ensino e aprendizagem
em que o educador é o Unico detentor do saber precisa ser desconstruida, em detrimento de um
processo educacional que envolva os educandos, e estes passem a ser protagonistas na sua
aprendizagem. O ato de educar precisa facilitar a construgdo de um saber maior, mais complexo
e totalitario (Leff, 2006).
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Hoje, uma nova interpretacdo é dada ao saber advindo da experiéncia. O professor
aprende a ser professor com a sua prética cotidiana, refletindo sobre ela. No entanto,
sd0 poucos os ambientes que possibilitam a reflexdo coletiva, de modo que a
construcdo do saber se restringe ao préprio professor. Devemos estar atentos para as
incertezas, os obstaculos em as barreiras que o cotidiano da sala de aula nos reserva e
devemos estar dispostos a buscar sempre novos saberes que sejam capazes de
enfrentar as dificuldades do dia-a-dia da sala de aula, pois, na maioria das vezes, a
limitacdo do ser humano impede de ver a si mesmo, requerendo a ajuda dos pares para
desequilibrar as certezas dos saberes ja construidos. O saber ja construido pode criar
obstaculos a entrada de novas experiéncias (Aradjo, 2004, p. 73).

Tentando considerar esse prisma, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram
criados pelo Governo Federal para fornecer diretrizes aos educadores sobre normas e fatores
fundamentais peculiares a cada disciplina. Ndo foram obrigatérios e serviram como orientacdo
para professores, coordenadores e diretores que deviam adapta-los as especificidades locais
(Brasil, 1997).

Através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) tornou-se importante
discutir, na escola e em sala de aula, a problematica e o entendimento das
consequéncias de alteragdes no ambiente produzidas pela mdo humana. Dessa forma,
0 debate na escola pode incluir politicas e perspectivas e buscar solugdes para
situacBes de sobrevivéncia, como a falta de saneamento basico, poluicdo, a escassez
de &gua, que trazem danos a populacdo, entre outros (Barreto; Gomes, 2012, p. 174-
175).

Com os PCN, as questdes ambientais ganharam evidéncia, e acbes de EA comegaram a
ser sugeridas nos curriculos. Além disso, os parametros “afirmam que a interdisciplinaridade ¢
essencial ao desenvolvimento de temas ligados ao Meio Ambiente, sendo necessario
desfragmentar os conteudos e reunir as informacgdes dentro de um mesmo contexto, nas varias
disciplinas” (Santos, 2016, p. 17). Porém, as praticas de EA comumente tém ficado restritas as
disciplinas das Ciéncias Bioldgicas e areas afins, como Geografia, por exemplo.

Almejando instituir uma EA enquanto processo formativo que assumisse a
transversalidade e fomentasse a criticidade, a transformacéo social e o desenvolvimento
econémico, a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental do MEC propds a edicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo Ambiental (Brasil, 2012). As DCN
para EA sdo orientacdes para a Educacdo Basica dos sistemas de ensino para a organizacdo, a

articulacdo e o desenvolvimento das propostas pedagogicas nacionais, que objetivam:

| - sistematizar os preceitos [...] que contribuam com a formacdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto histdrico e
sociocultural, com suas condicfes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; Il -
estimular a reflexdo critica [...] para que a concepg¢do de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicéo do tema pelos demais componentes;
111 - orientar os cursos de formagao de docentes para a Educacdo Bésica (Brasil, 2012).
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Seguindo a linha dos PCN, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educa¢do Ambiental
(DCNEA) propuseram a formagéo da cidadania e sustentabilidade socioambiental por meio de
um fazer educativo integrado, continuo e permanente. Entretanto, ao desconsiderar 0s aspectos
politicos, éticos e culturais presentes na dimenséo ambiental, as praticas pedagdgicas tendem a
focar apenas nos aspectos ambientais bioldgico ou ecoldgico.

Dessa maneira, 0 trato hegemonico da tematica ambiental nas agBes educativas
referentes a EA tem ocasionado entraves ao alcance dos objetivos anteriormente mencionados.
Corroborando o principio da ndo neutralidade trazido pelo artigo 5° da DCNEA, trazemos um
alinhamento a perspectiva critica educacional freireana, pois Freire (1989, p. 18) afirma que “A
neutralidade da educacéo, de que resulta ser ela entendida como um que fazer puro, a servico
da formagé&o de um tipo ideal de ser humano, desencarnado do real, virtuoso e bom, é uma das
conotacdes fundamentais da visdo ingénua da educacao”.

Essa credulidade educacional incorre na constituicdo de um sujeito desconectado dos
imbroglios societarios. Em contraposicdo a essa praxis educativa, as praticas docentes podem
fomentar 0 conhecimento pertinente, contextualizado e situado nas suas
multidimensionalidades a fim de que haja complexidade na interpretacdo, na compreensdo e no
pensar (Morin, 2015).

Diametralmente a essa direcéo esta o Plano Estadual de Educacdo de Sergipe, que, em
seu art. 2°, estabelece como décima meta a ser alcancada entre o intersticio 2015-2025 a
promogcéo dos principios do respeito aos direitos humanos e a sustentabilidade socioambiental
em todas as modalidades educacionais ofertadas pela rede estadual de ensino (Sergipe, 2014).

Do ponto de vista legal, a Educacdo Ambiental deveria ser intrinseca a propria educagéo
e aos processos educacionais, sendo uma abordagem do ensino e da aprendizagem. Nesse
intento, fomentaria a tomada de consciéncia acerca da problematica socioambiental e da
necessidade de agir criticamente frente a ela, transformando a realidade que, historicamente, se
estruturou com base no antropocentrismo e na utilizacdo do ambiente como fonte de recursos,
em uma realidade ressignificada na sustentabilidade, que teria, por sua vez, como fundante a
conservacdo e o cuidado de todas as formas de vida existentes no planeta (Jacobi; Tristdo;
Franco, 2009).

No entanto, mesmo reconhecendo a importancia dos avancos decorrentes das
legislagbes vigentes relacionadas a EA, faz-se necessaria uma reformulacdo das
arregimentacdes educacionais. Tal emergéncia parte da necessidade de buscarmos caminhos

alternativos capazes de ultrapassar os limites formais dos componentes curriculares para
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alcancar um espaco educacional mais abrangente e, assim, promover uma aprendizagem na qual
a temética ambiental esteja intrinseca a toda curricularizagdo da Educacéo Bésica.

Para esse projeto educativo, a escola tomaria o centro nas discussdes e o educador
assumiria sua relevancia nessa transformacéo de mentalidade educacional, além de se mobilizar
em coletividade em busca de cobrar do poder publico regulamentacGes mais pertinentes. Nessa
direcdo, o desafio de criar um espaco de construgéo ativa do conhecimento do educando requer
que o fazer-aprender ndo seja uma atividade externa ao aluno, mas em parceria, envolvendo o
potencial intelectual de ambos aos meios de aquisi¢do de novas informacdes passiveis de serem
transformadas em conhecimento.

Dessa maneira, o alinhamento dessas acep¢des com as politicas publicas e o que a
sociedade atual demanda é imprescindivel. Por isso, pesquisar EA no contexto sergipano tem
se mostrado emergente, haja vista os resultados desvelados pelo estudo realizado por
Nepomuceno (2017).

A pesquisa evidenciou que em Sergipe, embora haja uma Politica Estadual de Educacao
Ambiental (PEEA), a forma como vem sendo implementada nas escolas tem sido incipiente,
com reforco de praticas educativas fragmentadas e conservadoras, baseadas em perspectivas
curriculares tecnicistas, conteudistas e homogeneizadoras das a¢6es pedagdgicas.

Dessa forma, a investigacéo acerca de como a EA vem sendo implementada no estado
sergipano perpassa a sinalizacdo da necessidade de confrontamentos, pois 0 que tem sido
preconizado pelas normativas tem destoado dos reais pleitos societarios. Nesse intento,
apontamos a imprescindibilidade de fomentar discussdes acerca das questfes socioambientais
em uma perspectiva critica desde o Ensino Fundamental, e em todas as areas do conhecimento,
para que a formacdo ambiental dos educandos ocorra durante o processo de construcao

identitaria e cidada, durante a infancia e a adolescéncia, pois

A questdo ambiental oferece uma visao renovada do saber que traz implicito um novo
sistema de valores. Essa ética ambiental ndo s6 esta amalgamada com os contetidos
positivos do saber, mas tem efeitos pedagdgicos na constru¢do do conhecimento
através de um processo de participacdo social, e na transmissdo deste saber na
formagcéo de novas mentalidades, moralidades e habilidades (Leff, 1998, p. 256).

Ainda de acordo com o autor, essa nova mentalidade pode auxiliar no processo de
emancipacdo da cidadania e de mudanca social. Nessa perspectiva, os educandos podem se
formar para compreenderem a gravidade da situacdo e desenvolverem atitudes corresponsaveis

com o ambiente para além do que preconizam a PNEA, as DCNEA, o PEEA. Porém, o Poder
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Publico, que poderia incutir tais orientacdes, problematizacoes e reflexdes em seus documentos
curriculares normativos, tem caminhado em caminhos opostos.

Ao divulgar a Base Nacional Comum Curricular, ela apresentou retrocessos em relagédo
as regulamentacdes acerca da EA. Atualmente, muitos estados e municipios ndo “possuem
normas complementares que favorecam acfes que promovam uma EA critica-reflexiva,
transformadora e emancipatdria” (Santos; Costa, 2015, p. 149). Dessa maneira, a concepgao
acerca da necessidade de enfrentamentos ao que estd hegemonicamente posto perpassaria uma
remodelagem da concepcdo educacional atualmente instaurada, que dependeria,
inevitavelmente, das mudancas nas praticas pedagogicas.

E indiscutivel a necessidade de praticas docentes que suscitem a importancia da
conservacdo do meio ambiente. Entretanto, esse processo precisa ir além da conscientizacao
dos educandos, visto que nele estdo envolvidos politicas pablicas, sistemas econémicos, formas
sociais de reproducdo e questdes que vao além das acOes individuais (Nepomuceno, 2017).
Partindo dessa asseveragdo, seguirei discutindo sobre algumas das legislagdes que pautam

mecanismos para a conservacao ambiental.

3.2 MEIO AMBIENTE ECOLOGICAMENTE EQUILIBRADO

Para garantir um meio ambiente ecologicamente equilibrado a todos, a politica
ambiental brasileira, influenciada principalmente pelas discussdes provenientes da Rio-92,
criou o Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo (SNUC), através da Lei n® 9.985/2000,
estabelecendo critérios e normas para a criacdo, implantacdo e gestdo das Unidades de
Conservacao (UC) (Brasil, 2000).

As UC sdo territdrios que incluem seus recursos ambientais com seus aspectos
peculiares. Tém a funcdo de preservar o patriménio bioldgico existente, evidenciando as
diferentes populacbes, os habitats e 0s ecossistemas do territdrio nacional e das aguas
jurisdicionais (SNUC, 2000). Essas areas estdo sujeitas a normas e regras especiais. Sao
legalmente criadas pelos governos federal, estaduais e municipais ap6s a realizacdo de estudos
técnicos dos espacos propostos e, quando necessario, consulta a populacao.

No estado de Sergipe, existem 26 Unidades de Conservacdo vigentes, e 03 em processo
de criacdo (ver Apéndice F). O levantamento das UC do estado de Sergipe foi justificado pela
discrepancia de informacdes a respeito do nimero de unidades nos documentos consultados.
Para além disso, almejei evidenciar a grande quantidade de areas protegidas, distribuidas nas

mais diversas categorias, bem como o potencial pedagogico desperdicado.
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Na tentativa de deslindar as davidas a respeito desse quantitativo, e de dirimir algumas
davidas a respeito da gestdo da APA Morro do Urubu, que pode ser um “sujeito (des)atadore”
no “(des)ate dos n6s nas problematicas socioambientais da comunidade escolar do Maria das
Gragas”, entrevistei a Coordenadora de Areas Protegidas e Florestas, responsavel pela gestio
da Unidade de Conservacdo Estadual na Superintendéncia Especial de Recursos Hidricos e
Meio Ambiente/Departamento de Meio Ambiente (SEDURBS/DMA).

A entrevista seguiu 0 mesmo padrdo de todas as outras realizadas na pesquisa. O roteiro
(ver Apéndice G) consistiu em perguntas abertas, formuladas para compreender como
transcorria a gestdo da APA, como as questdes socioambientais sdo abordadas pela unidade, e
verificar a possivel existéncia de projetos e/ou parcerias de Educacdo Ambiental com as escolas
da regido.

Trabalhando no departamento desde 2014 e a frente da Coordenacgéo desde 2019, sobre
0 cobmputo de UC no estado, ela relatou: “Olha, nossas 6, mais 2 agora em Aracaju, 8, mais uma
na Barra dos Coqueiros, 9, mais uma em Divina Pastora, 10, mais a ReBio, 0 PARNA e 0
Imbura, 13, por enquanto” (E6, 2022).

N&o obstante ter sido uma conversa bastante elucidativa a respeito de varios aspectos, a
questdo referente ao montante de areas protegidas no estado ainda ficou emaranhada, pois a
pesquisa documental revelou um nimero divergente do informado pela gestora.

A dissonancia entre as informacOes evidenciou a necessidade de apresentar o
levantamento obtido por meio da pesquisa documental realizada no Cadastro Nacional de
Unidades de Conservacdao (CNUC), mantido pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA),
disponivel no Portal GOV, das consultas aos sites oficiais da Secretaria do Estado do Meio
Ambiente e Recursos Hidricos (SEMARH), do Instituto Chico Mendes de Conservacao da
Biodiversidade (ICMBIO) e ao Relatdrio de Gestdo da SERMARH (2018).

No territério sergipano, podemos encontrar UC dos dois tipos de grupos existentes: as
de Uso Sustentavel e as de Protecdo Integral. Nestas, as regras e normas sao mais restritivas,
sendo vetado o0 uso que envolve consumo dos recursos naturais. S0 permitidos a recreacao, o
turismo ecoldgico, a pesquisa cientifica, entre outras. As categorias de protecdo integral sdo:
Estacdo Ecoldgica (EE), Reserva Bioldgica (REBIO), Parque Nacional (PARNA), Monumento
Natural (MONA) e Reflgio de Vida Silvestre (REVIS) (SNUC, 2000).

No que diz respeito as Unidades de Uso Sustentavel, o SNUC aponta serem areas que
almejam a conciliacdo entre a conservacdo da natureza com 0 uso sustentavel dos recursos
naturais. Neste grupo, atividades de extragdo séo permitidas desde que sejam levados em conta

0s processos ecoldgicos e a perenidade dos recursos ambientais renovaveis. As categorias de
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uso sustentavel sdo: Area de Relevante Interesse Ecoldgico (ARIE), Floresta Nacional
(FLONA), Reserva de Fauna (REFAU), Reserva de Desenvolvimento Sustentavel (RDS),
Reserva Extrativista (RESEX), Area de Protecio Ambiental (APA) e Reserva Particular do
Patrimonio Natural (RPPN).

Apesar de as UC ndo serem propriamente os locus de pesquisa, faz-se necessario
evidenciar a abundancia de areas legalmente protegidas no estado, apesar de seu diminuto
territorio. Dessa forma, o intuito foi apresentar a imensiddo de riquezas e possibilidades
educativas que ndo sao aproveitadas pelo desconhecimento.

Insciéncia essa que pode ser verificada no grupo de educadores do CE Profd. M2, das
Gragas que contribuiram na investigacdo. Ao serem questionados sobre o que seria uma Area

de Protecdo Ambiental e sua importancia, obtivemos os seguintes dados relatados no gréafico 6:

Gréfico 6 — Conhecimento do que € e a importancia de uma APA
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B Sim, mas nao
conhego a
importancia

m Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Dos 16 respondentes, apenas 01 deles ndo soube o que seria uma APA, e 02 deles, apesar
de saberem, ndo conheciam sua importancia. Nessa categoria de unidade, ha conservacdo dos
atributos naturais e se admite a exploracdo de parte dos recursos disponiveis em regime de
manejo sustentavel. Dessa forma, procura-se conciliar a conservacao da diversidade biologica
e dos recursos naturais com o uso sustentado de parte destes (SNUC, 2000).

A tarefa da conservacdo torna-se ainda mais desafiadora quando as pessoas envolvidas
no processo, que poderiam contribuir para a gestdo e os enfrentamentos aos conflitos existentes,
ndo o fazem por ndo compreenderem a relevancia de seus papéis. De acordo com o0 SNUC, em

seu art. 15:

A Area de Protecdo Ambiental é uma area em geral extensa, com um certo grau de
ocupacdo humana, dotada de atributos abidticos, bidticos, estéticos ou culturais
especialmente importantes para a qualidade de vida e 0o bem-estar das populacées
humanas, e tem como objetivos basicos proteger a diversidade bioldgica, disciplinar
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0 processo de ocupacdo e assegurar a sustentabilidade do uso dos recursos naturais
(Brasil, 2000, p. 9).

Além de contribuir para a saude fisica e emocional do educando, pode contribuir para a
aprendizagem significativa, pois, com todo o seu potencial ao ar livre, as novas informacoes
podem ser apreendidas naturalmente. Mediante um processo dindmico, essas novas ideias se
ancoram em conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva do educando, que monta
uma estrutura hierarquica de conceitos a partir de abstracbes da experiéncia vivida
individualmente, que se atualiza sempre que um novo conceito € significado (Ausubel apud
Moreira, 1982).

Conforme é representado na Figura 7, a aprendizagem significativa, em contraposicao
a aprendizagem mecanica, ocorre quando, por intermédio de uma propositura do educador, uma
ideia recém-adquirida se conecta aos conhecimentos prévios, em uma situagdo meritoria para o
educando. Nesse processo, 0 estudante amplia e atualiza a informacéo anterior, atribuindo

novos significados a seus conhecimentos.

Figura 7 — Diferencas entre a aprendizagem mecanica e a aprendizagem significativa

O © O APRENDIZAGEM MECANICA (OU MEMORISTICA) D © O APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

® SUBSUNCORES
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B oS e oz A
o NOVAS INFORMAGOES A e . B
e @ é,__ﬁ i ——m—p NOVAS INFORMAGOES (b)
# =N =
" G "
Nao ha subsuncores e BT
adequanos VAS INFORMAGOES (c)
Informacgbes é___:;
adquiridas por CONHECIMENTO
simples

memorizagao

Ma aprendizagem mecéanica novas informagfes sao
incorporadas & estrutura cognitiva sem associagio com
conceitos subsungores jd existentes (NOVAK, 1977).

Na aprendizagem significativa novas informagoes (a b, ¢}
sao associadas as estruturas ituais pr i es
(subsungores) A, B, e C respectivamente. Nesse processo,
ha diferenciagdes entre os subsuncores (NOVAK, 1977).

ESTRUTURA COGNITIVA e SUBSUNCORES

Estrutura cognitiva é o contelddo total,
organizado e hierarquizado de ideias sobre um
determinado assunto ou drea particular de
conhecimento (NOVAK, 1977).

Define~-se subsungor como conceito facilitador

para um novo assunto, um conhecimento
prévio que facilitara a insergao de uma nova
informacéo (MOREIRA; MASINI, 20086).

Fonte: Elaboracdo propria (2022).
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Assim, na histéria da Educacdo, existem diferentes definicbes de aprendizagem
significativa, que divergem em seus atributos e concepgdes de origem do ensino e
aprendizagem. Na inteleccdo socio-humanista, aprender significativamente € um modelo no
qual o aluno aprimora seu conhecimento por meio da incorporacdo de novos conceitos que se
interligam aos preexistentes por intermédio de um sistema de ancoragem, no qual a informacéo
anterior se respalda nas novas informagdes, assim expandindo sua estrutura cognitiva. Faz-se
essencial o desenvolvimento da capacidade do educando de dilucidar o amago da nova
informacdo com suas palavras, gerando sentido e significado em sua estrutura cognitiva
(Carvalho et al., 2015).

A percepcao dos principios da complexidade pelos educadores em suas praticas poderia
Ihes conferir a possibilidade de religar a realidade tradicionalmente fragmentada em busca de
um conhecimento que os conduza a logica do processo de ensino e aprendizagem ausubeliano
no prisma socio-humanista. Para compreender qual logicidade ancora as praticas dos
educadores, perguntei sobre a realizacdo de visitas de cunho educacional, conforme é

demonstrado no Grafico 7 abaixo:

Gréfico 7 — Visitas de cunho educacional ao bairro e/ou regides adjacentes

HSim

H Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Apenas 04 educadores responderam positivamente. Acreditamos que esse baixo indice
de visitas sofreu influéncia do periodo pandémico. Para além disso, 0 aproveitamento
pedagdgico nessas areas precisaria partir primordialmente do reconhecimento dessas regides,
suas territorializagfes, seus usos, suas categorias, Seus recursos naturais, bem como suas
caracteristicas idiossincraticas pelos sujeitos que a integram.

Nessa direcdo, educadores embebidos pela perspectiva recursivo-dialogico-

hologramatica poderiam passar a ver nessas Visitas educacionais a oportunidade de propiciar
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conhecimentos enriquecidos das partes pelo todo, e do todo por suas partes, numa mobilidade
produtora de conhecimento maior e mais complexo (Morin, 2012).

Entretanto, ao serem indagados sobre conhecerem a Area de Protecio Ambiental (APA)
Morro do Urubu, a UC com esse potencial mais proxima a unidade escolar em que trabalham,

o resultado esta descrito no Grafico 8:

Gréfico 8 — Conhecimento da APA Morro do Urubu
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m Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Sete educadores afirmaram ndo conhecer a referida unidade. Considerando que a média
de tempo que lecionam na instituicdo escolar € superior a dez anos e que a UC existe ha quase
30 anos, esse ndo reconhecimento torna-se alarmante. A APA Morro do Urubu foi criada e
regulamentada pelos Decretos n°® 13.713, de 16 de junho de 1993, e n° 15.405, de 14 de julho
de 1995:

Este decreto institucionaliza a APA Morro do Urubu, com uma éarea de 213,8724 h4
(duzentos e treze hectares, oitenta e sete area e vinte e quatro centiares) com um
perimetro de 8.135,28 (oito mil, cento e trinta e cinco metros e vinte e oito
centimetros), cujas limitagBes e confrontagdes estdo determinadas e indicadas no
Memorial Descritivo (Aradjo; Cardoso, 2012, p. 21).

A ocupacdo tardia da Zona Norte de Aracaju e a formacéo ecoldgica contribuiram para
a preservacao do Ultimo resquicio de Mata Atlantica do municipio por meio da criacdo dessa
APA. Entretanto, através dos dados analiticos da pesquisa, é possivel inferir que as normas
legais ndo foram inteiramente incorporadas as politicas publicas e as vivéncias das comunidades
do entorno.

E possivel também que a insciéncia da unidade se dé pelo fato de a APA abrigar o
Parque José Rolemberg Leite, mais conhecido como Parque da Cidade. A area florestal dispde
de trilhas para caminhada e vistas da cidade, famosa pelo zooldgico e por passeios de bonde

(SEDURBS, 2021). Como um dos principais pontos turisticos de Aracaju, pode se tornar bem
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mais memoravel no imaginario coletivo dos moradores da regido, que passam a ver a &rea cComo
um lugar de lazer apenas, desconhecendo sua relevancia e seu potencial educativo.

Apesar de a unidade objetivar a conservagdo dos fragmentos de Mata Atléantica nativa
existentes e do Parque, o incremento de atividades agricolas de subsisténcia e as ocupagdes em
areas consideradas de risco pela Defesa Civil ndo foram impedidas. Inicialmente, a unidade
contava com aproximadamente 299 hectares, havendo a perda de 86 hectares devido a forte
pressao urbana em torno do Parque (Aradjo; Cardoso, 2012).

Ainda de acordo com o SNUC, em seu §5°, toda APA “dispora de um Conselho
presidido pelo 6rgao responsavel por sua administracdo e constituido por representantes dos
orgdos publicos, de organizagdes da sociedade civil e da populagdo residente” (Brasil, 2000, p.

9). Entretanto, o Conselho®® na pratica nunca funcionou:

N&o. Nao, ndo existe... Hoje existe o conselho consultivo da unidade. Porque uma
APA tecnicamente nem precisava de conselho, nem de comissdo gestora. Né? Porque

7

s0 as Unidades de Conservacdo de Protegdo Integral € que... é... alei diz que tém que
ter conselho. No caso da APA, ela é de uso sustentavel. Entdo, necessariamente nem
precisaria de comissdo, bastava o gestor tomando conta, mas, por uma opgéo do
estado, da gestdo do estado, a gente fez o conselho consultivo (E6, 2022).

Segundo a coordenadora, a ativacdo do conselho foi necessaria para a implementacéo
do plano de manejo, que precisou ser avaliado pelo conselho gestor da unidade. Dessa forma,
a Secretaria de Estado do Desenvolvimento Urbano e Sustentabilidade (SEDURBS), por meio
da Portaria n° 30, de 17 de novembro de 2021, designa membros do Conselho Consultivo das
Unidades de Conservacdo Estaduais, dentre elas a APA Morro do Urubu, como é possivel

observar no Quadro 7:

Quadro 7 — Conselho Consultivo da APA Morro do Urubu
Vaga | Orgéo Conselheiros
1 Superintendéncia Especial de Recursos Valdelice Leite Barreto
Hidricos e Meio Ambiente - SERHMA Cecilia Vieira Nascimento

Ana Tereza Flores Paim de Almeida
Layse Sousa Rodrigues
Aline Borba dos Santos
Aijalon de Sousa Santos
Renata Nunes Azambuja
Larissa Monteiro Rafa
Emerson Leandro Costa de Oliveira

2 Secretaria Municipal do Meio Ambiente de
Aracaju - SEMA

3 Administracdo Estadual do Meio Ambiente -
ADEMA

4 Universidade Federal de Sergipe - UFS

—H|n|d|n|d|n|d| »n|H

15 0 Comité da Reserva da Biosfera da Mata Atlantica do Estado de Sergipe (CRBMA) teria instituido a Comisséo
Coordenadora da APA Morro do Urubu, que seria formada por um representante da: Secretaria de Estado da
Indistria, Comércio, Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente (SEIC); Secretaria de Estado da Agricultura e do
Abastecimento (SAGRI); Secretaria de Seguranga Publica (SSP); Secretaria de Estado e da Educacdo (SEED);
Secretaria de Estado de Obras Publicas (CEHOP); Prefeitura Municipal de Aracaju (Araljo; Cardoso, 2012).



Instituto Chico Mendes de Conservacéao da S Osmar Barreto Borges
Biodiversidade — ICMBio
6 Andrade Vaccas Ltda. T Nilton Carlos Alves Andrade
S Gilma Andrade de Bulhdes Andrade
7 Grémio Recreativo Zebra Futebol Clube T Marcia Maria dos Santos
S Italo Romulo dos Santos
8 Federago Sergipana de Ciclismo T Jairo Vieira Dantas
S Gilberto Femandes Vieira
9 Associagdo de Moradores do Conjunto T Gerffeson Santos Santana
Eduardo Dutra S | Graciane Santos Gomes Adriano Souza
Santana
10 | Projeto Fumaga Zero, Drogas Jamais e T Adriano Souza Santana
Instituicdo Askase S Valrira Souza Santos

Fonte: Sergipe (2021).
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Como pode ser observado, ha paridade em relacdo aos setores publico e privado e a

comunidade. Quando questionada sobre o conhecimento acerca de quando a Comissdo

Coordenadora foi inativada, a coordenadora respondeu:

N&o, ndo comissdo, coordenadores, isso ndo existe, foi uma invencéo de 1a, daqui do
Estado... isso ndo existe. Entdo, a gente aproveitou e corrigiu esse erro. A gente criou
o conselho consultivo da APA Morro do Urubu, que € o que funciona hoje. Ai tem...
é... participacdo, é... gestdo participativa, tem paridade da gestao publica e da gestdo
privada, tem empresarios, tem a populacéo... (E6, 2022).

A criacdo da area objetivou preservar os atributos bioticos, estéticos ou culturais, com

a presenca de pessoas nas areas. A APA permite a pratica do ecoturismo, o desenvolvimento

da Educacdo Ambiental e pesquisas cientificas. Estd localizada na area urbana de Aracaju e

apresenta como limites: o rio do Sal ao Norte, o rio Sergipe a Leste, e as areas urbanas da zona

Norte do municipio ao Sul e Oeste, conforme a Figura 8 demonstra:
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Figura 8 — Limites da APA Morro do Urubu e bairros adjacentes
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Fonte: IBGE (2010).

A criacdo da APA esta relacionada com a situagdo de atratividade para os migrantes
que viveram em Aracaju nas décadas de 1980 e 1990, ocupando de maneira irregular
0 morro e proximidades, contribuindo para mais tarde causar sérios problemas sociais
e ecoldgicos (Araujo; Cardoso, 2012, p. 23).

Ainda de acordo com os autores, a unidade foi criada para tentar diminuir os efeitos
deletérios causados devido a expansdo desordenada da populacdo na area. A rapida e
desordenada ocupacdo da regido originou problemas socioambientais que estdo presentes em
todos os bairros que ficam no entorno.

A APA Morro do Urubu foi escolhida dentre as 26 UC que o estado de Sergipe possui
devido aos seus aspectos unicos, a sua relevancia ecoldgica, ao descaso da administracdo
publica, que ndo priorizou questdes primadas para a implementacdo e gestdo da unidade, e a

grande vulnerabilidade socioecondmica e ambiental que acomete todas as regifes
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circunvizinhas. Além disso, minhas experiéncias profissionais em comunidades escolares do
entorno me conduziram a pesquisar na regiao.

A UC apresenta relevancia ecolégica por ser uma regido remanescente da Mata
Atlantica e seus ecossistemas associados, enclaves de Cerrado, e possuir o Parque da Cidade.
Outrora possuiu restaurante panoramico, Clube do Chorinho, campo de futebol, minizool6gico
e hipica, ocupada pela Policia Militar (Araujo; Cardoso, 2012).

Noutros tempos, a unidade era administrada pela extinta Secretaria de Meio Ambiente
e Recursos Hidricos (SEMARH). Chegou a ser ponderado como hip6tese da pesquisa o fato de
a reorganizacdo das secretarias realizadas em Aracaju pela mudanca de governanca ter
colaborado para o desperdicio do potencial pedagdgico do Morro do Urubu. Entretanto, a
suposicdo ndo foi confirmada junto a Coordenadora das Unidades de Conservacgdo do Estado

de Sergipe ao ser questionada sobre as alteracdes:

Pra mim foi uma surpresa, porque a impressao que eu tinha era que ia piorar porque
a secretaria ia deixar de ser secretaria, passar a ser superintendéncia. Mas por
obrigacdo do destino entrou um secretario, que, apesar de ser engenheiro, ele
procurou ouvir, e a Cémara Técnica de Compensacdo Ambiental, que estava
desativada, ele ativou. Ele é o presidente, ele ativou, e a gente conseguiu resolver
muitos entraves da compensacdo ambiental no Estado, e foi com o que eu consegui
fazer os planos de manejo, reforma das unidades... (E6, 2022).

Considerando que seu discurso é, assim como todos os outros, ideologicamente
posicionado, € preciso neste momento fazer um adendo para evidenciar a relacao existente entre
a ideologia e a pratica discursiva. A primeira é concebida como condicdo experiencial de
mundo, usada para dar significacdo as formas de trabalho, vivéncias e simbologias de nossa
existéncia. A perspectiva de discurso foucaultiana prescinde de um mundo historico, social,
fluido e mutavel, e ndo de um mundo estavel (Guareschi, 1997).

Seu discurso ideologico revela sua concepcao de mundo, que influencia e modifica suas
acOes. Para além disso, representa um conjunto dos ideais politicos vinculados aos interesses
de classe (Guareschi, 1997). Dessa forma, o discurso da coordenadora da APA denota uma
pertenca a um grupo comum de formacéo e atuacdo semelhantes, o que acaba provocando o
preconceito com aqueles que possuem uma praxis distinta, como é o caso de alguém formado
em Engenharia.

Retornando ao relato acima, a ativacdo da Camara Técnica de Compensacdo Ambiental
trouxe grandes avancos para a APA, pois eles puderam acessar recursos para a gestdo da

unidade. Sobre a Camara, ela continuou explicando:
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No SNUC, que a lei rege a criagdo, gestdo e a manutencdo de Unidades de
Conservacdo, a Lei 9.985, no artigo 36 diz que toda obra de significativo impacto
ambiental, que seja passivel de EIA RIMA, ela tem que destinar até 0,5% do valor do
investimento em criagdo, gestdo e manutencdo de unidade de conservagdo. E um
recurso que é especifico. S6 que esse recurso so é cobrado do empreendedor, via
Cémara (E6, 2022).

Desde 2009, em seu art. 32, pelo Decreto n® 6.848, de 2009, foi incluida a
obrigatoriedade da instituicdo da Camara, e, por questdes politicas, mas a APA ficou desde a
sua existéncia sem a possibilidade de estabelecer as prioridades e as diretrizes para aplicacéo
da compensac¢do ambiental, bem como as metodologias de avaliacdo e auditagem. Além disso,
deixou de efetuar os procedimentos necessarios para os calculos da compensacgdo ambiental, de
realizar proposicOes de diretrizes essenciais para a elaboracéo e implantacdo do seu plano de
manejo e para agilizar sua regularizacao (Brasil, 2000).

Sobre a composicdo da Camara, ela relatou:

E formada e é criada pelo estado pra fazer a cobranca e a gestdo desse recurso. Ela
é formada hoje pela SEDURBS, que é quem preside, por a gente, que é o gestor de
unidade de conservacdo, pela ADEMA, pela PGE e pela Universidade Federal de
Sergipe. PGE, Procuradoria-Geral do Estado. Ent&o, esses cinco membros decidem
0 como fazer com esse dinheiro. Quem preside é o secretario, a gente decide o que
fazer com esse dinheiro e presta contas desse dinheiro na prépria Camara (E6, 2022).

O recurso captado pela Camara foi responsavel por custear a elaboracdo do Plano de
Manejo da unidade, a divulgacao no site da APA, as reformas das unidades, o cercamento das
unidades, a capacitacdo dos brigadistas que trabalham na UC e a capacitacdo de condutores
ambientais. Todas essas acOes representam o avanco na gestdo de UC de trés décadas.

Contudo, o espaco tem sido estigmatizado por ser constantemente alvo de assaltos, e a
imagem do abandono assombrou a regido por diversas vezes. Quando questionada sobre a

seguranca na APA, a coordenadora relatou:

Olha, a gente teve um desafio especialmente na APA Morro do Urubu pra fazer
pesquisa de campo, de vegetagdo, por conta da violéncia. E... a gente precisou de
apoio policial pra fazer o inventario da vegetacdo... Mas assim... 1sso é o retrato de
unidade de conservacéo urbana... Os problemas urbanos sdo problemas da unidade.
N&o tem como dissociar Aracaju da unidade, € porque a unidade € um santuario?
N&o... Aracaju tem violéncia, entdo na unidade vai ter violéncia. Aracaju tem roubo,
entdo na unidade vai ter roubo (ES6, 2022).

Essa concepcdo de UC enquanto santuarios a serem preservados e livres da ocupagéo
humana remete a ideia dos wilderness. Essa ideologia provém do século passado dos Estados

Unidos a fim de proteger a vida selvagem, que estaria ameacada, segundo seus criadores, pela
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civilizagdo urbano-industrial, destruidora da natureza (Diegues, 2000). A ideia subjacente a
essa prerrogativa é a de que, mesmo com a total transformacéo da biosfera, com a domesticacdo
feita pelo homem, poderiam existir pedacos do mundo natural em seu estado primitivo, anterior

a intervencéo antropica:

[...] Quando a industrializagdo comega a ser 0 motor da expansao capitalista no Brasil,
ela tem que ser simultaneamente urbana, e tem que ser fundamentalmente urbana
porque nado pode apoiar-se em nenhuma pretérita divisao social do trabalho no interior
das unidades agricolas (Oliveira, 1982, p. 42).

Nesse sentido, a area vem sofrendo pressdo urbana e se descaracterizando cada vez
mais, encontrando-se hoje bastante comprometida, sobretudo pela invasdo, construcdo e
urbanizagdo das favelas na area (Aradjo; Cardoso, 2012). Os principais impactos

socioambientais apontados pela populagéo séo:

Favelizacdo e aumento da criminalidade; - Assentamento ilegais, sem qualquer
infraestrutura; - Poluicdo atmosférica provocada por fontes moveis; - Degradagédo do
lencol freético provocada pelo langamento indiscriminado de esgotos no ambiente; -
Criacdo de lix0es, que servem de fonte de renda para muitas familias, mas que
oferecem condicdes insalubres de vida e trabalho. — Poluigdo visual (Aradjo; Cardoso,
2012, p. 24).

A ocupacdo dessa area se deu de maneira irregular, o que reflete o baixo poder
econémico da populacédo, a qual possui tantos empregos informais. A comunidade € bastante
carente, com muitos problemas socioeconémicos, tais como: criminalidade, ocupacdo irregular
do solo, transporte publico e saneamento basico precarios, desestruturacdo familiar, condicdes
de extrema miséria (Prefeitura de Aracaju, 2010).

Em defesa da UC, quando ainda estdvamos conversando sobre a temaética da

(in)seguranca no Morro do Urubu, a coordenadora declarou:

N&o é a regido que tem mais assalto na cidade ,n&o ,viu? Nao, ndo é... Ali se vocé ver
0 indice de assalto na cidade, o maior n&o é ali... Mas um assalto ali reverbera que
parece que morreu alguém, porque é uma unidade de conservagdo, e ndo é... Se vocé
for pesquisar onde existe mais assalto em Aracaju, ndo é no Morro do Urubu, isso eu
tenho certeza (E6, 2022).

Seu discurso esta mais uma vez circunscrito a sua ideologia. Corroborando a concepgao
de ideologia marxista, a fala da E6 esta para além das suas formas de pensar, incluindo seu

campo de experiéncia vivenciada. A construcdo discursiva traz a tona um campo de disputa de
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relacbes assimétricas de poder, em que sua defesa intenciona desmistificar as construcGes
discursivas que comumente sdo feitas sobre a APA ser um local inseguro e de violéncia.

De fato, a violéncia esta presente em todos os lugares, mas evidenciar isso ndo extingue
os repetidos casos de assaltos ocorridos no interior da unidade. No caso especifico do estudo, é
um dos fatores para as visitas educacionais ndo ocorrerem como poderiam. Nosso entrevistado

E1 relatou:

Nunca fui 1a. Até pensei em ir algumas vezes, mas, depois da onda de assaltos que
andou acontecendo, desisti... Fica complicado se responsabilizar por uma classe
inteira de meninos, ndo é? Muita violéncia, assaltos na regido... E com a pandemia
nem sei se esta aberto (E1, 2022).

A favelizacdo e o0 aumento da criminalidade na regido da APA decorreram da ocupacéo

irregular existente, que € anterior a sua génese:

A criacdo da APA esta relacionada com a situacdo de atratividade para os migrantes
que viveram em Aracaju nas décadas de 1980 e 1990, ocupando de maneira irregular
0 morro e proximidades, contribuindo para mais tarde causar sérios problemas sociais
e ecoldgicos (Araujo; Cardoso, 2012, p. 23).

Destarte, 0 processo degenerativo socioambiental, que incorre na violéncia mencionada
pelo educador, é oriundo das relagdes instituidas pela humanidade no meio em que vive. Essa
forma antropocéntrica de se relacionar, caracteristica ndo somente da regido de estudo, mas da
sociedade de consumo atual, exacerba as depredagdes socioambientais, colaborando também
para um processo continuo e retroalimentado em que a acentuacdo da violéncia aumenta a
predisposicdo a ela.

O rompimento desse fluxo perpassaria a premente ado¢do da EA enquanto projeto
societario, em que a escola, os meios de comunicacdo de massa, o poder publico e todos aqueles
possiveis sujeitos (des)atadores responsabilizar-se-iam por uma educacdo que subsidie novas
visdes de mundo e, portanto, um novo paradigma. Para além disso, seria necessario dotar a
comunidade de conhecimentos que a levassem a tomadas de decisdo mais acertadas em prol da
melhora de qualidade de vida coletiva.

Tal encaminhamento prescinde de mobilizacdo social para o envolvimento comunitario.
De acordo com Bauman (2000), a participacdo é a promocao da cidadania, a realizacdo do
sujeito historico, instrumento por exceléncia para a construcdo do sentido de responsabilidade

e de pertencimento a um grupo, classe, comunidade e local. Além disso, é o cerne do processo
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educativo, pois desenvolve a capacidade de o individuo ser “sujeito ativo” no processo em que
estiver envolvido.

Dessa maneira, a participacdo local e comunitaria deve estar orientada para
reivindicacdes especificas, tornando o processo de reconfiguragdo das formas politicas e
culturais uma tarefa dificil, porém indispensavel para a mudanca de padrdes societarios. Como
meio para superar esse quadro de vulnerabilidade tanto social e econdmica, como cultural e
politica, acbes subsidiadas pela perspectiva critica da EA podem instrumentalizar as
comunidades no entorno de UC para que possam vivenciar um processo de empoderamento e
pertencimento, e assim participem mais decisivamente de seus destinos (Nascimento, 2014).

Isso porque

O sentimento de pertencimento é uma forma de incentivar as pessoas a valorizarem e
cuidarem do lugar que estdo inseridos. A ideia de pertencimento institui uma
identidade no individuo que o fard a refletir mais sobre a vida e o ambiente,
desencadeando uma postura critica e reflexiva dentro do local onde ele se encontra
(Silva, 2018, p. 133).

Para Lestinge (2004), o conceito de pertencimento pode estar vinculado ao
enraizamento, entendido como 0 sentimento por um espaco territorial, encadeado a uma
realidade politica, étnica, social e econdmica, ou ao sentimento de insercéo de o sujeito se sentir
integrado a um todo maior, numa dimens&o concreta, abstrata e subjetiva.

Nesse Gltimo entendimento, 0 sentimento de pertenca pode oportunizar o conhecimento
e a inteleccdo dos educadores acerca do ambiente em que lecionam, passando a se identificarem
como sujeitos de transformacao, aptos a buscarem enfrentamentos as adversidades inerentes a
um mundo tdo complexo, marcado por intolerancias, invisibilizacbes, homogeneizacGes e

conflitos socioambientais (Silva, 2018). Logo,

Considera-se a reflexdo sobre pertencimento, a partir de um cenario social e politico
de modernidade que, sistematicamente distancia o ser humano da sua realidade, do
seu lugar [...] Dessa maneira, o ser humano pode perder seu referencial de espaco e
tempo, perder sua nocéo de escala e, consequientemente, sua potencialidade para agir
(Lestinge, 2004).

Assim, o sujeito, ao se sentir pertencente ao meio em que vive, fortalece seu vinculo e,
consequentemente, sua responsabilizacdo com o seu entorno, combatendo o0 processo de
desenraizamento caracteristico da contemporaneidade e que tem colaborado para a acentuagdo

da grave crise socioambiental que vivenciamos (Morin, 2000).
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O pensamento complexo moriniano nos sinaliza que, nestes tempos modernos, muitas
vezes nao estamos conscientes da dominacdo e da submissdo inerentes ao processo de

colonizagdo e de exploragdo ainda vigente. Além disso,

Pertencer ao sul global significa encarar o desafio de ultrapassar os abismos que
separam as epistemologias e formas de sociabilidade pensadas no norte das outras
formas de pensar e viver a vida abaixo da linha do Equador. E bem verdade, que a
tragica experiéncia dos colonialismos no nosso vasto continente impds o contrario,
em lugar de praticar o pertencimento como desafio de superagdo, silenciam-se
pertencimentos sob a forma da submisséo aos conceitos e efeitos do norte global sobre
0 mundo (Pimentel, 2012, p. 9).

A EA estaria a servigo do fortalecimento do senso de pertenca, fomentando o
firmamento de raizes que ndo somente exacerbem o engajamento social, mas também
proporcionem a mobilidade necessaria para os embates que tragam melhorias em suas
condicBes de vida. “Tendo em vista que a Educacdo Ambiental orientada em fundamentos
éticos e politicos e apresentando como intuito a formacdo de um cidadéo ativo e critico, entendo
ndo existir cidadania sem o senso de pertencimento a uma sociedade global” (Loureiro, 2005,

p. 95).

A Educacdo Ambiental, neste sentido torna-se uma ferramenta essencial para superar
os atuais empecilhos da nossa sociedade, pois ela nos viabiliza modificar o
comportamento ambiental dos individuos de forma a promover uma consciéncia mais
ampla dos niveis de participacdo (Silva, 2018, p. 134).

Essa perspectiva de EA coaduna a defendida pelo presente estudo. No entanto, as falas
dos educadores entrevistados demonstraram uma falta de pertencimento em relacdo a APA e a
regido em que lecionam. A escuta dos entrevistados exprimiu que o (des)pertencimento
perpassa a estigmatizacdo construida culturalmente pela propria comunidade.

Corroborando essa inferéncia, a analise do Plano de Manejo da unidade revelou que néo
tem sido comum haver visitas educacionais a UC, realizadas pelos educadores da regido. No
CEPMGAM, a unica visita educacional no periodo alvo do estudo foi realizada pelo E2, que
mencionou ter ido ao Parque da Sementeira no ano de 2022.

N&o desconsiderando a relevancia do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo educador,
evidencio que a visita aconteceu em um parque que é bem mais distante da escola e com menos
opcOes pedagdgicas. A APA Morro do Urubu possui zooldgico, equoterapia, mirante de Nossa
Senhora da Conceicdo, teleférico, quadras poliesportivas e uma infinidade de possibilidades
pedagogicas que sdo desperdicadas pela falta de pertencimento & regido da unidade
(SEDURBS, 2021).
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Essa auséncia de pertenca pode acentuar as probleméticas anteriormente mencionadas,
acarretando algumas acbes que degradam o meio ambiente e que séo reflexo da grande

vulnerabilidade socioeconémica a qual estdo expostos.

Entretanto, a comunidade que habita essa regido e outras em situacdo de risco
ambiental ndo percebe a sua participacdo no processo degenerativo do seu ambiente.
Desse modo, surge a necessidade de implantar junto a essas comunidades uma nova
visdo de mundo, qual exige uma tomada de consciéncia do seu papel e,
consequentemente, uma forma diferente de se relacionar com o meio da que hoje é
realizada, respeitando tanto os direitos dos bens naturais como dos bens socialmente
construidos. Essa tomada de consciéncia é possivel se a escola, os meios de
comunicacdo de massa (jornais, radio e televisdo) e o poder publico e empresarial
assumirem como responsabilidade a educacdo das pessoas em uma perspectiva
ambiental (Aradjo; Cardoso, 2012, p. 24).

Mais uma vez o pensamento complexo acrescentaria a mobilidade necessaria para
romper com essa dialogicidade em que a violéncia acentua a predisposicao a atos violentos, a
auséncia da pertenga agrava a falta dela; além de estar vulneravel, exacerba o estado de

vulnerabilidade do sujeito. Assim,

A importancia do conceito de pertencimento explica-se na fréagil relacdo do ser
humano com o seu entorno, a partir do agravamento da crise ambiental na
contemporaneidade, um desenraizamento que, supostamente, leva a ndo
responsabilidade (Lestinge, 2004, p. 39-40).

Nesse sentido, a circularidade envolvida nesses processos pode interferir na construgédo
identitaria docente, assim como pode contribuir para deturpar suas percepcfes, podendo
incorrer na desconexdo com a realidade da comunidade escolar. Disso decorre a falta de
mobilizacdo e de articulacdo politica e social na busca de enfrentamentos aos conflitos
existentes.

“A tomada de consciéncia de nossas raizes terrestres e de nosso destino planetario é
uma condi¢do necessaria para realizar a humanidade e civilizar a Terra” (Morin, 2000, p. 105).
Quando os educadores compreenderem a relevancia do confrontamento a essa questao, poderdo
embeber suas praticas dos principios da complexidade e assim suscitar processos de ensino e
aprendizagem que fomentem a emancipacédo e a autonomia discentes.

Para além disso, praticas docentes complexas estariam ancoradas em proposicdes
metodoldgicas exequiveis e capazes de formar cidaddos socioambientais abalizados a
romperem essa retroalimentacdo (Morin, 2000). Isso porque os educandos seriam dotados de
aptiddes suficientes para lidar com o maior nimero de incertezas inerentes as adversidades que

porventura enfrentarem.
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Esse complexo cenario pode se agravar em unidades escolares que estdo situadas no
entorno de Unidades de Conservacdo (UC), pois € uma area de intensos conflitos provenientes
das restricdes legais impostas a area protegida (Diegues, 1999). Decorrendo dessa situacao
conflituosa, e da ocupacdo desordenada, hd o incremento da circularidade que impele a
resolucdo dos problemas relacionados a vulnerabilidade socioeconémica, a violéncia e ao
pertencimento, anteriormente mencionados.

Essa dialogicidade ndo pode ser rompida dentro das atuais formas de conceber o
ambiente, pois suas tessituras séo limitantes e reducionistas, impedindo que enxerguemos fora
da caixa. Portanto, hd uma necessidade de se resolver essa problematica a partir da construcao
de um novo paradigma ambiental.

Para tal efeito, é preciso que seja feita a construcdo de um novo saber que proporcione
a associacdo entre o conhecimento cientifico e aquele originado e mantido pela populagdo para
gue um ndo se sobreponha ao outro (Leff, 2006). Posto isso, ndo ha como existir mobilizacao e
engajamento discente sem a pertinéncia do conhecimento.

“Este saber que abraga deve ressuscitar uma cultura que ndo é pura e simplesmente a
copia da antiga cultura, mas sim a integracdo com a conexao com a cultura das Humanidades e
a cultura das Ciéncias” (Morin, 2000, p. 36). Essa concepcao envolveria a comunidade no
processo de conservacdo, estimulando o sentimento de pertencimento.

Nesse intento, acompanhando essas reformulacfes, a ideia de preservacdo da natureza
precisa ser renovada em detrimento da concepc¢éo de que o0 ser humano é parte da natureza. Essa
inteligibilidade se faz necessaria para a manutencéo de uma relacdo harmoniosa.

Sendo assim, 0 novo conservacionismo, podendo ser chamado de etnoconservacéo,
precisa aliar os conhecimentos local e cientifico e promover um maior envolvimento das

populacdes.

[...] Um envolvimento critico permanente e uma consciéncia activa sobre as relac6es
de poder entrelagadas nos sistemas de conhecimento permitem desafiar a ortodoxia
dominante na academia, contribuindo para uma outra leitura - conceptual,
metodoldgica e epistémica (Santos; Meneses, 2009, p. 15).

Nesse sentido, ndo academicamente somente, mas em todas as searas, seria possivel
contestar a l6gica hegeménica do conservadorismo brasileiro, instituinte de um discurso
preservacionista que desconsidera o fato de as areas protegidas em nosso pais ndo acontecerem
em vazios demogréficos (Diegues, 1999). Esse trilhar requer a intensificacdo da percepcao de

cada um dos sujeitos da comunidade de que eles s&o membros constituintes e dela integrantes.
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Se a instituicdo escolar ao menos assumir sua funcdo social de estimular a pertenca da
comunidade escolar, ndo somente alcancara melhores resultados no rendimento académico,
mas também conectara espago-temporalmente seus membros, os quais, ao se sentirem
pertencentes, mobilizar-se-40 em busca de confrontamentos as principais problematicas que
afligem a regido.

Entretanto, os educadores ndo sdo 0s Unicos sujeitos responsaveis por essas mudancas.
Estas precisam vir acompanhadas de politicas publicas educacionais e ambientais concernentes
a esses propositos e do alinhamento dos demais sujeitos “desatadores de nos”. Em vista disso,
a Educacdo Ambiental critica poderia ser adotada como projeto educacional pela gestdo das
UC, pois ela teria como tarefa tornar os cidad&os cientes dos problemas socioambientais.

Contudo, essa adogdo é atravancada pelo preservacionismo subjacente as areas
protegidas. Nosso atual modelo de ambientalismo, que foi importado dos paises
industrializados, nédo reflete as aspiracdes e 0s conceitos da relagcdo ser humano/natureza dos
paises do Sul (Diegues, 2000). Com isso, a instauracdo dessas UC acaba provocando cada vez
mais conflitos com as populacdes de seu entorno, pois muitas delas imp&em restricbes legais
para a conservagdo da natureza.

Como meio de enfrentar esses conflitos, a EA critica poderia suscitar o desenvolvimento
de préticas sustentaveis e outras visdes de mundo. Além disso, poderia ser utilizada para
aumentar a participacdo da comunidade escolar para que possam vivenciar um processo de
empoderamento e de pertencimento e assim participar mais decisivamente de seus destinos
(Jacobi; Tristao; Franco, 2009).

Essa nova forma de ver a educacdo precisa aproximar pratica pedagogica, processo de
construcao do conhecimento e formacéo de personalidades a acep¢do de ambiente como espaco
geografico, acervo natural do ecossistema e acervo construido ao longo da histéria humana
através das relacdes culturais, sociais, politicas e ecoldgicas (Layrargues, 2018).

A perspectiva de inserir as questdes socioambientais no processo educativo requer uma
pratica, nos espacos formais e ndo formais, que promova o desenvolvimento de atitudes e
permita aos cidaddos agirem ativamente na sociedade, possibilitando o desenvolvimento
constante de atitudes necessarias ao bom desempenho, tendo em vista a funcéo social, alinhada
e adaptada as necessidades atuais da sociedade.

E nessa perspectiva que o estudo propde uma Educacio Ambiental critica enquanto
projeto educacional no qual as praticas docentes complexas possam viabilizar abordagens
multidimensionais acerca das questdes socioambientais na Educagdo Basica. E, nesse enfoque,

que possam suscitar inflexdes acerca da problemética socioambiental vivenciada na
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comunidade escolar, que pode ser transformada em agdes e atitudes de confrontamento por
meio da tomada de consciéncia.

Essa ciéncia pode conduzir os educandos a inteligirem a era planetaria a qual estdo
submetidos, bem como as ameacas que dela decorrem. Quanto aos riscos, as praticas docentes
complexas podem fomentar um melhor preparo discente para as aventuras desconhecidas, pois
0 que se ensina comumente sdo as certezas.

“O inesperado irrompe cada vez mais quando perdemos o sentido do futuro” (Morin,
2000, p. 96). E assim aconteceu. Com a crise socioambiental planetaria atingindo niveis
alarmantes de depredacdo fisica e simbdlica, aconteceu uma pandemia. O periodo pandémico,
instituido pela Covid-19, causada pelo novo Sars-CoV-2, exacerbou os problemas e conflitos
socioambientais ja existentes (Modesto; Santos, 2020).

No entanto, essa conjuntura conflitiva pode ndo ser percebida por aqueles que a
vivenciam. No Plano de Manejo da APA Morro do Urubu, 70% dos entrevistados pela empresa
responsavel pela elaboracéo relataram a auséncia de a¢Ges de Educacdo Ambiental, apontando
a falta de participacdo das escolas de Aracaju como uma das ameacas a unidade (SEDURBS,
2021).

A participacdo ativa na elaboracdo do Plano de Manejo e sua execucdo podem contribuir
para a minimizacgéo dos conflitos existentes e a desinvisibilizacdo da comunidade (Nascimento,
2014). Nesse sentido, é importante que os moradores sejam efetivamente ouvidos e que seus

conhecimentos e saberes sejam levados em consideracao.

O PM é um dos principais instrumentos de gestdo da UC, pois constitui o seu
documento oficial de planejamento, definindo quais usos serdo desenvolvidos na UC,
bem como onde e de que forma os usos poderdo ocorrer. Também descreve a
relevancia da UC ao apresentar o diagnéstico socioambiental, sua missdo e visdo de
futuro, seu zoneamento, avalia as necessidades de planejamento e dados para a UC e
apresenta as normas gerais e atos legais e administrativos previamente existentes
(SEDURBS, 2021, p. 21).

No que tange ao processo de elaboracdo do PM da APA Morro do Urubu, a
coordenadora fez bastante alusdo a ajuda significativa de Manucinho, integrante do conselho
consultivo, e de Dona Josefina. Ambos sdo moradores da regido e contribuiram para resgatar a
historia da unidade. Devido a pandemia, que ofereceu condicdes de extrema dificuldade para a

escuta da comunidade, o PM levou por volta de dois anos para ficar pronto.

Primeiro produto que veio do Urubu tinha 600 e tantas paginas. Tirisca, ndo quero,
tirisca, ndo quero, tirisca, eu ndo quero... 1sso aqui, vocé tem que falar mais sobre
isso aqui... Ai devolvia... Ai me mandava de novo... Olhe, ainda ndo esté do jeito que
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eu quero... Ai devolvia de novo... Eu sei que foram devolvidas, assim, umas quatro
vezes até chegar na versao. Essa é a versao que eu quero que va pro site (E6, 2022).

Ao longo da conversa, ficou evidenciada a preocupacao da gestora em nao produzir um
documento que fosse mecénico, duro e que ndo respondesse as demandas da comunidade.
Havendo a paridade da gestdo publica e da gestdo privada no conselho, composto por todos o0s
segmentos da sociedade, houve a aprovacao por unanimidade do PM.

Né&o obstante significar um importante passo, a existéncia de um documento normativo
construido democraticamente ndo garante uma gestdo democréatica da UC. Isso porque sua
aplicacdo e materializacdo dependem das condi¢des socioculturais e politicas locais e de
decisdes politicas de pessoas que nem sempre sdo técnicas e entendem a importancia do que
vai ser decidido.

A coordenadora da unidade demonstrou uma preocupagao em ‘“‘desatar os noés”
referentes aos conflitos socioambientais, principalmente em uma Unidade de Uso Sustentavel.
Entretanto, devido a pandemia, a falta de autonomia e a dependéncia politica para enfrentar
situacOes conflituosas, a APA tem muitos nds a serem desatados, minimizando a possibilidade
de contribuir com as escolas. Mesmo com o plano pronto como ela desejava, evitando
mecanicismos e tecnicismos, os conselheiros da APA Morro do Urubu e o presidente da
Associacdo de Moradores ainda alegavam uma falta de dialogo.

Com a UC inoperante durante a pandemia, 0s impactos ambientais aumentaram
exacerbadamente, principalmente aqueles provenientes de enchentes no entorno. Assim, 0s
moradores da regido acusam a APA de ndo estar cumprindo com a responsabilidade de proteger
e denunciar os danos socioambientais causados por empreendimentos que nao possuem
licenciamento ambiental (SEDURBS, 2021), constituindo mais um né atado.

Atualmente, a unidade ndo desenvolve nenhuma atividade relacionada a EA.
Anteriormente, quando ainda existia a Secretaria de Estado do Meio Ambiente e dos Recursos
Hidricos (SERHMA), foram desenvolvidos o Projeto “Quinta no Parque”, visitas técnicas das
faculdades e universidades, parcerias com os Escoteiros do Estado, atendimento aos alunos de
graduacéo e pds-graduacdo de faculdades e universidades (SEDURBS, 2021).

O periodo pandémico atrasou a elaboracdo do Plano de Manejo e a reabertura da
unidade, e entdo as acGes de EA seguem paradas. Tdo logo ocorra a reabertura da unidade,
intenciona-se o desenvolvimento de quatro programas, a saber: Programa de Conservagao e

Recuperacdo; Programa de Ecoturismo; Programa de Educacdo Ambiental e Programa de
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Monitoramento e Fiscalizacdo. Para o desenvolvimento deles, sinaliza também alguns érgéos
com possibilidades de parceria (SEDURBS, 2021).

Desta feita, é possivel inferir que a gestdo da APA entende a importancia do
estabelecimento de parcerias para a gestdo colaborativa. Nesse sentido, talvez alcancem um
saber mais abrangente e complexo, que seja levado em consideracdo pela gestdo local da
unidade de conservacdo. Para isso, deve-se entender que a questdo ambiental é intrinsecamente
conflitiva, pois o uso dos recursos esta sujeito a conflitos entre distintos projetos, sentidos e fins
(Nascimento, 2014).

Para tentar promover uma solugdo mais abrangente da problematica ambiental, a gestora
da unidade apontou o Programa de EA como um dos caminhos. Por meio dessa abordagem,
seriam estabelecidas atividades transversais de educagdo e interpretacdo ambiental para
sensibilizacdo e conscientizacdo da populacdo local sobre a APA Morro do Urubu e seus
atributos naturais (SEDURBS, 2021). Embora sejam proposituras necessarias, a APA acaba
desperdicando o potencial mobilizador de seu programa de EA ao ndo se ater a criticidade

necessaria a ele, pois

[...] é necessaria e possivel uma EA de bases criticas, capaz de promover a
compreensdo e a acdo sobre os problemas socioambientais, tanto em sua contradicéo
histérica imposta pelo modo de producéo capitalista, de apropriacdo privada de um
bem comum (0 meio ambiente), quanto em suas multiplas dimensdes, considerado o
meio ambiente como conjunto de inter-relaces mediadas por relagdes desiguais e de
dominagdo entre o mundo natural e o social. Tal desvelamento da realidade
socialmente organizada de forma desigual e excludente nas diferentes relagdes
(sociedade x natureza; de género; étnicas; norte x sul; etc.) desperta uma indignagao
historica mobilizadora que instrumentaliza para a¢des transformadoras da realidade
(Nepomuceno, 2017, p. 75).

N&o que seria uma tarefa facil, mas se tornaria exequivel a mobilizacdo societaria em
transgressao a logica individualista e capitalista, almejando consensualmente uma democracia
participativa. Desconsiderando essa assercdo, especificamente na seara educacional, com
relacdo a SEDUC, o PM assinala a “Implementacdo de calendario de visitacdo permanente
inserindo as escolas do Estado de Sergipe no contexto de atividades pedagdgicas no interior da
UC, promovendo a divulgacdo e sensibilizacdo com vistas a conservacdo do patrimonio
natural” (SEDURBS, 2021, p. 148).

Além do cronograma de visitas guiadas, o plano sinaliza algumas unidades escolares
que poderiam ser pilotos do Programa de Educacdo Ambiental da APA em parceria com a
SEDUC:
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Fotos 1 — Instituicdes de ensino com potencial para Educagdo Ambiental registradas nas visitas de
campo na APA Morro do Urubu, segundo seu Plano de Manejo
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Fonte: STCP Engenharia de Projetos Ltda. (2020).
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Essas foram as instituicbes de ensino que apresentaram potencial para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental registradas nas visitas de campo na APA Morro do
Urubu pela equipe de engenharia responsavel pela elaboracdo do documento.
Coincidentemente, uma delas outrora havia sido escolhida para ser 16cus de estudo da presente
pesquisa: 0 Colégio Estadual Professora Maria das Gragas Azevedo Melo (CEPMGAM).

Entretanto, ndo adianta apenas sinalizar comunidades escolares de forma homogénea e
invisibilizada, pois os trabalhos pedagodgicos tendem a ndo gerar raizes proficuas (Candau,

2014). Na tentativa de enfrentar a invisibilizagdo comumente vivida por essas comunidades no
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processo de conservacdo ambiental, faz-se mister o desenvolvimento de um processo
educacional que emancipe e autonomize os educandos.

A auséncia dessa percepgdo em uma zona de protecdo ambiental pode resultar, direta ou
indiretamente, em dificuldades para a gestédo da UC e, por conseguinte, num subaproveitamento
do potencial educativo que as areas protegidas possuem. Para esses atributos serem
potencializados, a gestdo da APA precisa refletir acerca do projeto educacional que almeja
fomentar.

Um programa educativo transformador e emancipatério pautado em Educacéo
Ambiental (EA) critica pode oportunizar a tomada de consciéncia para a indispensabilidade de
mobilizagdo para o enfrentamento as problematicas socioambientais (Layrargues; Lima, 2014).

Nessa perspectiva, a EA ndo seria apenas conteudista ou para ser trabalhada
transversalmente ou somente para transmitir nogdes sobre a natureza e suas peculiaridades, mas
sim para estimular a dialogicidade, a criticidade, a ética, a cidadania planetaria e a politica
através de atos conscientes e transformadores sobre os problemas socioambientais (Sorrentino,
2005).

Destarte, 0 estudo concebe o processo de ensino e aprendizagem para além “do ensinar”
¢ “do aprender” (Carvalho, 2012). Partindo dessa premissa, para compreender como se deram
as praticas docentes no CEPMGAM entre 2019 e 2022, conheceremos 0S cenarios
curricularizantes, os atores das relacdes pedagdgicas, bem como os documentos normativos que

subsidiam suas a¢des pedagdgicas.

3.3 O COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA MARIA DAS GRAGCAS AZEVEDO MELO
(CEPMGAM)

3.3.1 Dados da escola

A unidade escolar é jurisdicionada a Diretoria Educacional de Aracaju (DEA) e esta
localizada no bairro Coqueiral, Aracaju, Sergipe. Atualmente, a escola tem 1.122 educandos
matriculados, possui 8 salas de aula, 24 turmas e funciona nos trés turnos (SEDUC, 2023).
Entretanto, listaremos a seguir apenas as séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), as
etapas referentes ao Ensino Fundamental do Ensino de Jovens e Adultos (12, 22, 32 e 42 etapas)
e a fase 3 da Correcao de Fluxo (8° e 9° anos), pois apenas os educadores que lecionam nessas

turmas serdo alvo da pesquisa.



Tabela 1 — Turmas de Ensino Fundamental da escola

Série

Quantidade de alunos
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Quantidade de docentes

EJA / Ens. Fund. 11-Serial 210 08
ER / Anos Iniciais 264 05

ER / Anos Finais 311 10

ER / Correcdo de Fluxo / Fase 3 28 10

Fonte: SIGA - Sistema Integrado de Gestéo Académica (SEDUC, 2023).

Considerada uma escola de grande porte por ter mais de mil alunos matriculados, a

quantidade de servidores de apoio foi aumentada em 2022:

Tabela 2 — Servidores da unidade escolar

SEGMENTO QUANTITATIVO
Equipe diretiva 5
Educadores efetivos 33
Educadores contratados 7
Equipe de apoio pedagdgico 6
Estagiario 1
Merendeiros 6
Executor de servicos basicos 12
Vigilantes 3

Fonte: SIGA - Sistema Integrado de Gestdo Académica (SEDUC, 2023).

E uma escola dotada de importantes espacos educacionais, como podemos observar no

quadro a seguir:

Quadro 8 — Estrutura da escola

Item Disponivel Detalhes
Internet Sim 2048 Kbps
Laboratério Sim
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Quadra Poliesportiva Sim
Biblioteca Sim
Sala de Reforco N&o
Sala de Recursos Né&o
Oficina Né&o
Laboratorio Cientifico Sim
Avrea do Terreno 9.460 m2
Avrea Construida 259.950 m2

Fonte: SIGA - Sistema Integrado de Gestdo Académica (SEDUC, 2023).

A equipe gestora afirmou que os educadores costumam usar os diversos espagos da

escola em suas praticas pedagogicas.

3.3.2 Modalidades do Ensino Fundamental

O principal motivo da escolha da CEPMGAM foi a unidade escolar possuir a maior

variacdo de modalidades de Ensino Fundamental: Ensino Regular, com as séries iniciais e

finais, a Correcédo de Fluxo, além da Educacéo de Jovens e Adultos. Na subsecao | do art. 101

do Regimento Interno do CEPMGAM, o Ensino Fundamental se propde a

| - desenvolver a capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura, da escrita e do célculo; Il - promover a compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il - adquirir conhecimentos e habilidades, e a formacéo de
atitudes e valores como instrumentos para uma visao critica do mundo; IV - fortalecer
os vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca
em gue se assenta a vida social; V - despertar e desenvolver a expressdo criadora da
crianca e do adolescente, traduzidas na formacdo de habitos sadios e habilidades
préprias a sua idade; VI - desenvolver o processo educativo, fundamentado no
principio de participacdo da familia e da comunidade; VII - proporcionar a formacéo
do educando variando em conteldos e métodos, segundo as fases e seu
desenvolvimento; VIII - desenvolver a capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores
(Regimento Interno CEPMGAM, 2020, p. 45).

Para garantir o acesso a educacao para todos, principalmente para aqueles em situacédo

de wvulnerabilidade, além do Ensino Regular, existem algumas modalidades de Ensino

Fundamental: a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) e o Programa de Correcdo de Fluxo. A

EJA oportuniza maior igualdade social, auxiliando na eliminagéo das discriminag0es por causa
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da distorcdo etéria, possibilitando o exercicio do pensamento, a apropriacdo de conhecimentos
mais avancados, a autovalorizacdo do sujeito e a criacdo de um espaco democrético (Brasil,
2000).

O titulo V, capitulo 11, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN
9.394/96), traz a Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade da Educacdo Baésica,
superando sua dimens&o de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que
ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o Ensino Fundamental. De acordo com o art. 37, a EJA
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental na idade regular.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo de Jovens e
Adultos (Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugdo CNE/CEB 1/2000), a oferta dessa
modalidade de ensino deve considerar as situacdes, os perfis e as faixas etarias dos estudantes
para a construgdo de sua identidade prépria. Dessa maneira, sera pautada pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes
curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagoégico proprio. Além disso,

apresentara funcdes de reparacgéo, equalizacdo e qualificacdo:

Reparadora, significa ndo s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também
o reconhecimento daquela igualdade ontol6gica de todo e qualquer ser humano;
Equalizadora, vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais
como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema
educacional dos que tiveram uma interrupcéo forcada seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condicfes
adversas, deve ser saudada como reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas
arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho, na
vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de participacéo;
Qualificadora, mais do que uma fungéo permanente da EJA que pode se chamar de
qualificadora. Mais do que uma funcéo, ela é o prdprio sentido da EJA. Ela tem
como base o carater incompleto do der humano cujo potencial de desenvolvimento
e de adequacgdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares (Brasil,
2000, p. 23, grifos nossos).

Partindo desses principios, a EJA oportuniza o desenvolvimento do potencial do
educando, tornando-se a abertura para um universo de alternativas, possibilitando a mudanca
tanto da realidade do sujeito quanto da sociedade como um todo. Ao observar as matriculas do
CEPMGAM do periodo de 2019 a 2022 (436, 516, 328, 266, 400, respectivamente), foi possivel
verificar que o periodo pandémico influenciou diretamente na frequéncia desse publico,

acarretando uma diminuig&o de matriculados, que voltou a subir apenas em 2022.
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Além disso, 2019 foi 0 ano em que Vvérias a¢es foram criadas na tentativa de resolver
um dos graves problemas da educacdo, que € a distorcdo idade/série. O Governo de Sergipe,
por intermédio da SEDUC, em parceria com o Fundo das NagGes Unidas para a Infancia
(Unicef), lancou em 23 de agosto de 2019 o Programa Estadual de Correcdo de Fluxo Sergipe
na ldade Certa (ProSIC) (Sergipe, 2019b).

O ProSIC objetiva possibilitar intervencbes pedagdgicas para o avango das
aprendizagens dos estudantes do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Ensino de Sergipe
que se encontram em situacdo de distor¢do idade-série. Com o Programa, o governo pretendia
acompanhar continuamente o fluxo escolar a fim de corrigir as distor¢Oes e superar as praticas

de exclusdo (Sergipe, 2019b).

O Programa esta contemplado nas a¢des do Plano de Governo do quadriénio 2019-
2022, fundamentado na Constituicdo Federal, na Constituicdo Estadual, na Lei no
9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na Lei no 13.005/2014
— Plano Nacional de Educagdo e na Lei no 8.025/2015 - Plano Estadual de Educagéo,
especificamente para atender as metas 2 e 7, que preveem o0 acompanhamento
permanente do fluxo escolar a fim de corrigir as distor¢Ges e superar as praticas de
exclusdo social na escola. O ProSIC teve sua Proposta Pedagdgica aprovada pela
resolucdo No 161/CEE, de 03/10/2019 (Sergipe, 2019b, p. 7).

O Programa propde atividades em cadernos quinzenais que possibilitam intervencoes
pedagdgicas diferenciadas. O educador E3, que ministrava aulas nas turmas de correcdo de

fluxo da 42 fase (referente ao 8° e 9° anos), relatou em entrevista:

As atividades do ProSIC s&o uma producdo genuinamente sergipana e ratificam a
proposta de um curriculo integrado, pois contempla uma compreensdo global de
temas, mediante a interdisciplinaridade na construgdo dessas atividades. Para além
disso, ressalta a unidade que deve existir entre os diferentes componentes
curriculares, a qual garanta uma aprendizagem mais significativa. Eles sempre
realizam formagdes com os professores e educadores (E3, 2022).

O educador acrescentou ainda ter participado de algumas das formacdes docentes
ofertadas pela equipe responsavel pelo ProSIC, que serdo melhor discutidas na dltima secdo,
que € destinada ao debate dessas tematicas. A Proposta Pedagdgica divide a modalidade de
ensino em fases, sendo a primeira referente ao 3° ano, a segunda ao 4° e 5° anos, a terceira ao
6° e 7° anos, e a quarta fase referente ao 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. Outro grande
diferencial é que, em sua grade curricular, na parte diversificada, possui Oficina de Letramento,
Oficina de Numeramento e Oficina Projeto de Vida (Santos, 2021).

Além das turmas de Ensino Regular mencionadas, 0 CEPMGAM possui turmas de

Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental (EJAEF). Essa modalidade ¢ dividida
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em duas partes: parte I, que corresponde as séries iniciais, as quais englobam as turmas do 1°
ao 5° ano; e a parte Il, que se refere as series finais, envolvendo as turmas do 6° ao 9° ano.
Buscando correspondéncia entre as séries do Ensino Regular, sdo integrantes da pesquisa 0s
educadores das turmas de EJAEF I1.

Em 2021, a SEDUC apresentou um Novo Projeto Pedagdgico para a Nova EJA:

A proposta da Nova EJA foi construida coletivamente, amplamente discutida e
apresentada as esferas da Educacdo, atende as necessidades pedagdgicas dos
estudantes na oferta do Ensino Fundamental (EJAEF) e do Ensino Médio (EJAEM),
pautada em uma Educacdo Integrada e Contextualizada, fundamentada no Curriculo
de Sergipe, alinhada as competéncias da BNCC e no planejamento com foco na
interdisciplinaridade, no qual os objetos de conhecimento e as habilidades consideram
as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e os saberes ja adquiridos (SEED, 2021,

s/p).

O intuito de tal medida € auxiliar na construcdo identitaria escolar, uma vez que
direcionara os alunos em distor¢éo idade/série para o periodo noturno para que a escola possa
desenvolver a¢Ges em cima desse perfil discente. O novo EJAEF traz consigo um Projeto de
Educacdo Humanizadora, pois privilegia o saber-fazer em conjunto e traz novas Organizacoes
Curriculares também para o Sistema Prisional e Socioeducativo.

A nova organizacao curricular estruturada reduz o término da etapa ao mesmo tempo
que readequa “os objetos do conhecimento da EJAEF | e 1l e da EJAEM por meio de quatro
Eixos Tematicos, acoplados a quatro Temas Afins, correlacionados aos principios do Curriculo
de Sergipe e as competéncias da BNCC” (SEDUC, 2021, s/p). Acrescentam-se estudos
orientados extraclasse para auxiliar na aprendizagem, além dos Estudos de Intensificacdo da
Aprendizagem (EIA) ao sistema de avaliacao.

Sendo assim, averiguei se as praticas docentes eram ajustadas conforme o nivel de

ensino em que atuavam, como é relatado no Grafico 9:
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Gréfico 9 — Préticas pedagdgicas ajustadas as diferentes modalidades de ensino
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Fonte: Elaboragdo prdpria (2022).

Dos 16 respondentes, 69% afirmaram que ajustam suas praticas as diferentes
modalidades de ensino, 12% ndo adequam, e 19% alegaram ndo ter aplicagdo. Embora
teoricamente os programas como EJAEF e Correcdo de Fluxo sirvam para “corrigir” a faixa
etaria dos educandos que estdo em distor¢do idade/série, nada possuem de humanizador.

“O Curriculo de Sergipe néo traz nenhuma diferenciacéo no tocante a esses atrasos e ao
propor o ensino de habilidades e competéncias de forma baguncada sé agrava as deficiéncias
de aprendizagem” (E1, 2022). A Taxonomia de Bloom?® ¢ a forma estruturante do dispositivo
curricular e traz os objetos do conhecimento organizados de acordo com a classificacéo
hierarquica, como que € esperado que se aprenda naquela idade/série, principalmente em
relacdo ao dominio cognitivo.

Essa estruturacdo desconsidera os desafios e as dificuldades de aprendizagem nas
modalidades do Ensino Fundamental. Quando questionado sobre promover adequacao de suas
praticas pedagdgicas nas diferentes modalidades de ensino em que leciona, nosso entrevistado

E3 ainda complementa:

N&o tem como ser a mesma aula, pois o ritmo é outro. Os alunos da noite trabalham,
ja& chegam desgastados. Nao conseguimos trabalhar os mesmos contetdos e da
mesma forma nem que quiséssemos, pois o vocabulario é outro, a dindmica é outra.
N&o d& pra enché-los de contetdos, sabe? Agora, em relagéo aos materiais, acabam
sendo 0s mesmos, pois ainda ndo chegaram os livros do novo EJA e os cadernos do
ProSIC nédo tem como imprimir para todo mundo (E3, 2022).

Os cadernos do ProsiC sdo materiais bem elaborados, mas, infelizmente, sabe-se que a

rede estadual ndo dispbe de estrutura e de recursos para formar todos os educadores

6 E uma concepgdo cunhada por Bloom et al. (1956), em que os educadores, para estimular o raciocinio e
abstracdes discentes de alto nivel, deveriam classificar hierarquicamente os objetivos de aprendizagem de acordo
com o dominio especifico de desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor.
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devidamente para que os cadernos e o Programa possam ser aplicados com efetividade nas

turmas de correcgdo de fluxo. Assim,

Os livros utilizados para o EJAEF estdo desatualizados e ndo sdo suficientes para a
quantidade de alunos nas turmas, entdo eles acabam nunca sendo utilizados. No final,
os educadores acabam trabalhando nessas turmas usando 0s mesmos materiais e
metodologias que usam nas turmas regulares, sem distingdo (E3, 2022).

Apesar de ndo serem as mesmas aulas nos diferentes niveis de ensino por conta
principalmente das limitagdes estruturais, ndo houve indicios de adaptaces pedagogicas em
prol da melhora do aprendizado discente nas diferentes modalidades. Durante o trabalho de
campo, também nao foi registrada nenhuma acao especifica para aqueles alunos em distor¢édo
idade/serie.

Dessa maneira, por mais que os educadores entendam as necessidades de haver
distingcdes e/ou adequagbes tedrico-metodoldgicas em suas aulas nessas turmas, devido as
deficiéncias estruturais, as aulas acabam sendo praticamente as mesmas em todas as turmas,
independentemente do nivel de ensino.

Dispondo de tantas modalidades de ensino, buscamos compreender como estava se
construindo a identidade pedagogica da unidade escolar e se as praticas docentes estariam
alinhadas a ela. Assim, seguiremos com a discussdo a partir do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) do CEPMGAM.

3.3.3 Projeto Politico Pedagogico do CEPMGAM

O conceito etimologico de projeto vem do latim projectu, que quer dizer “aquilo que se
lanca adiante”. Isso quer dizer que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) é aquilo que traz os

meios para a escola atingir objetivos previamente tracados.

Todo projeto supbe rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
0s campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores (Gadotti, 1994, p.
579).

Dessa maneira, o PPP almeja ir além de amontoados de planos de ensino e de atividades

diversas.
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Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagogico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que €
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em todos
0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (Veiga,
2014, p. 1).

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico é imprescindivel para a realizagdo de
atividades escolares de forma dinamica, participativa e democratica. E no PPP que s&o definidos
o curriculo, as formas de avaliacdo, o contexto escolar, projetos a serem desenvolvidos, entre
outros temas. Deve ser construido coletivamente envolvendo a gestdo, educadores, educandos,
funcionarios e a comunidade local. Através dele é possivel garantir a escola autonomia para
suas deliberages, observando as normas e legislagdes vigentes.

O PPP influencia na sistematizacdo do trabalho pedagogico da escola de uma maneira
geral e, portanto, representa o resultado do empenho da comunidade escolar em trazer a escola
que se almeja (Veiga, 2014). Assim, apresentando uma intencionalidade educativa implicita, o
PPP pode contribuir para a melhora na qualidade do ensino.

A necessidade de elaboracdo de um Projeto Politico Pedagdgico pelas escolas iniciou-
se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (n° 9.394/96). Em seu artigo
12, antecipa que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica”. De

acordo com a LDB, em relacdo ao PPP, toda unidade escolar deve

| - elaborar e executar sua proposta pedagégica; Il - administrar seu pessoal e seus
recursos materiais e financeiros; Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos e
horas-aula estabelecidas; IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente; V - prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento; VI -
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracdo da
sociedade com a escola; VII - informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos,
e, se for o caso, os responsaveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos,
bem como sobre a execucdo da proposta pedagogica da escola; VIII — notificar ao
conselho tutelar do municipio, ao juiz competente da comarca e ao respectivo
representante do Ministério Publico a relacdo dos alunos que apresentem quantidade
de faltas acima de cinquenta por cento do percentual permitido em lei (Brasil, 1996,

s/p).

O que é trazido pela legislacdo é a garantia do usufruto da liberdade que autoriza a
unidade escolar a estabelecer as a¢cdes fundamentais para a construcdo do cidaddo desejavel.
Portanto, para além de seguir o que esta posto pela legislacdo, o PPP deve considerar todos 0s

elementos constituintes da comunidade escolar para um projeto educacional emancipador.
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Uma escola puablica realmente competente, que respeite a forma de estarem sendo de
seus alunos e alunas, seus padrdes culturais de classe, seus valores, sua sabedoria, sua
linguagem... Uma escola que va virando o espago em que a crianga popular ou nao
tenha condigGes de aprender e de criar, de arriscar-se, de perguntar, de crescer [...] A
criagdo, contudo de uma escola assim, impde a reformulagdo do seu curriculo,
tomando este conceito na sua compreensdo mais ampla. Sem essa reformulacéo do
seu curriculo ndo podemos ter a escola publica que queremos: séria, competente, justa,
alegre, curiosa (Freire, 2006, p. 42-43).

Para tanto, a elaboracdo do projeto necessita da participacdo de toda a comunidade
escolar. A construcao coletiva do projeto requer um movimento dialgico que favoreca as inter-

relagdes sociais.

N&o ha para ndés forma mais adequada e efetiva de conduzir o nosso projeto de
educacdo do que do que a democratizacdo, do que o dialogo aberto, corajoso. Creio
que as reunides que ja tive com as diretoras na rede revelam a decisdo politica real
com que venho aos encontros. Estou certo, igualmente, de que esta decisdo politica
ird tornando-se cada vez mais clara, nas visitas semanais a escola, em que conversarei
com todos e todas sobre a vida pedagdgica da escola (Freire, 2006, p. 44).

As acdes da escola deverdo estar alicercadas no PPP, que precisa ultrapassar a simples
elaboracao de planos. Além de ter acdo pedagogica, o PPP age politicamente por contribuir para
a formacéo de cidaddos que atendam as demandas societarias de rapidas transformacdes.

O PPP do CEPMGAM propds buscar uma direcdo para a realidade da comunidade do
Coqueiral. Foi elaborado para ser colocado em préatica. Considerando o Curriculo de Sergipe
um importante componente de integracdo da organizacdo escolar, o PPP da escola traz
abordagens que contemplam as habilidades e competéncias trazidas pela BNCC (PPP do
CEPMGAM).

Nesse sentido, 0o PPP traz noc¢des curriculares para a estruturacdo do conhecimento
escolar, para o repasse dos conhecimentos historicamente realizados e os modos de apropriacdo
do conhecimento escolar. Sem perder de vista as melhores maneiras para a organizacao escolar,
0 PPP relata os principais pontos desafiadores a serem superados, enfocando a melhora do
processo de ensino e aprendizagem (PPP do CEPMGAM).

Sendo assim, a escola, que havia sido transformada em Centro de Exceléncia em 2017,
trazendo a modalidade do Ensino Integral'’, optou em 2019 por voltar com a modalidade
regular de ensino por entender que o processo estava excluindo boa parte dos educandos da

comunidade escolar. Tal constatacdo se deu pela drastica reducao nas matriculas, pois boa parte

17 Criada pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, concebe que a educacdo deve atestar a constituicdo
multidimensional (intelectual, fisica, emocional, social e cultural) dos sujeitos.



108

dos alunos trabalhava e ndo conseguiu se adequar & nova modalidade de ensino que ocorre nos

periodos matutino e vespertino.

Né&o ha para nés forma mais adequada e efetiva de conduzir o nosso projeto de
educacdo do que do que a democratizagdo, do que o dialogo aberto, corajoso. Creio
que as reunides que ja tive com as diretoras na rede revelam a decisao politica real
com que venho aos encontros. Estou certo, igualmente, de que esta decisdo politica
ird tornando-se cada vez mais clara, nas visitas semanais a escola, em que conversarei
com todos e todas sobre a vida pedagdgica da escola (Freire, 2006, p. 44).

Sensibilizados e atentos as reais necessidades da comunidade escolar, a principal
mudanca trazida pelo PPP foi a volta do ensino regular e a expansédo das turmas da Educagéo
de Jovens e Adultos. Além disso, a escola se abriu para o Programa de Correc¢do de fluxo a fim
de melhorar os indices de distorcao idade/série (PPP do CEPMGAM).

O PPP também evidencia seus bons resultados nas avaliagdes estaduais. Os destaques
nos resultados de exames de avaliacao, tais como Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica de
Sergipe (SAESE) e Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) de algumas instituicdes,
sdo agora motivos para que elas possam ser “contempladas” e possam se tornar Centros de
Referéncia. Entretanto, muitas vezes isso acontece de cima pra baixo, e mais para “bater a meta”
do plano quadrienal, da cota prevista para aquela determinada Diretoria Regional (DR) (E6,
2022).

Atualmente, a exceléncia transfigurou-se em algo para o0 melhoramento das condicgdes
discentes de resolucdo das perguntas descontextualizadas de exames, como o0 Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), ou como algo que exacerbe as pontuacdes nas
selecBes universitarias, ou na formacdo técnica e precaria para o ingresso no mercado de
trabalho (Sancho-Gil; Hernandez, 2011).

Como consequéncia dessa politica empresarial que se atém apenas aos nimeros, muitos
problemas sdo criados. Como o funcionamento das aulas acontecia durante nove horarios,
houve uma superlotacdo nas turmas, pois os alunos que frequentavam a escola pela manhé sao
0s mesmos que frequentavam pela tarde (E2, 2022). Muitas vezes, a transformacdo de escola
de tempo integral acontece desacompanhada das mudancas de infraestruturas necessarias, tais
como: ampliacdo de salas de aula, construcdo de refeitdrios, de vestiarios, de armarios,
laboratorios etc.

Considerando as situacdes problematicas que decorreram da mudanga para 0 Ensino
Integral, ponderamos que a gestdo e o conselho escolar estavam atentos as necessidades da

comunidade escolar e priorizaram as suas demandas. Apesar de ter passado apenas dois anos
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funcionando na modalidade Educagéo Integral, preservou seu nome Centro de Exceléncia por
mais quase dois anos, mesmo s6 havendo funcionamento de Ensino Regular na instituicdo.
Durante a pesquisa, ndo foi possivel inferir os reais motivos. Quando indagados a respeito, tanto
0 ex-gestor quanto a atual gestora informaram que a permanéncia do nome estava relacionada
aos tramites burocraticos da mudanca de razdo social da escola.

Essa mudanca, embora necessaria, pode ter mexido com a composic¢do da identidade
pedagogica escolar, pois durante dois anos muitos educandos e educadores, por ndo se
encaixarem no modelo integral, foram impelidos a buscarem outra escola. Para além disso,
pensamos que a denominagdo “de Exceléncia” atribui um status a escola que carrega obrigacdes
e metas a serem cumpridas.

Porém, essa proeminéncia deveria ser atribuida a todas as instituicdes escolares, sejam
elas de Ensino Regular ou Integral, ou estariam contrariando a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos. Afinal, s6 uma escola de exceléncia pode garantir a consecu¢do do conteudo

dos trés paragrafos que compdem esse artigo:

1. toda pessoa tem direito a instrucdo; 2. A instrucdo serd orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais; 3. Os pais tém prioridade de
direito na escolha do género de instrucdo que sera ministrada a seus filhos
(Organizacdo das Nacdes Unidas, 1948, p. 4).

Entretanto, esse padrdo de exceléncia escolar tem passado a ser outro e desconectado
desses principios basilares. Quando questionado sobre a mudanga, o E2 afirmou: “Os centros
‘excelentes’ s@o aqueles criados, muitas vezes, para atender uma demanda vinda de cima para
baixo, desconsiderando as necessidades das comunidades escolares que seriam as
‘beneficiadas’ (E2, 2022)

E os educadores, serd que priorizam as demandas das comunidades em que lecionam?
Esses sdo questionamentos que requerem o perfazimento de um longo caminho para que
possamos compreender como as prioridades estdo articuladas. Nesse caminhar que inspira
constantes reflexdes, sdo requeridos processos constantes de autorreflexdo, subversdo e
resisténcia rumo as mudancas essenciais para a desinvisibilizacdo das minorias e para dar voz
aqueles tradicionalmente silenciados.

Caminharemos, a seguir, pelo universo da pesquisa, descrevendo-o, analisando e
refletindo sobre seus principais elementos constitutivos a fim de compreender o processo de

implementacdo do Curriculo de Sergipe no CE Professora Maria das Gragas Azevedo Melo.
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4 COMPREENDENDO O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DE
SERGIPE NO COLEGIO ESTADUAL PROFESSORA MARIA DAS GRACAS
AZEVEDO MELO

O macroconceito Curriculo de Sergipe engloba os seguintes conceitos: Pedagogia das
Competéncias (Perrenoud, 1999); Educacdo Integral (Delors, 2003); Taxonomia de Bloom
(Bloom et al., 1956); Conhecimento Disciplinar (Santos, 1996); Teorias Curriculares (Silva,
2010) e Educacdo Neoliberal (Saviani, 2014). Essas pespectivas conceituais serdo melhor
descritas no transcorrer das discussoes.

Concebemos  contra-hegemonicamente  curriculo como “[...] um artefato
socioeducacional que se configura nas acdes de conceber/selecionar/produzir, organizar,
institucionalizar, implementar/ dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e
valores visando uma ‘dada’ formagao” (Macedo, 2008, p.24).

Assim, o curriculo configura um importante componente para as praticas docentes, pois
compde um processo socialmente construido por meio de distintas interagdes sociais oriundas
dos diversos atores envolvidos, conflitantes ou ndo. O dispositivo apresentaria, nesse contexto,
uma concepg¢do socioconstrucionista, uma vez que resulta da pratica coletiva institucional e
social (Macedo, 2012).

Logo, para a presente investigacdo, adotei a imprescindibilidade da perspectiva de
curriculo rizomatico (Guattari; Deleuze, 2000) em busca de um conhecimento contra-

hegemdnico prudente, pautado no senso comum para um paradigma decente (Santos, 2007).

4.1 DA BASE NACIONAL AO CURRICULO DE SERGIPE

O Curriculo de Sergipe é um dispositivo normativo'® desenhado ipsis litteris a luz da
BNCC, que possui o proposito de impor as dez Competéncias Gerais e demais proposicdes por
meio da pactuacdo entre as instituicbes de ensino publicas e privadas dos 75 municipios
sergipanos.

Nesta secdo, para compreendermos como se deu o processo de construgdo e
implementacdo do Curriculo de Sergipe, foi realizada uma pesquisa documental nos
documentos oficiais e em videos produzidos pela equipe do Programa de Apoio a

Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), além de cadernos produzidos

18 Regulamentado no Sistema Estadual de Ensino por meio do Parecer n°® 388/2018/CEE e da Resolugdo n°
04/2018/CEE e publicado em 28 de dezembro de 2018.
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pelo Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Bésica do Estado de Sergipe (SINTESE),

observados abaixo na Figura 9.

Figura 9 — Fontes utilizadas na pesquisa documental para a compreensdo do processo de
construcao do Curriculo de Sergipe
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Fonte: conectaescoladigital.seduc.se.gov.br e SINTESE (2018, 2019).

A utilizacdo de tais fontes foi motivada pela tentativa de reconstruir o processo de
elaboracdo e implementacdo do CS mediante o confrontamento das perspectivas oficial e da
classe trabalhadora. Dada a atualidade do dispositivo curricular sergipano, nao foi possivel
encontrar analises e discussbes em trabalhos e produgdes académicas que reconstituam seu
estagio embrionario. 1sso evidencia ainda mais a relevancia das fontes utilizadas.

“BNCC: perspectiva da classe trabalhadora. Necessidade de resisténcia” foram dois
cadernos, langados respectivamente em 2018 e 2019, objetivando apresentar o prisma da classe
trabalhadora. Por meio dos materiais, buscou-se mostrar que, em uma educacdo pluralista,

autbnoma, emancipadora, diversa e que considera a dimenséo territorial continental do nosso
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pais, a implementacdo de uma base comum se torna um processo antidemocratico e
homogeneizador (SINTESE, 2018, 2019).

Nesse sentido, é salutar que uma educacdo que se queira democratica considere a
abundancia de vivéncias docentes e discentes em ambito escolar, assumindo as contradi¢des e
complexidades inerentes aos processos societarios que instaurem reformas educativas que
mobilizem os educadores a liderarem intelectual e moralmente os educandos da nacéo (Giroux,
1997; Nbvoa, 1996; Sacristan, 1996).

Porém, indo nessa contramdo, apesar de ter passado por trés versdes, a BNCC preservou
0s aspectos da educagéo neoliberal e neoconservadora, transmitindo-os ao dispositivo curricular
sergipano (SINTESE, 2018). Nesse intento, ao analisar o Curriculo de Sergipe, ndo podemos
perder de vista a BNCC, pois € a politica nacional homogeneizadora dos documentos em todos

os estados. Assim,

Compreendemos a Base enquanto uma politica educacional nacional, que interfere
nas diretrizes curriculares e, portanto, tem na reforma curricular uma das suas
multiplas dimensbes, e que trard interferéncia nos cotidianos escolares com sua
implementacao, além de se somar ao conjunto de reformas - da avaliacdo, da formacéo
de professores, para aquisicdo de materiais didaticos, caminhando no sentido da
consolidacdo/ampliacdo de farto e disputado mercado educacional (Piccinini;
Andrade, 2018, p. 38).

A Base e 0 CS comungam de principios e valores que concebem a educacdo enquanto
compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano em  suas
“multidimensionalidades”. Entretanto, o documento curricular sergipano foi construido para
alinhavar os interesses das politicas neoliberais, homogeneizando essas diversas dimensdes,
atendo-se a formar um educando competente e apto para o mercado de trabalho.

Foi uma evidéncia disso a homologacédo do Curriculo de Sergipe inteiramente a luz da
BNCC. Antes mesmo da publicacdo da Base, Sergipe acompanhava as discussdes e as
reformulacBes dela (Sergipe, 2018). Por meio da equipe do Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC)*, em 2018 se iniciou o
processo de elaboracdo do curriculo oficial das etapas de Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, tomando como ponto de partida cinco propostas curriculares das redes

municipais de ensino e o Referencial Curricular da Rede Estadual de Sergipe (Sergipe, 2018).

19 Por meio do Edital n° 11/2019, de 30 de abril de 2019, a Secretaria de Estado da Educagdo, do Esporte e da
Cultura (SEDUC) de Sergipe abriu inscri¢des para o Processo Seletivo Simplificado para atuar como redator
formador de curriculo da etapa do Ensino Médio e gestdo com o Programa de Apoio a Implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular. Puderam se inscrever ocupantes do cargo em Provimento Efetivo de Professor da
Educacdo Bésica da Rede Publica Estadual ou Federal de Ensino.
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A pesquisa documental ndo revelou como a equipe ProBNCC foi formada para essas
etapas, mas foi ela quem conduziu todo o processo da construcdo a implementacdo do CS, como

podemos ver na figura 10 abaixo:

Figura 10 — Processo de implementacéo e construgdo do Curriculo de Sergipe segundo a equipe
ProBNCC
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Fonte: Elaboracdo propria (2022).

Para a Coordenadora Estadual da equipe ProBNCC e Diretora do Departamento de
Educacdo da SEDUC, a professora Ana Lucia Lima da Rocha Muricy Souza, todo o processo
de construcdo foi pautado num regime de colaboracdo e de carater democratico desde o
principio. Segundo ela, através dos seminarios regionais, a equipe teria conseguido fazer o
curriculo chegar aos professores das redes estadual e municipal de ensino para que eles também
pudessem dar sua contribuicdo, colocando as necessidades especificas de suas regides
(CONECTA, 2018).

Entretanto, ndo houve um consenso quanto a isso. Nas pré-conferéncias realizadas entre

0s meses de junho a setembro de 2018, os educadores constataram que quem redigiu a BNCC

[...] ndo conhece o chdo da escola, pois o rol de contetdos detalhados para cada série
e disciplina ndo considera a vida que corre entre 0s muros da escola, ndo sabe qual a
necessidade dos estudantes, ndo oferece o menor sinal de como é possivel conhecer o
que interessa aos estudantes (SINTESE, 2019, p. 7).

Dessa maneira, o CS seguiu invisibilizando todas as reais demandas dos educandos

sergipanos, uma vez que ndo considerou a voz dos principais envolvidos no processo de ensino
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e aprendizagem, os educadores. Seguindo a agenda impositiva, a equipe incentivou as escolas
a participarem do “DIA C”.

De acordo com a professora Ana Lucia, o dia foi criado para ser o dia do Curriculo, da
Cooperacdo, da Construcdo Coletiva, da iniciativa pedagdgica e de todas as coisas boas que o
“C” representa. Para ela, foi um sucesso em termos de participagdo, pois foram mobilizadas
mais de 5 mil pessoas (CONECTA, 2018). Contudo, sua fala ndo evidencia para quem seria
esse sucesso. Essas mais de 5 mil pessoas eram representantes de quais segmentos da
sociedade? Nesse contexto, “Os interlocutores privilegiados foram os especialistas e,
especialmente, os representantes dos empresarios da educacdo congregados no movimento
‘Todos pela Educacdo’, como, por exemplo, Fundagcdo Lemann, Fundacdo Itad, Fundacdo
Natura e outras” (SINTESE, 2019, p. 6).

Essas parcerias evidenciam um favorecimento dos grupos privados, que tém lucrado
com esse curriculo neoliberal, seja por meio de formacgdes ou por meio da producdo de materiais
didaticos (Corréa; Morgado, 2020). Antes de celebrar feitos com uma normativa impositiva,
dever-se-ia suscitar reflexdes acerca das reais necessidades e interesses daqueles que serdo
“beneficiados” no processo de ensino e aprendizagem. Assim, quica, poderia se pensar em
lograr éxito na implementacéo de um curriculo de forma legitima.

Para finalizar o cronograma de pseudoconsultas, foi criada uma plataforma na qual a
versao preliminar do Curriculo foi disponibilizada para que toda a sociedade sergipana pudesse
contribuir, resultando em mais de 83 mil contribuicdes (CONECTA, 2018). No entanto, 0 E1
revelou que essa contribuicdo na verdade se tratava de uma enquete, conforme é possivel

verificar na Figura 11:
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Figura 11 — Formulério eletrdnico da consulta publica (parte 01)
PROPOSTA DE CURRICULO - CIENCIAS

Data de criacdo: 09/08/2018

Disponibilizacao: 09/08/2018

Encerramento: 15/09/2018

CONTEUDOS

0O desenho curricular proposto no componente de Ciéncias da Natureza visa garantir os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento essenciais aos estudantes do ensino fundamental expressos por meio de
oito competéncias especificas, que foram definidas na BNCC. Possui um texto introdutorio que busca
chamar a atencdo e instigar a curiosidade de seus leitores bem como interligar e apresentar os
argumentos que estdo alinhados com as diretrizes e com a BNCC. Para facilitar a leitura e compreensao do
curriculo o texto foi organizado em uma tabela com duas colunas, a primeira apresenta os objetos de
aprendizagem e a segunda as habilidades que estdo vinculadas a trés unidades tematica - Matéria e
Energia, Vida e Evolucdo, Terra e Universo. As habilidades que comp&em a BNCC permanecem com os
mesmos codigos de origem, o texto gue estiver em caixa alta e as habilidades que aparecem (SE) no final
sdo as alteragbes feitas pelas redatoras e colaboradores de escrita da presente proposta de curriculo.

ORIENTACOES

Essa Consulta Pdblica tem como objetivo permitir que professores, gestores e comunidade escolar deem
suas contribuicées na construcao coletiva da Proposta de Curriculo de Sergipe, deixando-a com a cara do
estado, atendendo as expectativas e necessidades especificas de cada rede e incorporando a diversidade
dos municipios. Para que as contribuiges sejam mais significativas, & preciso conhecer bem o que a BNCC
determina e identificar oportunidades de melhorar o que esta proposto no curriculo. Para analise dos
Textos Introdutdrios, sugere-se que seja feita uma leitura apreciativa dos Textos Introdutdrics a fim de
compreender sua estrutura e sugerir melhorias. E possivel contribuir sugerindo alteracdes,
contextualizagdes e complementacdes nos textos propostos, para tal € importante que deixe claro a qual
paragrafo do texto esta se referindo. A luz da BNCC, o grupo de redatores e colaboradores responsaveis
pela elaboragéo dessa Proposta de Curriculo construiram o presente organizar curricular. Ressalta-se que,
a fim de garantir as especificidades do Estado e a inclusdo de temas que o grupo julgou relevante estar
presente no curriculo, forma proposta modificagées nas habilidades e a inclusdo de novas. Os Textos
modificados aparecem no organizador curricular em CAIXA ALTA. As habilidades criadas especificamente
para o curriculo de Sergipe possuem a sigla “SE" ao final do cddigo alfanumérico. Do mesmo modo, as
pessoas que contribuirem para essa consulta podem sugerir melhorias através da contextualizacdo,
complementacéo e/ou aprofundamento das habilidades dentro da riqueza sociocultural da regido,
acrescentar novas habilidades que fazem sentido para os alunos do estado e sugerir praticas pedagégicas
que podem ajudar a aprimorar o trabalho do professor. Organizamos aqui algumas sugestdes e
possibilidades do que levar em consideragao na hora de contribuir com o curriculo. Confira! a)
CONTEXTUALIZACAO: adequar o que esta proposto pela BNCC a realidade local, usando as caracteristicas
regionais (culturais, histéricas, sociais, naturais) e a propria vivéncia dos alunos. b) COMPLEMENTACAQ:
complementar as habilidades da BNCC tornando os textos mais claros e detalhados e/ou adicionar
habilidades que ndo estdo na BNCC. c) APROFUNDAMENTO: é possivel incluir sugestées de aprendizagens
mais especificas, de praticas pedagodgicas para a sala de aula, do que se espera do professor e de

nriantacfoac nara a awvaliacin

Fonte: SEDUC (2018).

A partir da imagem acima, é possivel perceber que os educadores e o restante da
comunidade desenvolveram uma pseudoparticipacdo nas consultas online da plataforma. Isso
porque toda a estrutura curricular estava posta antecipadamente. O entrevistado E1 forneceu o

formulério e relatou como transcorreu o0 processo:

Era possivel sugerir alteracBes em relacdo as habilidades: - se expressavam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas a todos os alunos no Ensino
Fundamental; - se contemplavam as competéncias gerais da BNCC e as competéncias
especificas da &rea da qual faz parte e do componente; - se respeitavam a progressdo
cognitiva do aluno, avaliando se condiziam com o ano/ciclo de ensino no qual esta
inserida; - se contemplavam as especificidades do estado de Sergipe (E1, 2022).

Ele relatou ainda que as diretrizes eram claras: as habilidades especificas da BNCC nao
podiam ser excluidas, agrupadas e nem alteradas em sua esséncia durante as “consultas”. Por

meio de formulario eletrbnico, a comunidade poderia sinalizar se concordava ou ndo com 0
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modelo colocado, podendo sinalizar apenas acerca das metas expectadas acerca daquele

determinado nivel de aprendizado/faixa etéaria, como pode ser verificado na Figura 12.

Figura 12 — Formulério eletrdnico da consulta publica (parte 02)
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Fonte: SEDUC (2018).

Dessa maneira, ndo era possivel questionar a estrutura do texto, que prima pela educacéo
integral, organizada por habilidades e competéncias, ou o curriculo espiralado. Assim, é
possivel inferirmos que ndo houve contribuicdo efetiva, pois as principais concepcdes
balizadoras do curriculo, que vao alterar drasticamente as praticas pedagdgicas, ndo puderam

ser modificadas. E preciso nos aproximar

[...] da compreensdo de um curriculo que pode ser construido com indicativos
emancipatorios, na medida em que os professores possam contribuir com suas praticas
pedagdgicas em sala de aula, que sirvam de instrumentos para estabelecer as bases de
uma acdo mais autdbnoma no processo de construcdo de aprendizagens (Felicio;
Possani, 2013, p. 132).

Né&o foi considerado, por exemplo, que os educandos aprendem de formas diferentes do
que se espera para aquela faixa etaria. Existem aqueles que estdo avancados em relacdo a sua

idade, e outros que levam mais tempo para apreender determinados conteldos.

Nesse sentido, ndo importa se houve 12 milhdes de participacdo via plataforma virtual
da primeira versdo para a segunda, pois os participantes ndo tinham oportunidade de
intervir nos aspectos apontados, apenas dizer se concordavam ou ndo com as metas
definidas em cada eixo de cada nivel e etapa da educagdo Bésica. Assim, as forcas
democréticas construidas a duras penas pelos educadores desde a Constituicao cidada
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de 1988, sofreram um duro golpe desse governo instalado pelo poder financeiro do
capital internacional. A recente historia da elaboracdo da BNCC é marcada por uma
falsa participacdo e, se é falsa, ndo é participacdo (SINTESE, 2018, p. 10).

Nem se o periodo da pseudoconsulta fosse superior a um més seria possivel que todos
pudessem trazer para o curriculo todas as suas visfes e todos 0s seus anseios, como a equipe
afirmou. Quando se trata de meios digitais, eles promovem mais exclusdes do que inclusdes. E
aqueles que sdo tradicionalmente excluidos por tantos outros motivos ndo puderam
“contribuir”. Ponderamos que as minorias tradicionalmente silenciadas assim permaneceram.

Dessa maneira, ndo consideramos a enquete uma forma de participacdo legitima, e o
Curriculo de Sergipe, tal como a BNCC, tragou o caminho da pseudoparticipacao. 1sso porque
nem a comunidade, nem os educadores puderam de fato intervir na receita de bolo pronta que
foi disponibilizada.

Depois de todo o processo de pseudocontribuicdo, a equipe de redatores da ProBNCC
se voltou novamente para o curriculo. Para enfrentar os questionamentos em relacdo ao
enxugamento da terceira e ultima versdo da BNCC que foi homologada, por meio da opinido
dos redatores, dos educadores e do seleto grupo de colaboradores, novas habilidades foram
criadas. Tais habilidades sdo todas aquelas que tém SE em seu codigo alfanumérico
(CONECTA, 2018).

De acordo com a professora Ana LUcia, para alem de analisar criticamente a BNCC, foi
oportunizada a inclusdo de aspectos que estavam faltando no Curriculo em relacdo a Base,
dando “a cara” do estado de Sergipe, que tem sua cultura, sua regionalizacdo, seus aspectos
econdmicos e sociais, proporcionando que o documento realmente tivesse a identidade do povo
sergipano (CONECTA, 2018).

No entanto, a classe trabalhadora discorda dessa “cara”: “Os géneros textuais nio
partem das vivéncias, ou seja, ndo sao definidos a partir de géneros que circulam onde vivem
os alunos ou que sejam construidos socialmente por eles” (Educadores Regido do Agreste,
05/05/2018). “Nao ha valorizagdo do artista local” (Educadores de Artes da Regido Sul,
21/07/2018) (SINTESE, 2019).

A analise critica das habilidades especificas mais adiante demonstrard que a cara
sergipana, com suas nuances, riquezas e diversidades, ndo foi demarcada como poderia no
documento curricular. Talvez elas tenham sido criadas apenas para que o “Ctrl+C, Ctrl+V”,
feito a partir da Base, ndo ficasse téo evidente.

Apo6s todo esse processo de pseudoconsulta publica, as contribuicbes foram

sistematizadas por meio de analises especificas uma a uma e ndo por amostragem. Apos todo
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esse trabalho de sistematizacéo, saiu a versdo que foi encaminhada para o Conselho Estadual
de Educacéo (CEE) no més de novembro (CONECTA 2018).

O Conselho fez a andlise e apreciacdo do documento. A apresentacdo ocorreu no
plenario do CEE para que os conselheiros tirassem suas duvidas e pudessem fazer seus
questionamentos. Ainda no més de novembro, o Curriculo foi regulamentado para a rede
estadual de ensino (CONECTA, 2018).

Nesse intento, em pouco mais de cinco meses o documento curricular sergipano foi
produzido de maneira aligeirada para trazer arregimentagdes legais no intuito de assegurar que
a educacdo mercadoldgica e neoliberal, instituida pela BNCC, fosse aplicada em Sergipe.
Monocraticamente, o CS instituiu-se como referéncia estadual para o ensino e as propostas
pedagdgicas das escolas nos diferentes niveis. A luz da BNCC, o CS acaba trazendo
alinhamentos de politicas e a¢bes envolvendo avaliacéo e critérios de infraestrutura para o
desenvolvimento da educagéo.

A analise e a discussdo sobre o Curriculo de Sergipe séo fundamentais, considerando
que sua implementacdo interferird na vida de mais de 543.464 estudantes de Educacdo Basica,
distribuidos nas 346 escolas em atividade no estado de Sergipe (INEP, 2020).

Para o Sindicato dos Trabalhadores do Estado, é bem mais que é isso. E preciso
resisténcia, participacéo efetiva da categoria e de seu sindicato, além de recuperar a autonomia
e a autoridade docentes. O caminho trilhado pelo Curriculo de Sergipe, a luz da BNCC, que
lega os entraves e solapamentos, prioriza o avanco da liberdade individual, “e o individualismo
nos aliena da nossa propria humanidade, conduz a uma sociedade doente, antagonizada por
interesses proprios e sem o fundamento do bem comum” (SINTESE, 2018, p. 14).

Segundo o Sindicato, tais caminhos em outros tempos foram trilhados por regimes
fascistas e antidemocraticos, e ndo queremos ir nessa direcdo. Nesse intento, na busca de
conhecer a opinido dos participantes da pesquisa acerca desses entraves, indagamos oS
educadores do Colégio Estadual Professora Maria das Gracas de Azevedo Melo se eles tiveram
adversidades durante o processo de implementacdo do Curriculo de Sergipe. O resultado é

apresentado no Grafico 10:
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Gréfico 10 — Dificuldades no processo de implementacdo do Curriculo de Sergipe

HSim

m Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Sete educadores afirmaram ter enfrentado adversidades, que incluiam o
desconhecimento do documento e as mudancas abruptas trazidas por ele. Para entendermos

melhor como se deu esse processo, indagamos 0 nosso entrevistado E1, que nos relatou:

Foi e continua conflitivo, atropelador e desafiador. Digo conflitivo porque
simplesmente o Curriculo desconsidera o antigo Referencial, nem o considera ao
menos para 0 tomar como ponto de partida, saiu atropelando tudo. Simplesmente €
dé ciéncia, publique-se e cumpra-se. As formacdes que aconteceram foram todas
online, via plataforma Moodle. E aquela coisa: sejam autodidatas e aprendam com
base no material com nocdes gerais (E1, 2022).

O relato nos traz alguns pontos analiticos interessantes. O primeiro se refere ao peso que
o Referencial Curricular ainda possui nos discursos e nas praticas dos educadores da unidade
escolar. Publicado em 2011, para além de uma lista de contetdos, 0 documento possui
concepcOes sobre metodologias de ensino, formas de avaliacéo, ética, cidadania etc.

Destarte, durante quase uma década os educadores tiveram suas praticas pautadas em
um documento que, apesar de ndo ser perfeito, ndo era normatizador, homogeneizador,
mutilador. Era, como o seu proprio nome diz, referenciador. A outra tonica refere-se ao “dé
ciéncia, publique-se e cumpra-se”, que faz alusdo as frases finais dos decretos e portarias
governamentais. Como enfaticamente € frisado em seus verbos, as normas vém de cima para
baixo como imposicdo, sem a possibilidade de questionamentos, ou ao menos de construgédo
coletiva.

N&o que defendamos anarquias ou o descumprimento de leis, mas, quando interferem
na formag¢ao de uma sociedade, que os formadores ¢ os “formandos”, sujeitos instituintes e
instituidos, pudessem colaborar efetivamente nos debates e/ou construgdes coletivamente. Ou,
ao menos, que as politicas publicas fossem elaboradas priorizando essa complexa relacéo

instituintes/instituidos/instituintes (Macedo, 2012).
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Sendo assim, acreditamos que seria mais assertivo que a construgdo fosse feita
coletivamente pela SEDUC, SINTESE, representantes de pais e de educandos, coordenadores
de Unidades de Conservagéo e demais instituicdes que possam desenvolver agdes e/ou projetos
ambientais. Dessa forma, as arregimentacOes ndo seriam impostas de cima para baixo e as
demandas de cada segmento poderiam ser consideradas a fim de que enfrentamos proficuos
fossem tragados.

Por fim, a fala do entrevistado E1 evidencia como tém sido tratadas as formacgoes
continuadas pelo Governo do Estado. Moodle é uma plataforma LMS de gestdo de
aprendizagem de codigo aberto que permite que vocé crie e personalize seu proprio ambiente
de ensino online (Santana-Mendes; Santos, 2022).

A Secretaria de Estado da Educagdo, do Esporte e da Cultura (SEDUC) tem
disponibilizado periodicamente formacdes continuadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da SEDUC. Problematizaremos melhor as consequéncias dessa virtualizagdo da
formac&o docente na secdo adiante sobre esse tema.

Retornando ao assunto das pertinéncias das proposituras do CS, quando questionados

se costumavam considera-las em seus planejamentos, os educadores responderam:

Gréfico 11 — Planejamento de ensino contempla proposituras do Curriculo de Sergipe

W a)Sim
M b) Ndo

Fonte: Autoria propria (2022).

Quatorze educadores afirmaram incluir as proposituras curriculares sergipanas em seus
planejamentos. O sistema em que 0s planos eram carregados esta de acordo com o Curriculo de
Sergipe. Logo, supomos que as aulas também estariam alinhadas ao dispositivo curricular.
Contudo, as conversas revelaram que a pratica mostrou ser mais desafiadora para essa

transposicdo, como relata nosso entrevistado E1:

Eu até tento, mas fica dificil porque na préatica transpor o ensino de habilidades e
competéncias esperadas, principalmente no ensino noturno, € muito desafiador.
Procuro sempre trazer essas questdes a tona para que os alunos entendam que néo
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se trata apenas de uma obrigacao do professor de Ciéncias, Biologia, Quimica ou
Fisica: é importante que todos trabalhem a educagdo socioambiental. Quando eles
enxergam que ndo compartimentalizamos o trabalho, eles passam a compreender a
importancia de todos juntos encontramos solucfes para os problemas ambientais que
enfrentamos (E1, 2022).

Essa fala foi de bastante relevéncia, pois nos convida a uma inflexdo apontada por Morin
(1992) acerca da necessidade de ressituar o saber que se encontra parcelado e disperso. 1sso
porque

O curriculo escolar ¢ minimo e fragmentado. Na maioria das vezes, peca tanto
quantitativa como qualitativamente. Nao oferece, através de suas disciplinas, a visao
do todo, do curso e do conhecimento uno, nem favorece a comunicacdo e o dialogo
entre os saberes; dito de outra forma, as disciplinas com seus programas e contedidos
ndo se integram ou complementam, dificultando a perspectiva de conjunto de
globalizacdo que favorece a aprendizagem (Petraglia, 2009, p. 69).

Para Morin (2000), o individuo sofre de incompreenséo acerca da propria humanidade.
Isso resulta em varias faltas de compreensao que o impedem de enxergar o todo, fazendo com
que as disciplinas Biologia, Fisica e Quimica sejam lecionadas dissociadamente com objetos
diferenciados e ndo como faces distintas de um mesmo objeto.

O relato do E1 faz acreditarmos que suas praticas procuram ser interdisciplinares, que
sdo aquelas que, resguardando suas especificidades e particularidades, almejam colaboracéo e
comunicacdo entre as disciplinas (Petraglia, 2009). Entretanto, e ndo desconsiderando a
importancia da interdisciplinaridade, o pensamento moriniano nos convida a transcendermos
essa noc¢do para subvertermos a estanqueidade do pensamento interdisciplinar e o corriqueiro

enclausuramento dos conhecimentos em gavetas disciplinares (Morin, 2015).

Por “transdisciplinaridade” entende 0 intercAmbio e as articulagdes entre elas. Na
transdisciplinaridade ha a superacéo e o desmoronamento de toda e qualquer fronteira
que inibe ou reprime, reduzindo e fragmentando o saber e isolando o conhecimento
em territdrios delimitados (Petraglia, 2009, p. 74).

Essa inteleccdo requer reformas no pensamento, pois € dificil serem concebidas dentro
das linhas instituidas pelo paradigma educacional atual. Este, a servi¢o do neoliberalismo, por
ter o capital e as desigualdades nas formas de dominagdo e de consumo em seu cerne, irrompe
diretamente com 0s processos gque caminham para a constru¢do dessa inteligibilidade.
Comumente, a educacdo neoliberal tem em seu veio processos excludentes que se travestem
para que ndo possam ser percebidos, promovendo uma participacdo que ndo é efetiva e que

chamaremos de pseudoparticipagao.
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Dos quatro respondentes, trés afirmaram nédo se lembrar de terem participado de algum
momento de consulta pablica no processo de construcdo do Curriculo sergipano, excetuando-
se o entrevistado E1. Apesar de todos 0s processos de consulta publica descritos anteriormente,
a partir das analises é possivel inferir que a predominéncia foi da participacdo passiva, pois
muitos sé foram informados depois dos acontecimentos, e seletiva, visto que apenas alguns

setores da sociedade se fizeram presentes.

No referido documento, seus elaboradores ndo se deram ao trabalho de apresentar a
sua concepcao de curriculo, se limitando em enfileirar uma extensa lista de conteidos
para os primeiros niveis da Educacdo Basica. Por outro lado, ndo nos esquegamos de
que os interlocutores privilegiados foram os especialistas e, especialmente, os
representantes dos empresarios da educagdo congregados no movimento “Todos pela
Educagdo”, como, por exemplo, Fundagdo Lemann, Fundagao Itat, Fundagdo Natura
e outras. A consulta publica se deu através de plataformas gerenciada pelo MEC, onde
0 usuario se limitava a dizer sim ou ndo em relagdo as metas a serem alcancadas
através dos contetidos (SINTESE, 2019, p. 6).

A participacdo é a promocdo da cidadania, a realizacdo do sujeito historico, o
instrumento por exceléncia para a construcdo do sentido de responsabilidade e de pertencimento
a um grupo, classe, comunidade e local (Bauman, 2000). Além disso, é o cerne do processo
educativo porque desenvolve a capacidade de o individuo ser “ativo” no processo em que
estiver envolvido.

A participacdo local e comunitaria deve estar sempre orientada para reivindicacfes
especificas, tornando o processo de reconfiguracéo das formas politicas e culturais uma tarefa
dificil, porém indispensavel para a mudanca de padrdes societarios. E, ao se referir a esse
topico, € importante frisar que o periodo em que transcorreu o trabalho de campo coincidiu com
as campanhas eleitorais?® em todo o pais, pois seria um momento que determinaria importantes
transformacdes sociais em decorréncia de quem fosse eleito presidente da RepuUblica e
governador do estado de Sergipe.

Tal relevancia ¢ assinalada por causa de, nos varios momentos em que aconteciam as
entrevistas, ser possivel captar falas de revolta com a atual conjuntura politica do pais e até
mesmo de exasperacao com a possibilidade de reelei¢do do até entdo presidente da Republica.

Por muitos momentos a conjuncao docente denotava uma descrenca num porvir melhor
e uma desmobilizacdo em prol de seus direitos, seja pelos trios elétricos e/ou carros de som em

disputas sonoras bradando jingles dos candidatos que retiravam a paciéncia dos educadores por

20 Na ocasido, houve eleicdes com cinco cargos em disputa: presidente da Republica, governador, senador,
deputados federais e deputados estaduais. O primeiro turno aconteceu em 2 de outubro de 2022, e o segundo, em
30 de outubro de 2022.



123

causarem interrupgédo de suas aulas, pelas brincadeiras que demonstravam o quao enfadados
estavam com a situacao educacional, ou pelos siléncios em pausas draméticas para nao falarem
0 que seus semblantes denunciavam em relagdo a continuidade de um governo federal que ia
de encontro a suas ideologias.

Diante da imensa abrangéncia e complexidade do documento, as discussdes acerca dele
sdo imprescindiveis para tentarmos subverter a logica neoliberal de educacdo mercadoldgica
trazida subliminarmente pela sua implementacdo. Contudo, quando indagados sobre se houve
discussdo na escola sobre o dispositivo curricular, a resposta foi negativa, pois o periodo de
implementacao coincidiu com o pandémico, em que houve suspensédo das aulas por conta do
isolamento social.

As observacfes construidas ao longo dos momentos vivenciados na escola nos
conduziram a percep¢do de uma indignacdo docente. Somado a isso, um inesperado periodo
pandémico, o que inevitavelmente desdobrou-se na aceitacdo das regulamentacdes trazidas pelo
documento sergipano sem muita resisténcia.

Diametralmente, é necessario resistir. E preciso que os educadores sergipanos discutam
mecanismos de enfrentamento as proposituras da BNCC no cotidiano escolar, no intuito de
minimizar os espacos entre o texto oficial e a realidade das salas de aula. A compreensao do
texto do Ensino Fundamental do CS passa por uma reflexd@o sobre quais defini¢des de curriculo
estdo por tras desse documento. 1sso porque, mais importante que entendermos os conteddos
trazidos no texto, é compreendermos o motivo de eles terem sido incluidos ao invés de outros
(Franco; Munford, 2018).

Nesse contexto, é salutar que enxerguemos quais foram os interesses e as disputas
envolvidos para que assim possamos inferir quais perspectivas foram privilegiadas ou
preteridas no documento. Nesse intento, sigo com a andlise das teorias curriculares presentes
no CS. Ao analisarmos o que esta posto nas entrelinhas do dispositivo curricular, confrontando-
0 com a teorizacdo curricular, ensejamos a discussdo em torno dos perigos de sua implantacéo

sem a critica necessaria.

4.2 CURRICULO DE SERGIPE E AS TEORIAS CURRICULARES

Ao analisar o Curriculo de Sergipe, foi preciso pensa-lo a partir de suas vinculacoes
subjacentes as questdes educacionais, além de suas implicagdes a comunidade sergipana por
meio de reflexbes como: que tipo de educando serd formado? Ele atuara em qual tipo de

sociedade? Quais concepgdes educacionais permeiam o documento? Em qual contexto socio-
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historico e politico foi construido? Essas inquiri¢des foram fundantes para refletir acerca das
bases ideoldgicas sobre as quais o dispositivo curricular se assenta na contemporaneidade.

E, na busca da esséncia curricular sergipana, levando em conta o processo de eleboracéo
e implementagdo descrito na se¢do anterior, consideramos a BNCC e a ProBNCC como as
genetrizes do artefato sergipano. Dessa forma, o CS herdou os “caracteres” generalistas do
documento balizador, apresentando um “DNA” mesclado as especificidades adquiridas pelas
acOes atropeladoras de sua outra progenitora. O produto “genético” do dispositivo curricular
sergipano esta descrito na Figura 13:

Flgura 13 DNA do Curriculo de Sergipe herdado da BNCC e da equipe da ProBNCC
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise do Curriculo de Sergipe (2019) e da BNCC (2017).

Considerando o DNA uma estrutura formada por uma dupla hélice que é proveniente
de seus progenitores, a figura acima demonstra os caracteres enquanto cddigos genéticos
instituidos implicita ou explicitamente no texto curricular sergipano. A esquerda est&o todas as
caracteristicas herdadas da equipe da ProBNCC. A direita, aquelas advindas da base.

Tais conclusdes vieram por intermédio de uma analise critica do documento, no qual
buscamos identificar sua base fundante e relaciona-la com seus pressupostos tedrico-praticos.
Seguindo os critérios analiticos curriculares adotados por Felicio e Possani (2013), almejamos

identificar no Curriculo de Sergipe concepgdes relacionadas: ao contexto — pois 0s aspectos
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politicos e socioecondmicos interferem na prética curricular; a cultura — procurando
compreender as interferéncias e referéncias do grupo que produziu o documento; a ideologia —
tentando apreender o sistema de valores, de crencas e de ideias que subsidia o dispositivo
curricular; aos educandos — como séo concebidos no texto, e aos educadores — buscando
entender qual postura ideoldgica docente se expressa no texto.

Faz-se mister neste momento lembrar a conjuntura politica em que a Base foi produzida,
pois as disputas de poder naquela época subjazem ao documento. Com o impeachment da ex-
Presidenta Dilma Rousseff em 2016, varios movimentos, articulacdes e entraves entre grupos
sucederam-se para garantir a homologacdo da BNCC em 20 de dezembro de 2017 (Corréa;
Morgado, 2020).

A reforma curricular pos-impeachment veio assim para alinhavar na seara educacional
0 que outrora estava se alinhando nas demais esferas, consolidando a concretizacdo do projeto
neoliberal mediante a implementacdo da BNCC. Desse programa decorrem inumeras
contradicOes em prol da sustentacdo de um discurso de melhoramento da qualidade de ensino
que ocultam a necessidade de padronizacdo para a instituicdo do controle (Corréa; Morgado,
2020).

Em 2018, diante das elei¢Bes presidenciais, o populismo contemporaneo trouxe a tona
um radicalismo de direita com a elei¢do de Jair Messias Bolsonaro (PSL). “Fatores como a
desconfianca na democracia e o0 antipetismo promovidos pela Operacéo Lava Jato precisam ser
considerados no entendimento das escolhas dos cidaddos” (Schlegel, 2021, p. 9).

Pela falta de apoio a democracia, houve a ascensdo de um projeto liberalista de governo,
com valores conservadores em relacdo a temas de costumes. O pais deu uma guinada ideoldgica
no tocante ao que vinha se construindo pelo progressismo de esquerda (Russo; Pimentel Junior;
Avelino, 2022).

“A decepcdo com o funcionamento democratico classico provocou um descrédito da
politica, a utilizacdo cada vez maior da Internet e sua interferéncia na vida politica produzem
novas formas de padrdes de sociabilidade e comportamento politico” (Nascimento, 2019, p.
51). Ainda segundo a autora, assistimos aos “cidaddos de bem” movidos a ddio, medo,
inseguranca, esperanga ou crenca efervescerem-se politicamente para manifestarem seu
descontentamento e combaterem tudo aquilo que ndo se enquadrasse dentro “da moral e dos
bons costumes”.

“A contemporaneidade tem sido marcada pelo sujeito neoliberal, em que o capitalismo
conduz e capturam os afetos, como forma de ordenacdo dos modos de existéncia e do viver

juntos” (Nascimento, 2019, p. 54). Nesse contexto, os ideais neoliberais prosperaram
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colericamente, na medida em que, se aproveitando da imensa carga afetiva dessas crengas,
introjetaram um modelo de individuo a ser alcangado.

Considerando a conjuntura politica em que o documento foi produzido e implementado,
é possivel afirmar que os propdsitos curriculares sergipanos corroboraram o Vviés utilitarista
conferido & formagao do individuo. A tessitura estadual assinalou um resultado eleitoral mais
positivo em 2018 do que o cenario nacional, com a eleicdo do Governador Belivaldo Chagas
(PSD)?%, que representou a continuidade do projeto progressista no estado. Apesar disso, houve
um alinhamento com as perspectivas nacionais acerca dos direcionamentos educacionais,
havendo deliberacéo de vérias politicas educacionais conservadoras.

O conhecimento acerca desse tear politico é relevante para compreendermos a epifania
tedrica que sustenta o Curriculo de Sergipe. Nesse sentido, a conceituacdo das Teorias do
Curriculo é importante para que saibamos em quais das teorias estdo pautadas as proposituras
curriculares, ndo podendo se resumir apenas ao conjunto de contetddos dispostos em uma grade
curricular.

De acordo com Silva (2010), as teorias curriculares sdo abordagens pedagdgicas
responsaveis por abordar a dindmica, as fungdes e as perspectivas do curriculo no contexto

educacional, sendo caracterizadas pelos conceitos que enfatizam:

Teorias Tradicionais: (enfatizam) ensino- aprendizagem-avaliagdo — metodologia-
didatica-organizacdo — planejamento- eficiéncia- objetivos. Teorias Criticas:
(enfatizam) ideologia- reproducdo cultural e social poder- classe social- capitalismo-
relagbes sociais de produgdo conscientizagdo- emancipagdo- curriculo oculto-
resisténcia. 4 Teorias Pos-Criticas: (enfatizam) identidade- alteridade- diferenca
subjetividade- significagdo e discurso- saber e poder- representacéo cultura- género-
raca- etnia- sexualidade- multiculturalismo (Silva, 2010, p. 17).

Ainda de acordo com Silva (2010), € possivel inferir que as teorias tradicionais sao
desinteressadas e neutras, almejando a identificacdo dos objetivos da educacao de forma geral
e académica. No tocante as teorias criticas, o propdsito curricular é questionado, e as formas
dominantes de conhecimento sdo contestadas.

Além disso, problematizam a interligacdo existente entre o curriculo e as relacdes de
poder, pois ela € comumente usada como instrumento de negacdo da diversidade, de exclusao
e até mesmo de impedimento da ascensao do individuo. Por fim, as teorias pos-criticas suscitam
discussdes que se ligam as interconexdes existentes entre curriculo, poder, ideologia, diferenca

e a multidimensionalidade do ser.

21 Belivaldo concorreu pela “Coligagio Pra Sergipe Avangar”, composta por sete partidos: PP, MDB, DC, PCdoB,
PSD, PT e PHS. Sua vice foi Eliane Aquino, do PT.
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Ao analisarmos as entrelinhas, identificamos que a teoria curricular na qual o CS esta
pautado € a tradicional, pois o objetivo educacional trazido pelo texto corrobora a definicao de
competéncias instituida por Perrenoud (1999, p. 27), o qual afirma:

[...] um especialista é competente porque simultaneamente: (a) domina, com muita
rapidez e seguranca, as situagbes mais comuns, por ter a sua disposi¢do esquemas
complexos que podem entrar imediata e automaticamente em agéo, sem vacilagdo ou
reflexdo real; (b) é capaz de, com um esforco razodvel de reflexdo, coordenar e
diferenciar rapidamente seus esquemas de agdo e seus conhecimentos para enfrentar
situac@es inéditas.

Ao examinar o escopo da BNCC (2018), e por conseguinte do CS (2019), podemos
inferir que houve uma cooptacdo da concepgéo perrenoudiana de competéncias, havendo uma
reconfiguracdo da pedagogia do aprender a aprender de base deloriana. I1sso porque Perrenoud
(1999) concebe as competéncias ndo como um meio, mas como uma resultancia adaptativa do
homem as suas premissas de existéncia, buscando desenvolver aquelas que ndo foram
construidas e que impedem a execugdo de um trabalho. J& a concepg¢éo curricular sergipana as
depreende enquanto caminhos de chegada a educacéo integral do individuo.

Falamos em transmutacgéo dos quatro pilares educacionais delorianos, pois, apesar de o
dispositivo curricular sergipano almejar a educacéo integral discente, acaba desconsiderando a
esséncia das aprendizagens fundamentais relacionadas a conhecer, a fazer, a viver juntos e a
ser. Intencionando o melhoramento nos exames de avaliagdo, o CS acaba listando 0s
conhecimentos, aptiddes, habilidades e competéncias que se pretende que os educandos
adquiram.

O resultado dessa miscelanea é uma pedagogia que conduz a atuacdo docente para a
adaptacdo e a aceitacdo da ordem vigente, como uma estratégia para a manutencao da ideologia
dominante. Apesar de o texto trazer explicitamente a preocupa¢do com a emergéncia de um
fazer educacional que enfoque pensares e ressignificacdes dos saberes e fazeres nas existéncias
individuais (Sergipe, 2018), a analise mais profunda revela que o objetivo educacional principal
do CS é especializar os sujeitos para torna-los aptos a ingressarem no mercado de trabalho ou

melhores nos exames de avaliacao.

Contudo, isso acaba homogeneizando os curriculos dos paises com a intencdo de
serem aptos a realizar as avalia¢fes internacionais como o PISA. Ao homogeneizar,
silencia discursos distintos e acaba sendo oposto ao proprio sentido de ensino
investigativo (Sipavicius; Sessa, 2019, p. 7).
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Na busca incessante de melhoramento na proficiéncia em avaliagdes, hd um reforco
eurocentrista que supervaloriza os contetdos ao norte. Estes comumente “norteiam para o
sucesso”, incorrendo em invisibilizacOes dos lugares de fala e supressdes das diversidades e
identidades sergipanas.

Apesar de defender a equidade como um dos principios no “respeito a igualdade de
direitos” (Sergipe, 2018, p. 12), o CS acaba desconsiderando a diversidade e a pluralidade
caracteristicas de nosso estado, que, ainda que diminuto, apresenta riquezas em todas as
dimensdes. Dessa maneira, para evitar 0s processos de homogeneizagdo e invisibilizacdo, é
preciso buscar enfrentamentos no processo de transposicdo dessas proposituras do papel até
ganharem vida na sala de aula.

Vamos a mais uma evidéncia do carater neoliberal subjacente ao dispositivo curricular
sergipano. A reforma curricular também almejou o aumento de investimentos na seara
educacional, algo que é revelado pela perspectiva economicista do discurso reformador, bem
como a aproximacao com o setor privado (Silva; Scheibe, 2017). Prova disso foi a contratagdo
da Fundacdo Lemann e do Instituto Airton Senna para assessorar todo o processo de construcéo
do texto do CS.

Uma educacdo pautada nos principios de habilidades e de competéncias se mostra a
servigo do Estado, que, por sua vez, caminha pelas estradas do neoliberalismo. Destarte,
concluimos que a educacao neoliberal se trata de aplicar formas de dominacéo instituidas pela
I6gica hegemonica do capitalismo (Savianni, 2014).

Apesar de o texto trazer explicitamente a preocupacdo com a emergéncia de um fazer
educacional que enfoque pensares e ressignificacdes dos saberes e fazeres nas existéncias
individuais (Sergipe, 2018), a analise mais profunda revela que o objetivo educacional principal
do CS ¢é o de especializar os sujeitos para torna-los aptos a ingressarem no mercado de trabalho

ou melhorem nos exames de avaliacao.

Isso acaba homogeneizando os curriculos dos paises com a intencdo de serem aptos a
realizar as avaliagBes internacionais como o PISA. Ao homogeneizar, silencia
discursos distintos e acaba sendo oposto ao proprio sentido de ensino investigativo
(Sipavicius; Sessa, 2019, p. 7).

Destarte, na busca dessa desinvisibilizacdo educacional, é emergencial que troquemos
nossas lentes que nos impedem de enxergar nossa miopia cultural (Walsh, 2009). Com essa
troca poderiamos ser capazes de enxergar espagos € caminhos propositivos que evidenciassem

as heterogeneidades e identidades, e as minorias vocalizassem suas polifonias.
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De acordo com Mészaros (2008, p. 27), “limitar uma mudanga educacional radical as
margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente
ou ndo, o objetivo de uma transformagao social qualitativa”. Dessa maneira, ainda conforme o
autor, precisariamos de processos educativos mais amplos para superarmos a logica do capital
subjacente a educacao brasileira, para que assim caminhemos rumo a uma sociedade para além
do capital. Infelizmente, o CS vai na contramao desse caminho.

Os educandos formados nessa perspectiva acabam sendo mantidos por “amarras
invisiveis” que repelem o desenvolvimento da consciéncia transgressora em busca de

emancipacao.

Torna-se notorio que alcancar uma educacdo emancipatoria € um objetivo que
dificilmente serd atingido, priorizando curriculos que valorizem conhecimentos
tacitos e que pretendam conferir competéncias e habilidades para a realizacdo das
tarefas mecénicas e corriqueiras. Desse modo, um ensino centrado, e ainda de forma
limitada, na questdo da qualificacdo profissional, secundariza o pleno
desenvolvimento do individuo e a sua preparacdo para 0 exercicio da cidadania
(Branco et al., 2019, p. 168).

Embora o CS tenha algumas inovagdes em relacdo a Base, como 0s oito principios
norteadores??, que sdo peculiares ao texto sergipano, todas as habilidades sdo uma transcricao
ipsis litteris do que é trazido na BNCC, com excecdo de algumas habilidades especificas??
criadas para o estado de Sergipe. O direcionamento “norteador” ¢ algo que deveria
insofismavelmente ter sido abolido de nossas concepcdes educacionais

Além disso, devido ao curto prazo, foi uma producéo sintética, herdando as lutas e 0s
entraves ndo resolvidos que permearam o processo da producédo da Base, acabando por solapar
a criticidade do documento. “[...] Ao evidenciar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, adota-se uma l6gica na qual se fortalece o individualismo e a competicdo, sob o
enfoque do desempenho individual e dos interesses do capital” (Branco et al., 2019, p. 168).
Isso vai de encontro a coletividade necessaria numa educacdo humanizadora.

Distante desse prisma, a principal pedagogia fundante do texto é a de competéncias,

que prima pela formacdo de sujeitos adaptaveis as imposic¢Oes ideoldgicas dominantes e que

22,0 Curriculo de Sergipe tem como base 8 (oito) principios norteadores que objetivam o desenvolvimento integral
do aluno: Colaboragdo, Respeito & diferencga, Criticidade, Inclusdo, Equidade, Autonomia, Sustentabilidade e
Criatividade. Cada um deles colabora harmonicamente para a educacdo integral, que visa o desenvolvimento pleno
dos educandos e a promogéo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Sergipe, 2018).

23 “Para os novos objetivos de aprendizagem e habilidades criados por Sergipe foi acordado entre os redatores
garantir a padronizagdo da estrutura da Base, que seguiram o seguinte critério: [...] O codigo terd um par de letras
no final da sequéncia com a sigla SE (ex.. EFOBMAOLSE, EF: Ensino Fundamental, 08: oitavo ano; MA:
Matematica; 01: sequéncia em que esté escrita no curriculo; SE: Sergipe)” (Sergipe, 2018, p. 17). A analise dessas
habilidades especificas serd tema de outro trabalho.
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sabem apenas 0 necessario, desvalorizando o conhecimento contido no contetdo. Esse modelo
pedagbgico “[...] ndo produz a autonomia intelectual e moral, nem o espirito critico; produz
uma maior adaptabilidade as altera¢des do capitalismo” (Duarte, 2011, p. 187).

Considerando essa asseveracgdo, utilizarei a metafora dos conhecimentos arboreo e
rizomatico deleuzeguattariano para pensar o Curriculo de Sergipe que serd melhor delineado
na secdo cinco deste trabalho (Deleuze; Guattari, 2000). Partindo dessa apreciacdo, 0
documento, tal como estd posto, estaria centrado no uno, na verticalizacdo dos saberes, na
hierarquizacdo existente entre as estruturas da arvore, raiz, tronco e folhas.

Assim, como é representado na Figura 14, se assemelharia a imagem de um fluxograma
de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas, idénticas entre si e codependentes umas
das outras, possibilitando ramificacGes limitadas por meio dos seus galhos (Gallo, 2004). Essa
limitacdo se da pelo reducionismo na formagéo, que incorre na oferta de caminhos previstos

pela logica neoliberalista:

Figura 14 — Curriculo Arboreo
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Como ¢ possivel perceber na representacdo acima, o Curriculo de Sergipe tem suas
raizes gque sustentam seu tronco de conhecimento a partir da Pedagogia de Competéncias,
transfigurada das concepcdes perrenoudianas e delorianas da ideia de aprender. Os ramais

conduzem a formacdo discente especificamente a caminhos esperados pela I6gica do capital
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no estado: melhoras dos indices do SAESE, SAEBE, PISA, da proeficiéncia em processos
seletivos, a exemplo do ENEM, ou formacéo profissionalizante para o ingresso no mercado
de trabalho.

Em contrapartida, no que tange a perspectiva do curriculo rizomético reproduzido na
Figura 15, o documento primaria pela abertura e multiplicidade, ndo possuindo ponto de
partida e nem de chegada, e sim multiplos “n6s” de conexdo, numa teia de emaranhados, numa
mesticagem de saberes, em que toda a pluralidade estaria diluida em toda parte (Lima; Brito,
2012).

Figura 15 — Curriculo Rizoméatico
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Por meio da pedagogia ambiental da complexidade, ndo haveria raizes Gnicas, nem um
tronco principal sustentando toda a verdade irrefutavel do conhecimento. A partir dessa
unicidade, abrir-se-iam ramificacdes rizomaticas abertas a multiplicidade e a complexidade
necessarias ao processo educativo. Por meio dos principios da complexidade, o horizonte
discente se expandiria a fim de oferecer caminhos condizentes com seus carecimentos, além de
fazer o educando ser embebido dos enfrentamentos necessarios a suas escolhas.

Para fugir do neoliberalismo educacional imposto, faz-se primordial alcancar essa
perspectiva curricular rizomatica. Para tanto, é preciso buscar enfrentamentos na transposicao
dessas proposituras do papel até ganharem vida na sala de aula. E, nesse caminho, acGes
propositivas se fazem necessarias.

Nesse intento, busquei compreender, no grupo de respondentes, qual teoria curricular
subsidiava suas praticas docentes. Ao serem questionados sobre se consideravam 0s
conhecimentos dos educandos em suas agles, todos os 16 educadores afirmaram que sim.

Entretanto, nosso entrevistado E3 relata:
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Depende de qual turma... Tem alunos aqui que vém de comunidades “barra pesada”
e sinceramente sO fazem atrapalhar quem quer aprender alguma coisa. Eles até
podem ter alguma bagagem, mas trazem consigo tantas mazelas, tanta violéncia. que
ndo conseguem se desprender para aprenderem algo (E3, 2022).

Por meio da fala acima, é possivel perceber que o educador sinaliza dificuldades em
considerar o conhecimento discente, pois a cultura de violéncia dificulta tomar as experiéncias
de vida de seus educandos em suas praticas pedagodgicas. Unidades escolares situadas em
bairros com altos indices de violéncia tornam o trabalho docente ainda mais desafiador. Muitas
vezes desassistidos e sem a infraestrutura necessaria para combater a violéncia escolar, ndo
resta muito a fazer a ndo ser recorrer a Policia Militar, como o entrevistado relatou (E3, 2022).

O entrevistado E2 também relatou dificuldades para o exercicio de se atentar as
vivéncias discentes para construir o processo de ensino e aprendizagem, apesar de sempre

buscar partir dos pré-conceitos discentes para ensinar:

Parto sempre da ideia pré-concebida deles para fazer aproximagdes. A pandemia
dificultou esse exercicio, pois 0s alunos estdo mais ligados as midias sociais e tém
uma certa preguica de fazer associac@es. Na verdade, eles estdo reaprendendo a
aprender (E2, 2022).

Nesse sentido, no periodo pandémico problematicas de aprendizagem devido a
desatencdo foram acentuadas, além de haver reconfiguracGes que destituiram os educandos de
aptiddes necessarias para o ato de aprender. A midiatizacao e a tecnologia tém contribuido para
uma impaciéncia discente, e o periodo de isolamento social instituido pela pandemia retirou
alguns dos aspectos importantes para o aprendizado.

O entrevistado E1 também demonstrou esforgos nesse sentido:

Por meio dos projetos que temos desenvolvido, os alunos tém despertado e aumentado
seus conhecimentos acerca das problematicas da atualidade. Por meio das
formagdes, busco me atualizar para oferecer a eles praticas mais dinamicas e
atrativas que contribuam para a formacao deles. Assim, junto aos conhecimentos que
j& possuem, podem escolher melhor quais caminhos vao seguir (E1, 2022).

A partir dessa fala, € possivel inferir que o educador aponta a pedagogia de projetos
como a principal ferramenta para acessar 0s conhecimentos discentes, além de agregar suas
constantes atualizac@es por meio de formacdes docentes para propiciar aulas dinamizadas que
se tornem mais atrativas e possam contribuir efetivamente para seus projetos de vida.

Ainda que os trés educadores compreendam a relevancia dos conhecimentos discentes

para 0 processo de ensino e aprendizagem, ao descreverem os métodos de ensino utilizados
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normalmente em suas aulas, a estrutura pedagogica descrita estd pautada nos cinco passos
formais de ensino herbartiano: Preparacéo da aula; Apresentacdo do conteudo; Associagdo do
contetido novo com as coisas previamente estudadas; Aplicacdo das coisas gerais; Aplicacao
de exercicios (Herbart, 2003).

Sendo assim, muitas praticas docentes consideradas inovadoras ainda seguem o modelo
herbartiano de ministrar aulas. Isso comprova que estéo enraizados em suas culturas docente
muitos aspectos que remontam a tempos passados. Embora tais procedimentos possam ser
eficazes para transmitir contetdos, ndo sdo capazes de suplantar as caréncias deixadas por
praticas utilitaristas e distantes dos educandos.

Para a superacdo da fragmentacdo comumente instituida a racionalidade hegeménica
subjacente ao processo educacional e desaviltar-se da dominagéo instituida sobre o ambiente,
apontamos para a necessidade de apreensdo da teoria da complexidade pelo paradigma
educativo. Assim, os saberes comumente compartimentados poderiam ser religados, bem como
pensamentos e visdes, comumente reducionistas, podem ser reorientados (Morin, 2003). Para
tanto, € necessaria uma reforma paradigmatica do pensamento sobre a nossa organizacdo do

conhecimento:

Todo conhecimento constitui, a0 mesmo tempo, uma tradugdo e uma reconstrucao, a
partir de sinais, signos, simbolos, sob a forma de representac@es, ideias, teorias,
discursos. A organizacdo dos conhecimentos é realizada em funcéo de principios e
regras que ndo cabe analisar aqui; comporta operacfes de ligacdo (conjuncéo,
inclusdo, implicagéo) e de separacgéo (diferenciacdo, oposic¢ao, selecdo, exclusdo). O
processo é circular, passando da separacéo a ligagdo, da ligacdo a separacdo, e, além
disso, da andlise a sintese, da sintese a analise. Ou seja: 0 conhecimento comporta, ao
mesmo tempo, separacgdo e ligacdo, analise e sintese (Morin, 2003, p. 24).

A perspectiva da complexidade nas praticas docentes questionaria a hierarquizacao do

conhecimento, alterando a concepc¢éo, pois oportunizaria

[...] a percepcdo de que o conhecimento disciplinar — despedacado,
compartimentalizado, fragmentado e especializado — reduziu a complexidade do real,
instituiu um lugar de onde conhecer é estabelecer poder e dominio sobre o objeto
conhecido, impossibilitando uma compreensdo diversa e multifacetada das inter-
relagfes que constituem o mundo da vida (Carvalho, 2012, p. 120).

Ainda assim, mesmo diante do imenso desafio que é subverter essa Otica, € preciso
evidenciar que ndo existe conhecimento menor ou pior, bem como ndo deveriam existir
conhecimentos eleitos salvadores e/ou propiciadores de um futuro melhor, pois fomentam uma

educacdo utilitaria, moralizadora e formalistica.
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Nesse contexto, o entrevistado E1 avaliou que a contextualizagcdo com a realidade local
facilita o aprendizado, afirmando que o dispositivo curricular sergipano apresenta fragilidades
nesse sentido. Ele relatou que a implementacéo do artefato curricular ndo poderia ter acontecido
em pior momento devido ao periodo pandémico. Além disso, apontou para um excesso da
perspectiva laboratorial na area de Ciéncias e auséncias em relacdo as especificidades
sergipanas.

Concordando com essa percepcdo do educador, acreditamos que o CS acaba
invisibilizando os conhecimentos locais em detrimento da supervaloriza¢do dos conhecimentos
cientificos e disciplinares, evidenciando assim seu carater positivista e tecnicista. Nesse intento,
esses aspectos dificultam o desenvolvimento de uma educagdo emancipadora e transformam o
educador em um mero transmissor de objetos do conhecimento que devem ser aprendidos para
mobilizar as dez competéncias gerais previstas na BNCC.

Contudo, o entrevistado E2, ao ser indagado sobre a relevancia do conhecimento

discente, discorreu:

Nas aulas a tentativa é sempre estabelecer um conhecimento que possibilite uma
relacdo direta com o Projeto de Vida dos estudantes, porque é importante o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que preparam o alunado para o
mundo do trabalho (E2, 2022).

O maior imbréglio disso é a ndo ampliacdo dos horizontes e o ndo desenvolvimento de
uma educagéo que os dote de tomadas de decisdo conscientes. As falas dos educadores revelam
gue ndo atuam como meros transmissores de conteudo. Entretanto, dois dos trés entrevistados
apontaram dificuldades em partir do conhecimento e/ou saber discente, pois muitos dos
educandos ndo possuem essa maturidade cognitiva. Também assinalam o grande retrocesso nas
formas de aprendizado e sociabilidade discentes devido ao isolamento social instituido pelo
periodo pandémico.

Em busca de avancos pedagogicos, € importante partir da concep¢do de que 0s
educandos nao devem ser levados a romper com suas visdes de mundo, mas sim utiliza-las para
dar sentido as ideias cientificas e aos conhecimentos curriculares. Assim, a natureza
socioambiental do conhecimento ndo serd descartada, enfocando o papel da cultura no
desenvolvimento de suas ideologias (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009).

Nesse caminho, Leff (2005) propde a construgdo da racionalidade ambiental, em
detrimento da racionalidade capitalista, para a formacéo do “saber ambiental”. Este pressupde

a integracdo inter e transdisciplinar do conhecimento para explicar o comportamento de
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sistemas socioambientais complexos a fim de que um campo de conhecimentos tedricos e
praticos seja construido e esteja orientado para a rearticulagdo da relagdo sociedade-natureza.

Ainda segundo ele, o saber ambiental ultrapassa as “ciéncias ambientais”, visto que
engloba os valores éticos, 0s conhecimentos praticos e os saberes tradicionais. Surge da
exclusdo gerada no desenvolvimento das ciéncias naturais, pautadas no conhecimento
cientifico, e do desconhecimento da complexidade, que ndo pode ser explicada pelas suas
teorias (Leff, 2012).

A partir da construcdo de um novo paradigma educacional que revalorize as dimensdes
socioambientais, sera possivel o resgate da diversidade cultural. Dessa maneira, formular-se-do
principios educacionais assentados na democracia, autonomia, emancipagao e sustentabilidade
ecologica (Leff, 2006).

Nesse intento, segundo Leff (2011), a EA se fundamentaria em dois principios basicos:
uma nova ética que orienta os valores e comportamentos para 0s objetivos de sustentabilidade
ecologica e a equidade social; e uma nova concep¢do do mundo como sistemas complexos, a

reconstituicdo do conhecimento e o dialogo de saberes:

Partindo dessa concepcdo, a educacdo ambiental elimina fronteiras entre escola e
comunidade, ao tomar como eixo do trabalho pedag6gico a problematica
socioambiental. Considera como espacos/tempos educativos o que acontece dentro e
fora da escola, como lécus privilegiado, integrado e essencial para a criagdo de
processos colaborativos de resolucdo de problemas locais, num movimento essencial
em sintonia com temas da contemporaneidade, associados com a crise ambiental em
escala planetaria (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009, p. 70).

A transposicao fronteirica exprimiria a construcdo de um saber socioambiental que se
definiria em relacdo a cada uma das disciplinas tradicionalmente constituidas através de um

processo social de producédo do conhecimento:

O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas e a
administracdo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos tedricos e praticos orientado para a rearticulacdo das relacGes
sociedade-natureza. Este conhecimento ndo se esgota na extensao dos paradigmas da
ecologia para compreender a dindmica dos processos socioambientais, nem se limita
a um componente ecolégico nos paradigmas atuais do conhecimento (Leff, 2011, p.
145).

Essa elucubracdo nos convida ao entendimento de ndo utilizar o conhecimento
disciplinar como ferramenta normativa e legitimadora, promovendo exclusdes de outras formas

de conhecimento. Nessa contramdo, o educador ambiental precisaria favorecer didlogos
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conscientes entre as diferencas, permitindo o reconhecimento dos saberes e contextos
socioculturais em jogo.

Assim, as aproximacdes entre as formas de conhecimento podem proporcionar aos
educandos uma maior compreensdo sobre a complexidade ambiental da perspectiva do
conhecimento curricular, evitando a desvalorizagdo do seu conhecimento culturalmente
construido. Ademais, podem propiciar aos educadores do CEPMGAM enfrentamentos aos
problemas por eles sinalizados.

O saber ambiental sendo um processo em construcdo complexo contrariaria 0s
“paradigmas normais” do conhecimento. Ele ultrapassa o campo da racionalidade
cientifica e da objetividade do conhecimento, propondo a revalorizacdo de um
conjunto de saberes sem pretensdo de cientificidade (Leff, 2006, p. 168).

Haveria, assim, uma busca por outros saberes desconhecidos, ignorados e subjugados
pela ciéncia da modernidade. O conhecimento disciplinar suscitado pelo CS apresenta carater
limitado e parcial, pois ndo estabelece conexdes entre o social e o natural. Visando sua maior
abrangéncia, faz-se necessario haver a internalizacdo do saber ambiental e uma superagéo
paradigmatica, requerendo a adocdo do pensamento complexo e de metodologias alternativas.

Todavia, as proposituras curriculares sergipanas podem atravancar o avanco na direcao
da subversdo paradigmatica. Destarte, seguirei com a analise da estrutura curricular do

dispositivo sergipano.

4.3 OS ORGANIZADORES CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL DO
CURRICULO DE SERGIPE

A estrutura do atual Curriculo é bem diferente da do anterior Referencial Curricular de
Sergipe e pode ser observada na figura 16, a seguir. A ideia de conteudo, instituida pelo antigo
Referencial Curricular, é substituida pela concepcdo de objetos de conhecimento, que, além dos

aspectos conteudistas, abarcam os aspectos conceituais e processuais (Sergipe, 2018).



137

Figura 16 — Estrutura do Curriculo de Sergipe

EDUCAGAO BASICA

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR

ETAPAS

EDUCAGAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL

Direitos de aprendizagem
= desenvolvimento

Campos de experidncias Areas do conhecimento

Competéncias especificas de drea

Componentes Curriculares

Competéncias especificas
de componente

Anos Iniclais

Fonte: Sergipe (2018).

Organizador curricular € o nome dado em substituicdo as disciplinas que rednem as
Unidades Tematicas, seus objetos de conhecimento, a especificacdo dos objetos de

conhecimento e as habilidades. No CS estdo dispostos conforme a descricdo do Quadro 9:

Quadro 9 — Organizadores Curriculares do EF do Curriculo de Sergipe
\ ORGANIZADOR CURRICULAR DO ENSINO' FUNDAMENTAL
LINGUAGENS
Arte | Ed. Fisica | L. Portuguesa | L. Inglesa | L. Espanhola
MATEMATICA
Matemdtica
CIENCIAS DA NATUREZA
Ciéncias
CIENCIAS HUMANAS
Geografia | Historia

ENSINO RELIGIOSO

Ensino Religioso
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No Organizador Curricular de Lingua Portuguesa, ha um comedimento da percepcéao de
corporeidade, subtraindo as compreensdes simbdlica e histdrica de corpo. Lingua Espanhola
aparece no CS, diferentemente da Base. Em contrapartida, as praticas corriqueiras e usos de
expressdes derivadas da Lingua Inglesa denotam uma superioridade desta em relagdo aquela,
tradicionalmente subalternizada.
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O ensino de lingua estrangeira é apontado no Curriculo como algo a ser realizado em
atendimento as preméncias do século atual, bem como “para 0 desenvolvimento das
competéncias necessarias para estes novos tempos” (Sergipe, 2019, p. 41). Sinaliza ainda que
a aprendizagem deve estar pautada em sete principios, a saber: 1. aprendizagem ubiqua; 2.
producdo ativa do conhecimento; 3. significados multimodais; 4. retroalimentacao recursiva; 5.
inteligéncia colaborativa; 6. metacognigédo; 7. aprendizagem diferenciada (Cope; Kalatzis,
2017).

Contudo, essas acepcdes desconsideram os problemas cronicos da educacdo brasileira
e, por conseguinte, sergipana. Concepgoes a respeito de a aprendizagem do educando ocorrer
em qualquer lugar, a qualquer hora e de qualquer forma denotam um desconhecimento sobre a
falta de infraestrutura da maioria das escolas, acerca das deficiéncias cognitivas e de
aprendizagem, das problematicas socioeconémicas e de desestruturacdo familiar que
reverberam direta e indiretamente no cotidiano escolar, da diversidade sociocultural, entre
tantos outros aspectos que impossibilitem essa ubiquidade.

Ainda em relacdo aos Organizadores Curriculares, é preciso chamar atencdo para a
organizacdo realizada em Educacéo Fisica, que tem sua estrutura dividida da seguinte forma:
1° ciclo — 1° e 2° anos; 2° ciclo — 3° ao 5° ano; 3° ciclo — 6° e 7° ano; e 4° ciclo — 8° e 9° anos. O
texto introdutorio ndo deslinda o motivo de tal seccionamento.

“Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fendmeno cultural
dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio” (Brasil, 2017, p. 211). O
CS, fazendo aluséo a essa assertiva da base, afirma que ““as praticas corporais de aventura devem
ser adaptadas as condi¢cdes da escola, ocorrendo de maneira simulada, tomando-se como
referéncia o cenario de cada contexto escolar” (Sergipe, 2018, p. 205).

O problema é quando a conjuncdo escolar que prevalece é aquela em que a fome, a
miséria, a violéncia, os problemas infraestruturais, entre tantos outros, tornam-se imperativos e
impedem qualquer pratica pedagogica “aventuresca”. O imbroglio s6 se complica ainda mais
quando se tenta tratar de diversidades e pluridimensionalidades inerentes a corporeidades
através de seccionamentos e codigos alfanuméricos, em que se espera que todo mundo seja
capaz de aprender naquela determinada idade/seérie.

Todos os organizadores curriculares estabelecem as metas de aprendizagem para cada
nivel de ensino e para cada série por intermédio de um sistema de codificacdo alfanumeérico,
desconsiderando todas as divergentes formas de aprendizado e suas deficiéncias. Essas

estimativas, ndo por acaso,
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[...] estdo diretamente relacionadas aos indicadores dos diferentes instrumentos de
avaliacdo nacional (Saeb, Provinha Brasil, Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo e
Prova Brasil). Portanto, apenas o conteido definido na BNCC sera avaliado e o
conteddo da diversidade sera desprezado, pois ndo é possivel avalia-lo nacionalmente.
Logo, ndo é dificil prever que apenas o contelido da BNCC seré priorizado no interior
da escola (SINTESE, 2018, p. 11).

Isso acaba reverberando em homogeneizagbes das préaticas pedagogicas, que, para
atenderem as demandas dos exames avaliativos, vao escanteando cada vez mais a diversidade
dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que o que é diverso ndo sera cobrado nas

avaliagdes.

Dessa forma, por mais que Sergipe trate a Educacdo como politica de Estado e tenha
injetado milhdes de reais na area nos Ultimos quatro anos, os investimentos ndo sao
capazes de subsidiar uma mudanca no sistema de ensino que seja pertinente as
necessidades e idiossincrasias da comunidade sergipana. Fazemos essa inferéncia
devido a andlise critica do CS nos evidenciar a invisibilizacdo da diversidade
socioecondmica, cultural e ambiental nas habilidades e competéncias propostas
(Nascimento; Aradjo, 2022, p. 5).

Diante de todas as evidéncias analiticas apresentadas, é possivel afirmar que a proposta
curricular sergipana ndo coaduna a realidade das escolas do estado por intencionar atender
primordialmente aos propdsitos da educacao neoliberal.

Muitas vezes, os educadores, conscientes e angustiados por estarem engendrados nesse
sistema educacional mercantilista, sentem-se limitados a desenvolverem préaticas pedagogicas
pertinentes as necessidades inerentes as problematicas socioambientais da comunidade
sergipana. Nesse sentido, € preciso resistir e construir caminhos contra-hegemonicos
alternativos.

Ao longo desse caminho, alguns questionamentos precisam ser constantes: como sera
possivel apontar a essencialidade da aprendizagem do outro? Quais saberes sdo mais relevantes
e necessarios? Que tipos de individuos serdo formados? O sistema educativo almejara a
formacéo de que tipo de sociedade? Ao desconsiderar tais indagacdes, o processo educacional
pode se tornar homogeneizador, reducionista e excludente.

Partindo dessas indagacOes, para que haja um trabalho mais eficaz, é indispensavel o
envolvimento de todos. A instituicdo escolar precisa estar preparada para incorporar o saber
ambiental em seu curriculo, integrando o conhecimento disciplinar e o popular, pois é o lugar
mais adequado para se trabalhar a relagcdo ser humano-ambiente-sociedade e formar um ser

humano novo, critico e criativo (Meller, 1997).
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Sendo assim, a formacéo do educador na perspectiva complexa pode colaborar com o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do Meio Ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo todos os aspectos da vida humana. Ao propiciar a apreensao
da complexidade ambiental, poderia também presenciar a constru¢cdo de uma consciéncia
comunitaria por meio da modificacdo do comportamento e dos habitos dos envolvidos no
processo educacional (Santos et al., 2013).

Intencionando o alcance de um dos objetivos da pesquisa, seguiremos com a analise das

concepcdes acerca da Educagdo Ambiental no Curriculo de Sergipe

4.4 AEDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO DE SERGIPE

As discussfes que se seguem sdo provenientes das analises realizadas a respeito das
concepcdes de Educacdo Ambiental do Ensino Fundamental do Curriculo de Sergipe (CS).
Além disso, buscaremos dialogos entre os intercessores tedricos fundantes no documento e as
teorias.

Considerando a area de preservacdo ambiental como um lugar de disputas e conflitos, a
andlise foi feita para além de entender as concepcdes de EA, pois me propus a buscar nos textos
analisados os indicios, ainda que implicitos, de debates e de lutas iniciados na época da
construcdo da BNCC.

Trata-se, portanto, de uma analise critica de parte do documento, no qual buscamos
identificar sua base fundante e relaciona-la com seus pressupostos tedrico-praticos. Por esse
caminho, tentamos compreender e desenhar o projeto de Educacdo Ambiental almejado pelo
dispositivo nas séries do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, primeiramente foi resenhada, de forma critica, a apresentacao, da pagina
11 a 21, a introducdo do documento, da pagina 22 a 33, em especial 0s oito principios
norteadores do Curriculo, bem como suas competéncias gerais a luz da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A seguir, foram analisadas as concepg¢des de Educacdo Ambiental do texto
do Ensino Fundamental, das paginas 107 a 666.

As elucubragdes ndo podem perder de vista o processo de construcao da Base, uma vez
que o documento aqui analisado também ¢é fruto desse decurso, estando entremeado de
retrocessos. Essas discussfes se fazem necessarias devido a tentativa de combater a
perversidade atribuida ao saber curricular que exclui todos aqueles fora da hegemonia societaria
e orientar caminhos para acrescentar a cena curricular as vozes e a¢des dos atores comumente
invisibilizados (Macedo, 2012).
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A BNCC passou por trés versdes para ser enfim aprovada em 2017. De acordo com
Branco, Royer e Branco (2018), ao fazer a analise das versdes, podemos verificar algumas
mudangas no que diz respeito a Educacdo Ambiental. A primeira versdo ndo abordava
diretamente sobre a EA, mas reforcava a transversalidade de conceitos como preservagdo do
meio ambiente, consumismo e sustentabilidade. Relativamente a segunda versdo, bem mais

extensa que a primeira, a EA é apresentada como

[...] uma dimenséo da educacéo escolar, uma atividade intencional da préatica social
que deve imprimir, no desenvolvimento individual, um carater social em sua relagdo
com a natureza e com 0s outros seres humanos. Segundo apresenta, objetiva a
construcdo de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores, o
cuidado com a qualidade de vida, a justica e a equidade socioambiental e a protecdo
do meio ambiente natural e construido (Branco; Royer; Branco, 2018, p. 197).

Essa versdo trazia uma concepcdo que corrobora a perspectiva critica da EA,
considerada por nos como algo positivo, apesar de ndo coadunar a Pedagogia de
Competéncias?*. Entretanto, esse avanco foi suprimido na versdo final da BNCC, aprovada em
dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Malgrado a Base apontar a EA como uma das tematicas que devem ser contempladas
nas habilidades dos componentes curriculares (Brasil, 2017), em toda a extensdo do seu texto
ndo ha concepcéo explicita sobre EA. A Gnica mencao sobre a tematica aparece no trecho que
faz referéncia a necessidade de serem inseridas legislagdes complementares basilares para a
construcao da proposta do CS, precisando serem incorporadas as propostas pedagadgicas por ser
um dos temas contemporaneos que afetam localmente a vida humana (Sergipe, 2018).

Assim, apesar de a Base incumbir o sistema de ensino de contemplar tematicas
relacionadas ao desenvolvimento da EA em suas producdes curriculares, o CS ndo traz em
nenhuma parte do seu texto as habilidades ou as competéncias para serem desenvolvidas acerca
disso.

Para chegarmos a tal conclusdo, fizemos uma busca pela repeticdo de palavras no texto
da Base do termo “Educacdo Ambiental”. A procura foi motivada pela tentativa de compreender
em qual concep¢do25 o CS pauta suas proposituras referentes as questes socioambientais.

N&o obstante o processo de pseudoconsulta publica ter possibilitado a criacdo de novas

habilidades, a equipe ProBNCC e os colaboradores ndo perceberam a perda consideravel em

24 Competéncia ¢ “uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (Perrenoud, 1999, p. 7). Assim, o autor defende uma abordagem
pedagdgica que conceba os conhecimentos enquanto ferramentas a serem acionadas conforme as necessidades
para resolvermos problemas.

5 De acordo com Layrargues (2018), sdo trés as concepgdes de EA: pragmatica, conservacionista ou critica.
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relacdo a temética da Educagdo Ambiental na versdo final da BNCC. Tendo em vista as
discussdes realizadas a respeito das exclusdes feitas nas versdes anteriores da Base, esse
momento seria imprescindivel para adicionar habilidades que foram suprimidas.

O processo educacional que visa uma EA critica deveria estar pautado na formacéo de
atitudes ecoldgicas e cidadds que estimulem o desenvolvimento de capacidades e sensibilidades
de identificacdo e compreensdo dos problemas ambientais. Além disso, precisa mobilizar o
comprometimento com tomada de decisdes que proporcionem a melhoria da qualidade de vida,
aludindo a uma responsabilidade social (Layrargues, 2018).

Ainda que o texto traga, em algumas de suas passagens, mencdes a0 meio ambiente ou
a natureza, os sentidos atribuidos as proposicGes sdo meramente enquanto espaco fisico. Dessa
maneira, € possivel inferir que o panorama educacional sergipano pautado em habilidades e
competéncias, suscitado pelo documento, ndo coaduna a EA critica.

Essa perspectiva € relevante por proporcionar a participacdo dos cidaddos nas
discussdes e nas decisbes sobre a questdo ambiental, ultrapassando a questdo da mera
transferéncia de conhecimentos. Seria “uma proposta para subverter a l6gica dominante do
conhecimento cientifico preponderante na educacédo basica que invisibiliza 0os conhecimentos e
os valores do educando” (Nascimento; Araujo, 2021, p. 214).

Atuando na contramao dessa perspectiva, o Curriculo traz enfoques na preservacao do
meio ambiente fisico, desconsiderando 0s aspectos socioculturais salutares para o
desenvolvimento do conhecimento socialmente significativo. Ademais, solapa também os
embates seculares entre as esferas populares e cientificas, adotando a tradicional hierarquizagdo
do conhecimento cientifico e a subjugacdo do conhecimento popular.

Embora ndo haja mencédo explicita acerca de EA, a sétima competéncia geral, que se
refere a capacidade de argumentacdo, retrata a necessidade da promocdo da consciéncia

ambiental:

Argumentar com base em fatos, dados e informacGes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em a@mbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Sergipe, 2018, p. 22).

De acordo com o documento, espera-se que, por meio do desenvolvimento dessa
competéncia, os alunos possam idealizar seus pontos de vista e suas decisdes, defendendo-os e
negociando-os com alicerces em conscientizacdo de um consumo responsavel e ético. No

entanto, essa visao ingénua de consciéncia socioambiental ndo assume o desafio de desencadear
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no educando a tomada de decisdes sobre 0 ambiente em crescente degradacdo, o que deteriora
a qualidade de vida individual e coletiva.

Além disso, o fato de deter conhecimentos cientificos é colocado como a salvacao da
crise socioambiental que vivenciamos, como se saber direitos e deveres, consumir
responsavelmente e ter consciéncia socioambiental fossem instancias a serem alcangadas como
num “passe de magica”. Longe do ilusionismo provocado pelas belas firulas textuais, a inser¢ao
da dimensdo ambiental no Curriculo ndo suscita a compreensdo da complexidade inerente aos
problemas socioambientais, tampouco traz alternativas que viabilizem essa insercdo
eficazmente (Aradjo, 2004).

Apesar de nenhuma competéncia, habilidade, unidade tematica ou objeto do
conhecimento contemplar a EA critica, a escola ndo pode se eximir da necessidade de trabalhar
com essa perspectiva para desenvolver a reflexividade, a criticidade e o protagonismo discentes.
As acles de EA dentro do prisma critico podem proporcionar a comunidade escolar a
possibilidade de adquirir conhecimentos, valores e atitudes necessarios para proteger e melhorar
0 meio natural em que vivem, desenvolvendo uma nova concepcao sobre o respeito ao meio
ambiente (Layrargues, 2018).

Além disso, podem fornecer subsidios para uma mudanca cultural que seja pautada em
uma ética ecologica e promover mudancas sociais que empoderem os individuos em condic6es

de vulnerabilidade.

[...] Por essa perspectiva complexa, torna-se ndo s6 possivel como necessaria a
incorporacdo das questBes culturais, individuais e subjetivas que emergem com as
transformagdes das sociedades contemporéneas, a ressignificacdo da nocdo de
politica, a politizacdo da vida cotidiana e da esfera da vida privada (Layrargues; Lima,
2014, p. 33).

Trabalhar a EA a partir da perspectiva critica € formar cidadaos criticos, participativos,
protagonistas em suas realidades, participando do processo de mediacdo da busca pela
transformacdo de realidades. Ao ressaltar a importancia e a emergéncia da EA no contexto
escolar, os caminhos de superacdo precisam ser tracados sem desconsiderar 0s avangos € 0S
retrocessos na area educacional. Tais discussdes podem também auxiliar na construcdo de
concretitudes mais condizentes com as necessidades reais das comunidades.

Sendo assim, a explicita auséncia de tematicas relacionadas a Educacdo Ambiental ndo
somente nos excertos analisados, mas em todo o dispositivo curricular, é uma evidéncia do
carater positivista subjacente & no¢do de meio ambiente, acentuando as dicotomias e o

antropocentrismo. Para além disso, esse absenteismo concepcional acerca da EA nos levaa uma
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importante indagacgdo: afinal, o que traz o Organizador Curricular de CN nas séries finais do
Ensino Fundamental?

Dogmas positivistas ultrapassados sdo resgatados pela exaltagdo ao letramento
cientifico e as proposituras de investigacdes para os educandos. H& uma inequivoca tentativa
de inclusdo de contetdos relacionados as areas de Geociéncias, Fisica e Quimica nos Anos
Iniciais de Ciéncias da Natureza, mas que acontece de forma confusa e fragmentada. Dada a
abstracdo e a falta de infraestrutura e de maturidade discente, antecipar contetdos relativos ao
atomo, por exemplo, inviabiliza o ensino e o aprendizado conforme é previsto (Corréa;
Morgado, 2020).

“Por exemplo, conhecimentos voltados para a Botanica e a Zoologia foram praticamente
apagados do documento, assim como o ensino de conteudos ligados ao estudo do Corpo
Humano foi proposto de maneira ainda mais fragmentada” (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021, p.
3). Foram retiradas as expressdes “diferencas de géneros”, “étnica” e “orientacdo sexual”,
evidenciando concordéancia ao movimento Escola Sem Partido (SINTESE, 2018).

Para além desses retrocessos, ha uma grande énfase na necessidade de competéncias
relacionadas a solucdo de problematicas corriqueiras. Isso acaba restringindo o aprendizado dos
aspectos ligados as questdes culturais, historicas, filoséficas e sociologicas, bem como impede
a construcdo do conhecimento critico e reflexivo (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

Por meio da concepcéo bloominiana, o CS traz uma hierarquizacéo das habilidades nos
dominios cognitivo e afetivo do educando para que ele possa, considerando a evolugédo
idade/série, “adquirir uma nova habilidade pertencente ao proximo nivel” (Sergipe, 2018, p.
447) e, para isso, precisa ter “dominado e adquirido as habilidades do nivel anterior que deverao
ser uteis e significativas”.

Essa postura é intencionalmente homogeneizante para dar continuidade a exclusdo, uma
vez que ndo considera os problemas de desenvolvimento cognitivo dos educandos existentes na
educacdo brasileira, além de padronizar as necessidades individuais. Nem todo educando se
desenvolve de acordo com as expectativas de idade/série. Além disso, as adversidades
socioeconémicas, familiares e de qualquer dimensdo que impactam no desempenho escolar
acabam sendo desconsideradas.

Ainda que os principios norteadores tenham sido muito bem preconizados na teoria, na
pratica toda a conjuntura tracada pelas habilidades na area das CN inviabiliza a execucao de
atividades que possam ser permeadas por esses principios. O documento oficial almeja que cada
um deles possa colaborar “harmonicamente para a educagdo integral, que visa o

desenvolvimento pleno dos educandos e a promogdo de uma sociedade justa, democrética e
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inclusiva” (Sergipe, 2018, p. 10). Entretanto, diametralmente, o texto corrobora a formagao de
um sujeito individualista.

A sustentabilidade, um dos oito principios do CS, é considerada no texto como a
necessidade de “desenvolver a capacidade de interagir com o mundo atual, satisfazendo suas
necessidades de forma consciente e responsavel, comprometendo-se com as geracdes futuras”.
Essa postura dificulta a insercdo de comportamentos e valores que levem a compreensdo dos
impactos e dos problemas socioambientais para que possam ser desenvolvidas atitudes positivas

em favor do ambiente e do cuidado com o préximo.

De acordo com os principios e critérios apresentados pelos diversos autores e pelos
documentos que explicitaram o conceito de desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, podemos concluir que desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade resultam da associacdo entre questdes sociais, questdes referentes a
qualidade de vida, e da manutencdo dos recursos naturais e, portanto, o
desenvolvimento da consciéncia ambiental. Para que estas questBes, requisitos e
principios possam ser implementados nos curriculos de educacéo basica e superior, é
necessario converté-los em termos operacionais, que permitam estuda-los no processo
educativo formal e adapta-los as diversas disciplinas e aos seus contetidos (Araujo,
2004, p. 89).

Ainda de acordo com a autora, a sustentabilidade, como nova referéncia ética a ser
desenvolvida pelo ser humano, inter-relacionada com as questdes ambientais e a
interdisciplinaridade, possibilita uma EA que reelabore o conhecimento ambiental e desenvolva
valores éticos. Essa preméncia se faz necessaria para suplantarmos o tradicional e ultrapassado
conceito de ambiente em busca de uma reparadigmatizacdo educacional que leve a fundacéo de
uma nova racionalidade ambiental (Leff, 2002).

Outra novidade do CS é o desdobramento dos objetos de conhecimento em
“ESPECIFICACAO DOS OBJETOS DE CONHECIMENTO”, em que séo trazidos exemplos
para os educadores de atividades praticas. Nao obstante a pretensdo de facilitar o trabalho
docente por meio das exemplificacBes, € preciso se ater as armadilhas travestidas de boas
intengdes para que as praticas docentes ndo se engessem, ndo se homogeneizem e nédo se tornem
excludentes.

A anadlise também revelou uma constante presenca de habilidades relacionadas ao
desenvolvimento do protagonismo juvenil. Embora tenha sido apontado vérias vezes no texto,
ndo enxergamos profundidade nesse protagonismo, pois, ao entendermos as nuances e 0S

conflitos por tras de todo o processo de construgdo e implementacéo, percebemos um

[...] discurso centrado na necessidade de eficiéncia do sistema educacional publico, o
que legitima perspectivas centradas na uniformizacdo e no controle. Perde espaco 0
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discurso em defesa de uma educacdo para todos como instrumento para superar
desigualdades sociais com grande investimento publico (Franco; Munford, 2018, p.
159).

Partindo dessa premissa, a melhoria da qualidade educacional se torna dependente do
controle homogéneo instituido pelos dispositivos curriculares para atender as demandas de
exames de avaliacdo, a exemplo do Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos. O PISA €
uma avaliacdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos por meio de
provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. O exame é realizado a cada trés anos pela OCDE
(Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico), e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é o responsével no Brasil pela
aplicacdo das provas (INEP, 2007).

Os indices brasileiros nesse programa de avaliacdo estdo estagnados ha mais de uma
década (INEP, 2018), apesar de assegurar os direitos de aprendizagem essenciais para toda
comunidade educacional sergipana ser uma das metas para melhorar esses indices. Mas deveria
ser essa a maior preocupacao da integralidade educacional suscitada pelo CS?

Devido a esse desejo subliminar imbuido em todo o dispositivo curricular, a
integralidade educacional do aluno, principal escopo trazido pelo texto da BNCC e por
conseguinte do CS, é considerada por nds como uma pseudopreocupacdo, uma vez que a ideia
de habilidades e competéncias compactua com a promocao de diretrizes acerca do que os alunos
devem saber e fazer somente, desconsiderando a multidimensionalidade necessaria para a
formacéo do educando emancipado e autbnomo.

Diferentemente do trazido pelo texto oficial, a concepc¢éo de educacéo integral cunhada
inicialmente pelos escola-novistas como Dewey (1959) tem como principio educar para
reconstruir a experiéncia. Entretanto, as amarras instauradas tecnocraticamente ndo somente no
texto, mas em todo o processo de implementacao do curriculo, podem comprometer o exercicio
experiencial das vivéncias dos educandos.

Apesar do titulo “Integrar e Construir” do texto introdutorio, o Curriculo traz poucos
espacos para autonomia de integracdo e de construcdo efetivas. Ao julgar quais habilidades sdo
mais relevantes que outras, o texto traveste-se de uma formacdo utilitaria, servindo aos
principios da educacdo bancéria, que vé os conhecimentos como depdsitos a serem feitos nos
alunos (Freire, 2005).

O enfoque dado as habilidades e as competéncias ligadas a Projeto de Vida e

Empreendedorismo corrobora o viés utilitarista conferido & formacéo do individuo. Isso porque
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as proposituras concebem os educandos como cofres vazios que serdo enriquecidos pelo
recebimento dos conhecimentos utilitaristas (Freire, 2005).

Dessa forma, o CS vem contribuir com a materializagdo de “projetos do setor
empresarial no interior da educacéo publica que passa a ser concebida apenas como um sistema
de formacdo técnica do trabalhador do futuro, voltado a produzir bens e riquezas para 0 pais”
(Marchelli, 2021, p. 5). Assim, os conceitos formam a principal bandeira levantada como o
diferencial no CS que fard os jovens sergipanos enxergarem o mundo de outra maneira.
Entretanto, a visdo de mundo que lhes é oferecida ¢é a do trabalho.

Embora tragam como inovador o conceito de Empreendedorismo Social (ES) para 0s
educandos o aplicarem em suas perspectivas de vida, ndo é possivel desatrela-lo da légica
bancaria subjacente a todo o documento. Afirmando que o ES incentiva os alunos a se
autoconhecerem coletivamente, essa perspectiva se mostra contraditoria, uma vez que essa ideia
conota que o aluno precisa pensar em formas de ingressar no mercado de trabalho. Assim, a
importancia da participagdo ativa e significativa em suas aprendizagens é escanteada,
desconsiderando sua realidade e suas peculiaridades socioambientais, culturais e econémicas.

De acordo com Mészaros (2008, p. 27), “Limitar uma mudanga educacional radical as
margens corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente
ou nao, o objetivo de uma transformagao social qualitativa”. Dessa maneira, ainda de acordo
com o autor, precisamos de processos educativos mais amplos para superarmos a logica do
capital subjacente a educacéo brasileira para que assim caminhemos rumo a uma sociedade para
além do capital. Infelizmente, o CS vai na contramao desse caminho.

Embora o texto tenha algumas inovacdes que sdo peculiares ao texto sergipano, todas
as habilidades sdo uma transcricdo ipsis litteris do que é trazido na BNCC, com excecdo das
habilidades especificas criadas para o estado de Sergipe. Lutas e solapamentos também foram
copiados da Base no processo de elaboracdo e implementacdo curricular.

Um dos principais entraves herdados foi o proclamado pela bancada evangélica. As
questdes de género, suprimidas na Base, também néo tiveram lugar no documento sergipano.
Conteuldos relacionados a anatomia do corpo humano e a sexualidade sumiram completamente
dos objetos do conhecimento.

A respeito de conteddos relacionados ao corpo humano, apenas sdo apresentados 0s
sistemas nervoso, locomotor e reprodutivo, de forma desconectada dos demais sistemas do
organismo. Essa segmentacdo e instrumentalizagdo do corpo trazem uma visdao mecanica que
representa um retrocesso, seja no campo biolégico, educacional ou ambiental (Piccinini;
Andrade, 2018).
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Apesar de toda l6gica mercadoldgica/bancéria instituida pelo CS, cabe a n6s educadores
lutarmos por principios que oportunizem préaticas pedagdgicas que atendam a diversidade
inerente aos sujeitos aprendentes, bem como as idiossincrasias de cada comunidade escolar.
Dessa maneira, precisamos fomentar discussdes para que o Curriculo ndo seja utilizado como
instrumento de invisibilizacdo do individuo e de homogeneiza¢do da diversidade.

Em busca de trajetorias desinvisibilizadoras, é primordial salientar a relevancia da
problematizacdo da diversidade, evidenciando a tradicional miopia curricular que se estende a
um dispositivo balizado por outro tdo homogeneizante. Desse modo, sigo com a analise das

habilidades especificas do Curriculo de Sergipe.

4.5 AS HABILIDADES ESPECIFICAS DO CURRICULO DE SERGIPE

Para além de um documento normatizador de contetidos a serem ensinados, € basilar
que o Curriculo de Sergipe seja posto em pratica considerando as experiéncias de aprendizagem
que veiculara, bem como seus efeitos materiais e simbolicos na vida da sociedade sergipana.
Nesse sentido, para que suas proposituras, que sao textualmente concretas, mas que s6 por meio
das atitudes docentes podem se tornar concretitudes, ou seja, consigam ser efetivamente
concretizadas materialmente no cotidiano escolar, é preemente uma pertinéncia e um exercicio
reflexivo constante acerca disso (Macedo, 2008).

Considerando essa assertiva, seguiremos com a analise das habilidades especificas

criadas para o estado de Sergipe. A Figura 17 explica como essas habilidades estdo codificadas.

Figura 17 — Codificacdo das habilidades no Ensino Fundamental

O Terceiro par de letras indica
o Estado de Sargipe (aparece
E F6 7 E F O 1 SE spenas Nos casos em que
L'l,“" T e forma criadas habilidades

O primairo par de tetras indica O Gtimo por de o s ndo coniempladas na BNCC.
o etopa de Ensino Fundamental. | L A Pomien. cia Tiatitdacly
/ al do

Lingua Portuguesa/Arte
15 = 1¢ 5o 5¢
69 = 6% 50 OF 3¢

Lingua Portuguesa/Educagio Fisica
12 = 1%e 2¢ aros

35 =3¢ o

67 =6%e 7¢ aros

89 =8 e 9% oros

Fonte: Sergipe (2019, p. 19).
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Por meio dessas analises, buscamos compreender se o Curriculo de Sergipe, em suas
habilidades especificas, traz concretitudes pertinentes as idiossincrasias do CPMGAM. Os
respondentes foram indagados a respeito disso, e o resultado é apresentado na Gréafico 12

abaixo:

Graéfico 12 — Posicdo a respeito de as habilidades especificas do Curriculo de Sergipe atenderem a
diversidade socioambiental e cultural da comunidade sergipana
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Fonte: Elaboracdo propria (2022).

Apenas dois dos educadores afirmaram negativamente a pergunta. Esses mesmos
respondentes afirmaram ndo ter conhecimento das proposituras trazidas pelo CS acerca das
questdes socioambientais. 1sso pode nos levar a pensar no porqué de os entrevistados terem
respondido contrariamente: seria por desconhecimento ou por conceberem as questdes
socioambientais como algo dissociado da diversidade socioambiental e cultural da comunidade
sergipana? Nenhum dos respondentes seguiu com a entrevista aberta para a elucidacdo dessa
duvida.

O fato é que o Curriculo de Sergipe, que afirma visar a educacao integral do aluno,
incorre em desconsideracfes dos elementos basilares para a integralizacdo dessa formacao, pois
ndo se atém a cultura local do estado, as problematicas socioambientais, nem aos aspectos que

possam contribuir para o sentimento de pertencimento a comunidade educativa.

A escola, enquanto lécus formador, também caminha no percurso de difusdo de
saberes tidos como académicos, produzidos pelo meio cientifico e validado em seus
curriculos. Entretanto, quando pensamos em uma politica que atenda a formacéo
integral dos educandos, com o prop6sito de contribuir para interesse comum, devemos
considerar aspectos para além dos muros da escola, envolvendo outros tempos,
espacos, atores e saberes (Ribeiro et al., 2020, p. 208).
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Apesar de o CS trazer habilidades especificas exclusivas para o estado, tais proposi¢oes
sdo tecnicistas e desconsideram a complexidade necesséria para lidar com as idiossincrasias das
comunidades escolares sergipanas. Para fugir desses reducionismos, a tendéncia
homogeneizante e padronizadora precisa ser repensada nos diferentes componentes curriculares
e na dindmica escolar. Assim, poderiamos construir praticas educativas pautadas nas diferengas
e que promovessem a passagem do carater mono para o policultural escolar (Candau, 2014).

Nesse intento, 0 Quadro 10 apresenta 0 mapeamento e a analise das 1.700 habilidades
especificas sergipanas para averiguar a possibilidade de a perspectiva curricular sergipana

coadunar esse prisma desinvisibilizador:

Quadro 10 — Habilidades especificas do EF do Curriculo de Sergi
ORGANIZADOR SERIES SERIES FINAIS ‘

CURRRICULAR Habilidades | Habilidades | Habilidades | Habilidades | Habilidades | Habilidades
Gerais Especificas Gerais Especificas Gerais Especificas
2 ARTES 127 07 140 06 267 13
'5; EDUCACAO FISICA 27 08 42 19 69 27
g LINGUA INGLESA X* X* 88 00 88 00
% LINGUA 201 0 185 0 386 00
a PORTUGUESA
+ 2 | GEOGRAFIA 56 06 67 16 123 22
<2
O < -
= § HISTORIA 52 01 99 08 151 09
Oz
<
e < 48 17 63 07 111 24
v N ~
< & | CIENCIAS
Z P
—e
o =z
MATEMATICA 126 32 115 74 241 106
ENSINO RELIGIOSO 63 00
TOTAL GERAL DE HABILIDADES DO ENSINO FUNDAMENTAL 1.499 201
1.700

* As séries iniciais do Ensino Fundamental ndo possuem o ensino da Lingua Inglesa em sua estrutura curricular.
Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Inicialmente fizemos uma busca por repeticdo da palavra Educacdo Ambiental e
Questdes Socioambientais nas habilidades especificas. Estendemos a busca para todo a parte
do ensino fundamental. N&o houve nenhuma mengao explicita nas habilidades ou competéncias
do CS do EF. Essa abstengdo denotou uma abordagem tecnicista, reducionista e fragmentéaria
de natureza, como se 0 mundo fosse formado por gavetas, 0 que corrobora com a concepgéo de
educacéo neoliberal.



151

As preocupacBes giram em torno dos residuos solidos, geracdo de energia,
abastecimento de 4gua e demais aspectos relacionados ao tradicional lema da sustentabilidade
de conservar o meio ambiente, utilizando os recursos naturais sem comprometer as geragoes

futuras. A perspectiva apresentada

[...] é expressdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo e
do ecologismo de mercado que decorrem da hegemonia neoliberal instituida
mundialmente desde a década de 1980 e no contexto brasileiro desde o governo Collor
de Mello nos anos 1990. Caracterizam esse cenario pragmatico a dominancia da légica
do mercado sobre as outras esferas sociais, a ideologia do consumo como principal
utopia, a preocupacdo com a producdo crescente de residuos sélidos, a revolucédo
tecnolégica como Ultima fronteira do progresso e a inspiracdo privatista que se
evidencia em termos como economia e consumo verde, responsabilidade
socioambiental, certificagdes, mecanismos de desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia
produtiva (Layrargues e Lima, 2014, 29-30).

Nesse sentido, embora ndo haja mencdo explicita de EA, de acordo com os autores
acima ha a preponderancia da Educacdo Ambiental pragmatica por se alinhar ao neoliberalismo.
Concordamos com eles por seus preceitos serem igualmente comportamentalistas e
individualistas, desconsiderando os efeitos deletérios do da producdo e do consumo na
sociedade.

Para além do que foi observado a respeito da EA, a partir da observacdo do quadro, é
possivel inferir uma disparidade acentuada entre as habilidades gerais de Portugués e
Matematica e os demais componentes curriculares. Como é sabido, sdo as disciplinas que sao
cobradas nos exames de avaliacdo estadual, a exemplo do SAESE, e em avalia¢cdes nacionais,
tais como SAEB, Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao e Prova Brasil.

N&o obstante isso, acrescentaram 106 habilidades especificas as 241 habilidades gerais,
acreditamos que para equiparar as 386 de Lingua Portuguesa. Tal assertiva parte dos dados
analiticos provenientes das habilidades especificas do Ensino Fundamental dispostas no
Curriculo sergipano, em que orientacBes sdo dadas de forma tecnicista, sem ao menos
apresentar as concepgdes que as fundamentam.

Anunciadas como novidades e unicidades sergipanas em todo o territorio nacional, pois
teriam surgido por meio dos anseios e visdes da comunidade, as analises demonstraram que as
habilidades especificas ndo acrescentaram nenhuma peculiaridade idiossincratica as praticas
educativas do estado, que, apesar de diminuto, é riquissimo em diversidade sociocultural,
ambiental e econémica.

No Quadro 11, segue-se um exemplo de uma das analises feitas no texto das séries finais

do Ensino Fundamental no Organizador Curricular das séries finais de Ciéncias da Natureza.
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Foram encontradas apenas sete habilidades especificas, que estdo listadas a seguir no quadro

que explicita todo o processo de organizagéo curricular ao qual estdo submetidas:

Quadro 11 — Habilidades Especificas de Ciéncias da Natureza das séries finais do Ensino

Fundamental do Curriculo de Sergipe

SERIE | UNIDADE HABILIDADES ESPECIFICAS DE SERGIPE
TEMATICA
6° Matéria e | (EF06CIO1SE) Analisar os possiveis prejuizos ambientais causados pelos residuos oriundos
ANO Energia da separacdo das misturas nos processos produtivos locais (p. 469)
(EFO6CIO2SE) Investigar as intensidades de som, luz e calor, em diferentes ambientes da
escola, utilizando os equipamentos convencionais (termdémetro, decibelimetro e luximetro),
ou alternativos construidos de acordo com a realidade da escola e a necessidade do aluno e
de pessoas com deficiéncia (p. 470)
Vida e | (EFO6CIO3SE) Explicar a importancia dos 6rgdos dos sentidos na interagdo com outros seres
Evolucdo Vivos e seu habitat (p. 471)
7° Vida e | (EFO7CIO1SE) Reconhecer a importancia do autoconhecimento do corpo do autocuidado e
ANO Evolugdo da autoestima como mecanismos importantes para a prevencédo e promocao da salde fisica
e mental da populacéo (p. 472)
8° Matéria e | (EFO8CIO1SE) Identificar os riscos do uso inadequado e das mas instalagBes elétricas nos
ANO Energia diversos ambientes (p. 478)
9° Matéria e | (EF09CI01SE) Compreender e explicar as mudancas de estado fisico da matéria e relaciona-
ANO Energia las com os fendmenos que ocorrem em escala global e em nosso cotidiano tendo como
exemplo o aquecimento global, as chuvas, o oxigénio presente na atmosfera etc. (p. 481)
(EFO9CIO2SE) Conhecer os principais elementos e estrutura da tabela periddica.
Relacionando a disposi¢cdo dos elementos ao longo dos grupos, as propriedades que
apresentam assim como investigar os componentes quimico presentes em diferentes
substancias do cotidiano (p. 482)

Fonte: Elaboracdo propria (2022).

A leitura das habilidades consideradas como especificas no CS nos leva a um

desconcerto: o que exatamente essas habilidades trazem de especificidades para serem
trabalhadas nas comunidades escolares sergipanas? Parecem um reconhecimento da caréncia
deixada pela Base e uma tentativa falha de complemento. Ou talvez sejam habilidades que
foram elaboradas apenas para que haja algumas diferencas daquelas que foram trazidas
originalmente pela BNCC? Dificil responder.

A Base, como o proprio nome de antemdo diz, deveria ter sido o ponto de partida para
o desenvolvimento dos curriculos. Entretanto, o que nos apresentaram foi um conjunto de
“receitas prontas” de como o individuo pode se formar para estar apto a ingressar no mercado
de trabalho e ser mantido por “amarras invisiveis” que repelem o desenvolvimento da
consciéncia socioambiental.

Partindo desse pressuposto, o artefato curricular sergipano traz consigo interesses e
intencionalidades maliciosas que atendem a pretensdes que desconsideram as reais

necessidades do educando, da escola ou da sociedade sergipana. Além de representar uma
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ferramenta técnica e burocréatica regulamentadora das instituicdes de ensino sergipanas, o0 CS
precisaria tentar manifestar, sobretudo, os valores e a ideologia da comunidade sergipana.

As auséncias de alguns contedos curriculares que remontem as idiossincrasias
sergipanas denotam que o dispositivo sergipano foi criado pensando no atendimento ao mundo
do trabalho, formando o sujeito por meio de um processo identitario meritocréatico, representado
pelo homem branco de classe média, ocidental, cristdo e heterossexual (Corréa; Morgado,
2020).

E as outras identidades? As identidades da mulher, do negro, do quilombola, do indio,
do homossexual, da pessoa deficiente, das catadoras de mangaba, de tanta sergipanidade,
acabaram sendo silenciadas e omitidas do curriculo formal. Entdo, nessa perspectiva, podemos
afirmar que o curriculo é excludente em sua origem porque ndo representa a pluralidade de
identidades e interculturalidades que o deveriam compor.

Onde esta a sergipanidade do Curriculo de Sergipe? Seria um componente curricular

indispensavel? Os entrevistados assinalaram positivamente.

SERGIPANIDADE é o conjunto de tragos tipicos, a manifestacdo que distingue a
identidade dos sergipanos, tornando-o diferente dos demais brasileiros, embora
preservando as raizes da histéria comum. A SERGIPANIDADE inspira condutas e
renova compromissos, na representacao simbdlica da relacdo dos sergipanos com a
terra, e especialmente com a cultura, e tudo o que ela representa como mostruario da
experiéncia e da sensibilidade (Barreto, 2011, s/p).

A insercdo da sergipanidade no CS poderia propiciar uma conexao dos educandos com
0s seus territdrios, culturas e todo o povo sergipano em suas almas e conversas. Assim, poderia
contribuir para a melhora do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, nessa construgdo
identitaria, o sentimento de pertenca, de orgulho e de reconhecimento é exarcebado.

Formar-se-ia, assim, a consciéncia pedagdgica para o ensino e aprendizagem numa
vivéncia em comum, fortalecendo as fronteiras da identidade propria. A partir disso, os fazeres
e saberes pedagogicos podem se pautarem nas manifestacGes artisticas, nas contribuicdes
ludicas, nos usos e nas praticas circulantes, sendo incorporadas pela aceitacdo, para serem
consagradas e remodeladas.

No prisma pds-critico, as questdes de significado, identidade e politica sdo analisadas a
partir de enfoques inovadores, acentuando-se o carater socialmente construido da linguagem
gue tem como textos principais os objetos culturais. O curriculo situa-se entre estes, sendo
concebido e interpretado como um todo expressivo, como um texto, como um artefato

excepcional de construcdes identitarias e de subjetividades. E, ainda, visto como campo de lutas
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e contestacdo que (des)constrdi identidades e subjetividades (Giroux, 1993; Mclaren, 1993;
Silva, 1993, 1994; Moreira, 2004).

O curriculo, assim como as questdes socioambientais, € um constructo social e historico,
de aspecto identitario e formativo, que transfigura, substancialmente, a vivéncia das pessoas
que os experiencia. Debater sobre essas categorias torna-se salutar na contemporaneidade, pois
nédo fazé-lo “aumenta o hiato entre a experiéncia cultural de onde falam os professores e aquela
outra de onde aprendem os alunos” (Silva, 2002, p. 68).

Nesse contexto, a concepcdo de instituicdo escolar assentada na tradigdo da oralidade,
em que o educador é o centro do ato pedagdgico e detentor de um conhecimento segmentado e
verticalizado que é incutido por meio de aulas-mondlogos, precisa ser superada. As proposituras
do CS néo conseguem estabelecer um didlogo edificante quanto aos conhecimentos previos dos
educandos. As permanéncias curriculares centradas em paradigmas tradicionais de ensino
ultrapassados n&o condizem com o atual cenério sociocultural, ambiental e politico.

Para subverter a l6gica hegemonica de supervalorizacao do conhecimento disciplinar, o
conhecimento discente necessita ser evidenciado. Apesar de todos os participantes da pesquisa
afirmarem considerar os conhecimentos discentes, as analises de seus planejamentos de aula
revelam uma postura tradicionalista de pedagogia mesclada a pedagogia de projetos. Os
discursos docentes denotam um postura pedagdgica que coaduna a pedagogia de competéncias
suscitada no dispositivo curricular. Nessa contramao, precisamos transgredir as imposicoes

curriculares sergipanas em busca de

Igualdade e liberdade de aprender e [que] faca valer as realidades escolares
considerando a regido, faca orientar e estimular uma pratica pedagdgica, em sintonia
com os estudantes, empoderadora e emancipadora. Isto exige curriculos inclusivos
com o reconhecimento da diversidade humana (Cavalcanti, 2018, p. 21).

E, nesse trilhar, a organizacdo curricular sergipana pode ser analogamente comparada
a um trilho, pois seu veio esta assentado na rigidez, centrado e padronizado no pragmatismo
cientifico cartesiano, no qual as disciplinas cientificas, que primam pelo conhecimento
cientifico em detrimento daquele advindo do senso comum, foram estruturadas, garantindo uma
visdo parcelada e fragmentada do conhecimento (Gallo, 2008).

Em contrapartida, na tentativa de enfrentamento as invisibilizacdes, homogeneizacdes
e exclusdes decorrentes desse “trilho curricular”, as proposituras poderiam Se equiparar a uma
trilha. Nessa perspectiva, a complexidade conotaria uma flexibilidade e abertura no caminhar,

capaz de reconstruir planos e propostas, de recalcular rotas de conhecimento, a fim de que os
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educandos se tornassem autores e produtores do conhecimento em varios cenarios de
aprendizagem (Morin, 2003).

Para avancarmos nessa direcdo, ndo podemos perder de vista que a BNCC também
trouxe mudancas em relacdo a formacdo docente, que, por isso, também precisa ser
problematizada. Apesar de a SEDUC ofertar cursos de formacéo continuada intitulados “Trilhas
formativas”, estas em nada se assemelham ao trilhar complexo, pois estdo imergidas em um
lobby corporativista, como analisaremos mais adiante.

A acepcdo trilhada de formacdo inicial basica e continuada no estado é aquela que
considera a imprescindibilidade de os educadores serem formados para compreenderem as
necessidades das comunidades em que lecionam e vejam a educagdo como meio de
transformacéo da realidade local?

Essas discussdes precisam ser acompanhadas pelas analises da Base Nacional Comum
da Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo), instituida pela
Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, e da Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo Continuada),
instituida pela Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020.

Tais necessidades se fazem presentes pelo fato de os documentos trazerem alteracdes
nos curriculos dos cursos da formacdo docente para que os licenciandos se formem e se
mantenham “atualizados” com as aprendizagens essenciais e pertinentes ao que é requerido

pelas proposituras da BNCC.
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5 O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: PRATICAS DOCENTES PARA A
CONSTRUCAO DA PEDAGOGIA AMBIENTAL DA COMPLEXIDADE

O prisma macroconceitual de praticas docentes abrange os conceitos de: Teorias
Educacionais (Ghiraldelli Jr., 2010); Saberes docentes (Santos, 2012; Macedo, 2012);
Concretitudes (Macedo, 2012); Ensino Itinerante (Morin, 2003); Experiéncia (Dominicé, 2012;
Guidotti; Heckler, 2019) e Formagdo Continuada (Almeida, 2010; Silva, 2012).

A partir dessas intersecfes tedricas, conceberemos praticas docentes enquanto
estratégias e, por meio do pensamento complexo, as compreenderemos como 0 conjunto de
acOes complexas realizadas pelo educador propiciantes da integracdo e da formulacdo de
esquemas de acdo que tornem o aprendente apto para reunir o maximo de certezas para enfrentar
as incertezas (Morin, 1999). Essa perspectiva rompe com 0 prisma positivista em que as
tradicionais praticas pedagogicas estdo assentadas, nas quais o ensino almeja indubitavelmente

fornecer convicgdes aos individuos aprendentes.

Uma prética pedagégica baseada no conceito de programa se caracteriza pela
sequencializacdo, normalmente linear, de todo o processo de ensino-aprendizagem. O
ensino é concebido como trajetéria e ndo como itinerdncia. Na trajetdria, os
aprendentes sdo guiados por instrucGes e aulas predeterminadas que compdem,
consequentemente, um conjunto de médulos e, estes, 0 curso como um todo. O ensino
como itinerancia é arquitetado no movimento complexo da formacéo coletiva, a partir
do contexto sociotécnico e cultural dos sujeitos, bem como das suas mediagdes e
estratégias cognitivas (Santos, 2012, p. 193).

O ensino por itinerdncia se abre a complexidade inerente aos processos societarios,
requerendo uma reformulacéo tedrico-metodoldgica do educador (Morin, 2003). Esta, por sua
vez, perpassa a necessidade de reestruturacao da formacédo docente. Na perspectiva de Macedo
(2007), o conceito de formacao transcende a aquisi¢do de diplomas e as legislacdes que a
regimentam. A multiplicidade de significados conferidos ao termo esta atrelada ao sentido
apreendido por cada ator social em formacao.

Inicialmente, a pesquisa trabalharia com o macroconceito de préaxis docente,
entendendo-a como um processo que surge em decorréncia da reflexdo-acdo-reflexdo docente,
em que o educador se torna o préprio sujeito da inquiricdo e ndo apenas um mero objeto de
investigacdo (NOvoa, 2009). Nesse contexto, ele ndo se limitaria a generalizar os conteldos
aplicados, mas se tornaria o sujeito de transformagdes, usando sua criticidade para ajustar seu
método conforme a necessidade da comunidade escolar e as adversidades que possam surgir no

processo.
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Educadores seriam, assim, 0s sujeitos principais dessa mudanga, uma vez que, ao
adotarem uma atividade reflexiva sobre a prépria préatica, estariam indagando o seu proprio
trabalho a fim de melhorarem cada vez mais sua qualidade. Entretanto, com todas as
dificuldades relatadas, ndo pude captar esse processo de reflex&o-acao-reflexdo e algumas
outras compreensdes necessarias para a apreensao dessa praxis dos educadores do CEPMGAM.

Dessa maneira, em virtude das limitagdes impostas, os dados analiticos me conduziram
a ado¢do do macroconceito de praticas docentes. Ndo sendo possivel abdicar de todo o
arcabouco tedrico adquirido acerca da praxis, a compreensdo macroconceitual de praticas
herdou alguns conceitos praticos importantes. Nesse intento, a inteleccéo a respeito das praticas
docentes da unidade escolar perpassou a necessidade de entendimento acerca de quais seriam
suas teorias fundantes, bem como qual tipo de pedagogia as ancora.

Para alem da polissemia atribuida ao termo, as politicas que interferem na formagéo
docente precisam ser discutidas e problematizadas, pois tais problemas ndo podem ser
resolvidos individualmente, nem por movimentos isolados das comunidades (Santos et al.,
2013). Assim, as legislacfes precisam estar alinhadas e condizerem as demandas societarias
atuais, apresentando uma funcionalidade ndo pragmatica de subsidiar o radicalismo necessario
no projeto societario revolucionario, orientado pela transformacdo social, principalmente

daqueles comumente subalternizados (Layrargues, 2018).

Os programas de formagdo de professores precisam se constituir mais criticos e
socialmente comprometidos a fim de formar profissionais capazes de identificar os
interesses da classe dominante contidos nas politicas educacionais, de modo a
contribuir na construcdo de uma escola comprometida com a democracia e a justica
social, e ainda que saibam articular cultura cientifica e cultura popular, gerando
movimentos contra-hegemdnicos que sejam capazes de produzir mudancas na
realidade socioambiental contemporanea (Silva; Araujo, 2019, p. 85).

Nessa direcdo, faz-se mister que os educadores procurem uma maior aproximagao com
a escola e o dialogo com os seus pares em busca de cobrancas junto ao poder publico. Este, ao
desconsiderar a importancia do espaco escolar e da compreensdo critica global do ambiente

para a formacao docente, corrobora uma formacao tecnicista e reducionista (Macedo, 2012).

5.1 BNC-FORMACAO e BNC-FORMAGCAO CONTINUADA

Com a instituicdo da BNCC, a formacdo docente tem se alinhado as suas diretrizes e

normativas. Assim, a BNC-Formacédo e a BNC-Formagéo Continuada foram homologadas para
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definir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial e continuada de professores
da Educacéo Baésica.

No entanto, com a imposicdo da Base e de todas as politicas que decorreram dela, tais
direcionamentos trouxeram retrocessos, haja vista que fizeram ressurgir perspectivas
eficientistas e tecnicistas ultrapassadas. Nesse intento, para confrontar esse retrocesso
educacional, é emergencial haver debates acerca dessas politicas curriculares entre 0s
pesquisadores e educadores desse campo de investigacdo (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

Malgrado o governo ter afirmado que a homologacdo da BNCC néo iria prejudicar a
diversidade local e as especificidades regionais, pois ndo interferiria nas metodologias de ensino
docente, contrariamente a isso, na tentativa de alinhar a formacdo e a capacitacdo desses
profissionais a Base, mediante uma linguagem acerca do que se espera ser alcancado, a proposta
pode mudar radicalmente os cursos de licenciatura e de formacdo continuada (Brasil, 2018).

A exemplo disso, a Resolugdo CNE/CP n° 2 propde nas graduacdes de licenciatura a
substituicdo do estagio obrigatdrio por um programa de residéncia supervisionado. Além disso,
reconfigura todo o formato do curso de Pedagogia, que passara a ser dividido em trés fases
distintas. Na primeira, politicas publicas serdo abordadas; na segunda, o graduando escolhera
como foco uma das etapas do Ensino Basico, e a Ultima delas sera destinada a especializagédo
em algum dos segmentos da carreira (Brasil, 2018).

Nenhum dos trés entrevistados era pedagogo, e, portanto, ndo podemos comentar
melhor acerca de tais transformacfes. Outrossim, as resolugdes trazem varias outras
descaracterizacOes para a formacéo docente tradicionalmente conhecida, uma vez que Varios
departamentos do Ensino Superior podem se extinguir por causa da supressdo de diversos
contetidos na Base.

“Por exemplo, conhecimentos voltados para a Botanica e para a Zoologia foram
praticamente apagados do documento, assim como o ensino de contetdos ligados ao estudo do
Corpo Humano foi proposto de maneira ainda mais fragmentada” (Rodrigues; Pereira; Mohr,

2021, p. 18). Em decorréncia disso, o entrevistado E1, bidlogo por formacdo, comentou:

A formacao inicial dos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, por exemplo,
sofrerd reverberacfes em seus departamentos, pois para que dispor de botanicos e
zoo6logos se ndo serdo contetidos mais ensinados e nem cobrados nos exames de
avaliagdo? (E1, 2022).

Ademais, havera uma grande reducdo do que pode se trabalhar de diversidades, pois

60% dos contetidos a serem ensinados em todo o pais estdo homogeneizados. Isso decorre de
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uma invisibilidade da diversidade continental da nacdo, que passa a ser escanteada em
detrimento daquilo que se almeja trabalhar para que as dez competéncias da Base sejam
alcancadas.

Para além disso, tais alteracdes tém influéncia direta nas formas como o educador
ensinara, porque aquilo que ndo cai na prova tende a se tornar optativo. Essa padronizacdo do
ensino brasileiro pode interferir nos processos de inovagdes metodoldgicas escolares, e a
criatividade pode ser dizimada.

Para a visdo dos reformadores empresariais, é preciso operar a progressiva
substituicdo da administracdo publica das escolas reconvertida para a administracao
do sistema privado de gerenciamento, pois, segundo essa visdo, 0 publico esta fadado
ao insucesso (SINTESE, 2018, p. 14).

Segundo Freitas (2017), essa padronizagdo ¢ um subterflgio para a privatizacdo do
espaco educacional, pois sem ela ndo ha possibilidades de haver controle, e sem controle ndo
havera mercado. “A padronizacdo no processo de formacao educacional retira o que é proprio
da espécie humana que € a criagdo, a imaginacéo, o talento, a vontade e o poder de decidir por
sua propria consciéncia” (SINTESE, 2018, p. 14).

Outrossim, é mais um indicio de que o sistema meritocratico esta mais proximo do que

nunca de voltar a tona:

Padronizacdo e concorréncia geram novos valores na convivéncia escolar:
solidariedade é substituida por concorréncia e projeto coletivo é substituido por
interesse individual. Do ponto de vista do sistema administrativo, ndo se discute o
piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da
Educacdo Baésica, institui-se bdnus aos professores e professoras que conseguirem
atingir os melhores desempenhos de seus estudantes (SINTESE, 2018, p. 14)

No estado de Sergipe, os educadores tém assistido aos seus direitos sendo retirados por
manobras das politicas estaduais que sdo desdobramentos dessa visdo gerencial da educacao

neoliberal a qual estamos sendo submetidos.

Do ponto de vista do sistema administrativo, ndo se discute o piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da Educacdo Bésica, institui-se
bonus aos professores e professoras que conseguirem atingir os melhores
desempenhos de seus estudantes (SINTESE, 2018, p. 15).

Essas tessituras podem incorrer na desprofissionalizacdo docente, que foi relatada pelo

entrevistado E2 ao demonstrar sua insatisfagéo:
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Primeiro, por meio do Projeto de Lei Complementar n® 05/2022, o Governo de Estado
retirou o direito a regéncia de classe, que assistia aqueles educadores que estavam
no chéo da sala de aula de terem acrescidos 40% (quarenta por cento) do piso
salarial aos seus salarios. Além disso, ndo deu o aumento do piso previsto de 33,24%,
pois, com a incorporacdo da regéncia ao piso salarial, afirmou ja pagar um valor
acima do piso, golpe duplo na categoria do magistério (E2, 2022).

Manifestando bastante descontentamento e sentimento de impoténcia, ele continuou

discorrendo:

Posteriormente, transformou o rateio do FUNDEB, pago pelos demais estados, como
era previsto, em um décimo quarto salario a ser pago sob a forma de abono... Decisao
que excluiu os aposentados e pensionistas, que ndo foram contemplados por nao
estarem na ativa. N&ao satisfeitos com sua benevoléncia, ao invés de discutir o piso
salarial e o resgate da carreira do magistério, instituiu a politica do abono salarial...
Todas essas acgBes contribuem para a desvalorizacdo docente, pois abono nao é
vencimento e, quando a gente se aposentar, ndo incorporaremos esses valores
abonados (E2, 2022).

As exposi¢Oes do educador demonstram a existéncia de um entrelagamento entre 0s
objetivos da educacgé@o neoliberal e a politica educacional sergipana mediante aprovacoes de
normativas legais que assegurem o cumprimento de tais fins. O intuito subjacente a essa trama

incorre na desvalorizacao da carreira docente. Seguindo o tear de alinhamentos neoliberais,

Em outubro de 2020, houve a publicacdo da BNC-Formacao Continuada, o que, por
si s6, rompe com a ideia de articulagdo entre Formacéo Inicial e Continuada que estava
sendo proposta nas DCN de 2015, onde a formagdo continuada de professores era
relacionada em um mesmo documento ndo s6 a formagdo inicial, como também a
politicas de valorizacéo e profissionaliza¢do do magistério (Rodrigues; Pereira; Mohr,
2021, p. 20).

Analisando as conjunturas politicas pds-impeachment, os convénios e as parcerias
estabelecidas com os grupos privatistas, foi possivel inferir que a formacéo continuada docente

também tem sido pensada para atender aos ideais neoliberais.

O que temos visto atualmente, no cenario educacional, € uma avalanche de medidas,
projetos, acdes em prol unicamente de formar professores para atender aos anseios do
mercado. A formag&o continuada tem tido como papel preparar esses sujeitos para o
atendimento a essas cobrancas, sendo 0 mecanismo que 0s capacita a obter altos
escores em avaliagdes externas (Nogueira; Borges, 2021, p. 193-194)

Ambas as resolucdes incutem nos educadores toda a responsabilizacdo das
aprendizagens discentes, além de disporem de listagens de competéncias que devem aprender

para que o ensino se torne eficiente — como € esperado pela Base.
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Sobre a BNC-Formacao, a ideia desse texto regulatério é a de fazer com que os
professores desenvolvam competéncias para que possibilitem o desenvolvimento de
competéncias por parte dos estudantes, a fim de que cada um atinja o seu
desenvolvimento mé&ximo possivel (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021 p. 20).

A implementacdo da BNCC e do CS, alinhados as resolugdes acerca da formagéo
docente, desarticula-se do Plano Nacional da Educacéo, pois desconsideraram as definigdes da
Conferéncia Nacional da Educacéo e se desvincularam das Diretrizes Curriculares Nacionais
que vinham sendo construidas coletivamente sob o senso de uma educacdo humanizadora
(SINTESE, 2018).

Para evidenciar a trama neoliberal dessas normativas curriculares, realizamos um
cotejamento entre as competéncias da BNCC, BNC-Formacdo, BNC-Formacéo Continuada e
os principios do Curriculo de Sergipe, em que identificamos similitudes alinhavadas nos fins
por eles pretendidos. 1sso coaduna com o ideal de alinhamento das legislagdes neoliberais
acerca do que é esperado que os educandos aprendam e que os educadores aprendam para
lecionar na Educacdo Basica (Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

Nesse sentido, embora 0s adventos sergipanos tenham sido “pensados para colaborar
harmonicamente para a educacgéo integral discente” (Sergipe, 2019), torna-se manifesto que
eles foram cunhados para alinhavarem as politicas curriculares neoliberais, que, por sua vez,
visam assegurar o desenvolvimento das dez competéncias gerais da educacdo esperadas pelo
documento balizador.

Estudos criticos da BNCC mostram associa¢des entre a formacdo para o trabalho em
geral e a formacdo para o trabalho docente a partir da consolidacdo de competéncias, trazendo
uma perspectiva reducionista e limitadora da formacdo e do trabalho desses educadores
(Rodrigues; Pereira; Mohr, 2021).

Para tornar efetivas as aprendizagens essenciais que estdo previstas nos curriculos da
Educacéo Basica, os professores terdo que desenvolver um conjunto de competéncias
profissionais que os qualifiguem para uma docéncia sintonizada com as demandas
educacionais de uma sociedade cada vez mais complexa, que exige continuar
aprendendo (Brasil, 2019, p. 43).

Assim, fica evidente que as tessituras das resolucGes estdo primaziadas por um saber-
pratico, desconsiderando os demais saberes essenciais para composi¢do de um percurso
formativo solido e abrangente. Implicitamente, as duas resolugcbes acerca da formacdo do
educador trazem uma desprofissionalizacdo docente, pois, ao descaracterizar o que vinha sendo

socio-historicamente construido, corrobora a nogéo de notorio saber (Nogueira; Borges, 2021).
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De acordo com essa concepcdo, qualquer profissional da &rea que dispuser de
conhecimentos suficientes para fazer os educandos desenvolverem as competéncias almejadas
podem lecionar. Dessa maneira, para ministrar aulas nem precisara ser licenciado. Além disso,
a “pseudo” interdisciplinaridade proposta pode esconder o descarte de profissionais das areas
afins, de forma que seja necessario ter menos profissionais para lecionar (Nascimento et al.,
2022).

Considerando essa assertiva, a formacao docente precisa auxiliar no enfrentamento a
essa descaracterizacdo docente que impde séria ameaca a arte de educar. De acordo com Névoa
(1995), a autonomia de ser e ensinar constitui o processo identitario dos educadores, construido
pelas diversas maneiras conflituosas e/ou consensuadas de ser e de estar na profissao.

No que tange a essa assertiva, € possivel concluirmos que um saber que provenha de
outras experiéncias profissionais ndo se equipara aos saberes docentes, haja vista que a
construcdo docente se faz mediante a conciliacdo da identidade do ser profissional com o
individual e o coletivo, havendo adaptacdo dos saberes de outros colegas e de suas experiéncias,
sem a desvinculacdo do proprio saber (N6voa, 2009).

O destaque dado a essa assercdo perpassa as discussdes acerca das normativas
curriculares, pois curriculo e formacdo constituem uma relacdo dialdgica, indissociavel e
indistanciavel. O primeiro orienta os desenhos da formacao, ao passo que o segundo, de acordo
com esses delineamentos, pode promover (re)elaborac@es curriculares (Macedo, 2012).

Nesse prisma, a formacdo precisaria proporcionar a possibilidade de ruptura com a
I6gica de obediéncia dominante no intuito de transformar e transpor essa realidade, fundada
numa logica contra-hegeménica, proporcionando a interacdo com realidades factiveis que
extrapolem aquelas estipuladas (Silva; Araujo, 2019). A concepcdo de formacao aqui é adotada

como

[...] o conjunto de condi¢des e mediagdes para que certas aprendizagens socialmente
legitimadas se realizem [...] um fendmeno que se configura numa experiéncia
profunda e ampliada do Ser humano, que aprende interativamente, de forma
significativa, imerso numa cultura numa sociedade, através das suas diversas e
intencionadas mediac¢@es (Macedo, 2010, p. 20).

Assim, ao trabalharmos com a investigacdo de perfis de formacdo, se fez necessario
considerar a conjugacdo das vertentes coletiva e pessoal envolvidas no processo educativo
(Macedo, 2012). Dessa maneira, correlacionando os dados pessoais coletados mediante 0s
questionarios e as conversas hermenéuticas, foi possivel inferir que a experiéncia docente dos

educadores que participaram da pesquisa apresenta dois gumes.
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O primeiro deles esta relacionado as vivéncias docentes que os conduzem a aperfeicoar

cada vez mais suas praticas, como podemos perceber no relato do E1:

Mesmo diante dos desafios que enfrentamos desde sempre, mas principalmente depois
da pandemia, sempre procurei me atualizar por meio de formagdes e cursos. Com o
ensino remoto, todos tivemos a urgéncia de nos renovarmos, independentemente de
experiéncia... Mas eu particularmente, quanto mais aprendo, mais busco aprender,
porgue nao podemos parar nunca, né? (E1, 2022).

Diametralmente, o saber experiencial pode ocasionar enrijecimentos das préaticas
pedagdgicas, pois, ao ndo buscarem formagdes continuadas e o exercicio da reflexividade,
incorrem em uma formacéo que nao traz praticas cotidianas propiciantes de leituras inovadoras

da realidade (Santos, 2012), como foi constatado na fala do nosso entrevistado E3:

Com todas as vivéncias que passamos ao longo do tempo, adquirimos experiéncias
gue nos preparam para contornar as situacGes desafiadoras. Com o decorrer do
tempo, a gente j& vai aprendendo o que funciona, o que ndo funciona, e ajustando
nossas praticas. No periodo pandémico, ndo teve muito jeito, ndo havia experiéncia
gue nos preparasse pra aquilo que enfrentamos. Eu, que ja estava enferrujado pra
tecnologias, tive que optar pelas formas tradicionais dos médulos impressos (E3,
2022).

Possivelmente, a atuacdo docente integra a mais importante fonte de aquisicdo de
saberes (Almeida, 2010). Entretanto, uma supervalorizacdo experiencial pode resultar em
invisibilizacdo dos demais saberes e/ou na fixidez metodoldgica, que pode coibir a abertura

docente a novos saberes e incertezas.

A valorizacdo exacerbada da experiéncia por parte dos docentes pode causar uma
marginalizacdo de outros saberes. Na tentativa de ressignificar os saberes oriundos de
outras fontes, alguns professores, por acharem gque ndo sdo necessarios a sua pratica
pedagdgica, discriminam e desvalorizam os saberes da formacéo ou dos curriculos e
disciplinas, supervalorizando suas préprias experiéncias. Sdo hos momentos de aula,
na necessidade da sala de aula que os professores hierarquizam seus saberes (Almeida,
2010, s/p).

Para além disso, € primordial considerar os saberes discentes. Para fugir de préaticas
pedagdgicas homogeneizantes e obsoletas, 0os educadores precisam incorporar tais discussdes

de maneira reflexiva para que haja modificacGes em suas praticas.

Para que os docentes possam desempenhar uma prética pedagdgica na perspectiva
critica e transformadora requer a necessidade de investir em procedimentos
metodoldgicos que favorega a construgdo de concepgdes de mundo, ou seja, uma
formagdo pedagogica que esteja voltada para as relagdes existentes entre 0 meio
ambiente, a sociedade e a cultura (Neto; Feitosa; Cerqueira, 2019, p. 9).
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Sendo assim, é necessaria uma transformac&o tedrico-metodoldgica docente, que abarca
a preméncia da reconfiguragdo das formagOes docentes, haja vista precisarmos evitar 0s
reducionismos existentes nas praticas de EA. Nessa ldgica, essa formagdo precisaria fomentar
debates que busquem integré-la a informacdes e a reflexdes criticas socioambientais, suscitando
a emergéncia do educador ambiental. Ao serem indagados sobre suas concepcdes acerca da EA,

foi possivel inferir a presenca da postura pragmatica:

A escola sempre trabalha com datas comemorativas em alusdo ao meio ambiente,
mas mais os professores ligados as areas de Ciéncias, Geografia e o pessoal do
Fundamental menor (E1, 2022).

As acdes de Educacdo Ambiental na escola ficaram comprometidas devido ao periodo
pandémico. Tinhamos um belo projeto de horta escolar, onde varios professores
desenvolviam acOes de acordo com suas areas de formacdo. Havia intencdo de
produzirmos uma cultura de hortali¢as para fornecer os temperos da merenda escolar
(E2, 2022).

A Educacg@o Ambiental precisaria ser uma disciplina para ser melhor trabalhada,
dada a sua relevancia. Ou pelo menos que fosse criado alguma normativa que
conduzisse a abordagem transversal dela nos componentes curriculares normais (E3,
2022).

Isso quer dizer que se formariam educadores aptos a resistirem as imposi¢6es inculcadas
pela hegemonia reprodutivista dos programas e assim permitirem a seus alunos se perceberem
inseridos no meio ambiente, auxiliando na superagéo da visao dicotomizada entre o ser humano
e a natureza (Nascimento et al., 2021).

As tradicionais formas de conceber acdes de EA precisam ser constantemente
questionadas. Entendemos que a EA precisa ir além do que foi instituido pela Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA) de “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientiza¢do publica para a preservagdo do meio ambiente” (Brasil, 1997).
Entretanto, o caminho a se percorrer para a construcao se faz a partir de todas as perspectivas
conjuntas.

Falamos em uma EA que promova “[...] a reflexdo na agdo, entendida como praxis
educativa, e que nos permita identificar problemas e conflitos relativos as nossas a¢des e a nossa
propria presenga no planeta” (Oliveira, 2007, p. 105). Sem imposic¢des e de forma prazerosa, as
acOes precisam suscitar mudancas comportamentais individuais e coletivas.

No entanto, nenhum dos participantes da entrevista fez alguma formagéo docente
continuada acerca de EA, apesar de terem sinalizado carecer dela para viabilizar as questdes

socioambientais em suas praticas docentes. Apesar de ndo ter podido analisar os cursos de
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formagéo em EA fornecidos pela SEDUC, evidencio aqui as reflexdes promovidas em outro
trabalho? que desenvolvemos acerca da formagéo docente.

Considerando as discussdes do escrito, embebidas pelo projeto educacional pautado na
EA critica, a formacao docente subsidiaria uma emerséo do seu conservadorismo pedagogico e
da subserviéncia a logica do capital. Dessa maneira, seu conteldo critico ecopolitico,
historicamente esvaziado no decorrer do tempo, seria recuperado, oportunizando o resgate de
seu poder subversivo e de seu potencial contestatdrio, necessarios para a construcdo de

sociedades sustentaveis (Layrargues, 2018).

Ou seja, para além da nocdo de que as politicas pablicas sdo intervengdes do Estado
em determinadas situacfes problematicas, em um sentido quase neutro e
demasiadamente positivado, ou mesmo que essas sdo diretamente impostas aos
governos por meio da acdo de agentes privatistas, € necessario que reconhecamos a
influéncia destes grupos dominantes nas sociedades democraticas contemporaneas.
Seu exercicio de poder se da a partir da selecdo do que é considerado um problema ou
algo relevante a ser combatido e da escolha dos agentes envolvidos na formulagéo, na
aprovacdo e na propria implementacéo das politicas educacionais (Rodrigues; Pereira;
Mohr, 2021 p. 8).

Nesse sentido, podemos afirmar que o estado de Sergipe nao tem sido neutro. Apontado
como um dos estados que tém liderado o processo de implementacdo da BNCC, o governo nao
tem estabelecido um dialogo aberto com a classe do magistério, que tem tido seus discursos
invisibilizados. Além disso, as politicas estaduais tém seguido a cartilha da implementacédo da
educacéo neoliberal, engendrando as formagdes docentes e 0s demais documentos normativos
com seus ideais neoliberais.

No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da SEDUC, e anteriormente no canal do
YouTube Educacdo Sergipe, o Governo do Estado disponibiliza constantemente formacdes
online para os educadores da Educacdo Basica. Os trés entrevistados participaram de cursos
nessas plataformas. No tocante a necessidade de formacdo docente para tratar das questfes
socioambientais, os educadores do Colégio Estadual Professora Maria das Gracas Azevedo

Melo manifestaram-se, como é observado no Gréafico 13:

% O artigo “A emergéncia do educador ambiental critico a partir da formag&o docente: importancia do saber
socioambiental na construcdo de projetos de intervengdo coletivos” foi publicado na Revista Debates em
Educacao.
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Grafico 13 — Necessidade de formacéo para trabalhar com questes socioambientais

H Nao

W Sim

Fonte: Autoria propria (2022).

Apenas 03 dos 16 educadores afirmaram ndo sentir necessidade de realizar formagao
docente continuada para trabalhar com as questdes socioambientais. Os nossos 03 entrevistados
compdem os 13 que afirmaram carecer de formacéo. Nesse sentido, levantamos quais tipos de
formacéo continuada eles realizaram em 2021 e 2022 e seguem abaixo listados no Quadro 12:
pela SEDUC

Quadro 12 — Formacdes continuadas ofertadas gue os entrevistados realizaram

FORMACAQO DURACAO FORMADORES/

PARCEIROS

Mentoria Pense Grande Projeto de Vida Fundacdo Telefénica Vivo,
Instituto Paramitas

Formacdo de Multiplicadores: Docéncia e | 4h 2021 | UNDIME, Instituto Ayrton

Educacdo Socioemocional Senna

Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva 50h 2021 | ProSic

Mesa-redonda — Como utilizar os indicadores | 4h 2021 | ProSic

escolares para enfrentar a distorcdo idade-série?

Mesa-redonda — Ensino hibrido e metodologias | 4h 2021 | ProSic

ativas: aplicabilidades e possibilidades

Mesa-redonda — Como melhorar o aprendizado | 4h 2021 | ProSic

por meio do trabalho integrado?

Préaticas Pedagogicas Exitosas 4h 2021 | ProSic

Formacdo para as Olimpiadas da Lingua | 4h 2021 | Fundagdo Riberto Marinho,

Portuguesa Futura, UNDIME,
CONSED, CENPEC, Ital
Social

Pedagogia de Projetos associada as | 160h 2021 | SEDUC

metodologias ativas na EJA - Cadernos

Complementares do Curriculo de Sergipe

Travessias Formativas: Educacdo Fisica Anos | 80h 2022 | Fundagdo Getdlio Vargas

Iniciais e Finais (FGV)

Travessias Formativas: Arte Anos Iniciais e | 80h 2022 | Fundacdo Getllio Vargas

Finais (FGV)

Travessias Formativas: Ciéncias Anos Iniciaise | 80h 2022 | Fundagdo Getdlio Vargas

Finais (FGV)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Os cursos de formagéo anteriormente listados sdo uma evidéncia da presenca massiva
dos grupos privatistas na seara educacional. Em atendimento ao que preconiza a BNC-
Formacdo Continuada, a SEDUC, juntamente aos seus parceiros privatistas, tem ofertado

cursos de atualizagéo

[...] com carga horaria minima de 40 (quarenta) horas, por atividades formativas
diversas, direcionadas a melhoria do exercicio do docente; b) cursos e programas de
extensdo, com carga horaria variavel, conforme respectivos projetos; c) cursos de
aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e oitenta) horas, por
atividades formativas diversas, e que articulem o projeto pedagdgico da IES e as
politicas de formagdo das redes de ensino (Brasil, 2020, s/p).

Excetuando-se as formacoes realizadas pelo ProSic para os educadores que lecionam na
Correcdo de Fluxo, todas as outras contam com parcerias de Orgdos do setor privado. Em
algumas delas, a iniciativa do curso partiu da seara privatista, a exemplo da Fundagéo
Telefonica Vivo e do Itad Social, grupos sem conhecimento do chédo da escola publica. Para
além disso, mediante a pesquisa documental, foi possivel inferir que essas formacdes almejaram
apenas dogmatizar o educador acerca das competéncias que necessitam transmitir e em nada

contribuem para o aperfeicoamento docente.

O chamado modelo de competéncias se origina e se alimenta de uma perspectiva
economicista dos processos formativos, assentada em critérios de eficiéncia,
produtividade e competitividade, que culminam por conferir énfase ao desempenho
e a uma concepcao de prética, dissociada de seus fundamentos tedricos, dando espago
para um reduzido saber-fazer (Silva, 2019, p. 133).

Contrariamente a essa direcdo, é preciso que pensemos em possibilidades de
proposituras subversivas de uma formacao docente continuada que auxilie no desvelamento das
idiossincrasias silenciadas e na busca de um projeto societario necessario para a realidade local
sergipana.

Destarte, como o0s educadores do CEPMGAM percebem o projeto societario da
comunidade escolar em que lecionam? Em seus planejamentos, procuram articular os diversos
saberes em parceria com seus educandos? Eles percebem a necessidade de subversao da logica
hegeménica instituida pelo Curriculo de Sergipe? Guiados por essas indagacdes, seguiremos
com as analises dos planejamentos dos educadores do Colégio Estadual Professora Maria das

Gragas de Azevedo Melo.
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5.2 ANALISES DOS PLANEJAMENTOS SEMANAIS DOCENTES

Planejar é pensar e executar as etapas necessarias para alcancar um objetivo e avaliar se
é necessario reelabora-las caso tais objetivos ndo sejam alcancados. Dessa forma, o
planejamento ¢ um alicerce indispensavel para uma “educacdo corajosa, [...] de uma educacao
que leve o ser humano a uma nova postura de seu tempo e espaco” (Freire, 2011, p. 122).

O planejamento das atividades pedagdgicas na pratica docente resulta de uma relagdo
entre acOes individuais e coletivas, pautadas em atividades de leitura, concepcdes tedricas e na
relacdo com a construcao e implantacdo do curriculo. Assim, de acordo com Thomazi e Asinelli
(2009), os educadores podem ser classificados em trés categorias: 0s que planejam sem
nenhuma orientacdo, 0s que mesmo recebendo orientacdo planejam individualmente por néo
aceitarem imposicoes e 0s que planejam coletivamente:

Nesse sentido, considerando que as orientagdes da equipe gestora era seguir o curriculo
sergipano, uma das perguntas dos questionarios aplicados junto aos educadores do CEPMGAM
foi a respeito da inclusdo das proposituras curriculares e obtivemos o resultado descrito no

gréfico 14:

Graéfico 14 — Planejamento considera as proposituras do Curriculo de Sergipe
16
14
12
10
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a) Sim b) Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Apenas dois dos educadores afirmaram ndo considerar tais propostas curriculares.
Durante as entrevistas por questionarios, foi possivel inferir que em cada periodo de
funcionamento da unidade escolar havia uma forma diferente de conduzir esse ato de planejar.

Neutralizar as possiveis redes de relacGes pedagodgicas instituidas e instituintes no CEPMGAM
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poderia levar a reificacdo27 das analises a serem realizadas. Fugindo de dados analiticos sem

autonomia, que seria essa inorganicidade reificada, foi

[...] preciso ndo perder de vista este movimento, esta dinamicidade que, na maioria
dos casos, passa despercebida dos gestores e dos professores. Esta postura de
desconhecimento — do ndo ver — contribui para 0 engessamento das atividades
educativas que passam a funcionar como simples cumprimento de programas e de
planejamentos reificados que submetem os alunos a uma situagao de sujeitos passivos
(Macedo, 2012, p. 141).

Nesse sentido, durante os trabalhos de campo fiz observacgdes acerca das relagdes entre
direcdo/coordenacdo/educadores. Além disso, nas conversas que antecediam ou sucediam as
entrevistas, buscava inteligir como se dava as inter-relacfes entre esses (des)atadores de nos.

Enquanto educadora integrante do quadro docente do magisterio do estado de Sergipe,
meus movimentos analiticos me implicam diretamente nos fenémenos investigados (Macedo,
2012). Dessa maneira, utilizei de minha implicacdo para captar detalhes, insinuacoes,
silenciamentos e o que fosse possivel para agregar ao que era dito explicitamente.

E, nesse tear de multiplicidades, fiz algumas inflex6es acerca do funcionamento escolar.
Nos periodos matutino e vespertino, havia uma maior organicidade, que se dava a partir das
diretivas da coordenacéo e, posteriormente, eram assimiladas pelos grupos de educadores em
suas respectivas areas. No periodo noturno, os planejamentos aconteciam de forma mais
individualizada.

Ndo que ndo houvesse coordenacdo, mas, como cada turno contava com um
coordenador pedagogico distinto, apesar de as orientagdes pedagogicas serem as mesmas, as
formas como eram conduzidas, apropriadas e de fato cumpridas pelos educadores eram
divergentes.

Os 14 educadores que afirmaram seguir as proposituras do CS seguiam as orientacfes
da gestdo a risca e, na maioria de seus planejamentos, faziam copia das habilidades e dos objetos
do conhecimento listados no dispositivo curricular, conforme eram orientados.

As analises mostraram que os educadores seguiam as habilidades propostas no Curriculo
sergipano, apresentando a seguinte estrutura: Titulo da Aula, em que aparecem 0s objetos do
conhecimento; Objetivo da Aula - acompanhadas pelo codigo alfanumérico, estdo as
habilidades que se espera serem desenvolvidas na aula; Estratégia da Aula, na qual os

mecanismos adotados s&o listados; Atividades, que listam quais agdes serdo desenvolvidas;

2 E um processo no qual uma realidade social de natureza dinamica e criativa passa a apresentar fixidez,
automatismo, passividade, caracteristicos de um objeto inorganico, perdendo sua autonomia e autoconsciéncia.
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Recursos da Aula - quais materiais serdo usados; Registro - como serdo feitos os registros do
que foi aprendido nas aulas e atividades no caderno; Orientacao - diretrizes para os educandos
e/ou responsaveis acompanharem a aula.

Os dois educadores que afirmaram néo considerar o CS em seus planejamentos, apesar
de seguirem a mesma estrutura acima relatada, pareciam ainda se guiar pelo antigo Referencial
Curricular de Sergipe. Este era o documento que orientava as praticas docentes antes de ser
substituido pelo CS.

Antes que eu pudesse concluir o trabalho de campo, uma circular interna suspendeu a
obrigatoriedade de elaboracdo dos planejamentos semanais. As analises destes almejaram a
inteleccdo do movimento dialético entre o que esta posto oficialmente pelo Curriculo e o que

os educadores planejam, considerando ou ndo o curriculo oficial. Dessa maneira, por meio da

[...] articulacdo desses dois campos de coeréncia, que se movimentam em ritmos
diferentes em termos de concretude e tempo de realizagdo/afirmacdo. Defendo a
perspectiva de que o movimento transdutivo se realiza e pode ser observado no
contexto do instituido/ instituinte e que este o contém e o abriga em sua realidade
movente (Macedo, 2012, p. 139).

Nessa mobilidade, ainda que ndo percebam o movimento transdutivo inerente a esse
processo, sdo suas atitudes que tornardo o curriculo oficial concreto na préatica. E € isso que
chamamaos na presente investigacdo de concretitudes, que serdo mais bem debatidas no topico

a seqguir.

5.3 APRATICA DOCENTE NO CEPMGAM

Neste momento, é preciso salientar que as discussdes até aqui feitas ndo tém o intuito
de desmerecer ou menosprezar as praticas docentes desenvolvidas no Colégio Estadual Prof?.
M2, das Gragas Azevedo Melo ou nenhuma outra. O trabalho desenvolvido almeja suscitar
reflexdes e debates que nos levem a caminhos frutiferos em relacdo a uma educacdo mais
condizente com a realidade da comunidade escolar sergipana.

A apreensdo das praticas docentes do CEPMGAM foi realizada por meio dos
cruzamentos dos dados provenientes de planejamentos de aula, questiondrios, entrevistas,
pesquisa documental e projetos por eles desenvolvidos. Inicialmente, intencionavamos realizar
a observacéo das aulas dos educadores, o que nédo foi possivel por conta do periodo em que eu

estava gestante e, na sequéncia, de licenga-maternidade.
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Mesmo sem dispor das observacdes das aulas, o trabalho de campo transcorreu como
era previsto. Em meio ao clima tenso do periodo eleitoral e a tantas adversidades que foram
sendo contornadas, o mergulho nas vivéncias do CEPMGAM ocorreu de maio a dezembro de
2022. Sequencialmente, aconteceram as analises dos dados coletados, conforme ja foi descrito
na segunda secdo do presente trabalho.

Esta subsecdo é dedicada as discussdes provenientes das entrevistas realizadas e dos
projetos desenvolvidos pelos educadores que participaram do estudo, as quais intencionaram
verificar se os educadores tentavam (des)atar o né gordio das questBes socioambientais
mediante a viabilizacdo delas em suas préaticas docentes na instituicao escolar.

Para além disso, buscamos analisar como as estruturas contribuiram para esse (des)ate
por intermédio de suas tessituras conjecturais que podem provocar apertos e/ou afrouxamentos.
E, nesse devir dialdgico, a atuagdo docente € um importante fator que tem tensionado as fibras
que constituem ndo somente as questdes socioambientais, mas todos 0s atamentos aos quais
estdo submetidos corriqueiramente. Suas forgas, resisténcias e prontiddo precisam ser
constantemente evidenciadas.

Nesse percurso, seguimos com as analises dos questionamentos realizados mediante 0s
questionarios e as entrevistas. Ao serem questionados acerca das proposituras sobre as questfes
socioambientais trazidas pelo Curriculo de Sergipe, os educadores responderam conforme é

observado no Grafico 15:

Gréfico 15 — Conhecimento acerca das propostas referentes as questdes socioambientais trazidas pelo
Curriculo de Sergipe

Ha)Sim

mb) Ndo

Fonte: Autoria propria (2022).

Seis dos respondentes alegaram ndo ter conhecimento. A analise feita na subsecdo
anterior demonstrou que no artefato curricular o ambiente € tratado de forma técnica,
desconsiderando a complexidade e as multidimensionalidades inerentes a natureza. Dessa

forma, o desconhecimento de tais aspectos pode dificultar a subversao necessaria para tragarem
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caminhos de resisténcia a logica hegemonica imposta. Quando indagados sobre incluirem as

questbes socioambientais em suas praticas, os resultados sdo listados no Gréfico 16 abaixo:

Gréfico 16 — Praticas docentes que abordam questdes socioambientais
12

10

Sim Nao
Fonte: Autoria prépria (2022).
Cinco respondentes afirmaram ndo abordar tais questdes em suas aulas. E, cruzando

com o dado referente a se costumam inclui-las em seus planejamentos, obtivemos os dados

descritos no Grafico 17 abaixo:

Grafico 17 — Planejamento contempla problematicas socioambientais
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H Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

Quatro deles sinalizaram a ndo inclusdo. Isso significa que um deles trabalha com as
problematicas socioambientais apesar de ndo conhecer as proposi¢des curriculares a respeito
dessa tematica e de ndo as considerar em seus planejamentos. As analises denotaram um
trabalho docente em sua maioria articulado ao documento curricular balizador e ao ato de

planejar.



173

O documento curricular evidenciou ser carente quanto ao trato das questdes
socioambientais, bem como de concepgdes acerca da formacao docente. O Curriculo de Sergipe
ndo avanga no sentido de superar as dicotomias e os distanciamentos existentes entre
educacdo/formacdo, professor/estudante, individuo/natureza, entre vérias outras (Rodrigues;
Pereira; Mohr, 2021).

Essas auséncias nao preparam o profissional para sair da situacdo confortavel de repetir
0 que os documentos sinalizam e passar a agir como educadores. Longe de promover a critica
pela critica, pretendo suscitar discussdes que propiciem a fertilidade necessaria para a
emergéncia de abordagens inovadoras sobre o curriculo e a formacdo, além de caminhos
alternativos de subversdo e resisténcia que nos proporcionem enfrentamentos a logica
hegemdnica mercantilista que tem sido imposta pela BNCC e, consequentemente, pelo
Curriculo de Sergipe.

Voltando para as praticas docentes do CEPMGAM, quando o questionamento se
restringiu aos anos letivos de 2020 e 2021, anos atipicos por causa do periodo pandémico, 0s

educadores responderam conforme é mostrado no Grafico 18:

Graéfico 18 — Trabalho com questBes socioambientais durante os anos letivos pandémicos
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Fonte: Autoria propria (2022).

Durante os anos pandémicos de 2020 e 2021, apenas dois educadores trabalharam com

problematicas socioambientais.

Com a pandemia, a OMS defendeu o isolamento social como relevante para evitar a
transmissdo do virus (CNS, 2020), consequentemente as aulas presenciais foram
suspensas e autorizadas aulas virtuais por meio da Portaria n° 343/2020 do Ministério
da Educagdo, para a manutencao do cronograma escolar. Dessa forma, surge mais um
desafio a ser superado no contexto educacional, pois aulas online ndo se resumem a
adaptar aulas ditas tradicionais para a forma remota (Barros; Vieira, 2021, p. 831).
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Com a pandemia, ndo somente trabalhar com tais questdes tornou-se desafiador, mas
todo o ato de ensinar precisou ser redimensionado. Arruda (2020, p. 266) chama de Educacéo
Remota Emergencial (ERE) aquela que é

[...] apresentada em tempo semelhante & educacéo presencial, como a transmissdo em
horérios especificos das aulas dos professores, nos formatos de lives. Tal transmisséo
permitiria a colaboracdo e participacdo de todos de forma simultdnea, mas pode
envolver a gravacdo das atividades para serem acompanhadas por alunos sem
condigBes de assistir aos materiais naquele momento.

Estariam os educadores do CEPMGAM aptos a trabalhar com questfes socioambientais
no ambito escolar durante o ERE? E antes eles costumavam trabalhar? E ap6s o retorno gradual
que aconteceu em 2021 e, posteriormente, em 2022? Para Santos (2020), para determinados
grupos, a quarentena que atravessaram ndo foi precedida por um periodo de normalidade.

Com as adversidades infraestruturais e as limitacbes tecnoldgicas para o
desenvolvimento do ERE na unidade escolar, o processo de ensino e aprendizagem ficou
comprometido. Nesse toar, indagamos sobre os respondentes terem conseguido adaptar suas

praticas nesse periodo, conforme é demonstrado no Gréafico 19:

Grafico 19 — Adaptacéo das praticas docentes ao ensino remoto/hibrido
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Fonte: Autoria propria (2022).

Dez educadores afirmaram que conseguiram se adequar parcialmente, 04 deles se
adequaram e 02 deles ndo lograram éxito. Esses ultimos alegaram que, por falta de condicdes
necessarias, trabalharam elaborando médulos impressos que continham assuntos e exercicios
que os educandos buscavam na escola e devolviam apds a resolucéo das atividades.

Ao ser indagado sobre esse quesito, nosso entrevistado E2 relatou:

Ninguém conseguiu adaptar 100% porque ninguém sabia ao certo como proceder,
era uma realidade até entdo inédita, ninguém tinha vivido aquilo... Dificuldades eram
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0 que mais tinhamos... Teve uma época que se tentou uma transmisséo de aulas
online, mas todo dia era uma coisa diferente, era menino que ndo tinha acesso a
internet, era problema do proprio professor seja por ndo ter estrutura adequada, ou
néo ter um pacote de dados suficientes (E2, 2022).

Pelo relato do educador, é possivel perceber que, mesmo em um cenario inédito e
desafiador, a escola ndo se eximiu de seu papel de tentar propiciar ensino de qualidade a sua
comunidade escolar. Entretanto, mediante as conversas com os entrevistados foi possivel inferir

que as politicas publicas educacionais sergipanas ndo acompanharam tais esforcos:

Depois o Estado até veio com um programa para subsidiar a internet e a compra de
materiais para melhorar as condi¢des de aulas... Depois de um ano de sofrimento e
com tanta exigéncia, como se cinco mil fosse uma fortuna que fosse resolver todos os
nossos problemas. Mas enfim... como tinha algumas exigéncias, alguns professores
nem puderam adquirir o recurso (E2, 2022).

Tardiamente, 0 Governo de Sergipe, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo e da
Cultura (SEDUC), publicou a Portaria n® 2.706/2021/GS/SEDUC, de 7 de julho de 2021, para
estabelecer normas referentes a operacionalizacdo da Ajuda de Custo e do Auxilio-Internet
instituidos pela acdo governamental Educacdo Mais Conectada, atraves da Lei n® 8.847, de 1°
de junho de 2021 (Sergipe, 2021).

As normativas trazidas pela portaria ndo contemplavam os educadores contratados, nem
aqueles que ndo estavam em sala de aula, que trabalhavam na secretaria e na DRE. Ademais,
apontavam uma obrigatoriedade de permanéncia em sala de trés anos, sob a pena de devolucdo
do recurso imbuido dos juros decorrentes do tempo que tenha transcorrido.

Dessa maneira, para aderir ao programa, os educadores ndo poderiam se aposentar, ou
tirar licenca para estudos, por exemplo, num prazo de 36 meses (Sergipe, 2021). Devido a essas
exigéncias e outras relacionadas as prestacdes de contas, muitos educadores optaram pela ndo
adesao.

Como se um periodo pandémico ndo requisitasse alteracGes profundas necessarias ao
agir docente, com a publicacdo do Curriculo de Sergipe (CS) em 28 de dezembro de 2018, o
processo de implementacdo curricular, em substituicdo ao antigo Referencial Curricular de
Sergipe, transformou direta ou indiretamente as praticas docentes, alterando o cotidiano dos

educadores sergipanos. Em relacdo a esse aspecto, os respondentes afirmaram:
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Gréfico 20 — Transformag6es nas praticas docentes em decorréncia da implementacéo do Curriculo de
Sergipe
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Fonte: Autoria propria (2022).

Oito educadores afirmaram que suas préaticas foram influenciadas pela implementacédo
do Curriculo de Sergipe. Dos 08 que alegaram nao terem tido transformac@es em suas praticas,
04 deles afirmaram ndo conhecer o documento curricular. O desconhecimento justifica, assim,
a ndo interferéncia em suas agoes.

Ao serem perquiridos acerca da realizacao de projetos educacionais, o Grafico 21 abaixo
representa o que foi verificado:

Gréfico 21 — Desenvolvimento de projetos educacionais

W a)Sim

B b) Sim, mas a
comunidade
escolar ndao
participa

M c) Ndo

Fonte: Autoria propria (2022).

Nove educadores afirmaram incluir em suas praticas o desenvolvimento de projetos
educacionais; 04 desenvolveram, mas alegaram que a comunidade escolar ndo costuma
participar; e 03 ndo costumavam desenvolver projetos. Os 03 educadores que seguiram com a
segunda etapa da entrevista integram o grupo daqueles que trabalham com projetos.

Por meio dos dados da pesquisa, foi possivel inferir que a principal pedagogia que pauta
as acOes dos 03 educadores participantes das entrevistas € a de Projetos, pois eles entendem que
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as praticas ndo podem ser executadas pontualmente e precisam estar articuladas as diversas
temaéticas, ndo somente as proposituras curriculares.

De acordo com Melo Santos e Melo Leal (2020), a Pedagogia de Projetos (PP) é
inspirada em concepcdes das pedagogias ativas. A metodologia pode suscitar a construcéo do
conhecimento integral e significativo, promovendo, assim, um processo educacional mais

integrativo e interativo.

[...] a Pedagogia de Projeto oportuniza aos estudantes, um conhecimento integral,
possibilitando uma interdisciplinaridade, esclarecendo que o conhecimento nao é
exclusividade de apenas determinada disciplina [...] a articulagcdo dos conhecimentos
é objetivo fundamental para se romper com a forma rigida de enquadrar os conteidos
(Melo Santos; Melo Leal, 2020, p. 83).

Reconhecendo seu importante papel social diante da comunidade escolar do Coqueiral,
os 03 educadores entrevistados relataram alguns dos seus projetos desenvolvidos no CE
Professora Maria das Gracas Azevedo Melo e descritos no Quadro 13. Nesse sentido, analisei
0s projetos realizados no periodo de 2019 a 2022, apreciando a possivel existéncia de EA em
suas agoes.

Almejei, com isso, o entendimento de como a unidade poderia contribuir para a
preparacao dos seus educandos no enfrentamento a problematica socioambiental preponderante
na regido da referida comunidade escolar. Além disso, busquei semear a inteleccdo da
coletividade acerca da importancia de envolvimento comunitario para uma gestao participativa

em prol da conservacao ambiental.

Quadro 13 — Projetos escolares desenvolvidos pelo CEPMGAM entre 2019 a 2022

1V Jogos Os Jogos Internos Escolares é uma competicdo poliesportiva Tema: Outros

Internos realizada anualmente entre os alunos da Unidade Educacional Tipo: Clubes de
Professora Maria das Gracas. A realizacdo deste evento é relevante Protagonismo
para a instituicdo, no sentido de que o ambiente escolar tende a Coordenacéo:
proporcionar, ndo s6 a competitividade, mas a unido entre dos Professores de
discentes, assim fomentando a pratica regular da atividade fisica e a Educacéo Fisica

socializag&o entre todos os envolvidos. E notério que a adesdo a
pratica de regular de atividades fisicas é condicdo necesséria para
uma boa salde e qualidade de vida, assim como o desenvolvimento
motor dos alunos torna-se importante na busca de uma
independéncia motriz, fatores estes preponderantes para a vida de
qualquer cidaddo.

Aozl O Projeto foi desenvolvido nos trés turnos com atividades Tema: Processos
faza diferenciadas a cada modalidade de ensino, onde durou uma semana Criativos

ol gEe=E | de atividades interdisciplinar com debates, palestras, oficinas, Tipo: Projetos
novo olhar, cinema, intervencdo social, e apresentacdo de trabalhos como Culturais
outros poemas, e também culturais. Uma proposta para o fundamental Coordenacdo:
sentidos! menor, fundamental maior e a educacdo de jovens e adultos. A partir Gestor
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de um projeto piloto, cada modalidade foi se adequando a sua
realidade escolar.

Atende um grande nimero de alunos da educagéo basica que ainda
ndo sabem ler, escrever e fazer célculos béasicos de matematica.
Dessa forma, o comité pedagogico trabalha, na biblioteca, em turno
oposto, com alunos do ensino fundamental inicial, que ainda nao
sabem ler. Os professores das turmas fazem um relatorio e indicam
quais alunos do 2° ao 5° ano que ainda nao conseguem acompanhar
aturma. E um projeto que soma com o trabalho que vem sendo feito
com os professores das turmas, e faz com que estes possam avangar
na aprendizagem, inclusive, ajudar no uso da maleta digital, pois
uma crianca que ndo sabe ler, ndo conseguira ler através dos recursos
tecnologicos.

Tema: Outros
Tipo: Clubes de
Protagonismo
Coordenacéo:
Comité
Pedagdgico

Trabalha com a problematica da falta auto estima, apesar do grande

Tema: Processos

indice de negros da comunidade. Reconhecendo seu papel social, a Criativos

escola promoveu discussdes intentando dar voz ativa aos negros, de Tipo: Projetos

mostrar que sO porque € negro, tem que entrar pela porta de traz, isso Culturais

precisa mudar. E a mudanca precisa vir das criancas, que ainda estdo Coordenacéo:

engatinhando no processo de ensino. E preciso que as comunidades, Professores do

como essa, se comuniquem, celebrem mais e tenham orgulho de ser fundamental

negro. menor

O Maria das Gragas fica localizado na periferia da cidade de Tema:

Aracaju, em uma regido onde predomina o trafico de drogas, e ndo Intervencao

tem nenhum incentivo, em casa, para os estudos. A nova gestdo, Social

desde agosto de 2019, percebeu a necessidade de fazer um trabalho Tipo: Disciplina

social, pois a auséncia de trabalhos sociais, como este, por exemplo, Eletiva

esta afetando no pedagdgico, e muitas vezes esse problema ndo é Coordenacéo:

percebido. Considerando a caréncia da comunidade escolar, de Ex-Gestor

carinho, de atengdo, de amor, de um ensino com qualidade, o projeto

desenvolveu acGes para mostrar que o espaco escolar é capaz de

acolher a todos, e mostrar que a educacéo é a solucdo para mudar de

vida. A comunidade acolhe gquando é também, acolhida e respeitada.

Em parceria com a Central Unica das Favelas o projeto atende cerca | 2020-2022 | Tema:

de 60 criancas e adolescentes na faixa etaria de 11 a 19 anos. As Intervencao

aulas acontecem na quadra do Centro de Exceléncia Professora Social

Maria das Gragas Azevedo Melo, sendo a maioria dos participantes Tipo: Outros

formada por alunos da unidade de ensino. Almeja-se ampliar o Coordenacéo:

projeto onde serdo desenvolvidas também aulas de xadrez, muay Professor de

thai, jiu jitsu, capoeira, além de oficinas de costura para as maes dos Educacéo Fisica

alunos.

O projeto objetiva mobilizar a comunidade escolar por meio de 2021 Tema:

acdes de voluntariado, empreendedorismo social e meio ambiente, Intervencao

além da realizacdo de oficinas e plantio de mudas. A iniciativa Social

contou com a parceria do Instituto Canto Vivo, Associacao Tipo: Outros

Internacional de Estudantes (Aisec) e a Companhia de Saneamento Coordenacéo:

de Sergipe (Deso). Com o tema Juventude e Sustentabilidade, a acdo Coordenadoria

visa ainda a formacdo de um coletivo Jovem pelo Meio Ambiente, Especial de

no qual os participantes possam atuar como multiplicadores Juventude
(Cejuve)

O projeto propde o acesso a informagbes sobre cultura, 2022 Tema:

especialmente as artes cénicas, a estudantes de escolas publicas, Intervencao

objetivando ampliar a visdo de mundo e o fortalecimento das Social

identidades, por meio de vivéncias culturais (oficinas e espetaculos Tipo: Outros

teatrais). Coordenacéo:
Professor de Artes

Projeto desenvolvido por cerca de 15 professores, aproximadamente 2022 Tema:

450 estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Intervencao

Médio, equipes gestora e de apoio. Desde 2019 a comunidade Social

escolar se retne em torno dos temas centrais da populacdo afro. Tipo: Outros
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Além de trabalhar o dia da consciéncia negra também foi explorado Coordenacdo:
a cultura afro-brasileira Equipe Docente

Fonte: SIGA - Sistema Integrado de Gestdo Académica (SEDUC, 2022)

Os projetos listados foram pensados pertinentemente a partir das principais
problematicas relatadas pelo corpo docente visando o melhoramento da qualidade de vida da
comunidade escolar. As préaticas pedagodgicas dos educadores no Maria das Gragas, mediante
principalmente o desenvolvimento de projetos, demonstraram oferecer oportunidades de
colaborar para o desenvolvimento de uma consciéncia reflexiva nos educandos.

Entretanto, e ndo desconsiderando os esforgos docentes, para essas reflexdes emergirem
inseridas numa projecdo para o futuro condizente com os anseios da comunidade escolar, ha
um atravancamento do neoliberalismo educacional que possui suas proprias demandas.

Algumas delas estdo associadas ao mundo empresarial desejar uma formagéo de forca
de trabalho apta a competir nacional e internacionalmente, a impressdo de seus principios
doutrinarios e a mercantilizar a escola para os produtos da industria cultural e da informatica
(Marrach, 1996).

“Essas perspectivas vém em geral acompanhadas de simplificacGes, dicotomias,
fraturas, descontextualizacdes ndo-relacionais, despolitizacdo, a-historicizacao, abstracionismo
e desculturalizacdo das a¢Ges educacionais” (Macedo; Guerra, 2012, s/p). Ainda de acordo com
0s autores, a perspectiva educacional que se reduz somente a instrucéo e a escolarizacao resulta
em um desservico a sociedade.

Contrariando essa ldgica, as praticas pedagogicas poderiam instigar a construcdo do
conhecimento integrativo, considerando ndo somente os conteudos cientificos curriculares
propostos e as proposituras impostas hegemonicamente, mas 0s conhecimentos, vivéncias e
invisibilizacGes de seus educandos. Outrossim, precisariam resgatar o inconformismo para
promover a desnaturalizacdo dos padrdes hegemonicos instituidos (Santos, 1996).

Entretanto, os educadores ndo séo os Unicos (des)atadores, e apenas suas subversdes nao
trardo as transformacdes educacionais necessarias. E preciso cobrar os legisladores para que
debatam e busquem politicas curriculares e de formacdo para além dos interesses do
neoliberalismo que libertem as praticas pedagdgicas do uso insular das tecnologias da
atualidade, das exterodeterminacgdes orientadas por estatisticas oficiais e macropoliticas e do
ensino com um conjunto de dispositivos metodoldgicos desconectados (Macedo; Guerra,
2012).
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Diante disso, escola, comunidade escolar e legisladores poderiam funcionar como
mediadores de vivéncias diversificadas dos sujeitos protagonicos de saberes e de fazeres locais
na construcao de projetos de intervencédo coletivos (Jacobi; Tristdo; Franco, 2009).

E, na tentativa incessante de (des)atarem o né gordio, embora nao percebam, as a¢oes e
os projetos docentes tém sido engendrados pela l6gica neoliberalista, que ndo se preocupa com
as reais necessidades dos educandos, mas sim com um cumprimento de agendas
preestabelecidas e alinhadas pelas politicas curriculares que satisfacam as demandas do
mercado.

Enredados nesse emaranhado invisivel, os educadores tém tido dificuldades para
colaborar efetivamente para a construgdo do conhecimento integral e significativo, propiciando
um processo educacional que pode acentuar a fragmentacao do saber disciplinar e popular nas
redes basicas de ensino. E, nessas complexas tessituras, busquei evidenciar as auséncias e
presencas nos projetos realizados a fim de que tais reflex6es possam suscitar reformulagdes, ou
ao menos questionamentos propositivos.

O projeto “Jogos Internos” salientou a necessidade das atividades fisicas para a
manutencdo da saude e da qualidade de vida, bem como para o desenvolvimento motor dos
educandos. Para além da competitividade, estimulou a coletividade e o espirito de trabalho em
equipe. Apesar de ter grande relevancia e ter sido realizado de forma satisfatoria para a gestao
escolar, as acdes focaram apenas no desenvolvimento da motricidade e do bem-estar dos
educandos.

Sem desconsiderar os beneficios trazidos pelo desenvolvimento do projeto, apontamos
a falta de reflexividade e de criticidade das atividades realizadas. Os jogos suscitaram somente
0 espirito de combatividade entre os participantes, desperdicando a riqueza de momentos e de
espacos que poderiam ter sido utilizados para situar os educandos em suas problematicas locais.

A perspectiva da EA critica poderia ampliar o horizonte desse projeto, pois

A EA deve estar pautada em um contexto sociocultural e econdmico, para que possa
ser trabalhada de forma interdisciplinar, baseada num curriculo politico-pedagégico,
no qual o individuo possa ter um conhecimento epistemolGgico e possa se apropriar
da problemética ambiental, intervindo de forma consciente e dialégica ho mundo
(Ramos; Monteiro, 2021, p. 6).

Em vista disso, a EA critica pode oferecer a aquisicdo de uma ampla gama de
conhecimentos acerca dos problemas socioambientais, suscitando dialogos e reflexdes em

busca dos seus confrontamentos.
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O projeto “Africa Nossa de cada Dia” foi desenvolvido para trabalhar o Dia da
Consciéncia Negra, abordando uma tematica meritoria, com agdes integradas e envolvendo
todos os educandos de todas as turmas da escola. Partindo da observacao acerca da necessidade
do desenvolvimento do reconhecimento e do orgulho a respeito da raga, os trabalhos almejaram
a construcdo identitaria discente.

Consolidando o seu papel social, as praticas almejaram evidenciar as diferencas e dar
voz aqueles tradicionalmente silenciados. Faz-se mister que 0s projetos considerem a

complexidade inerente ao mundo educacional de teorias, ideologias e tendéncias, visto que

Somos seres oriundos de grupos culturais distintos, dos quais apropriamos os valores,
as crencas e o0s habitos que influem em nossas concepgdes de mundo e de vida.
Quando tangenciamos os aspectos culturais no campo escolar, desejamos aprofundar
sobre a influéncia da sociedade e suas contribui¢es na formagéo integral do ser
humano (Ribeiro et al., 2020, p. 205).

Dessa maneira, a construcdo identitaria é evidenciada promovendo a recuperacao da
autoestima daqueles tradicionalmente subalternizados. Seguindo essa Gtica, apontamos para o
projeto “A consciéncia faz a diferenga”, que abordou interdisciplinarmente tematicas culturais
com varias agdes interconectadas e adaptadas a cada nivel de ensino. Configurando um
essencial papel na construcéo identitaria do educando, a instituicdo escolar investigada buscou
subverter a historica imagem escolar enquanto espaco de negacdo do outro e das diferencas
(Candau, 2014).

“Ao desconsiderar tal elucubracdo, a escola, enquanto instituicdo social, desestima as
vivéncias repletas de aspectos socioculturais, os quais auxiliam na reelaboracdo dos
conhecimentos socialmente produzidos” (Nascimento; Araujo, 2020, p. 22). Demonstrando
estar ciente disso, a unidade escolar desenvolveu atividades ndo somente para evidenciar as
diferencas, mas para promover os didlogos com o outro. Por conseguinte, as acdes do projeto,
para além de oportunizar um resgate cultural de seus educandos, propiciaram uma
desinvisibilizacdo deles.

Ao se tornarem “visiveis”, os educandos tendem a desenvolver liberdade de expressao
e a constituir seus interesses e fascinios de acordo com suas experimentacdes. “Essas paixdes
aparentemente ndo académicas ndo sdo impedimentos para o aprendizado; ao contrario, sao
janelas abertas para as epistemologias dos alunos” (Blikstein, 2016, p. 847).

Ratificando seu carater social, a instituicdo escolar criou o projeto “O dia da familia”.

Nesse periodo, a escola passou a desenvolver um trabalho social junto as familias para
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identificar problemas de desestruturacdo familiar que impactam direta ou indiretamente no
desempenho escolar dos educandos.

As acgdes visaram o maior acolhimento e envolvimento da comunidade escolar.
Entretanto, sem maiores parcerias, tais como psicopedagogos, assistentes sociais, entre outros,
0 projeto esharrou em adversidades que suas limitacdes legais e estruturais impuseram, como a
necessidade de intervencGes médicas, sanitarias e/ou legais. A falta de apoio e de coletividade

é um complicador, pois

[...] a constituicdo de um ambiente educativo nesta perspectiva deve promover a
passagem do comportamento individual inconsciente (preso a armadilha
paradigmatica), para praticas coletivas conscientes. Isto como forma de possibilitar
que praticas ingénuas individualizadas, que reforcam o espontaneismo e um ativismo
dicotomizado da reflexdo presentes na visdo educativa tradicional hegeménica e que
conforma uma Educacdo Ambiental conservadora, sejam superadas por praticas
refletidas, com a intencionalidade de fazer diferente, que se realizam na interacdo de
individuos inseridos na coletividade (Guimaraes, 2014, p. 8).

Apesar das dificuldades, o projeto aproximou a comunidade e melhorou as inter-
relacbes existentes. Seja fomentando a socializacdo, o acolhimento para aproximacgdo da
comunidade escolar, a valorizacdo da cultura e da raca, o respeito as diferencas, a unidade
escolar assumiu seu papel social de dar voz as minorias silenciadas e aos grupos em

vulnerabilidade. Dessa forma, é possivel evidenciar

[...] a importancia de trabalhar com projetos, destacando suas possibilidades e os
caminhos, aproxima a escola e o professor realidade e da identidade do estudante
como também, desconstroi a fungéo da escola de apenas e somente ensinar conteudos.
E que a pedagogia de projetos leva em consideracdo o que acontece para além dos
muros que rodeiam a escola, as transformacg0es sociais e 0s saberes extraclasses, como
também a enorme producdo de informacdo que caracteriza a sociedade
contemporanea, estabelecendo um didlogo critico com todos esses fendmenos e
instituicdes (Melo Santos; Melo Leal, 2020, p. 84).

Além de promover a integracdo e a valorizacdo da comunidade escolar, o
desenvolvimento de projetos pode fomentar no educando a compreensao de interdependéncia
global, podendo contribuir para a reformulacdo da concepc¢éo de escola e da sua funcéo social.
Dessa forma, uma sociedade mais justa e igualitaria pode ser fundada.

O ano de 2020 trouxe ndo somente mudancas decorrentes da implementacdo do
Curriculo de Sergipe, mas transfiguracdes nos formatos como 0s projetos vinham sendo
desenvolvidos. Os problemas relacionados a falta de parcerias foram solucionados, e as a¢fes

alcangaram outros patamares, como afirma nosso entrevistado E3:
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Sergipe foi um dos trés estados brasileiros contemplados pelo chamamento da
Parceiros Voluntarios, ONG sediada no Rio Grande do Sul, com chancela da Unesco
e reconhecida como uma tecnologia social pela Funda¢do Banco do Brasil. Foi a
primeira vez que a nossa unidade escolar recebeu um projeto de artes cénicas. O
trabalho foi muito positivo, e ndo nos sentimos desassistidos, pois ainda contamos
com o patrocinio de algumas empresas (E3, 2022).

A desassisténcia e falta de colaboratividade outrora foram motivos para a interrupgéo
de projetos no CEPMGAM. Nao desconsiderando a opinido do entrevistado E2, mas € preciso
acender um alerta para toda essa comunh&o despretensiosa advinda do setor privado para
realizar filantropias educacionais. Destarte, seguimos com as analises dos projetos
desenvolvidos na unidade escolar apos a instauragdo do que chamei de “era educacional

neoliberal”.

De fato, o neoliberalismo constitui um projeto hegemonico. Isto é, uma alternativa
dominante a crise do capitalismo contemporaneo através da qual pretende-se levar a
cabo um profundo processo de reestruturacdo material e simbdlica das nossas
sociedades. O neoliberalismo deve ser compreendido como um projeto de classe que
orienta, ao mesmo tempo e de forma articulada, um conjunto de reformas radicais no
plano politico, econémico, juridico e cultural (Gentili, 1995, p. 192).

Uma educacdo pautada nos principios de habilidades e de competéncias se mostra a
servigo do Estado, que, por sua vez, caminha pelos caminhos do neoliberalismo, impregnando
seus principios em tudo o que esta atrelado a esse projeto educacional. O projeto intitulado
“Uma Floresta na Cidade” objetivou a mobilizacdo da comunidade escolar por meio de acdes
de voluntariado, empreendedorismo social e meio ambiente, além da realizacdo de oficinas e
plantio de mudas. Coordenado pela Coordenadoria Especial de Juventude (Cejuve), contou com
a parceria do Instituto Canto Vivo, da Associacdo Internacional de Estudantes (Aisec) e da
Companhia de Saneamento de Sergipe (DESO) (SEDUC, 2022).

A iniciativa partiu da Secretaria de Estado da Educacdo, do Esporte e da Cultura
(SEDUC) e pretendia se estender por todas as Diretorias Regionais de Educacdo (DRE). Com
o tema Juventude e Sustentabilidade, a acdo almejou a formacdo de um coletivo Jovem pelo

Meio Ambiente para atuarem como multiplicadores.
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Fonte: Eugéneo (2021).

O projeto é uma evidéncia clara da presenca do setor empresarial na educacao. Nesse
sentido, Saviani (2014, p. 105) menciona que

[...] a forga do privado traduzida na énfase nos mecanismos de mercado vem
contaminando crescentemente a esfera plblica. E assim que o movimento dos
empresarios vem ocupando espacos nas redes publicas via UNDIME e CONSED nos
Conselhos de Educacdo e no proprio aparelho do Estado, como ilustram as ac6es do
Movimento “Todos pela Educagéo”.

A SEDUC nem se deu ao trabalho de esconder que capitaneou o0 projeto, que ndo se
enraizou na memoria de nenhum dos respondentes dos questionarios. SO obtive conhecimento
acerca dele mediante a pesquisa documental, que revelou também que a ONG Canto Vivo foi
um dos principais parceiros. Além das parcerias educacionais, a organizacao também oferece a
empresas fazer delas “verdes”, descrevendo sustentabilidade como algo que anda de maos
dadas com o ambiental e 0 econémico, e assim tem a ver com 0 atendimento das necessidades

atuais, sem comprometer as gerac@es futuras (https://www.cantovivo.org/empresas).

O projeto contou com ““grandes parceiros” para seu desenvolvimento, mas cada um com
intencionalidades proprias que sdo prioritarias em detrimento das caréncias da comunidade
escolar. Além disso, a perspectiva sustentavel adotada ndo coaduna a da EA critica, pois se
ancora na necessidade de cuidados com o meio ambiente para que ndo haja esgotamento de
recursos, acentuando o prisma dicotdmico entre homem/natureza que exacerba a depredacéo
ambiental.

Assim, concluimos que a educacdo neoliberal se trata de aplicar formas de dominacao
instituidas pela l6gica hegeménica do capitalismo. Apesar de o projeto ser bem-intencionado,
ndo criou raizes proficuas nos participantes da pesquisa, e nem mesmo no ex-gestor da unidade,
que, quando foi questionado a respeito de agdes sobre questdes socioambientais durante a

pandemia, afirmou néo se lembrar de nenhuma.


https://www.cantovivo.org/empresas
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Dando continuidade, o CEPMGAM contou com 0 projeto “Te Quero Bem,

Comunidade”, desenvolvido em parceria com a Central Unica das Favelas (CUFA).

O projeto teve inicio em janeiro de 2020, mas precisou parar por causa da pandemia.
Mas, quando voltamos, pudemos contar com a parceria da CUFA. No total assistimos
com aulas de futsal cerca de 60 criancas e adolescentes de 11 a 19 anos que estéo
podendo praticar esportes (E2, 2022).

Ele ainda relatou que se esperava ampliar o programa ofertando também aulas de xadrez,
muay thai, jiu -itsu, capoeira, além de oficinas de costura para as maes dos educandos. O ex-
diretor da unidade de ensino afirmou ser um entusiasta do projeto que trouxe melhorias para a

comunidade:

Quando vim para essa escola, percebi que era um colégio com 6tima estrutura e fiquei
encantado em saber que eu poderia dar mais oportunidade a quem menos tem. Nossa
preocupacdo ndo é somente ver o lado pedagogico, mas também a funcdo social.
Quanto mais a crianga e 0 adolescente estiverem em processo de aprendizagem,
melhor. Esse projeto beneficia também as maes dos alunos, e isso é fundamental, pois,
se a gente pretende mudar a sociedade, tem que ser através da educacdo de todos
(E4, 2022).

A fala revela o entendimento da relevancia da escola enquanto fungédo social e da
necessidade de incluir as minorias comumente excluidas do processo educacional. Para além
disso, denota a importancia de incluir toda a comunidade escolar, ampliando a conexdo que
possui com o ambiente escolar. Assim, a educagdo passa a fornecer conhecimento pertinente
aos educandos, gque, por sua vez, se tornam aptos a fazer melhores escolhas em prol do bem
coletivo (Morin, 2000).

Os projetos podem ser uma estratégia usada na tentativa de dar pertinéncia ao
conhecimento, pois podem “situar as informagdes num contexto global e, se possivel, num
contexto geografico, histérico” (Morin, 2000, p. 84-85). Ainda sobre o projeto “Te Quero Bem,

Comunidade”, o entrevistado E2 e voluntario na CUFA complementou relatando:

Comegou como uma ocupacao de tempo em tempo e agora se transformou em algo
gue vemos bastante potencial, e agora temos descoberto alguns talentos. O que muda
sao as atitudes deles. A melhora no comportamento de cada um € visivel. Posso dizer
que, em parceria com a populagéo do bairro, o projeto tem crescido bastante (E2,
2022).

O engajamento e a motivacdo dos envolvidos nas atividades foram apontados pelos
entrevistados como pontos positivos, além de ser um divisor de aguas, visto que a melhora no

comportamento individual dos educandos pode ser perceptivel. Entusiasmos a parte, é preciso
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promovermos inflexfes acerca das nuances existentes por trds da realizacdo de parcerias
publico-privadas na seara educacional, j& que os entrevistados demonstraram desconhecer
alguns acontecimentos.

“E muito dificil compreender nossa época porque ha sempre um atraso na consciéncia
no que diz respeito ao acontecimento vivido” (Morin, 2000, p. 99). Isso posto, entendemos o
porqué de os entrevistados pareceram nédo perceber que estiveram sendo massa de manobra para
o0 setor privado. Este, corriqueiramente, tem se aproveitado da caréncia de investimentos na
seara educacional para fechar parcerias que Ihe tragam lucratividade com a contrapartida
mediante a venda de materiais, livros didaticos, formacdes, servicos, entre outras coisas
(Corréa; Morgado, 2020).

Para entender melhor as reais intencbes do firmamento privatista de projetos
educacionais no ambito publico, pesquisei sobre a Central Unica de Favelas, ONG parceira de
um dos projetos. Em uma busca na aba “quem nos somos” do site oficial da CUFA, encontreli
0s nomes dos fundadores do Brazil Foundation, que o fundaram em Nova lorque em busca de

um Brasil melhor (https://cufa.org.br/).

A organizacgédo conta com apoiadores como Itad Social, Apple, Prudential, entre outros.
Com o slogan “23 anos mudando vidas no Brasil por meio da filantropia estratégica”, dividiu
as formas de angariar suas doag¢des em “Crowdfunding (Financiamento colaborativo), Planned
Giving (Doacéo planejada), Matching Gift (Presente correspondente)”.

Ao pesquisar mais detalhadamente sobre os membros da comunidade fundadora da
CUFA, encontramos CEO, gerentes de banco da América Latina, entre outras pessoas mais
ricas do pais. Posto isso, € possivel inferir sobre a existéncia de uma quarta forma de filantropia
na ONG: a parceria com 0s projetos educativos publicos. Nesse intento, percebe-se um
aproveitamento travestido de altruismo no qual as reais intengdes estdo mascaradas.

A CUFA trabalha com fundagGes e empresas para otimizar impacto social e resultados
“Environmental, Social and Governance” (ESG?), que tém sido utilizadas para aferir as boas
praticas relativas a essas tematicas em uma empresa. Assim, se relaciona a acées que almejam

mitigar os impactos no meio ambiente, buscando melhores processos de administracao.

28 Environmental: a primeira letra diz respeito as praticas da empresa relacionadas a conservagio do meio
ambiente. Ou seja, a atuagdo sobre assuntos como a poluigdo, desmatamento, aquecimento global e emissdo de
carbono, entre outros. Social: a letra S esta relacionada as préaticas sociais adotadas para lidar com as pessoas que
fazem parte da empresa e a comunidade do seu entorno. Nesse tdpico, sdo consideradas atitudes relacionadas a
protecdo de dados, engajamento da equipe e respeito a legislacao trabalhista vigente. Governance: a Gltima letra,
por fim, tem relacdo com a administracdo da empresa. Ou seja, a conduta corporativa, a relagdo com governos e a
existéncia de um canal de dendncias. Disponivel em: https://g2tecnologia.com.br/esg-o0-que-e/.
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Tal prerrogativa contraria os principios da Educacdo Ambiental critica. Além disso, o
educador ndo deveria consubstanciar o discurso alienador por mais sedutor que possa parecer.
Usar jargdes como Central de Favelas, Empreendedorismo Negro, entre outros, tem sido seus
principais enredamentos, pois os educadores, avidos pela sua misséo de educar, tém aceitado
as parcerias se voluntariando nas causas em busca de parceiros que os auxiliem. Muitas vezes,
como 0 caso dos nossos entrevistados, ainda excedem suas jornadas de trabalho para
desenvolver seus projetos. E hora de eles enxergarem fora da caixa.

Outro projeto desenvolvido foi 0 “Tribos e Teatro”, que propds o acesso a informacoes
sobre cultura, especialmente as artes cénicas, objetivando ampliar a visdo de mundo e o
fortalecimento das identidades por meio de vivéncias culturais como oficinas e espetaculos
teatrais. Foi uma iniciativa desenvolvida pela ONG Parceiros Voluntarios, com chancela da
Unesco e reconhecida como uma tecnologia social pela Fundagdo Banco do Brasil, realizada
por meio da Lei de Incentivo a Cultura (LIC), com patrocinio das empresas Brinks, Cyrela,
DLL, Gerdau e IBM. O entrevistado E3 relatou:

O trabalho foi positivo porque surtiu um efeito muito grande, uma vez que, para a
maioria deles, foi a primeira vez que ocorreu o contato com o teatro. O eixo norteador
gue os estudantes escolheram foi Educacdo Para a Paz com foco nos temas racismo
e violéncia. Foram dez oficinas de quase duas horas (E3, 2022).

O projeto trouxe grande visibilidade para seus participantes, que, segundo 0 nosso
entrevistado, se sentiram ativos no processo de construcdo de seus conhecimentos. Embora
tenham sido ac¢des significativas para toda a comunidade escolar, mais uma vez observamos a
realizacdo de projetos em parceria com ONGSs e setores privados. “A forma como as empresas
privadas tém se preocupado em definir a agenda das atuais politicas publicas é sintomatica,
podendo, de alguma forma, beneficiar o setor e chamar a atengdo para o efeito” (Corréa;
Morgado, 2020).
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Foto 3 — Professores e alunos no projeto “Tribos e Teatro” na segunda etapa
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Fonte: ASCOM/SEDUC (2022).

Face aos recursos estatais escassos, essa benevoléncia do setor privado no setor
educacional tem acarretado a “redugdo, diminui¢ao e desnaturalizagdo do setor publico que era
provido e dirigido pelo Estado” (Sacristan, 2003, p. 60). Numa codependéncia, a SEDUC tem

firmado cada vez mais parcerias como essas.

O projeto foi dividido em duas etapas, onde a primeira consistiu na capacitacéo
online para efetuarem uma agao voluntaria de impacto positivo na comunidade,
com temas como lideranca juvenil, pratica de impacto social, empreendedorismo
social, voluntariado, entre outros. A segunda etapa compreendeu o processo de
formacdo com as oficinas para a montagem de uma ac¢éo voluntaria (E3, 2022).

Né&o desconsiderando a relevancia de trabalhar com artes cénicas e cultura, mais uma
vez nds temos 0 aparecimento da parceria empresarial, que ndo se limitou apenas a investir
financeiramente, mas foi quem delimitou as tematicas da capacitacdo feita pelos participes.
Dessa maneira, a ldgica mercadologica esteve presente nos moldes de todo o projeto,
subjazendo e perfilando toda a formac&o dos seus participantes.

Contudo, os educadores envolvidos no projeto ndo se ativeram aos subterfigios usados
por esses grupos privatistas “benfeitores”, que intencionam o controle e a padronizacgéo de suas
formacdes. Segundo o entrevistado E3, a iniciativa de artes cénicas foi inédita na unidade de

ensino, fazendo os educandos agucarem o interesse por essa vertente da cultura:

Os alunos tiveram a oportunidade de escolher um dos eixos tematicos propostos pelo
projeto que gostariam de trabalhar. E interessante porque eles optaram pela cultura
de paz, principalmente porque a maioria dos jovens necessitam tratar desse assunto
nesse periodo pos-pandemia (E3, 2022).
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Diante de casos frequentes de violéncia na escola, a tematica foi de extrema importancia.
Contudo, acabam sendo ilusérias as concepcdes de autonomia e de protagonismo propostas por
programas como esse, pois a escolha realizada pelos participantes foi limitada a tematicas de
interesse da manutencdo da educacdo neoliberal, que prioriza a formacgéo individualista
discente, alinhada as proposituras curriculares.

Para além disso, a educadora também era voluntaria na ONG Parceiros Voluntéarios e
certamente deveria desconhecer os reais interesses da parceria no projeto. Assim como a CUFA,
desenvolve parcerias com projetos educacionais e oferta parceria a empresas, acelerando as
jornadas em direcdo ao ESG e cocriando solugcfes para causas sociais. Ndo que esses anseios
sejam imorais, mas possivelmente prescindem das demandas da comunidade escolar do
CEPMGAM.

Partindo do principio de respeito a autonomia discente, 0s eixos que guiaram as
formagbes e, por conseguinte, a producdo artistica final poderiam ter sido construidos
coletivamente pelos participantes mediante alguma metodologia participativa, como a oficina
do futuro. Desta feita, segundo Nascimento et al. (2021), se fazem indispensaveis a participacdo
coletiva e 0 engajamento dos sujeitos envolvidos no processo educativo para a construcdo de
projetos coletivos.

A imersdo discente no conjunto de atividades discursivas e praticas vivenciadas pode
auxiliar na percepcdo do que é ocultado e na cognicdo sobre a complexidade inerente a
formacéo socioambiental. Desconsiderar tal prerrogativa pode incorrer em ac¢6es fragmentadas
e desconexas da realidade societaria da comunidade em que vivem (Nascimento et al., 2021).

Para a religacé@o desse elo rompido, propiciando a reconexdo da realidade fragmentada,
os educadores podem se aperceberem da teoria da complexidade em suas praticas docentes
(Santos, 2000). Essa apercepcdo poderia subsidiar um descortinar das reais intengoes
subjacentes as benfeitorias desses grupos privatistas e promover um exercicio de criticidade e
reflexividade que conduzisse seus educandos a construcéo de propostas mais pertinentes as suas
demandas.

Trés dos projetos, apds a implementacdo do Curriculo de Sergipe e do periodo
pandémico, tiveram como similaridade as parcerias com ONGs e com o setor privado, o que
demonstra uma caracteristica da educacgéo neoliberal. Entretanto, isso ndo é visto como aspecto
positivo, pois denota uma forma de controle por meio das formacgdes dos educandos e dos
proprios educadores, como mostrarei mais adiante.

E preciso evidenciar que nem toda ONG e nem toda empresa privada possuem interesses

escusos ao colaborar no ambito educacional. Entretanto, de acordo com Corréa e Morgado
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(2020), as parcerias publico-privadas tém funcionado cada vez mais como uma moeda de troca,
e 0s setores privados tém lucrado cada vez mais em cima da seara educacional, que carece de
investimentos. Por sua vez, a contrapartida tem fornecido materiais e formacdes pifias, pois séo
feitas por aqueles que nunca estiveram no chdo de uma sala de aula, mas que, de repente, por
uma filantropia estratégica ou por civismo, resolveram fazer um Sergipe melhor.

Ainda que os educadores consigam aperceber essa pratica pedagogica complexa, ndo
conseguirdo mudangas efetivas sozinhos, visto que, na seara educacional, outros sujeitos e
estruturas também precisam interferir direta ou indiretamente nessas mudangas. As proposituras
curriculares sergipanas, por exemplo, representam atravancamentos ao desenvolvimento da
complexidade.

Nesse intento, mesmo que os educadores do CEPMGAM percebessem as reais
intengdes de tais parcerias, é dificil romper com as armadilhas paradigmaticas criadas pela
educacdo neoliberal. Dessa maneira, salientamos a necessidade de retornar ao Curriculo de
Sergipe para evidenciar o real objetivo de tais parcerias.

O prisma curricular sergipano da um grande enfoque a questdo do Empreendedorismo,
que, apontado como um conceito inovador, propde que os educandos empreendam em suas
diferentes perspectivas de vida. Entretanto, as habilidades propostas nesse eixo nos remetem ao
tradicional conceito de Empreendedorismo Social (ES), no qual os atos de gerir, inovar e criar

oportunizam a maximizacdo do capital social de um grupo.

Dessa maneira, ndo € possivel desatrelar o “empreender” da logica bancaria
subjacente em todo o documento. As perspectivas neoliberais mantém esta énfase
economicista: a educagdo serve para o desempenho no mercado e sua expansdo
potencializa o crescimento econdmico. Neste sentido, ela se define como a atividade
de transmissdo do estoque de conhecimentos e saberes que qualificam para a a¢do
individual competitiva na esfera econdmica, basicamente, no mercado de trabalho
(Gentili, 1995, p. 193).

Afirmando que o empreendedorismo incentiva os educandos a se autoconhecerem
coletivamente, essa propositura se mostra contraditoria, haja vista trazer de forma velada a
necessidade de o aluno pensar em formas de ingressar no mercado de trabalho. Dessa forma, a
importancia da participacdo ativa e significativa em suas aprendizagens é escanteada,
desconsiderando a realidade discente, suas demandas e suas peculiaridades socioambientais,
culturais e econémicas.

E, com uma alusdo tdo cultural como a “tribos”, mais uma vez vimos um grande

potencial sendo desperdigado. “Sendo o educador ambiental um sujeito ecoldgico, critico,
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politico, precisa romper com praticas pedagogicas conservadoras, preconceituosas,
fragmentadas” (Cruz, 2017, p. 3).

Esse processo de ruptura precisaria subsidiar a preparacao tangente a cada realidade das
escolas participantes desses projetos para que os participes pudessem refletir acerca das
insuficiéncias peculiares a cada regido. A vista disso, partindo das idiossincrasias, surgiria a
propositura de uma intervencdo contra-hegemonica que atendesse as necessidades colocadas
pelos educandos (Nascimento et al., 2021).

Na tentativa de trilhar esse caminho, o projeto “Feira das Nagdes Africanas” foi
desenvolvido por cerca de 15 professores, aproximadamente 450 estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio e equipes gestora e de apoio. Desde 2019, a
comunidade escolar vinha se reunindo em torno dos temas centrais da populacéo afro. Além de

trabalhar o Dia da Consciéncia Negra, tambem foi explorada a cultura afro-brasileira.

Esse foi um projeto muito importante que teve inicio em 2019, e de Ia para ca estamos
ampliando. E um projeto que trabalha ndo s6 o Dia da Consciéncia Negra,
como também a cultura afro-brasileira e as teméticas relacionadas aos paises do
continente africano. Hoje os estudantes estdo apresentando a culminancia do projeto
desenvolvido no decorrer de alguns meses, e estamos abrindo espaco para a
comunidade a fim de que possa conhecer a importancia da conservagao da cultura,
preservacdo dos costumes africanos e afro-brasileiros (E5, 2022).

A atual gestora e antiga coordenadora da unidade ndo escondeu 0 entusiasmo na
culminancia do projeto, que contou também com a culminéncia das atividades teatrais do
projeto “Tribos e Teatro”. Explicou que pela primeira vez puderam desenvolver algo desse
porte, e 0s proprios educandos que escolheram como eixo norteador “Educacdo Para a Paz”,

tendo como foco os temas racismo e violéncia.

Fotos 4 — Projeto “Feira das Nagdes Africanas”
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Fonte: ASCOM/SEDUC (2022).

E, mais uma vez, ndo menosprezando as agdes desenvolvidas, € preciso sinalizar o
potencial desperdicado. Na culminéncia, foi aberto espaco para a comunidade para que pudesse
conhecer a importancia da conservacdo da cultura e da preservacdo dos costumes africanos e
afro-brasileiros.

Para além de reconhecer a importancia do projeto, que néao foi realizado pontualmente
em apenas uma data, mas durante todo o ano letivo, sinalizamos um subaproveitamento por ndo
terem dado voz as minorias tradicionalmente invisibilizadas. Na comunidade escolar, existem
educandos remanescentes da comunidade quilombola chamada Maloca.

Por que evidenciar a cultura africana podendo desinvisibilizar a cultura quilombola
local? Sera que haveria algum conhecedor do Lambe-Sujo, alguma catadora de mangaba, algum
carcinicultor? Para além desse enfoque, € preciso questionarmos as auséncias do respeito aos
habitos, aos costumes e as diferencas, bem como do didlogo entre saberes e fazeres outros, para
assim construirmos as emergéncias necessarias para o enfrentamento dos grupos historicamente
subalternizados (Mignolo, 2008).

No entanto, o sistema educacional sergipano tem se mostrado incipiente por se pautar
em padrdes eurocéntricos que ndo ddo conta da problematica atual. Por conseguinte, as praticas

docentes ndo conseguem tratar da complexidade inerente aos enfrentamentos desses
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imbricamentos. “Dessa forma, percebemos que é preciso desnaturalizar a postura educacional
de uniformizar as necessidades dos sujeitos aprendentes, buscando didlogos mais abertos e
propiciantes da apropriacdo dos conhecimentos comuns” (Nascimento. Araujo, 2020, p. 30)

Com a profunda e irreversivel crise paradigmatica da ciéncia moderna, que subjaz ao
sistema educacional, ha a necessidade de uma superagao rumo a um paradigma educacional de
um conhecimento prudente para uma vida decente (Santos, 1996). Nesse intento, mesmo 0s
educadores possuindo reflexdes criticas acerca do processo educativo e desenvolvendo projetos
significativos, as acdes possuem dificuldade de “cortar pela raiz” os problemas.

Ainda que os educadores do CEPMGAM buscassem constantemente modificagdes em
suas praticas pedagdgicas e soubessem como fazé-lo, muitas vezes se aprisionam em padrdes
estruturais dominantes que impedem essa superacdo e acabam caindo na armadilha

paradigmatica, que ocorre quando

[...] o educador por estar atrelado a uma visdo (paradigmatica) fragmentaria, simplista
e reduzida da realidade, manifesta (inconscientemente) uma compreensdo limitada da
probleméatica ambiental e que se expressa por uma incapacidade discursiva que
informa uma préatica pedagdgica fragilizada de Educacdo Ambiental (Guimaraes,
2014, p. 4).

Nesse sentido, na busca de rupturas dessas amarras, muitas vezes nem percebidas, é
preciso que o educador reconheca 0s verdadeiros objetivos subjacentes as propostas dessa
educacdo neoliberal e desumanizadora. Além disso, cientes dessas artimanhas, que possam
tracar acOes propositivas em busca de uma educacdo que fomente a socializacdo e o
acolhimento para a aproximacdo da comunidade escolar, a ciéncia das corresponsabilidades
entre 0s demais sujeitos e estruturas e a mobilizacdo em busca de cobrancas e fazeres coletivos.

Pensando na urgéncia de uma transformacéo social que promova uma reedificacdo dos
pilares da sociedade, a EA critica pode pautar o projeto educacional escolar e o processo de
reelaboracdo das legislacbes vigentes. Assim, haveria uma base fundante que se apoiaria em
uma cultura ambiental e que visasse “a superagdo das injusticas ambientais, da desigualdade
social, da apropriagdo capitalista e funcionalista da natureza e da propria humanidade”
(Sorrentino, 2005, p. 287).

Nessa perspectiva, ndo somente 0 CEPMGAM, mas também a gestdo da UC e a SEDUC
assumiriam a responsabilidade de coordenar atividades, estimular a percepcao, a criatividade,
o discernimento critico sobre os problemas socioambientais. Dessa maneira, os educandos

tracariam caminhos para enfrenta-los.
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Esse projeto educativo poderia oportunizar a aquisicdo de conhecimentos, valores e
atitudes necessarios para que as inter-relagdes do meio ambiente sejam compreendidas pelos
educandos, desenvolvendo uma nova concepgéo de pertencimento e colaboracgdo na sociedade.

Além de fornecer subsidios para a mudanca cultural, a EA precisa ser pautada em uma
ética ecoldgica e que promova mudancgas sociais que empoderem os individuos em condicGes
de vulnerabilidade. Assim, eles podem participar ativamente nos processos de tomada de
decisdes e na autogestdo de suas vidas (Leff, 2011). Nesse sentido, as politicas publicas
ambientais e educacionais precisam considerar as polifonias dos sujeitos envolvidos no
processo educativo em unidades escolares no entorno da UC.

Para esse proposito, os educadores, gestores, coordenadores, politicos e todos o0s sujeitos
envolvidos precisariam incorporar tais discussdes de maneira reflexiva para que houvesse
modificacbes em suas praticas. Entretanto, os projetos intencionados pela APA Morro do
Urubu, apesar de terem aspectos positivos, ainda nao sairam do papel, pois dependem das inter-
relacdes de poder na seara politica que tem escanteado a questdo ambiental no estado.

No tocante aos projetos desenvolvidos no CEPMGAM, direta ou indiretamente, 0s
problemas socioambientais sdo abordados, pois os educadores trabalharam com questdes
relacionadas a raca, a identidade, a diferenca, ao bem-estar e a desestruturacdo familiar, temas
esses que sdo salutares para a autonomia e a participacdo do educando na construcao de seus
saberes.

Por meio da Pedagogia de Projetos, os trés entrevistados buscaram promover a
integracdo e a valorizacdo da comunidade escolar. Portanto, consideramos os trés respondentes
enquanto sujeitos (des)atadores, pois, mesmo diante de todas as adversidades enfrentadas
durante a implementacdo curricular em meio ao periodo pandémico, procuraram desenvolver
acOes e projetos que trouxessem contribui¢fes para a comunidade escolar.

Contudo, imbuidas do viés da educacdo neoliberal e mercadoldgica, as a¢Bes nao
puderam fomentar no educando a compreenséo de interdependéncia global, nem a importancia
da resisténcia e subversdo a légica hegemdnica. Considerando essas inferéncias, € preciso
evidenciar que ndo ha logicidade na perpetuacdo de um processo de ensino e aprendizagem
neoliberal que se institui compartimentadamente, além de se pautar em um curriculo fraturado
e desconectado das transformacdes sociais e das vidas dos educandos.

Apesar de o uso da PP no CEPMGAM poder auxiliar na formacdo discente ao
oportunizar a aprendizagem conceitual, atitudinal e procedimental, suscitando a integralidade
do conhecimento pautado na interdisciplinaridade, os projetos desenvolvidos na era neoliberal

foram embebidos de ideais neoliberalistas.
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Isso significa que as praticas dos projetos estiveram fundamentadas no paradigma
positivista que subjaz o processo educativo neoliberal, tornando seus resultados limitados e
desconexos das demandas discentes. Destarte, as atividades alinharam-se aos padroes
tecnicistas, eficientistas e conservadores, que ndo promovem a criticidade e a emancipacéo
esperadas numa educagdo humanizadora (Freire, 1987).

Embora os trés respondentes estejam constantemente em formagéo continuada por meio
de cursos e atualizagdes, suas inovacOes docentes demandariam a adogdo de metodologias de
ensino interativas que pudessem romper com a nogdo de desenvolvimento de competéncias e
habilidades que lhes tém sido constantemente impostas em prol da resolugdo de problemas
contextualizados e interconectados.

No entanto, em uma educagdo mercadoldgica a servigo do capital, mesmo que haja a
adocdo de metodologias inovadoras pelos educadores, podera haver uma simples troca de
recursos tradicionais por tecnoldgicos, sem uma ruptura efetiva de seu paradigma cartesiano de
oferecer ensino e conhecimento aos educandos.

Faz-se necessaria, assim, uma constante autorreflexdo, autoformacédo, subversdo e
resisténcia docente, alem do estabelecimento de parcerias com outros sujeitos (des)atadores e
de cobrancas de politicas publicas alinhadas e pertinentes as mudancas necessarias ao
atendimento das demandas discentes, requerendo para isso a reedificacdo dos pilares do
processo educacional vigente.

Apesar de todos os beneficios trazidos para todos os envolvidos nos projetos, nenhum
deles problematizou o fato de a comunidade escolar viver em uma area de protecdo ambiental,
tampouco complexificaram as problematicas que ocorrem nesse espaco conflituoso. Destarte,
ndo conseguiram conectar espacialmente os educandos aos conflitos inerentes as areas
protegidas. Pareceram desconhecer também que a unidade escolar esta proxima a APA Morro
do Urubu, desperdicando a riqueza bioldgica da UC, que poderia ser aproveitada pelas praticas
docentes.

Dessa maneira, 0 processo de ensino e aprendizagem suscitado por parte dos projetos
do CEPMGAM apresentou-se de forma compartimentada. Em entrevista, um dos respondentes,
ao ser questionado se considera o conhecimento discente no desenvolvimento de seus projetos,

afirmou:

Depende de qual turma, porque como eu “tava” falando anteriormente... Tem alunos
aqui que vém de comunidades “barra-pesada” e sinceramente sé fazem atrapalhar
quem quer aprender alguma coisa. Eles até podem ter alguma bagagem, mas trazem
consigo tantas mazelas, séo tdo vulneraveis, que ndo conseguem se desprenderem
para aprenderem algo (E2, 2022).
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“O conhecimento ¢ uma traducdo seguida de uma reconstrugao” (Morin, 2000, p. 79).
Isso porque nossa percepcao nao é uma fotografia da realidade, mas sim uma representacao que
fazemos dela. Remetendo-nos ao dado anterior de que 31% dos respondentes afirmaram que
desenvolvem projetos, mas a comunidade escolar ndo participa, podemos fazer algumas
correlagdes com essa fala.

Ainda de acordo com o0 pensamento moriniano, todo conhecimento € marcado por um
“imprinting cultural”, que é o que determina as divergentes visdes de mundo. Nesse sentido,
faz-se necessario também que os educadores promovam despertares em relagdo a era planetéria
que vivenciamos, caracterizada pela mundializag@o decorrente da expansdo do mercado sob a
égide do neoliberalismo (Morin, 2000).

Se 0s projetos ndo sinalizam essa tradicional dominacdo ocidental, acabam sendo
desenvolvidos para atenderem a um interesse do capital. Assim sendo, ao ndo perceberem a
pertinéncia nos conhecimentos adquiridos, os educandos tendem a participar cada vez menos.
Se, ao invés disso, essas a¢des fossem voltadas aos enfrentamentos das principais problematicas
dessas comunidades “barra-pesada”, possivelmente o engajamento discente aumentaria.

Né&o obstante isso, projetos a luz da EA critica precisariam ndo ser apenas conteudistas
ou somente para transmitir nocdes sobre a natureza e suas peculiaridades, mas sim para
estimular a dialogicidade, a criticidade, a ética, a cidadania planetaria e a politica através de
atos conscientes e transformadores sobre os problemas socioambientais (Nascimento et al.,
2022). Sem imposicOes e de forma prazerosa, as agdes precisariam suscitar mudancas

comportamentais individuais e coletivas. Assim,

Para que a Educacdo Ambiental atinja suas finalidades, ha necessidade de que esta seja
trabalhada de forma mais dindmica, abrangente e real, tanto no nivel da cidadania, da
ética e da racionalidade do homem-social moderno, como também, no nivel de escola,
de educacdo formal, na formacdo de um cidaddo com consciéncia ambiental cidada,
capacitado para intervir de forma responsavel nas questdes ambientais (Neto; Feitosa;
Cerqueira, 2019, p. 4).

Nesse intento, fazendo uma analogia com um célebre pensamento freiriano de que
ninguém educa ninguém, acredito que ninguém educa ambientalmente ninguém. “[..] A
educacdo, seja formal, informal, familiar ou ambiental, s6 é completa quando a pessoa pode
chegar aos principais momentos de sua vida a pensar por si proprio, agir conforme o0s seus

principios, viver segundo seus critérios” (Reigota, 1998, p. 28).
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A vista disso, conduzir os educandos a desenvolverem por si proprios essa concepgao é
uma tarefa complexa, haja vista a crise sem precedentes instituida pelo periodo pandémico.
Com isso, trabalhar as questfes socioambientais na escola por meio de um projeto educacional
pautado em um EA critica foi ainda mais desafiador.

De acordo com Séanchez, Pelacani e Accioly (2020), a Covid-19 ndo afeta a todos
indistintamente, pois alguns segmentos da sociedade, de acordo com cor, género, saneamento
béasico, acesso, entre outros, sdo mais atingidos. Assim, o trabalho docente precisaria considerar
a Injustica Pandémica, que ¢é aquela

[...] compreendida como a desigualdade distributiva dos efeitos de letalidade da pandemia
em funcdo de elementos alheios aos meros efeitos biopatogénicos de um virus, sendo
acrescidos dos elementos estruturais e conjunturais que levam ao quadro de desigualdade
socioambiental e sanitaria que fomos impelidos no bojo do neoliberalismo, sistema que tem
em sua constituicdo a manutencdo de um sistema que leva a constante acentuagdo das
desigualdades sociais e ambientais (Sanchez; Pelacani; Accioly, 2020, p. 2).

Assim, a comunidade do CEPMGAM, que comumente vivia em situacdo de
vulnerabilidade, exposta a diversos conflitos socioambientais, por viver no entorno de unidades
de conservacéo, foi mais suscetivel a ser acometida pela doenca. Cabe a escola, aos educadores
e ao poder publico promoverem reflexdes acerca da necessidade do desenvolvimento de uma
consciéncia critica e suscitarem a mobilizacdo em prol de enfrentamentos as adversidades que
surgirem.

Dessa maneira, as praticas pedagogicas nao podem desconsiderar as tensdes sociais de
disputa existentes entre os diferentes grupos da comunidade escolar. Os projetos necessitariam
envolver abordagens e acdes que problematizem a possivel injustica ambiental vivenciada pela
comunidade escolar, principalmente decorrente do periodo pandémico (Santos, 2020).

No entanto, seria possivel conscientizar socioambientalmente e mobilizar aqueles que
tém sido tdo devastados e que possuem tdo pouco? A resposta € complexa. A préatica pedagdgica
nessa direcdo é desafiadora e precisa suscitar nos educandos a capacidade de transgredirem
inescapavelmente situacdes desfavoraveis.

Na luta contra uma educacdo neoliberal a servi¢o do capital, é preciso questionar o que
estd posto e avaliar os aspectos negativos trazidos pelas mudancas instituidas pela reforma
curricular. A partir de tais elucubracbes, os educadores podem tecer trajetdrias mediante
processos constantes de autorreflexdo, subversdo e resisténcia, rumo as transformacGes

essenciais para uma pedagogia ambiental da complexidade. Assim, os educandos seriam
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conduzidos a emancipagdo e a desinvisibilizagdo, além de garantirem suas vozes,
tradicionalmente silenciadas.

Para isso, a EA critica “traria consigo uma nova pedagogia que surge da necessidade de
orientar a educacdo dentro do contexto social e na realidade ecolégica e cultural onde se situam
os sujeitos e atores do processo educativo” (Leff, 1998, p. 257). Para avancar nesse debate,
proponho-me aqui a discutir a pedagogia ambiental da complexidade enquanto base fundante
de uma prética docente que promova a desinvisibilizacdo das minorias e das diferencas.

Mais uma vez é preciso salientar os grandes esforcos dos feitos docentes que
cotidianamente lutam por uma educacgdo que subsidie um futuro melhor a toda a comunidade
escolar. Na tentativa de nos somar aos empenhos docentes, seguimos com a apresentagédo de
uma pedagogia subversiva em busca da constru¢do de caminhos mais condizentes com as

necessidades societarias sergipanas.

5.4 PRAXIS DOCENTE DESINVISIBILIZADORA: A PEDAGOGIA AMBIENTAL DA
COMPLEXIDADE

O modelo de educacéo brasileiro esta ancorado na ciéncia moderna, que, por sua vez, €

sustentada pelo determinismo mecanicista, pois prima pelo conhecimento utilitario e funcional.

Para a superacdo da fragmentacdo comumente instituida a racionalidade hegeménica
subjacente ao processo educacional, e desaviltar-se da dominacéo instituida sobre o
ambiente, apontamos para a necessidade de apreensdo da teoria da complexidade pelo
paradigma educativo (Nascimento; Aradjo, 2021, p. 563).

Partindo dessa prerrogativa, faz-se necessario que subvertamos a légica mercadolégica
subjacente ao Curriculo de Sergipe, substituindo a pedagogia da competéncia pela pedagogia

da complexidade.

A complexidade é um principio que nos permite religar as coisas, 0s acontecimentos,
os fendmenos, 0s processos, os eventos. Ela implica, portanto, uma tessitura comum
que coloca as partes como inseparavelmente associadas ao todo que tece a trama
complexa da vida (Moraes, 2019, p. 126).

A perspectiva complexa propiciaria a religacdo dos saberes, comumente
compartimentados, promovendo o didlogo epistémico educacional em busca da superagdo dos

reducionismos, das homogeneizages e das invisibilizagdes no campo educativo hegeménico.
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O objetivo da pedagogia da complexidade é que busquemos um conhecimento nao
fragmentario e ndo totalizador, por sua incipiéncia e limitagdo. O conhecimento que
emerge dessa pedagogia é chamado de pertinente, pois em meio a complexidade do
real, reconhece que ndo é possivel a compreensdo totalitaria, tornando a busca do
conhecimento um esforco infinito (Diniz; Tomazello, 2005, p. 89).

Destarte, pode haver uma reorientagdo dos pensamentos e das visdes docentes,
comumente reducionistas, a partir da reorientacdo dos saberes habitualmente segmentados
(Morin, 2003). Para tanto, € necessario haver uma reforma paradigmatica do pensamento sobre

a nossa organizacao do conhecimento.

A forma como construimos conhecimento é sempre uma forma paradigmatica de
pensamento, fruto de modelos e padrdes que, conscientemente ou ndo, inspiram e
concretizam um certo tipo de racionalidade, uma maneira de pensar, de operar o
pensamento e de construir conhecimento. Com isso, comegamos a perceber que nossa
maneira de ver, de observar e de construir algo é sempre condicionada por varios
fatores intrinsecos ao nosso ser e influenciada pelos fatores sociais e culturais dos
contextos envolvidos (Moraes, 2019, p. 117).

Nesse caminho, de acordo com Nascimento e Aradjo (2021), para que haja a
transposicdo do paradigma atual brasileiro em busca da complexidade, é necessaria uma nova
revolucdo educacional por meio da emergéncia da complexidade. Isso porque a educacao
brasileira, secularmente estagnada, institui de forma velada algumas amarras invisiveis que
impedem de transgredirmos os caminhos hegemonicamente postos.

Entretanto, essa reparadigmatizacao requer uma reforma do pensamento a fim de que
este possa se tornar complexo, mas ndo antes de os espiritos terem se reformado (Morin, 2000).
Posto isso, ndo havera reforma educacional sem que os educadores tenham se reformulado
previamente, e vice-versa.

Assim, faz-se necessario o enfrentamento das barreiras imprimidas dialeticamente pelos
fatores socioculturais do nosso contexto para assim trabalharmos em uma perspectiva que
evidencia a multidimensionalidade e a complexidade da sociedade e do sistema educacional.
Dessa forma, haveria uma promogédo da emancipagdo e da autonomia do sujeito, bem como o
respeito e o dialogo com a diversidade sociocultural (Leff, 1998).

Por conseguinte, a inovacdo docente demandaria a ado¢do de metodologias de ensino
itinerantes que ultrapassem o desenvolvimento de competéncias e habilidades esperadas pelo
artefato sergipano em prol da resolucdo de problemas contextualizados e pertinentes a realidade
da comunidade escolar. Como a caracterizacdo da pratica pedagdgica estd alicercada no
paradigma positivista, é preciso promover inflexdes e enfrentamentos que proporcionem uma

reparadigmatizacdo educacional que atenda as necessidades vigentes.
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Nesse caminho, a instituicdo escolar precisaria oportunizar primordialmente a
realizacdo de uma educacdo voltada para a aquisicdo de novos saberes, atitudes,

comportamentos e valores de todos os envolvidos no processo educacional.

Nesse sentido, a pedagogia da complexidade deveria ensinar a pensar a realidade
socioambiental como um processo de construcdo social, a partir da integracdo de
processos inter-relacionados e interdependentes, e ndo como fatos isolados,
predeterminados e fixados pela histéria (Leff, 1998, p. 259).

Sendo a acdo humana uma das principais promotoras de mudancas ambientais, a
educacdo tem um papel protagbnico na construcdo de uma sociedade sustentavel. Os
educadores do CEPMGAM, mesmo enfrentando as adversidades provenientes do periodo
pandémico, da implementagéo curricular e do proprio cotidiano conflitivo da comunidade
escolar para desenvolverem praticas emancipatorias, se enredaram nas armadilhas do préprio
sistema educacional.

Isso tendo em vista que, por mais bem-intencionados que estivessem, nossos sujeitos
(des)atadores, ao seguirem a logica hegemonica imposta pelo dispositivo curricular, mediante
acOes, parcerias, trabalhos voluntarios e formacdes, acabam resvalando no lobby corporativista
e em demais situacOes problematicas que decorrem dessa politica neoliberal.

Nessa logica, ao tentarem desatar os nés gordios das questdes socioambientais, novos
ates surgiram por nédo aperceberem a complexidade e a multidimensionalidade inerentes a eles
e estarem presos as arapucas neoliberalistas. Contudo, a consciéncia de que estamos presos a
esses enlaces invisiveis muitas vezes nao é suficiente para realizar 0s avangos necessarios no
processo educativo. Para além disso, o sistema educacional sergipano tem se aparelhado para
coibir a percepcdo desses atamentos e impedir de ser desamarrado ao ser enxergado por
intermédio do Curriculo de Sergipe e de normativas legais.

Para fugir desse tensionamento, os educadores precisariam ir para além dos conteudos
disciplinares instituidos pelo curriculo, buscando praticas pedagdgicas que fomentem a
manutencdo da riqueza da diversidade bioldgica e cultural da comunidade escolar, construindo
mecanismos que garantam a conservacdo e a manutencdo dos saberes locais. Segundo Leff
(1998, p. 261),

O ensino tradicional nao falha néo tanto por ser disciplinar, mas por ndo impulsionar
e orientar as capacidades cognitivas, inquisitivas e criativas do aluno, e por estar
desvinculado dos problemas do seu contexto socioambiental. Nestes niveis, a
pedagogia ambiental deve fomentar um pensamento da complexidade que seja critico,
participativo e propositivo.
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Acles pedagbgicas podem partir de proposicGes interdisciplinares que valorizem o
conhecimento acumulado por geracfes pela comunidade. Para essa valorizagdo acontecer, 0S
educadores precisam refletir sobre quais teorias pautam sua préatica docente, repensando-as caso
haja necessidade e passando a promover mudangas pertinentes a realidade dos educandos. Para
IS0, necessitam assumir a postura critico-reflexiva a respeito de suas proprias experiéncias,
ampliando suas visGes de mundo e promovendo praticas que transformem o meio a0 mesmo
tempo que o transformam.

A pedagogia que prima pela aprendizagem por meio da repeticao, que almeja a melhora
em exames de avaliacdo ou o0 ingresso no mercado de trabalho, praticada hd muito tempo em
sala, contraria um paradigma da criticidade, cujo designio é o uso do pluralismo metodoldgico
e da reflexividade como formas de apreender a realidade. Para os educadores do CEPMGAM
ultrapassarem essas barreiras, seria preciso motivacéo na busca de um dialogo pedagogico que

priorize a criticidade e a reflex&o.

Isso implica educar para formar um pensamento critico, criativo e prospectivo, capaz
de analisar as complexas relacBes entre processos naturais e sociais, para atuar no
ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciadas pelas diversas condi¢fes
naturais e culturais que o definem (Leff, 1998, p. 256).

Para tanto, é requerida uma perspectiva educacional concernente a aspectos como a
problematizacdo, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade (Aradjo, 2004). E preciso
contestar a estagnacdo secular em que a escola se encontra para apontar a necessidade de uma
instituicdo que primordialmente possibilite a realizacdo de uma educagdo voltada para a
aquisicdo de novos saberes, atitudes, comportamentos e valores de todos os envolvidos no
processo educacional.

Nesse caminho, é importante que os educadores tentem aproximar a0 maximo 0s
conhecimentos disciplinares dos provenientes da experiéncia de vida dos educandos. O saber

ambiental representaria assim um importante articulador:

O saber ambiental ndo se esgota na finalizac&o (aplica¢do) do conhecimento existente
para resolver problemas complexos [...] Emerge da falta insaciavel de conhecimento
que impede o saber para a busca de novos sentidos de civilizagdo, novas compreensées
tedricas e novas formas préticas de apropriagdo do mundo (Leff, 2011, p. 149).

Dessa forma, os saberes integrariam principios e valores ecologistas; sabedorias
tradicionais de manejo; ciéncias e técnicas que servem de suporte ao desenvolvimento

sustentavel (Leff, 2006). Considerar esses saberes pode colaborar para a formacao do educando
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de forma abrangente, uma vez que suscita a integralidade do conhecimento pautado na
interdisciplinaridade ao promover a articulagdo dos contetdos disciplinares e dos contextos
locais a serem trabalhados.

De acordo com Morin (2000, p. 84), “o conhecimento pertinente ndo é fundado numa
sofisticacdo, mas numa atitude que consiste em contextualizar o saber [...] E a contextualizago
que sempre torna possivel o conhecimento pertinente”. Sendo assim, mais do que bombardear
0s educandos de inumeras informacgdes desorganizadas e sem nexo, € preciso que as
impliquemos no contexto local espago-temporal da comunidade escolar.

Por consequéncia, o reconhecimento acerca da complexidade da realidade em que estéo
imersos pode levar a cognicdo docente sobre a imprescindibilidade de subsumir proposituras
de acdes e intervengOes sociopoliticas no processo educativo em prol do bem coletivo. “Nesse
sentido, deverdo ser geradas as capacidades para compreender a causalidade multiplas dos fatos
da realidade e para inscrever a consciéncia ambiental e a acdo ambiental nas transformaces do
mundo atual [...]” (Leff, 1998, p. 259).

Partindo dessa perspectiva, o educador poderia mobilizar seus educandos para que eles
interiorizem os problemas socioambientais de modo a haver mudancas de comportamento e
adotem atitudes para enfrenta-los. Esses enfrentamentos seréo factiveis se houver envolvimento
e participacao de toda a comunidade escolar, mudanca de habitos, juntamente com o apoio de
politicas publicas condizentes, pois tais problemas ndo podem ser resolvidos individualmente
nem por movimentos isolados das comunidades (Santos et al., 2013).

Os desafios instituidos pelo periodo pandémico foram inimeros e inesperados. O ensino
por itinerancia suscitado pela complexidade auxiliaria no enfrentamento as incertezas no
sentido de fornecer subsidios para que os educadores (re)elaborem as melhores estratégias para
confronta-las.

Para além disso, ao pensarmos nas crises sanitarias, faz-se primordial refletirmos sobre
os desdobramentos que decorrem delas, pois suas consequéncias estdo para além das questdes
de saude, requerendo inflexGes acerca da complexidade dimensional que lhes é inerente
(Sanchez; Pelacani; Accioly, 2020). Dessa maneira, € salutar que as praticas pedagogicas
considerem as tensdes sociais de disputa existentes entre os diferentes grupos da comunidade
escolar.

Nessa direcdo, € preciso que busquemos formar os educandos enquanto sujeitos
ecologicos capazes de enfrentarem e resistirem a problematica socioambiental, transformando
seus pensamentos, comportamentos e atitudes que constituam valores ligados a dimensdo

ambiental, que degradem menos e sejam mais sustentaveis (Modesto; Santos, 2020).
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Contudo, é preciso esclarecer que a EA ndo é a solucdo para todos os problemas
socioambientais. Sabemos das dificuldades em se estabelecerem praticas pedagdgicas
transgressoras, pois nossas acdes estdo alicercadas em paradigmas ultrapassados, cuja
construcgdo sdcio-histérica é acompanhada por crencas e valores que estdo arraigados em nossas

concepcOes de mundo positivistas.

Por isso, cruzar as categorias “curriculo”, questdes socioambientais e
“complexidade”, carece de pensamentos ¢ resisténcias “as formas disciplinantes e
disciplinarizadoras que envolvem a producédo e disseminacdo do conhecimento nos
diversos espagos formativos pelos quais transitamos, resultante desta cultura
homogeneizante e homogeinizadora de conceber o conhecimento, que escolariza os
corpos e as mentes” (Lima; Brito, 2012).

Dessa maneira, é preciso fomentar reflexdes profundas que tragam uma
“reparadigmatizacdo” da formagdo e das praticas docentes a fim de atender as necessidades e
expectativas da sociedade atual, alem se suscitar questionamentos e confrontamentos aos
dispositivos e as normas hegemonicamente impostos.

Para além desse cendrio, as elucubragbes aqui expostas almejam fomentar
guestionamentos acerca da visdo acritica permeada em todo o dispositivo curricular e evidenciar
a necessidade de as politicas publicas revisitarem as bases ideoldgicas em que estdo assentados
seus documentos educacionais regulamentadores, em busca de um paradigma arraigado num
saber-fazer-ser condizente com um projeto social mais amplo e instituinte da pluralidade, de
construcdo identitaria e de subjetividades (Freire, 1971).

No entanto, diante de tantas limitacbes e engessamentos, pensarmos a pedagogia
ambiental da complexidade dentro do atual paradigma em que nos encontramos € inviavel. Isso
posto, as armadilhas paradigmaéticas ndo s6 impelem a libertacdo do enredamento que
provocam, mas criam mecanismos constantes para coibir o rompimento dessas amarras, mesmo
que os sujeitos (des)atadores estejam cientes e tentem rompé-las.

Nesse intento, mesmo que talvez estejamos longe de alcancar um novo paradigma
educacional, a reflexividade, as resisténcias, o0s enfrentamentos, a subversdo, a
colaboratividade, a complexidade e a criticidade nos auxiliardo na construcdo dessa trajetoria

de rompimentos de barreiras.
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LONGE DO FIM

O presente trabalho ndo pretendeu ser conclusivo diante da complexidade das tematicas
abordadas, que exigem um esfor¢co multidimensional para o seu aprofundamento e para a
construgdo de novos caminhos ou alternativas. Com a conclusdo da pesquisa, emergiram
algumas inflexdes que requerem investigagdes e indagacGes que ndo conseguiram ser
elucidadas em funcdo do tempo e das inUmeras adversidades que a pesquisa precisou contornar.

Diante do periodo pandémico, barreiras intransponiveis foram instauradas. Por
conseguinte, pensando na multidimensionalidade e na complexidade do fenémeno investigado,
é sensato pensar em retomar as investigacfes em outro momento, na tentativa de compreender
0 que ndo foi possivel por conta do isolamento social e de outras situa¢es pandémicas atipicas.
Para além disso, seguindo o tear dialogico dos novos sujeitos e das estruturas (des)atadoras que
possam surgir, elucidar alguns dos questionamentos deixados por esta exploracédo € preciso.

Neste estudo, intencionei compreender se os educadores do Colégio Professora Maria
das Gracas Azevedo Melo tém tentado (des)atar o nd gordio no tocante as questdes
socioambientais, bem como quais sujeitos e/ou estruturas (des)atadores estdo envolvidos nesses
(des)ates. Com esse proposito, por meio dos trés macroconceitos adotados, investigamos o
complexo tear dialdgico existente entre nds/sujeitos/estruturas a fim de aperceber se as praticas
docentes, o Curriculo de Sergipe e as politicas publicas, atravessadas pelos contextos
pandémico e de implementacdo curricular, viabilizaram a abordagem das problematicas
socioambientais da comunidade escolar em &mbito escolar.

Nesse sentido, inicialmente fomentei elucubracGes acerca das permanéncias e
contribuicdes provocadas pelas principais revolucdes educacionais, apontando para a
necessidade de uma quinta revolugdo por meio da emergéncia da complexidade, aproximando-
as da Educacdo Ambiental critica.

Os sete principios da teoria da complexidade mencionados no transcorrer do texto foram
escolhidos por defendermos que, ao serem apropriados pela EA critica, podem se somar aos
esforcos que conduzam uma mudanca societaria por meio de reformulacGes de pensamentos e
acOes. Tal transformacdo nos conferiria a reflexividade necessaria para subsidiar a construcédo
de relacOes socioambientalmente equilibradas. Para tanto, far-se-ia primordial haver
concretitudes capazes de visibilizar uma quinta revolugdo educacional, suscitando, assim, a
emergéncia de um novo paradigma emergente.

Os dados analiticos da pesquisa me conduziram a confirmar a tese inicial de que desatar

0s “nos gordios” das questdes socioambientais de uma comunidade escolar ndo depende apenas
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das préticas docentes, exigindo um somatorio de forgas de sujeitos e estruturas (des)atadores.
Diametralmente, o Curriculo de Sergipe, construido monocraticamente a servico do
neoliberalismo imposto desde a implementacdo da BNCC, ao ndo contemplar as idiossincrasias
sergipanas, tem se alinhado aos objetivos da educacdo neoliberal.

Portanto, é emergencial encontrarmos meios de resisténcia e de subversdo a logica
hegemanica instituida pelo dispositivo curricular. Ademais, a busca de caminhos alternativos
que nos levem a um projeto educacional que contribua para a formacdo do sujeito ecoldgico,
autdbnomo e emancipado é igualmente urgente.

Para chegar a essa conclusdo, analisei criticamente o artefato curricular sergipano
intentando identificar algumas concepcdes referentes ao contexto, a cultura, a ideologia, aos
educandos e aos educadores. Os processos de elaboragéo e implementacao foram conduzidos
pela equipe ProBNCC mediante pseudoconsultas publicas, carregando todos os entraves
politicos provenientes da implementacdo da base pos-impeachment. Nesse trajeto, houve
participacdo de grupos privatistas que incutiram aspectos provenientes dos movimentos da
Bancada Evangélica e da Escola Sem Partido. Ideologicamente, o texto reconfigura as
pedagogias perrenoudiana e deloriana para estar a servi¢co da educacao neoliberal por meio da
Pedagogia das Competéncias. Apesar de conceber a formagéo discente por meio da educacao
integral, denota aspectos utilitarios e individualistas, preparando os educandos para 0 mercado
de trabalho e para adquirirem proficiéncia nos exames de avaliacdo. Malgrado ndo apresentar
uma concepcao docente explicita, é subjacente ao documento uma responsabilizacdo docente
pelos resultados discentes malsucedidos, bem como proposituras que conduzem a préaticas
docentes homogeneizadoras.

Para romper com os principios do veio em que o CS legitima homogeneizacdes
intentando a perpetracdo do status quo, assumi a necessidade da concepcdo pds-critica e
multirreferencialista de curriculo por compreender sua estreita relacdo com a complexidade e a
educacdo, conceitos necessarios para a abrangéncia da apercecdo a respeito da
imprescindibilidade do desenvolvimento das questdes socioambientais na escola. Estas ndo
como uma dimensao a ser trabalhada segregada ou transversalmente, mas como um principio a
ser assimilado e que servisse para referendar o amago do processo educacional.

Para além disso, utilizei a metafora dos conhecimentos arboreo e rizomatico
deleuzeguattariano para pensar o Curriculo de Sergipe e assim promover inflexdes criticas.
Partindo dela, o documento estaria centrado na unicidade, na verticalizacdo dos saberes, na

hierarquizacao e na supervaloriza¢do dos conhecimentos cientificos em detrimento dos locais.
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A pesquisa evidenciou que o Curriculo de Sergipe se ancora, principalmente, na teoria
curricular tradicional, trazendo uma visdo educacional instrumentalizada. I1sso resulta em uma
concepcdo restrita de cognicdo e conhecimento, que acaba invisibilizando e/ou
homogeneizando toda a diversidade e complexidade inerente ao processo de ensino e
aprendizagem sergipano.

Tal asseveracdo foi possivel a partir de andlises curriculares e da reconstituicdo do
processo de elaboragdo e de implementacdo do dispositivo curricular sergipano, que foi
majoritariamente conduzido pelos interesses do setor privado, contando com “pseudoconsultas”
publicas. Destarte, apontamos a padroniza¢do curricular como um subterflgio para a
privatizagdo do setor educacional, que requer controle e subserviéncia.

Outrossim, as averiguacgdes curriculares tambem almejaram esmiucar as concepgoes
acerca das questdes socioambientais no documento. Nesse intento, revelaram ndo haver nogédo
explicita acerca da EA, muito embora se faca subjacente a todo o dispositivo uma viséo ligada
a macrotendéncia conservacionista. 1sso porque se percebem a afetividade e as alteracdes
comportamentais que sdo evidenciadas no texto curricular como subsidiadoras de uma
transformacéo cultural, desconsiderando as alteracdes antrépicas depredatdrias e a necessidade
de politicas publicas que se atenham as tematicas socioambientais.

Apesar de o Curriculo de Sergipe ressaltar o repertério cultural dos educandos em uma
das suas competéncias, nao é suscitado o debate sobre a importancia de desnaturalizar a postura
educacional de uniformizar as necessidades dos sujeitos aprendentes em busca de didlogos mais
abertos e propiciadores da apropriacdo dos conhecimentos comuns.

Ademais, foi possivel inferir que as habilidades especificas sergipanas ndo contemplam
as preméncias idiossincraticas da comunidade escolar do CEPMGAM. Buscamos, assim,
evidenciar que as proposituras do Curriculo de Sergipe ndo dialogam com o atual estagio dos
conhecimentos em nivel de Ensino Fundamental no estado de Sergipe, muito menos com as
necessidades inerentes a complexidade societaria da atualidade.

Nesse sentido, a implementacdo curricular sergipana legitimou as politicas neoliberais
na educacdo em Sergipe, representando retrocessos para 0 nosso sistema educacional, pois
corroboram a formacdo tecnicista, reforcando a exclusdo estrutural existente. Mediante o
desenvolvimento de determinadas competéncias e habilidades, o caminho esperado para a
comunidade discente sergipana é o do melhoramento da proficiéncia nos exames de avalia¢do
e das novas formas de organizacéo do trabalho produtivo.

Por todos os diagnosticos realizados, é possivel inferir que o Curriculo de Sergipe esta

longe de representar um sujeito (des)atador. Ao contrario disso, tem instituido armadilhas
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paradigmaéticas que tém tecido amarras invisiveis, impedindo os educadores de rumarem em
direcdo a uma educagdo humanizadora e emancipadora.

A grande mudanca no cenario educacional sergipano, trazida pelo Curriculo de Sergipe,
requer constantes discussdes acerca das praticas pedagogicas necessarias para o enfrentamento
a pedagogia das competéncias proposta. As proposituras tecnicistas e reducionistas do
documento suscitam o engessamento do trabalho docente, além de verticalizarem “goela”
abaixo conhecimentos eleitos como salvadores do planeta e pertinentes para a insercao discente
no mercado de trabalho e/ou para o melhoramento de seus desempenhos em exames de
avaliagéo.

Para subverterem essa l6gica, 0s educadores precisam assumir uma postura combativa
e questionadora acerca do que estd posto para ndo precisarem arcar posteriormente com as
consequéncias. Para tanto, acreditamos que, para resistir, ndo somente os participantes do
estudo, mas toda a classe do magistério, precisam conhecer o dispositivo curricular e tracar
caminhos para enfrenta-lo.

Por meio do aprofundamento dos conhecimentos sobre o documento, € possivel analisar
e avaliar seus reais impactos, bem como as alternativas de subversdo a ele. Por conseguinte, as
proposituras curriculares tecnicistas e reducionistas seriam transformadas em préticas
educacionais que pudessem ser aplicadas de modo a suscitar a autonomia, a emancipacdo e o
protagonismo discentes.

Nessa perspectiva, apesar de toda l6gica mercadoldgica/bancaria instituida pelo CS,
cabe a nos educadores lutarmos por principios e por politicas pablicas que oportunizem praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade inerente aos educandos, bem como as idiossincrasias
de cada comunidade escolar. Dessa maneira, precisamos fomentar cada vez mais discussoes
para que o Curriculo ndo seja utilizado como instrumento de invisibilizacdo do individuo e de
homogeneizacdo da diversidade.

Para o enfrentamento desses entraves, salientamos a importancia do desenvolvimento
da pedagogia ambiental da complexidade. Sua adocdo, em detrimento da Pedagogia das
Competéncias, evidenciaria a necessaria religacdo dos saberes para um novo dialogo epistémico
educacional, além de preparar os educadores para driblarem e contornarem as armadilhas
paradigmaticas neoliberais. Ao suscita-lo, buscamos a superacdo dos reducionismos, exclusées
e invisibilizacBes no campo educativo neoliberal.

Entretanto, os educadores ndo sdo os unicos “(des)atadores” de nos gordios das questdes
socioambientais. Portanto, as investigagcOes tentaram compreender de que forma a APA Morro

do Urubu e as politicas educacionais e/ou ambientais poderiam contribuir nos (des)ates desses
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nos. A UC, estando em uma area de intensos conflitos socioambientais decorrentes dos reflexos
das problematicas urbanas dos bairros adjacentes, apresentou seus préprios nds gordios.

Apesar de ter quase 30 anos de criagdo, pela auséncia de administradores que
compreendessem a importancia da referida area de protecao, teve a publicacdo do seu Plano de
Manejo apenas em 2021, durante a pandemia. Destarte, apesar de o documento ndo ter sido
construido de forma mecénica, buscando atender as demandas das comunidades de seu entorno
e possuir agdes propositivas no tocante as atividades educacionais, ndo foi efetivado na pratica,
ndo podendo colaborar com suas diretrizes e com o fortalecimento da constru¢do da UC no
imaginario simbolico da regido.

Para o desenvolvimento do pertencimento da APA, gestdo, educadores e comunidade
escolar poderiam pensar, colaborativamente, em adotar medidas e posturas na escola, em casa
e na sociedade que os levassem a intera¢fes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis.
Para além disso, € premente a ruptura efetiva com o paradigma positivista dicotbmico em que
a politica preservacionista ambiental se ancora, pois exclui as diferentes formas de saberes,
subjugando aquelas sem valor cientifico, decorrendo na acentuacdo dos conflitos
socioambientais.

A assimilacdo desses alvitramentos pode contribuir para a reformulacdo da concepcao
de escola, de UC, de politicas publicas e de suas fungdes sociais. Portanto, ao refletirmos sobre
a EA dentro e fora das unidades escolares, € necessario que 0 processo educativo esteja
engendrado pela participacdo integrada da comunidade escolar. A escola, para cumprir sua
funcdo transformadora, contribuindo para a democratizacdo da sociedade, precisa garantir que
os educandos por ela formados se apropriem de forma critica e reflexiva do saber elaborado
pela cultura a qual pertencem.

Destarte, a APA Morro do Urubu, diante da sua insciéncia na comunidade do
CEPMGAM, apesar de tentar desatar varios nds gordios provenientes dos diversos conflitos
socioambientais de trés décadas de existéncia, também n&do representou ser um sujeito
(des)atador no desate das questdes socioambientais na unidade escolar.

As politicas publicas ambientais e educacionais, apesar de suas relevancias nesse
complexo emaranhamento, tém diametralmente contribuido para que nenhum sujeito ou
estrutura (des)atadora possam desatar os nos gordios. Ao contrario do que Seria necessario,
mediante projetos de lei, resolugdes, decretos e outras normativas, como foi evidenciado por
meio das discussdes da BNC-Formacdo e da BNC-Formacdo Continuada, tem tecido
alinhamentos para assegurar que 0s objetivos da educacdo neoliberal e mercadologica sejam

cumpridos.
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Nessa perspectiva, ainda que 0s sujeitos (des)atadores envolvidos percebam o
enredamento que os impede de avancar nas direcbes que almejam, tais estruturas tém se
alinhado e se auto-organizado para que ndo possam romper com seus enlagamentos. Para além
disso, utilizam-se de subterflgios para travestir suas reais intengdes, a exemplo das realizacbes
de projetos mediante parcerias com o setor privado.

Os educadores do CEPMGAM, por intermédio da Pedagogia de Projetos,
desenvolveram préaticas docentes significativas envolvendo direta e/ou indiretamente as
questdes socioambientais e, por isso, foram considerados sujeitos (des)atadores. As tematicas
por eles trabalhadas nos projetos de 2019 foram pensadas a partir das principais problematicas
da comunidade escolar. No que concerne aqueles pensados na “era neoliberal” em 2020, apesar
de abordarem e desenvolveram agdes de significancia para os envolvidos, foram embebidos de
ideais privatistas.

Nenhum dos trés educadores entrevistados participou de formacdo docente acerca de
EA, e a concepcdo que prevalece em seus dialogos &€ a ligada a macrotendéncia
conservacionista, mesclada a pragmatica. Realizaram alguns cursos de formacgdo continuada
ofertados pela SEDUC e parceiros do setor privado, que estdo a servico do projeto de educacgéo
neoliberal.

Para além disso, os discursos docentes ndo revelam aperceberem que lecionam em uma
instituicdo escolar proxima a uma UC, desperdicando o potencial pedagdgico que poderia
oportunizar uma aprendizagem significativa, ao invés da mecanica, como se espera do artefato
curricular sergipano.

No percurso analisado, foi possivel constatar que os educadores do CEPMGAM tentam
constantemente desatar 0s nds das questdes socioambientais da comunidade escolar por meio
de acbes e projetos significativos. No entanto, devido aos subterfugios usados pelas politicas
curriculares nacionais e sergipanas, acabaram presos na circularidade de novos atamentos
provocados pelo enredamento estrutural das armadilhas paradigmaticas.

Destarte, com a implementacdo do Curriculo de Sergipe e demais tessituras do projeto
de educacdo neoliberal, as concretitudes docentes alinharam-se aos aspectos tecnicistas,
reducionistas, eficientistas subjacentes a elas, como é explorado pelas politicas curriculares
neoliberais, provocando novos atamentos.

Essa dialogicidade esteve circunscrita os teares que surgiram numa educagéo a servigo
do capital em que, apesar de 0s projetos educacionais terem trabalhado tematicas relevantes
para a comunidade, foram embebidos de anseios neoliberais. Com isso, os educadores

enfrentam impasses devido a tensdo em que de um lado esté a finalidade educacional de atender
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as demandas socioambientais, culturais e politicas da comunidade escolar, e de outro o
alinhamento ao mercado, funcionando a sua semelhanca.

Além disso, os projetos ndo tiveram a presenca expressiva da EA critica, ndo suscitando
a criticidade necessaria para 0s participantes perceberem essas amarras a fim de que fossem
rompidas em busca de alternativas mais condizentes com as suas necessidades. A baixa adeséo
da comunidade escolar aos projetos desenvolvidos foi considerada por nds uma evidéncia de
que suas reais demandas n&o foram por eles consideradas. O saber ambiental foi apontado para
promover a reaproximacdo do educando a instituicao escolar e como um caminho para a ruptura
paradigmatica rumo a reedificacdo dos novos pilares educacionais.

Outrossim, os projetos educacionais subsidiados pela pedagogia ambiental complexa
poderiam promover um maior engajamento e contemplacdo das idiossincrasias da comunidade
escolar. Nessa perspectiva, os reais pleitos dos educandos seriam atendidos, e as parecerias
seriam feitas para um somatorio de forgas, e ndo com intencdes escusas subjacentes ao setor
privado.

Isso porque, ao participar do processo de construcdo ativa do conhecimento, a
comunidade escolar abandonaria a passividade. Sendo assim, assumiria, por conseguinte, a
atividade e a reflexividade sobre os principais problemas socioambientais locais e o
desenvolvimento de pensamentos integrados a fim de alcancarem solugfes comuns.

Sem desconsiderar a importancia de atividades como as citadas no decorrer do trabalho,
as acdes nas perspectivas citadas acima poderiam proporcionar a transposic¢ao do reducionismo
e da superficialidade de trabalhos pontuais que ndo fincam raizes, proporcionando a
comunidade escolar a possibilidade de adquirir conhecimentos, valores, atitudes e
confrontamentos necessarios para proteger e melhorar o meio em que vivem.

A discussdo a partir da pedagogia ambiental complexa ndo intencionou apresentar
normativas ou cartilhas a serem seguidas, mas sim caminhos propositivos de fazeres outros
colaborativos e contestadores da ldgica hegemonicamente posta. Ndo que isso somente trara
resolucdo para todas as problematicas da comunidade. Porém, representaria caminhos
alternativos de resisténcia e de subversdo aos hegemonicamente postos. Nesse caminhar, é
salutar que os programas de formacdo docente sejam repensados e reconstruidos, evidenciando
a pertinéncia da emergéncia de um educador ambiental critico para a comunidade escolar.

Como a caracterizacdo da prética pedagogica estd alicercada em paradigmas cuja
construgdo socio-histdrica é acompanhada por crencas e valores, é preciso promover reflexdes
profundas e confrontamentos em busca de uma “reparadigmatizag¢do” educacional para que as

necessidades e as expectativas da sociedade atual sejam atendidas. Nesse sentido, s&o
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requeridos processos constantes de autorreflexdo, subversdo e resisténcia, rumo as mudancas
essenciais para a reedificacdo dos pilares societarios.

Nessa perspectiva, por intermédio da pedagogia ambiental da complexidade, promover-
se-ia a desmistificagdo do discurso instaurado pelo projeto neoliberal de responsabilizacdo da
escola por fungdes que deveriam ser partilhadas com a sociedade para rompermos com a logica
de reproducéo da ordem dominante. Nesse prisma, a escola, o Estado, a familia e a comunidade
assumiriam a responsabilidade de coordenar atividades, estimular a percepcao, a criatividade,
o discernimento critico sobre os problemas ambientais e sugestdes para resolvé-los.

Alem de evidenciar a significancia do envolvimento de todos os sujeitos e estruturas
(des)atadores inseridos no processo educativo, intencionei sinalizar a crucialidade de o poder
publico desenvolver normativas, regulamentacdes e instrumentos que corroborem o caminhar
da educacéo sergipana para além do capital.

Nesse intento, reitero a defesa da tese inicial de que nenhum “(des)atador” seré capaz
sozinho de desatar os n6s gordios das questdes socioambientais, nem na comunidade escolar
alvo da pesquisa, nem em nenhuma outra. E preciso um somatério de forcas alinhadas a um
propésito comum, a formacdo de educandos autdbnomos, emancipados e capazes de se
mobilizarem em busca de enfrentamentos que os levem a melhoria da situacdo em que se
encontram.

Nessa trajetoria, sdo requeridas mudangas e inovagdes em noOss0S pensamentos,
sentimentos, acdes, vivéncias e convivios para alcangarmos uma transicao societaria que prime
por essa circularidade integracional. E preciso enxergarmos constantemente fora da caixa.

Seria possivel os educadores suscitarem o desenvolvimento de acdes e buscarem
parcerias que colaborem proficuamente para a evolucdo do pensamento a fim de que nos
desenvolvamos em nossas idiossincrasias e complexidades? As UC estariam interessadas em
cooperarem na construcdo de uma cidadania planetaria que almeje justica e sustentabilidade,
de um saber ambiental e de uma gestdo colaborativa? A SEDUC e os instrumentos normativos
podem pensar a educacgdo sergipana para além do capital?

Com isso, complexificar a EA critica ndo trara respostas para todas as problematicas e
crises impostas pela atualidade. Percebemos dificuldades em se estabelecerem préaticas
adequadas, dialogicas e criticas devido aos condicionantes estruturais e/ou caréncias de
parcerias. Assim, € preciso ter cuidado com as armadilhas paradigmaticas, pois,
indubitavelmente, um dos maiores desafios para os educadores é a transposi¢éo préatica do que
esta consolidado pelo paradigma educacional brasileiro atual para o que é almejado enquanto

educacdo emancipatoria.
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Entretanto, ao religarmos, interconectarmos e desierarquizarmos o conhecimento, ao
transcendermos para ascendermos aos significados, ao despolarizarmos e articularmos as
dimens6es do ser, integrando-as e nos preparando para as incertezas, a0 nos auto-organizarmos
e autoconstruirmos, poderemos sair do onirismo. Para além disso, desataremos diversos nds
gordios, ou ao menos os afrouxaremos, para alvorarmos enfrentamentos em busca de uma

sociedade socioambientalmente justa, equilibrada e democratica.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A PRAXIS DOCENTE EM UNIDADES ESCOLARES NO ENTORNO DA APA
MORRO DO URUBU”, desenvolvida pela pesquisadora MSc. Luanne Michella Bispo
Nascimento, sob orientacdo da pesquisadora Dr2. Maria Inéz Oliveira Aratjo. Apds receber
os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a
outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que, em caso de recusa na
participacdo, vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas, se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-
mail luanne 12@hotmail.com ou (79) 99948-3812, domiciliada na Av. Projetada, n. 206,
Condominio Acquaville, BI10, Ap301, Povoado Capod, Barra dos Coqueiros/SE. Em
qualquer momento do transcorrer da pesquisa, o participante tera a liberdade de retirar
o consentimento sem nenhum tipo de penalizacdo. Ao persistirem as duvidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderd fazer contato pelo
telefone (79) 3179-7184, ou pelo e-mail ce@academico.ufs.br, do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), localizado no Prédio da
Reitoria (12 andar) - Anexo ao Gabinete do Reitor, Av. Marechal Rondon, s/n, Jd. Rosa Elze,
Sao Cristévao/SE.

1. Informacgoes importantes sobre a pesquisa:

1.1Titulo
A pesquisa é intitulada “A PRAXIS DOCENTE EM UNIDADES ESCOLARES NO ENTORNO
DA APA MORRO DO URUBU”.

1.2]Justificativa
0 estudo é justificado pela importancia do desenvolvimento de projetos educacionais que
incorporem a dimensao socioambiental, compreendendo os problemas e as limitagoes
socioeconOmicas, promovendo adequadamente uma transicdo social rumo a
sustentabilidade.

1.3 Objetivos

Assim, o objetivo geral da pesquisa é compreender a praxis de docentes de unidades
escolares situadas no entorno da Area de Protecio Ambiental Morro do Urubu. Para
operacionalizar e auxiliar na delimitacdao do tema, serdo objetivos especificos: a) entender
o processo formativo dos docentes e se é influenciado por atuarem em unidades escolares
no entorno de uma UC; b) investigar se as questdes socioambientais sao tratadas pelos

Programa de Pds-Graduac¢do em Educagdo (PPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
Prédio da Didatica Il, Sala 103, piso superior
Av. Marechal Rondon, s/n, Jardim Rosa Elze, CEP 49100-000
Telefone: (79) 3194-6759 E-mail: ppged.ufs@gmail.com
S3o Cristévao/SE
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docentes; c) averiguar se a parte especifica do Curriculo sergipano atende as necessidades
da comunidade escolar; d) inquerir sobre o uso dos espacos com potenciais formacionais
na praxis docente; e) depreender as representacdes docentes sobre o desenvolvimento
de agdes de EA.

1.4Procedimentos utilizados na pesquisa

Os(As) participantes a serem convidados(as) para a pesquisa sdo membros da equipe
docente, gestora e de apoio educacional, ndo havendo quaisquer implica¢des negativas
aqueles(as) que nao desejarem ou desistirem de participar do projeto. Os procedimentos
adotados envolverdo aplicagdo de questionarios, realizacdo de entrevistas, conversas
hermenéuticas (bate-papos sobre temas preestabelecidos), analises documentais do PPP,
dos planejamentos e dos projetos desenvolvidos na unidade escolar. Nas entrevistas serao
obtidas copias gravadas da conversa. Devido a captacdo de imagens, faz-se necessario o
consentimento acerca do uso de sons e imagens:

() Permito a divulga¢do da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Ndo permito a publicacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

1.5Grupos de alocacao

- Equipe docente: professores do Ensino Fundamental maior e das etapas finais da
Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental (EJAEF);

- Equipe gestora: diretor e coordenadores;

- Equipe de apoio educacional: psicopedagogos, intérpretes e técnicos pedagdgicos.

1.6Especificacao de desconforto e de riscos fisicos e psicossociais possiveis

Dado o periodo pandémico instituido pela Covid-19, as medidas de isolamento social
serdo respeitadas. Assim, os questiondrios serdo aplicados pelo Google Formularios, e as
entrevistas pelo Google Meet, nao implicando riscos de contaminagao dos participantes.
Resguardaremos ndo somente a saude dos entrevistados, mas também todos os seus
direitos anteriormente mencionados, ndo causando danos maiores aos participantes do
que os existentes na vida cotidiana. Todo o anonimato dos respondentes sera respeitado
em todas as producgdes de dados da pesquisa.

1.7Informacgdo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da
cooperacao com a pesquisa
Nao havera custos para os participantes da pesquisa.

1.8Quando a pesquisa envolver o armazenamento em banco de dados para
investigacoes futuras

Os dados pautardo as discussdes desenvolvidas na tese a nivel de doutoramento. Os

resultados serdo divulgados aos participantes da pesquisa e as instituicoes onde os dados

foram obtidos. Além disso, poderdao ser publicados artigos cientificos em periodicos

especializados, eventos de referéncia na area, entre outros.
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1.9Beneficios

Apontamos como principais beneficios trazidos pela pesquisa: - a necessidade de a praxis
docente se ater as problematicas socioambientais da comunidade escolar para o
desenvolvimento de uma educacao ambiental critica, emancipatdria e transformadora; -
o reconhecimento e a valorizacdo do conhecimento local da comunidade escolar; - o
fornecimento de subsidios para que o processo formativo seja repensado a fim de que as
concretitudes curriculares sejam pertinentes as realidades das comunidades escolares; -
a promocao da discussdo sobre a pertinéncia das proposituras do Curriculo de Sergipe as
comunidades escolares sergipanas, bem como o atendimento de suas necessidades.

1.10 Informar e assegurar os direitos dos participantes

Serd mantido o total anonimato dos entrevistados, assim como a liberdade de
participarem da pesquisa. O participante sera informado sobre seu direito a privacidade,
ao sigilo, a confidencialidade e a anonimidade de dados pessoais, de voz e de imagem, bem
como sobre os possiveis beneficios. Realizaremos as discussdes a partir dos resultados
obtidos, com fidedignidade da realidade apreendida.

2. Consentimento da participacao na pesquisa

S TP , inscrito(a) sob o RG/
(00 2J TN , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “A PRAXIS DOCENTE EM UNIDADES ESCOLARES NO ENTORNO DA APA
MORRO DO URUBU”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Luanne Michella Bispo Nascimento sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima
descrito.

Aracaju, de de

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE B - Questionario docente

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA / UFS

A0S

QQQW

s eeo)
SR PROGRAMA DE POS-GRADUACAO G E P EAS E

A GRUPO DE ESTUDOCS E PESQUISAS EM
EM EDUCACAO EDUCACAO AMBIENTAL DE SERGIPE

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCAGAO AMBIENTAL DE SERGIPE (GEPEASE)

A PRAXIS DOCENTE EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO ENTORNO DA APA
MORRO DO URUBU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A PRAXIS DOCENTE EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO ENTORNO DA
APA MORRO DO URUBU”, desenvolvida pela pesquisadora MSc. Luanne Michella
Bispo Nascimento, sob orientacdo da pesquisadora Dr2. Maria Inéz Oliveira Araujo, e
por pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental de
Sergipe (GEPEASE), que tem como principal objetivo “compreender a praxis de
docentes de uma unidade escolar situada na regido proxima ao entorno da Area de
Protecdo Ambiental Morro do Urubu”. Seguindo os conceitos éticos da pesquisa,
garantimos o seu anonimato e a sua participacdo voluntaria, mas vocé podera desistir
ou retirar seu consentimento de participacdo a qualquer momento, caso se sinta
constrangido(a) ou incomodado(a) ao responder alguma pergunta.

PERFIL DO(A) RESPONDENTE
1. Quando concluiu a sua graduacao?

a) ha mais de 20 anos
b) entre 19 e 15 anos
c) entre 14 e 10 anos
d) entre 9 e 5 anos

e) h& menos de 4 anos

2. Héa quanto tempo trabalha na Educacéo Basica?
a) h& mais de 20 anos
b) entre 19 e 15 anos

c) entre 14 e 10 anos



d)

e)

3.

5.
a)
b)
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entre 9 e 5 anos

a menos de 4 anos

Qual sua titulacdo?
a) Graduagéao
b) Especialista
c) Mestrado
d) Mestrando(a)
e) Doutorado
f) Doutorando(a)
g) Pdés-Doutorado
h) Outros:

Qual é a sua area de formagao?

Qual é a sua forma de contratagcdo como professor?
Efetivo
Contratado

Tema 1: Questdes socioambientais na escola

b)

6.

a)
b)
c)

O(A) senhor(a) tem conhecimento do que é uma Area de Protecdo Ambiental e
sua importancia?

Sim

Sim, mas nao conhec¢o a importancia

Nao

O(A) senhor(a) conhece a Area de Protecdo Ambiental Morro do Urubu?
Sim
Nao

O(A) senhor(a) costuma promover visitas de cunho educacional a espacos
situados no bairro e/ou regifes adjacentes?

Sim

N&ao

O(A) senhor(a) desenvolve praticas didaticas que abordem questdes
socioambientais?

Sim

Nao
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10.Comumente, o seu plano de ensino considera as probleméticas
socioambientais da comunidade escolar?
a) Sim
b) N&o

11.Nesse ano letivo e pandémico, o(a) senhor(a) conseguiu trabalhar com
guestdes socioambientais?
a) Sim
b) Nao

Tema 2: Implementacédo do Curriculo de Sergipe

12. O(A) senhor(a) tem conhecimento acerca das propostas referentes as
guestdes socioambientais trazidas pelo Curriculo de Sergipe?
a) Sim
b) Nao

13. O(A) senhor(a) teve dificuldades no processo de implementacdo do Curriculo
de Sergipe nas séries em que leciona?

a) Sim

b) Nao

14.Normalmente, seu planejamento de ensino contempla aspectos trazidos pelo
Curriculo de Sergipe?
a) Sim
b) Néao

15.Em sua opinido, as habilidades especificas do Curriculo de Sergipe atendem a
diversidade sociocultural e ambiental da comunidade sergipana?
a) Sim
b) Nao

Tema 3: Praticas docentes

16.A implementacdo do Curriculo de Sergipe, em substituicio ao antigo
Referencial Curricular de Sergipe, transformou direta ou indiretamente sua
préatica docente?

a) Sim
b) Nao

17.Em sua pratica docente, vocé considera o conhecimento dos discentes?
a) Sim
b) Nao
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18. Suas praticas pedagodgicas sao diferenciadas nas diferentes modalidades de
Ensino Fundamental (Regular, Corre¢édo de Fluxo e Educacao de Jovens e

Adultos)?
a) Sim
b) Nao

19.0(A) senhor(a) costuma desenvolver projetos educacionais? A comunidade
escolar participa?

a) Sim
b) Sim, mas a comunidade escolar néo participa
C) Nao

20. Pensando em suas necessidades de desenvolvimento profissional, o(a)
senhor(a) julga estar necessitando de formacao para trabalhar com questdes
socioambientais?

a) Sim
b) Nao

21. O(A) senhor(a) conseguiu adaptar suas praticas docentes ao ensino remoto?
a) Sim
b) Nao
c) Parcialmente
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APENDICE C — Roteiro de entrevista docente

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA / UFS

RN

UNIVERSIDADE PPG E 0. QQQ@Z%

FEDERAL DE

SERGIPE PROGRAMA DLéFPSO-DUACAO G E P EA S E

JGRUPO DE ESTUDCS E PESQUISAS EM
EM EDUCACAO EDUCAGAO AMBIENTAL DE SERGIPE

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL DE SERGIPE (GEPEASE)

A PRAXIS DOCENTE EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO ENTORNO DA APA
MORRO DO URUBU

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A PRAXIS DOCENTE EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO ENTORNO DA
APA MORRO DO URUBU”, desenvolvida pela pesquisadora MSc. Luanne Michella
Bispo Nascimento, sob orientacdo da pesquisadora Dr2. Maria Inéz Oliveira Araujo, e
por pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental de
Sergipe (GEPEASE), que tem como principal objetivo “compreender a praxis de
docentes de uma unidade escolar situada na regido proxima ao entorno da Area de
Protecdo Ambiental Morro de Urubu”. Seguindo os conceitos éticos da pesquisa,
garantimos o seu anonimato e a sua participacéo voluntaria, mas vocé podera desistir
ou retirar seu consentimento de participacdo a qualquer momento, caso se sinta
constrangido(a) ou incomodado(a) ao responder alguma pergunta.

1. O(A) senhor(a) conhece a Area de Protecdo Ambiental Morro do Urubu? Poderia
falar sobre? Saberia dizer a importancia dessa Unidade de Conservagao?

2. Fale um pouco sobre a sua comunidade escolar.

3. O que o(a) senhor(a) acha de trabalhar com as questdes socioambientais no ambito
escolar?

4. Como o(a) senhor(a) descreveria metodologicamente suas praticas docentes
desenvolvidas em suas aulas?

5. Qual sua concepcdo acerca de Educacdo Ambiental (EA)? O(A) senhor(a)
desenvolve ac¢des, praticas e/ou projetos que contemplam EA? Em caso positivo,
poderia descrever como?

6. Qual a sua opinido a respeito das proposituras do Curriculo de Sergipe no tocante
as questdes socioambientais?

7. Seus planejamentos e praticas seguem as proposituras do Curriculo de Sergipe?
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8. Descreva como tem sido o processo de implementacdo do Curriculo de Sergipe
antes e depois do periodo pandémico.

9. Como o(a) senhor(a) tem visto as questdes relacionadas a diversidade sociocultural
e problemética socioambiental nas proposituras do Curriculo de Sergipe?

10. Qual sua concepcéo a respeito da relevancia do conhecimento discente?

11. O(A) senhor(a) ensina nas diferentes modalidades do Ensino Fundamental? Em
caso positivo, ha alguma diferenca? Descreva-as.

12. O(A) senhor(a) trabalha ou j& trabalhou com projetos educacionais? Descreva-os.

13. O(A) senhor(a) tem participado de alguma formacgéo docente? Se sim, por qué?
Se néo, gostaria?

14. Como esse periodo pandémico tem afetado suas ac¢les e seus planejamentos?

15. O(A) senhor(a) conseguiu adaptar suas praticas ao ensino remoto? Como? Relate
suas principais adversidades.

16.Quais aspectos o(a) senhor(a) julga serem necessarios para estar apto(a) nao
somente para os desafios impostos pelo periodo pandémico, mas para qualquer
adversidade que possa surgir que comprometa a atuacao docente?
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APENDICE D - Perfil dos entrevistados

IDENTIFICACAO FORMACAO OCUPACAO

El Ciéncias Bioldgicas Educador

E2 Educacdo Fisica Educador

E3 Lingua Portuguesa Educador

E4 Lingua Portuguesa Ex-gestor

E5 Pedagogia Gestora

E6 Ciéncias Bioldgicas Coordenadora das UC de Sergipe
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TEMA 1 - QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS NA ESCOLA

QUESTOES

Discordo

Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo

Totalmente

Vocé tem conhecimento do que é uma Area de Protecio Ambiental e sua importancia?
OBJETIVO: Verificar se o(a) respondente conhece seus respectivos organizadores curriculares das
séries finais do Ensino Fundamental do Curriculo de Sergipe.

Vocé conhece a Area de Protecdio Ambiental Morro do Urubu?
OBJETIVO: Compreender se os docentes tém a percepcao de estarem lecionando em uma regido no
entorno de uma Area de Protecdo Ambiental.

Vocé costuma promover visitas de cunho educacional a espagos situados no bairro e/u regides
adjacentes?

OBJETIVO: Verificar se o(a) respondente tem o habito de utilizar pedagogicamente 0s espacos com
potenciais formacionais da regido.

T1Q4

Vocé desenvolve agdes de Educacdo Ambiental? Em caso positivo, descreva-as.
OBJETIVO: Analisar o que o(a) respondente considera como acdes de Educaco Ambiental.

T1Q5

Comumente, o seu plano de ensino considera as problematicas socioambientais da comunidade
escolar?

OBJETIVO: Conferir se o(a) respondente reconhece a importancia de praticas docentes que se
atenham as questdes socioambientais.

T1Q6

Nesse ano letivo pandémico, vocé conseguiu trabalhar com questdes socioambientais?
Comente sua resposta.

OBJETIVO: Averiguar se o(a) respondente considera relevante trabalhar com tematicas
socioambientais peculiares a comunidade escolar.

T1Q7

Vocé costuma trabalhar o conceito de desenvolvimento sustentavel em sala de aula? A partir
de qual perspectiva?

OBJETIVO: Compreender a nogdo de desenvolvimento sustentavel adotada e trabalhada pelo(a)
respondente em suas aulas.

TEMA 2 - IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DE SERGIPE

CcODIGO

QUESTOES

Discordo

Totalmente

Discordo

Concordo

Concordo

Totalmente

T2Q1

Vocé tem conhecimento acerca das propostas referentes as questdes socioambientais trazidas
pelo Curriculo de Sergipe?

OBJETIVO: Verificar se o(a) respondente conhece seus respectivos organizadores curriculares das
séries finais do Ensino Fundamental do Curriculo de Sergipe.

T2Q2

H4& obstaculos que dificultam seu conhecimento das propostas trazidas pelo Curriculo de
Sergipe? Em caso positivo, cite-0s.

OBJETIVO: Compreender se ha e quais sdo os complicadores existentes para 0 conhecimento do
documento curricular.

T2Q3

Qual sua opini&o sobre como o documento aborda as tematicas socioambientais?
OBJETIVO: Saber se o(a) respondente tem o conhecimento, bem como qual o nivel de
concordancia/discordancia das proposituras curriculares acerca das guestdes socioambientais.

T2Q4

Quais foram as maiores dificuldades encontradas no processo de implementacéo do Curriculo
nas séries em que leciona?

OBJETIVO: Entender como se deu ou esta se dando o processo de implementacdo do Curriculo de
Sergipe no cotidiano escolar.

T2Q5

Normalmente, seu planejamento de ensino contempla apenas aspectos trazidos pelo Curriculo
de Sergipe ou os excede? Comente sua resposta.
OBJETIVO: Compreender quais principios guiam a elaboracéo do planejamento de ensino.

T2Q6

Nesse ano, vocé conseguiu desenvolver atividades relacionadas a educagao ambiental? Se sim,
seguiu alguma das proposicdes de competéncias e habilidades sugeridas no Curriculo para
efetua-las?

OBJETIVO: Perceber o grau de aderéncia as proposituras do Curriculo de Sergipe para o
desenvolvimento de atividades de Educagdo Ambiental, além de compreender até que ponto a
pandemia as impactou.
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T2Q7

Como vocé avalia a viabilidade de planejar e executar acoes de Educacdo Ambiental tomando
como referéncia as proposicoes das habilidades e competéncias do Curriculo?
OBJETIVO: Analisar o processo de efetivagdo das proposicdes teoricas curriculares.

T2Q8

Vocé acredita que por em pratica todas as propostas trazidas pelo Curriculo € suficiente para
trabalhar as tematicas socioambientais, seja em nivel global ou local? Comente sua resposta.
OBJETIVO: Compreender o grau de concordancia/discordancia com as proposituras curriculares
referentes as tematicas socioambientais, bem como averiguar a compreensdo do(a) respondente
acerca da multidimensionalidade inerente as questfes socioambientais.

T2Q9

Qual sua opinido acerca das habilidades especificas (aquelas que trazem SE em seu cédigo)
trazidas pelo Curriculo de Sergipe?

OBJETIVO: Depreender sobre o conhecimento e a aderéncia do(a) respondente sobre as habilidades
especificas trazidas pelo curriculo.

T2Q1

Vocé acredita que a parte especifica do Curriculo de Sergipe atende a diversidade
sociocultural e ambiental da comunidade sergipana?

OBJETIVO: Averiguar a opinido do(a) respondente acerca da parte especifica do Curriculo de
Sergipe atender ou nédo as necessidades da comunidade escolar sergipana.

TEMA 3 - PRAXIS DOCENTE

CODIGO

QUESTOES

Discordo

Totalmente

Nicenrdn

oncordo

Concordo

Totalmente

—
w
O
<

Qual sua concepcdo acerca de praxis docente?
OBJETIVO: Depreender as concepgdes do(a) respondente acerca da relagdo entre teoria, pratica e
reflexdo.

T3Q2

Em sua pratica docente, como vocé considera o conhecimento dos discentes?
OBJETIVO: Compreender em qual(is) teoria(s) educacional(is) estdo pautadas as praticas docentes
do(a) respondente.

T3Q3

Vocé costuma desenvolver projetos educacionais? A comunidade escolar participa?
OBJETIVO: Conhecer se o(a) respondente trabalha com a pedagogia de projetos, bem como se
compreende a importancia do envolvimento da comunidade escolar em tais praticas.

T3Q4

Cite os pontos positivos e negativos do desenvolvimento de projetos educacionais.
OBJETIVO: Compreender a percepcdo das vantagens e desvantagens do trabalho com projetos

T3Q5

Pensando em suas necessidades de desenvolvimento profissional, por favor, indique quais
destas alternativas abaixo vocé julga estar em caréncia. Por favor, marque quantas
alternativas julgar necessério e justifique.

a) Referencial de conteido e de desempenho para minha(s) principal(is) area(s) de ensino

b) Préticas de avaliacdo de alunos

) Gestéo da sala de aula

d) Conhecimento e compreensdo de minha(s) principal(is) area(s) de ensino

e) Conhecimento e entendimento das praticas de ensino (mediacdo do conhecimento) em minha(s)
principal(is) area(s) de ensino

f) Habilidades em TIC (Tecnologia de Informacéo e Comunicagéo) para o ensino

g) Ensino de alunos com necessidades especiais de aprendizagem

h) Problemas de disciplina e de comportamento dos alunos

i) Gestdo e administracdo escolar

j) Ensino em um ambiente multicultural

k) Orientacdo dos alunos

1) Curriculo de Sergipe

m) Educagdo Ambiental

OBJETIVO: Averiguar sobre a capacidade de autorreflexdo do(a) respondente em busca da melhora
profissional.

T3Q6

Nos ultimos 24 meses, vocé participou de algum tipo de atividade de desenvolvimento
profissional? Qual foi o impacto dessas atividades no seu aprimoramento profissional como
professor? Descreva.

OBJETIVO: Saber se o(a) professor(a) participou de alguma formacédo continuada e se consegue
avaliar o possivel crescimento adquirido.

T3Q7

A implementacdo do Curriculo de Sergipe, em substituicdo ao antigo Referencial Curricular
de Sergipe, transformou direta ou indiretamente sua pratica docente? Em caso positivo,
comente sobre as mudancas.

OBJETIVO: Compreender os impactos provocados pela implementacdo do novo dispositivo
curricular de Sergipe nas préaticas dos(as) docentes.

Fonte: Autoria propria (2020).




APENDICE F - Unidades de Conservacio de Sergipe

239

TIPO UNIDADE DE DESCRICAO LOCALIZACAO E DOMINIO | ATAE DATA
CONSERVACAO AREA (ha) DE CRIACAO
Parque Ecoldgico do | Entre os objetivos, estavam a imposicao de limites a ocupacéo da area, a | Aracaju— 2,5 ha Municipal | Decreto n° 112,
Tramandai preservacao e a conservagao do ecossistema existente, ja que a construcao de 13/11/1996
das avenidas aterrou quase todo o manguezal da regido, restando apenas
esse gue seria um local de resisténcia do manguezal.
Parque Estadual | Estabelece um espaco de protecdo integral e de amparo aos recursos | Entre 0s municipios de | Estadual Decreto ne
Marituba naturais e a acBes na recuperacdo de danos ambientais presentes na | Barra dos Coqueiros Santo 40.515, de 22 de
extensdo territorial. A area detém o principal reservatério subterraneo de | Amaro das Brotas — janeiro de 2020
Sergipe, oferecendo agua de boa qualidade, capaz de produzir 200 a 300 | 1.754,44 ha
mil litros/horas em um Unico poco tubular, volume esse suficiente para
atender uma populacdo de aproximadamente 25.000 pessoas,
constituindo-se um manancial estratégico para o Estado.
Parque Nacional Serra | Estudos registram a presenca de areas de Mata Atlantica e de Caatinga e | Abrange 0s municipios de Federal Decreto s/n, de 15
_ de Itabaiana de inUmeras espécies de animais, em especial de serpentes, aves e répteis. | Areia Branca, Itabaiana, de junho de 2005
é O Parque possui uma éarea de 7.966 ha. Laranjeiras, Itaporanga
8 d’Ajuda e Campo do Brito —
= 7.998,99 ha
Z Parque Natural | Foi criado com a finalidade de proteger e conservar a qualidade | Aracaju- 173 ha Municipal | Decreto n° 5.370,
29,: Municipal do Poxim socioambiental da paisagem e o0s atributos naturais existentes na area de 02 de agosto
O de 2016
= Parque Natural | Foi criada pela condi¢do de conservacédo da flora local e pela presenca da | Canindé do Séo Francisco — | Municipal | Decreto n° 41, de
8 Municipal Lagoa do | Lagoa que abastece todas as areas circunvizinhas a Unidade, | 278,99 ha 23/10/2001
o Frio principalmente o Povoado Lagoa do Frio que fica em seu entorno, e que
através da existéncia de tal povoado originou-se o nome da Unidade de
Conservagao.
Monumento Natural do | Sua criagdo intencionou preservar ecossistemas naturais de grande | Canindé do Séo Francisco Federal Decreto Federal
Rio do S&o Francisco relevancia ecoldgica e beleza cénica, possibilitando a realizacdo de | em Sergipe, Piranhas, Olho s/n de 05/06/2009
pesquisas cientificas e o desenvolvimento de atividades de educacdo | D’agua do Casado e
ambiental, de recreagdo em contato com a natureza e de turismo ecoldgico | Delmiro  Gouveia, em
Alagoas, Paulo Afonso, no
Estado da Bahia - 7.017 ha
Monumento Natural da | Além de proteger a sua grande riqueza biolégica, foi criado para | Abrange Canindé do S&o | Estadual | Decreto n°

Grota do Angico

conservar o seu valor histérico e cultural que essa regido apresenta para o
sertdo sergipano e para o Nordeste. Essa regido foi alvo da rota do
Cangaco, onde morreram Virgolino Ferreira, o Lampido, além de sua

Francisco e Pogo Redondo
as margens do Rio S&o
Francisco.

24.922, de 21 de
dezembro de
2007
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companheira Maria Bonita e outros nove cangaceiros. Torna-se assim, um
exercicio Unico de conservagdo ambiental e valorizacdo cultural.

Refugio da  Vida | E um dos maiores remanescentes de Mata Atlantica do Estado, com uma | Capela Estadual Decreto 24.944,
3 Silvestre da Mata do | area total aproximada de 766 ha. Dentre as varias riquezas de animais e de 26 de
< Junco vegetais encontradas na area, o principal objetivo da criacdo dessa dezembro de
o 4 - fs L .
o Unidade de Conservacao foi o de proteger uma das espécies de primatas 2007
H mais ameagadas de extingdo do Brasil, o Callicebus coimbrai, conhecido
Z como guigd-de-Sergipe. Além disso, existe a necessidade de protecdo do
19‘: riacho Lagartixo, principal fonte de abastecimento da populagéo urbana
O de Capela.
'|"_J Reserva Bioldgica | Tem como objetivo a preservacdo integral da biota e demais atributos | Abrange areas dos Federal Decreto  96.999,
8 Santa Isabel naturais existentes em seus limites, principalmente a protecdo da tartaruga | municipios de Pacatuba e de 20 de outubro
o marinha e seus ovos, que vinham sofrendo com a interferéncia humana | Pirambu - 4782,37 ha de 1988
direta ou indireta. Assim, la desenvolvem-se medidas de recuperagdo o
ambiente alterado e agdes de manejo para recuperar e preservar 0S
processos ecoldgicos naturais. Abriga o Projeto Tamar
Area de  Protecdo | Foi criada para tentar diminuir os efeitos deletérios causados devido a | Aracaju - 215,65 ha Estadual Decreto n®
Ambiental do Morro do | expansdo desordenada da populacdo na &rea, preservando o Ultimo 13.713, de 16 de
Urubu remanescente de mata atlantico. junho de 1993
Area de  Protecio | Compreende um perimetro de aproximadamente 473,12 km2. O principal | Engloba nos municipios de | Estadual Decreto n®
Ambiental Litoral | conflito socioambiental é a ocupacéo irregular advinda principalmente | Pirambu, Japoatd, Pacatuba, 22.995, de 09 de
Norte devido ao turismo. Sua criacdo objetivou garantir a exploracdo do meio | Ilha das Flores e Brejo novembro
de forma a manter a perenidade dos recursos ambientais renovaveis. Grande - 46.145,39 de 2004
_ Area de Protecio | Define a estrutura de ocupagéo da area compreendida entre a foz do Rio | Abrange os municipios de Estadual Decreto 13.4688,
g Ambiental Litoral Sul Vaza Barris e a desembocadura do Rio Real, com cerca de 55,5 km de | Itaporanga d’Ajuda, de 21 de janeiro
|<£ costa e largura de 10 km do litoral para o interior. Foi criada | Estancia, Santa Luzia do de
zZ principalmente com o intuito de conciliar a conservacdo ambiental coma | Itanhy e Indiaroba - 1993
,"'_J presenca do homem, que por se tratar de ser uma area de atragdo turistica, | 48095,17 ha
% sofre com as alteracfes antrdpicas.
8 Area  Especial  de | Foi criada devido a necessidade de protecdo do Rio Sergipe, que vem | E formada pelas margens do | Estadual Lei n° 2.825, de
%) Protecdo Ambiental e | sofrendo efeitos deletérios provenientes das acBes antropicas. rio Sergipe que serve de 23 de julho de
> Paisagem Natural divisa entre 0os municipios 1990
Notavel do Rio Sergipe de Aracaju e Barra dos
Coqueiros.
Area de Protecdo | Foi criada para proteger a diversidade bioldgica, regular o processo de | Ilha do Paraiso localizadana | Estadual Lei n° 2795 de
Ambiental do Rio | ocupagdo territorial e assegurar sustentabilidade de uso dos recursos | foz do Rio Vaza-Barris e a 30/03/1990
Vaza-Barris; naturais. Entretanto, diversos entraves surgiram desde sua criacao. llha da Paz, localizada na

foz do Rio Santa Maria, no
Povoado Mosqueiro
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USO SUSTENTAVEL

Area de  Protecdo | Objetiva auxiliar na preservacdo de parte da Caatinga e ainda no | Canindé do S&o Francisco Estadual | Aprovada,
Ambiental do Xingé* desenvolvimento do potencial turistico regional, evitando a agdo humana aguardando
descontrolada e garantindo a manutencdo dos recursos naturais e a decreto
qualidade de vida das populac6es.
Area de Relevante | Com um perimetro de 4.181,89 metros de Mata Atlantica, e com pouca | Entre os municipios de Siriri Estadual Decreto n®
Interesse Ecoldgico | ocupacdo humana, a Arie tem caracteristicas naturais extraordinarias e | e Capela - 59,6755 ha 30.523, de 16 de
Mata do Cip6 seu objetivo é manter 0s ecossistemas naturais. fevereiro de 2017
Floresta Nacional do | Objetiva promover o uso multiplo sustentavel dos recursos florestais, a | Nossa Senhora do Socorro Federal Decreto - s/n -
Ibura manutencdo de banco de germoplasma in situ de espécies florestais 19/09/2005
nativas, inclusive do bioma Mata Atlantica com formacdes de floresta
estacional semidecidual nos estagios médio e avancado de regeneracéo,
em associacdo com manguezal, a manutencdo e a protecdo dos recursos
florestais e da biodiversidade, a recuperacdo de areas degradadas e a
pesquisa cientifica.
Reserva Extrativista do | Envolve os estuarios dos rios Real, Piaui e Fundo, incluindo espelho | Indiaroba Estadual Sem decreto
Litoral Sul* d’agua a jusante dos rios, manguezais, restingas, campos alagados,
pequenos fragmentos de Floresta Atlantica e pequenos encraves de
Cerrado. Mantém o uso sustentivel dos recursos naturais renovaveis,
apoiando ao extrativismo e as populacdes tradicionais
RPPN Campos Novos | Colabora com a conservacdo de uma area de caatinga, possibilitando a | Carira - 102,77 ha Particular | Portaria ICMBiIo
participagdo da iniciativa privada no esfor¢o nacional de conservagdo n°3, de 20 de
janeiro de 2014
RPPN Castelo Representada por quatro fragmentos: Mata 01 (Bom Jardim) E Mata | Santa Luzia do Itanhy - | Particular | Portaria Ibama
02,03 E 04 (Tapera). 297,05 ha n°102/2006  de
20/12/2006
RPPN do Caju Tem como perspectiva se tornar centro de referéncia em Educagdo | Itaporanga - 736,37 ha EMBRAPA | Portaria ICMBIo
Ambiental n°04 de
18/01/2011
RPPN Dona Benta e | Os objetivos principais sdo a pesquisa cientifica e a visitagdo com | Povoado Lagoa Redonda | Particular | Portaria ICMBio
Seu Caboclo objetivos turisticos, recreativos e educacionais Municipio de Pirambu - N° 71, de 27 de
23,60 ha agosto de 2010
RPPN Fonte da Bica Sao desenvolvidas acdes de pesquisa e de educacdo ambiental. Apresenta | Areia Branca - 13,27 ha Particular | Portaria  lbama
vegetacdo nativa, com espécies caracteristicas da Mata Atlantica, de n°70/1999N  de
grande diversidade biolégica 14/09/1999
RPPN Lagoa encantada | Estimula o ecoturismo nas dunas do local e a preservacdo de lagoas | Pirambu - 10,75 ha Particular | Portaria  lbama
do Morro da Lucrécia perenes n°92 de

21/11/2011
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percentual de floresta acima de 95% em relacdo a sua area total, estando
enquadradas, dentre as areas protegidas com maiores proporcdes de
floresta por unidade de area

USO SUSTENTAVEL

RPPN Matas | Objetiva a protecdo da fauna local, proibindo a captura, transporte, o | Santa Luzia do Itanhy — | Particular | Portaria Ibama
Marinheiro e Pedra da | beneficiamento, a industrializagdo e a comercializacdo de qualquer | 174,26 ha n°04/2007 de
Ursa, Fazenda Bom | individuo da espécie Ucides cordatus, conhecido popularmente como 10/01/2007

Fim da Cachoeira caranguejo-ucd, durante a época da "andada"

RPPN Pirangy Juntamente com as RPPN Campos Novos e Tapera apresentam um | Itabaianinha - 13,59 ha Particular | Portarian®135, de

17 de dezembro
de 2012

UNIDADES EM PROCESSO DE CRIACAO DE CONSERVACAO DE SERGIPE

fragmento de Mata Atlantica cortado pelo Rio Paramopama,
afluente do Rio Vaza Barris. A Mata Atlantica é considerada um
bioma com recorde mundial de biodiversidade.

TIPO UNIDADE DE DESCRICAO LOCALIZACAO E DOMINIO | ATAE DATA
CONSERVACAO AREA (ha) DE CRIACAO
Uso Area de Protecio | Compreende aproximadamente 473,12 Km2. Objetiva promocao | Area formada por partes | Estadual | Aguardando
sustentdvel | Ambiental da Foz do | do desenvolvimento econdmico-social da area, voltado as | dos Municipios de aprovacéo
Rio S&o Francisco* atividades que protejam e conservem 0s ecossistemas ou processos | Pirambu, Japoatd,
essenciais a biodiversidade, a manutencao de atributos ecolégicos, | Pacatuba, Ilha das
e a melhoria da qualidade de vida da populacdo Flores e Brejo Grande
Em fase de | Pedra da Arara Obijetivaria proporcionar em areas de preservacdo permanente | Macambira, S0 Domingos | A definir | N&o se aplica
categorizacdo interacdo com o ecossistema, com foco na reflexdo da conservagdo | — area a definir
ambiental
Classificagdo | Jardim Boténico de | A Mata da Pratinha é uma das poucas areas verdes com vegetacdo | Sao Cristévao — 233,50 ha Estadual | Em  fase de
atipica Sergipe nativa, inseridas em areas urbanas em Sergipe. Trata-se de um geoprocessamento

*Apesar de a APA do Xingo6 e de a RESEX do Litoral Sul ndo terem decretos de criacdo, sdo apontadas pelo Plano estadual de recursos hidricos do estado de Sergipe (SERMAH

2018) como unidades de conservagéo ativas em Sergipe.

Fonte: Organizado pela autora a partir das informac6es de CNUC-MMA (2018), do Relatério de Gestdo (SERMARH, 2018) e das consultas aos sites: www.semarh.se.gov.br e

www.icmbio.go.br (2021).


http://www.semarh.se.gov.br/
http://www.icmbio.go.br/

243

APENDICE G - Roteiro da Entrevista com a Coordenadora das Unidades de Conservagio do
Estado

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA / UFS

(RN

que  pof) %2
) SRS PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO G EP EA SE
5 EM EDUCACAD

GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM EDUCAGAO AMBIENTAL DE SERGIPE (GEPEASE)

A PRAXIS DOCENTE EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO ENTORNO DA APA
MORRO DO URUBU

\

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(a) Sr.(a) estad sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A PRAXIS DOCENTE EM UMA UNIDADE ESCOLAR DO ENTORNO DA
APA MORRO DO URUBU”, desenvolvida pela pesquisadora MSc. Luanne Michella
Bispo Nascimento, sob orientacéo da pesquisadora Dr2. Maria Inéz Oliveira Araujo, e
por pesquisadores do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental de
Sergipe (GEPEASE), que tem como principal objetivo “compreender a praxis de
docentes unidades escolares situada na regido proxima ao entorno da Area de
Protecao Ambiental Morro de Urubu”.

Ressaltamos que a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
da Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob o cédigo do Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) 45883521.0.0000.5546, obtendo a
aprovacao em 04 de maio de 2022 (n° do Parecer 5.386.732).

Sua contribuicdo é muito importante para a realizacdo desta pesquisa, ficamos muito
gratos pela sua participacdo. Em caso de davidas ou mais esclarecimentos, favor
entrar em contato com a pesquisadora responsavel: MSc. Luanne Michella Bispo
Nascimento (luabionascimentol@gmail.com). Orientacdo: Dr2. Maria Inéz Oliveira
Araujo (inezaraujo58@gmail.com).

Sao objetivos especificos da pesquisa: a) conhecer o processo formativo dos
educadores da unidade escolar; b) analisar se a parte especifica do Curriculo
sergipano atende as necessidades da comunidade escolar; c) investigar se o perfil
formativo dos docentes € influenciado por atuarem em unidades escolares no entorno
de uma UC; d) indagar sobre o uso dos espacos com potenciais formacionais na
praxis docente; e) depreender as relacdes entre as teorias e as praticas adotadas
pelos educadores.


mailto:inezaraujo58@gmail.com
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A problemética da pesquisa refere-se a praxis docente dos educadores que trabalham
em uma unidade escolar nas proximidades de uma Area de Protecdo Ambiental. Eles
desenvolvem uma praxis que considera as questdes socioambientais da comunidade
escolar?

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A COORDENADORA DAS UNIDADES DE
CONSERVACAO DO ESTADO, A SRA. VALDELICE LEITE BARRETO

1. Ha quanto tempo a senhora esta a frente da Coordenacédo das Unidades de
Conservacéo do Estado?

2. Existem quantas Unidades de Conservacao no estado de Sergipe?

3. A dissolugéo da Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos (SEMARH)
trouxe alteraces em relacdo a gestédo das Unidades de Conservacéo do Estado? Em
caso positivo, saberia dizer quais foram as principais mudancas?

4. Como estéa funcionando a gestao da APA Morro do Urubu?

5. A Comissédo Coordenadora da APA Morro do Urubu, instituida pelo Comité da
Reserva da Biosfera da Mata Atlantica do Estado de Sergipe (CRBMA), ainda existe?
a. Em caso positivo, ainda € formada pelos seguintes 0rgaos? - Secretaria de

Estado da Industria, Comércio, Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente (SEIC); -
Secretaria de Estado da Agricultura e do Abastecimento (SAGRI); - Secretaria de
Seguranca Publica (SSP); - Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte e da
Cultura (SEDUC); - Secretaria de Estado de Obras Publicas (CEHOP); - Prefeitura
Municipal de Aracaju.

b. Em caso negativo, como esta sendo formado o Conselho Consultivo?

6. Como se deu a construcdo do Plano de Manejo? Quais foram os principais
desafios para a elaboracdo? Quanto tempo levou para ficar pronto?

7. Como é o funcionamento do Parque José Rolemberg Leite? Como ¢é a relacéo
entre a SERHMA a ENDAGRO?

8. Poderia falar sobre o estagio de desenvolvimento dos seguintes projetos?
a. Programa de conservagéo e recuperagao

b. Programa de ecoturismo

C. Programa de educacao ambiental

d. Programa de monitoramento e fiscalizacao

9. A Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e da Cultura (SEDUC) e/ou
alguma escola tem parceria ou projetos/agdes com a APA Morro do Urubu?
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10. Na pagina 3.117 na “Tabela 3.26 - Proposta de parcerias para a atividade
turistica da APA do Morro do Urubu”, alguma parceria ja foi firmada? Poderia
comentar?

11. A senhora poderia explicar sobre o programa institucional da SQS/SERHMA?

12.  Das escolas apontadas no Plano de Manejo para o desenvolvimento de acdes
de Educacdo Ambiental, alguma tem desenvolvido atividades e/ou parcerias com a
APA?
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