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PREFACIO

Esta coletanea apresenta propostas de ensino de producao e leitura
de textos multimodais e literarios. Com reflexdes tedricas sustentadas
pelos estudos linguisticos e literdrios, esses trabalhos tém o objetivo de
propor praticas pedagogicas contextualizadas com as diferentes realida-
des sociais dos estados de Sergipe e Bahia.

Didaticamente, dividimos esta coletanea em dois volumes conforme
as abordagens para a disciplina Lingua Portuguesa do Ensino Funda-
mental. O primeiro abre o debate para o ensino de lingua portuguesa a
partir do uso de textos multimodais nas experiéncias praticas. O segun-
do ressalta a leitura do texto literario, destacando as especificidades da
diversidade cultural brasileiras.

Os dois volumes foram escritos com colaboragdo e troca de experién-
cias entre os professores da rede publica e os orientadores do Mestrado
Profissional em Letras em Rede da Unidade de Itabaiana (PROFLETRAS-
-ITA). Essa convivéncia contribuiu para a lapidacao e ajustes das versoes
finais defendidas no segundo semestre de 2015, pelos ingressantes da
primeira turma, em agosto de 2013. Em comum, as propostas reunidas
nesta edicao tém como prioridade a melhoria da qualidade da educacao
basica, e, por isso, trazem abordagens inovadoras que exploram a mul-
timodalidade como uma estratégia primordial para a melhoria das aulas
de lingua e literatura.

O PROFLETRAS é um curso de mestrado profissional que tem por
objetivo propor reflexdes sobre ensino de lingua e literatura e produzir
material didatico com propostas de intervencao para a educacao basica.
Para tanto, o curso esta estruturado com disciplinas que repensam as
estratégias de ensino. No total, os mestrandos cursam dez disciplinas,
entre obrigatdrias, de fundamentacao e optativas. De cada disciplina,
destacamos uma perspectiva tedrica ou pratica relevantes para a cons-
trucao das propostas de trabalhos apresentas neste livro.
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As duas disciplinas de fundamentacdo abrem o debate para os ca-
minhos que cada mestrando seguira: em “Alfabetizacdo e Letramento’,
destacamos a questao dos multiletramentos e das politicas de inclusao
como desafio de todo pesquisador da area de letras; em “Elaboracdo de
Projetos e Tecnologia Educacional’, reforcamos a importancia do uso das
Tecnologias Digitais da Informacédo e da Comunicagao (TDIC) como uma
interface indispensdavel para a renovacdo de nossas praticas de ensino
de lingua e de literatura.

Das obrigatdrias, “Fonologia, Variacdo e Ensino”, “Gramatica, Variacdo
e Ensino’, “Texto e Ensino’, “Leitura do Texto Literario” e “Aspectos Socio-
cognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita”, ressaltamos a im-
portancia de cada uma para repensamos as praticas de ensino com o
intuito de adequa-las as novas realidades sociais em tempos de redes
sociais e da multimodalidade. Além disso, o programa dessas disciplinas
nos convida a repensarmos nossas praticas de ensino a partir do respei-
to ao conhecimento do educando em diferentes contextos sociais.

Quantos as optativas, a Unidade de Itabaiana privilegiou a diversi-
dade de abordagens que levassem os mestrandos a repensarem seus
lugares de mediadores do conhecimento, por isso selecionamos as
disciplinas: “Linguagem, Praticas Sociais e Ensino’, repensando o lugar
da analise do discurso no preparo das aulas de producao de texto e de
leitura; “Estratégias do Trabalho Pedagdgico com a Leitura e a Escrita’,
motivando os docentes a buscarem novas estratégias de ensino; e “Lite-
ratura e Ensino’, propondo uma reflexdo acerca da formacao do leitor e
da leitura subjetiva do texto literario. Com esse leque de oferta diversifi-
cado, os mestrandos tiveram contato com diferentes tedricos e propos-
tas pedagdgicas criticas sobre o ensino de lingua e literatura.

Nesse percurso, as praticas sociais de letramento valorizaram as mo-
dalidades digitais, usadas pelos grupos sociais como os hipertextos.
Esses textos tém a particularidade de atrair criangas e jovens, por sua
interface tecnoldgica, permitindo o desenvolvimento de novas compe-
téncias indispensaveis para a interacao social. Nesse contexto digital,
devemos ampliar as modalidades textuais para nos adequarmos as ne-
cessidades de criancas e jovens. No caso da educacao, as modalidades
digitais nos convidam a pensarmos o letramento digital como um de-



safio para os professores que, mesmo ndo sendo nativos nas novas tec-
nologias, pretendem incluir o texto digital como parte de sua opcao da
pratica pedagdgica.

Com a ampliagdo dos géneros textuais, poderemos usar o multiletra-
mento para fortalecer a interatividade e as atividades colaborativas entre
os alunos quando usam textos hibridos, compostos de imagens e textos,
em diferentes suportes tecnolégicos. Essa ampliacdo nos convida pensar-
mos para além do letramento, isto &, valorizarmos os para os multiletra-
mentos, no qual hd necessidade de um construtor-colaborador dos no-
vos textos multimodais. O uso das TDIC passa pelo reconhecimento de
algumas competéncias préprias do letramento digital: avaliacdo critica do
conteudo; a nao-linearidade ou hipertextualidade; a associa¢do de infor-
magodes de diferentes fontes; e, a exploracao da biblioteca virtual.

Tais peculiaridades sao indispensaveis para atualizarmos nossas prati-
cas de ensino. Essa mudanca de atitude é propicia para a formacao de lei-
tores capazes de integrarem os avanc¢os tecnolégicos ao cotidiano escolar,
explorando a multimodalidade presentes na rede como jogos interativos,
livroclips, podcasts, audiobooks, entre outros, disponiveis gratuitamente
em sites preocupados em divulgar objetos de aprendizagem (OA).

Nestes dois volumes, reunimos trabalhos que privilegiaram pratica
de escrita e de leitura. Com diferentes abordagens tedricas, os capitulos
aqui reunidos trazem reflexdes acerca de ensino de gramatica, de pro-
ducéo de texto, de leitura, de interpretacdo dos textos literarios, entre
outros. Cada proposta estd dividida em abordagens tedricas/metodolé-
gicas e atividades de intervencao, que descrevem como a parte pratica
foi aplicada no contexto escolar de cada pesquisador.

Itabaiana, julho de 2016.

Organizadores
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APRESENTACAO DO VOLUME |

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
E MULTIMODALIDADES

Este volume relne quatro textos na area do ensino de lingua por-
tuguesa, redigidos colaborativamente por recém-mestres e seus orien-
tadores do Programa de Mestrado Profissional em Letras — o Profletras
- da UFS de Itabaiana. Ha razbes de sobra para parabenizar os autores e
seus trabalhos. Vou comentar apenas duas que, para mim, sao as mais
importantes ou urgentes. A primeira razao, de carater mais geral, mas de
consequéncias palpdveis no dia a dia de qualquer escola brasileira, tem
aver com as relacdes entre ensino e linguagem. A segunda resolvi deixar
para o final. Acho que ela ira se tornar mais clara depois de uma apresen-
tacdo, ainda que apressada (defeito congénito dos textos introdutorios),
dos textos aqui reunidos.

Uma contradicdo inescapdvel da aplicacao dos estudos linguisticos
ao ensino (de que as aulas de lingua portuguesa em nossas redes muni-
cipais e estaduais sao um exemplo particular) é o descompasso entre o
conhecimento e o uso da lingua exercidos e exigidos na escola (sempre
normativos, ao fim e ao cabo) e o consenso, bastante antigo e sedimen-
tado entre os tedricos da linguagem, em torno da legitimidade de todo
e qualquer sistema linguistico. Por isso, a tarefa do professor que ocu-
pa o verdadeiro front da batalha educacional - as séries fundamentais
e médias — nunca foi facil, e ndo tem se tornado mais facil com o re-
ceitudrio tedrico sempre renovo das ciéncias linguisticas. Posso parecer
pessimista, mas nao vejo, nos ultimos anos, indicios de calmaria com a
multiplicacdo de abordagens tedricas que abracam a nocao de lingua
como um sistema inerentemente dinamico e variavel. Em nosso contex-
to educacional, ainda se vé com desconfianca a ideia de que “preparar”
o aluno (seja para o mercado ou para a cidadania e a vida) nao significa,
necessariamente, vacina-lo contra os modos de dizer de sua comunida-
de de origem.



Em suma, linguistas e educadores ainda nao foram capazes (apesar
dos constantes e louvaveis esforcos, muitos dos quais iremos encontrar
nas referéncias bibliograficas dos capitulos a seguir) de equacionar a va-
lorizagao do saber e do dizer locais dos alunos (e professores) de nossas
escolas Brasil afora - o que é preconizado inclusive nos Parametros Cur-
riculares Nacionais - com a posicao privilegiada ainda dada ao saber e
ao dizer universais e oficiais em sala de aula, desde o contato do aluno
com as primeiras letras até a exigéncia do bem falar e do bem escrever
nas redacoes, provas escritas e apresentacdes orais. Admitindo ou néo, a
escola toma partido de uma Lingua, com L maiusculo.

As quatro propostas de intervencao pedagdgica aqui reunidas tém o
mérito comum de desenvolver solucdes para o dilema sugerido acima,
pormeiodeduasreceitastaocriativas quanto eficazes:amultimodalidade
como, a uma sé vez, objeto de estudo e ferramenta pedagdgica; e a
crenca radical no uso do uso cotidiano da lingua. A lingua (jd) em uso
como a referéncia mais confidvel (por familiar, para além de materna)
para a diversificacao (e, ndo, substituicdo) das habilidades linguisticas
dos alunos no ambiente escolar.

O volume abre com o capitulo REFERENCIACAO: O USO DA ANAFO-
RA NO TEXTO DISSERTATIVO, de Gilvan da Costa Santana e Maria Emilia de
Rodat de Aguiar Barreto Barros. Em um recorte da dissertacao de mestrado
de Gilvan, os autores propéem uma sequéncia didatica envolvendo a ela-
boracédo de textos dissertativo-argumentativos (e sua avaliacdo) a partir de
um tema escolhido pelos alunos. O objetivo é aliviar o peso da costumeira
abordagem metalinguistica (a lingua analisando a lingua) em sala de aula,
aproveitando, em seu lugar, a lingua em uso, ou “abordagem epilinguistica’,
como definem os préprios autores. Tendo como objetivo a reflexdo do alu-
nado sobre o uso das remissdes anafdricas, concebe-se aqui a linguagem
como uma atividade constitutiva, realizada na interagao verbal. E a escrita,
o resultado de um processo coletivo: o texto emerge do envolvimento en-
tre interlocutores reais (que é, afinal de contas, como tecemos a lingua em
nosso dia a dia, formal ou informalmente), despertando a consciéncia dos
alunos para os processos referenciais ali feitos presentes.

No segundo capitulo, uma referéncia narrativa para tantos de nés — a
histéria de Joao e Maria (ou Jodozinho e Maria, como aprendi a escutar
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na infancia) - serve de tema de fundo e massa de modelar para a interven-
¢ao pedagodgica proposta por Silvana Faria Doria e José Ricardo Carvalho:
LINGUISTICA DE TEXTO: A COESAO REFERENCIAL. Se no capitulo anterior
um tema da vivéncia dos alunos (o transporte urbano) serve de guia para a
compreensédo e o uso dos processos de referenciacdo, aqui a coesao refe-
rencial é trabalhada com a ajuda providencial e familiar da literatura infantil
que, no criativo retrabalho dos autores, se desdobra em diferentes géneros
a disposi¢ao dos alunos. Os autores demonstram, no relato de sua proposta
pedagdgica, como a anafora e outros recursos de coesao textual — referen-
Ciais e sequenciais — ndo se limitam a codificacdo gramatical, mas permeiam
a percepcao e a producao discursivas, conferindo legibilidade tanto a tessi-
tura linguistica quanto a trama narrativa. Entre outros modos de conversar,
um bilhete da madrasta, um revelador didrio da bruxa e mensagens de ce-
lular trocadas entre Jodao e Maria compée a floresta multimodal em que
José Ricardo e Silvana vao espalhando suas pedrinhas coesivas.

Em PRATICA DA LEITURA COM TEXTOS MULTIMODAIS, o nosso ter-
ceiro capitulo, Sandra Virginia Correia de Andrade Santos e Derli Machado
de Oliveira adentram de vez na feira moderna da multimodalidade: a pre-
senca de multiplas linguagens na composicao textual contemporanea, o
repertério multimodal e multimididtico das inovacdes tecnoldgicas das
ultimas décadas, onde as expressoes verbal e audiovisual servem de le-
genda entre si e para o leitor-espectador ou, ainda, para os compositores
multimodais que temos nos tornado nos ultimos tempos. Convém lem-
brar (os autores frisam o mesmo ponto) que, ao invés de assustar, essa
multirrealidade semidtica é parte integrante do modo de conversar de
muitos alunos — os assim ditos nativos digitais — e de ao menos alguns de
nos, professores (confesso, e tenho a idade como desculpa, meu préprio
assombro com certos meandros da vida digital). Assim, sdo sempre bem
vindas propostas pedagdgicas — tanto mais no contexto de um mestrado
profissional - ndo apenas voltadas para uma competéncia leitora multi-
modal, mas que efetivamente se servem dos multimeios para a pratica
educacional. Utilizando o género “capa de revista” (que admite os mais
variados suportes de midia), os autores Sandra e Derli trabalharam, em um
estudo de caso, a contribuicao da linguagem visual para um upgrade na
vivéncia leitora de alunos da rede municipal.



O quarto e ultimo capitulo do volume retoma, em alguns aspectos,
os caminhos percorridos e as preocupac¢des levantadas pelas propostas
pedagdgicas anteriores. RETORICA, ARGUMENTACAO E FACEBOOK:
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA, de Maria Edriana dos Santos Rocha
e Mdrcia Regina Curado Pereira Mariano, conjuga o ensino da leitura e
da escrita de textos argumentativos com o familiar, ou prazeiroso, uso
das redes sociais. As autoras mostram, desde o inicio, seu compromisso
com a pratica e com a realidade pedagégicas. Mesmo em sua discus-
sdo inicial dedicada a desemaranhar o cipoal tedrico da argumentacédo
e da retdrica, as autoras propdem “apresentar um material que garanta
ao professor, geralmente sobrecarregado com muitas horas-aulas sema-
nais, maior facilidade de compreenséo e de uso dessas teorias” (ROCHA;
MARIANO, p. 92). Novamente, a dupla multimodalidade e lingua-em-uso
¢ convocada na tarefa de ampliar o universo letrado do aluno e os recur-
sos a disposicdo do professor. A proposta (uma pesquisa de campo que
envolveu a busca de textos utilizaveis e a criacao de grupos de conver-
sa, sempre na rede) vai além da intervencao pedagdgica, e se apresenta
como um work in progress didatico: elaborar materiais e abrir caminhos
para professores que ousem se aventurar nas redes para ensinar argu-
mentacdo e retérica. Ao mesmo tempo, Edriana e Marcia ndo deixam
de alertar sobre as dificuldades da pratica, postura tdo util (e educativa)
guanto os aspectos positivos relatados.

Deixei entdo para o final, uma segunda razdo pra nos alegrarmos com
os textos que compdem este volume. Se é possivel uma comparacdo as-
sim, os trabalhos elaborados pelos novos mestres e seus orientadores me
fazem pensar na linguistica missiondria da América colonial. Prefaciando
um livro sobre o assunto, Bartolomeu Melia (estudioso do guarani e dos
encontros linguisticos do Novo Mundo) sugere que a linguistica pratica-
da pelos jesuitas, qual seja, o aprendizado e a gramaticizacdo das linguas
nativas, era “talvez, o menos colonial dos recursos coloniais”. Isso porque,
apesar das consequencias perversas da conversao dos amerindios, apren-
der a lingua do outro era também uma forma de didlogo: “quem aprende
outra lingua vé a sua propria transformada’, diz Melia Ao traduzirmos, nos
vemos também traduzidos para outras realidades. Sigo Bartolomeu Me-
lia em pensar que uma pratica assim é mais produtiva (mais reprodutiva,
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alias) que as estreitezas da globalizacao, a mesmice da cultura oficial e a
sanha padronizadora de que a escola (e infelizmente, certas abordagens
da lingua) ainda sofre. Os textos aqui reunidos sdo esse convite ao didlogo,
e 0s mestres que os redigiram podem correr mundo e catequizar.

Aracaju, julho de 2016.

Beto Vianna



REFERENCIACAO:
O USO DA ANAFORA NO
TEXTO DISSERTATIVO

GILVAN DA COSTA SANTANA
MARIA EMILIA DE RODAT DE AGUIAR BARRETO BARROS

Consideragoes Iniciais

O presente capitulo consiste em um recorte do trabalho de conclusao do
PROFLETRAS. Durante tal pesquisa, partimos do pressuposto de que o ensi-
no da escrita em lingua portuguesa (doravante LP) deve pressupor a andlise
de recursos expressivos presentes no cotidiano dos sujeitos falantes de LP. Tal
perspectiva consiste em uma necessidade de abordagem da escrita como
processo, como resultado de um trabalho de reflexdo sobre a linguagem; co-
nhecimento sobre a constituicdo e funcionamento da lingua. Evidenciamos
aqui a consecucao dos objetivos dessa empreitada. Para tanto, destacamos
aspectos teérico-metodolégicos que envolvem género de discurso, tipo de
texto, no ensino de LP, a luz de uma abordagem da linguistica textual, cuja én-
fase se encontra na construcao da referenciacdo, em situacdes de producdo
de texto escrito. Trata-se de uma proposta didatica para oportunizar o contato
dos alunos e professores com o processo discursivo de construgao de textos,
lancando mao de atividades que os levam a operar a construcdo de textos.

Afora estas consideragdes iniciais e as finais, este trabalho apresenta
trés itens: 11. Processos de referenciagao: categorizacao desses objetos de
discurso — muito além da dicotomia coesao/coeréncia, em que discutimos
0s aspectos tedricos relacionados aos processos de referenciacgao; 2. Pro-
cedimentos Metodoldgicos, em que expomos a metodologia de coleta e
analise do corpus; 3. Andlise dos resultados (3.1 Proposta de intervencéo:
videoaula de anafora direta 1; 3.2 Videoaula interativa sobre anafora dire-
ta), em que trazemos a baila tanto a analise do corpus como duas propos-
tas didaticas de intervencdo na producao textual dos estudantes.

A seguir, apresentamos os estudos acerca dos processos de referenciagao.

REFERENCIACAO

—
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Maria Emilia de Rodat de Aguiar Barreto Barros

Gilvan da Costa Santana

1 Processos de referenciacao: categorizacao desses objetos
de discurso — muito além da dicotomia coesao/coeréncia

Percebemos que a producao, a compreensao de um texto sdo faces de
uma mesma moeda, pois a escritaimplica em compreensao e em producao.
Com efeito, entendemos que, ao produzir o texto, o estudante precisa coor-
denar uma série de aspectos estruturais que o norteiam quanto ao que tem
a dizer, possibilitando ao seu leitor construcdes de sentido. Dai a importan-
cia de pensarmos atividades para desenvolver habilidades e competéncias
propiciadoras do dominio da modalidade escrita dissertativa (nono ano). E,
diante dos multiplos aspectos envolvidos na producado de textos, propuse-
mos atividades diversas para facilitar o seu processo de construgao.

Para a efetivacdo de tal proposta, desenvolvemos exercicios propi-
ciadores do uso de elementos anaféricos diretos (mais adiante explica-
dos), para que o estudante fosse capaz de utilizar tais recursos de re-
ferenciacdo nas producdes de seus textos dissertativo-argumentativos,
articulando o que se diz e como se diz. Em consequéncia dessa pratica,
utilizou tais processos eficazmente.

Resumindo, eis os pilares de nossa proposta didatico-pedagdgica:
producdo de texto dissertativo-argumentativo; atividades para apropria-
¢ao de processos de referenciacao (em nivel de anéfora direta); analise e
refeitura do texto produzido para reelabora¢do dos usos dos objetos de
discurso e, quando necessario, reestruturacdo do texto. A luz desse pro-
cedimento metodolégico, possibilitamos a estruturacdo do “como dizer’,
através do uso desses recursos linguisticos, em busca de produgdes tex-
tuais, a partir da finalidade especifica proposta.

Para tal proposta, ancoramo-nos nos processos de referenciagao, es-
tudados por Cavalcante (2003), Koch (2004) e Marcuschi (2005). Inicial-
mente, esclarecemos que o termo referenciacao estd pautado em uma
perspectiva sociocognitiva que comumente associa tal fenébmeno a es-
tratégias de anéfora, catafora e déixis com efeito de (re)categorizacdo e
(re)ativacao de referentes diretos ou indiretos.

Koch (2004), pautada ainda nos mecanismos de coesao textual, afir-
ma que a coesado apresenta-se sob duas modalidades: a remissao e a
sequenciagdo. A primeira desempenha tanto a funcdo de (re)ativacao



de referentes quanto a de sinalizacdo textual. Como reativacao de re-
ferentes, compreende as referenciacdes anaférica (retomada) e cata-
férica (antecipacao), por meio das quais se formam cadeias coesivas,
entretanto aquelas que retomam referenciais principais ou tematicos
percorrem, em geral, o texto inteiro. A remissao por referenciagcdes
pode ocorrer por meio de recursos de ordem gramatical’ e lexical®
Muitas vezes, a reativacao de referentes é promovida por “indicios”
ou “pistas” deixados no texto. A sinalizacdo textual tem funcgdo bdésica
de organizar o texto, fornecendo ao interlocutor apoio para o proces-
samento textual.

Marcuschi (2005), por sua vez, discute acerca das anaforas diretas
(mais adiante AD) e das indiretas (doravante Al), observando o fato de
que ja se cristalizou a tese de que as AD estabelecem a referenciacdo (re)
ativando referentes previamente encontrados no texto (relacdo de cor-
referéncia por substituicao). Ele, entretanto, acredita que nem sempre
ha equivaléncia total no aspecto morfoldgico e sintatico entre a anafora
e seu antecedente. Ainda para ele, na Al ndo ha retomada de referente,
mas uma ativacdo de novos referentes. Entao, para se estabelecer a Al,
0 que nao veio explicitado é possivel de ser percebido pelos interlocu-
tores. Conforme Marcuschi (2005, p. 54): “A Al é um caso de referéncia
textual, isto é, de construcado, inducédo ou ativacao de referentes no pro-
cesso textual-discursivo que envolve atencao cognitiva conjunta dos in-
terlocutores e processamento lexical”.

Levando-se em consideracao os postulados teéricos de Marcuschi
(2005) observamos que os referentes textuais sao construidos de for-
ma “ancorada” e “ndo ancorada”. Para que haja esse processo, existem
as estratégias referenciais, tais como a pronominalizacdo anaférica e a
cataférica®. Nesse sentido, expressdes nominais remissivas funcionam

1 Uso de pronomes, uso dos diversos tipos de numerais, uso dos advérbios pronominais (como
aqui, ai, I4 e ali); uso de artigos definidos.

2 Uso de sindnimos, de hiperdnimos, de hipdnimos, de nomes genéricos, de descri¢des
definidas, da reiteragdo completa ou parcial de um grupo nominal, da elipse.

3 O uso de expressdes nominais definidas (determinante definido seguido de nome); de
expressdes nominais indefinidas, de expressées nominais anaféricas (recategorizacdo do
objeto de discurso).
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com base cognitivo-discursiva“. Ha ainda a anafora nominal cuja funcéo
é apreender o referente sob uma denominacao que constitui um sindni-
mo mais ou menos aproximado da designacdo presente no cotexto. Tal
anafora, por sua vez, consiste em informacdes inéditas a respeito dos ob-
jetos de discurso. Afora esses aspectos abordados, ha o uso do hiperéni-
mo com funcao anaférica. Podemos ainda observar certas construcdes
com parafrases definidoras, realizadas com expressdes nominais, cuja
funcao é a de elaborar defini¢des, produzindo efeitos tanto definicionais
quanto didaticos, como um auxiliar importante dos géneros didaticos e
cientificos. Também h4, na referenciacao, uma associa¢ao ou inferencia-
¢ado a elementos do cotexto ou do contexto sociocognitivo.

A funcao das expressoes referenciais, entdo, nao é apenas a de referir,
elas sao multifuncionais: contribuem para elaborar o sentido, indicam
pontos de vista, assinalam dire¢ées argumentativas, sinalizam dificul-
dades de acesso ao referente, recategorizam os objetos presentes na
memoria etc. Em suma, a referenciacdo é uma atividade cognitivo-dis-
cursiva e interacional, realizada por sujeitos sociais. Por conseguinte,
a ativacdo e a reativacdo na memdria ativa do interlocutor ocorrem na
medida em que ha uma recategorizagao ou refocalizacdo do referente.

Nesse sentido, as formas remissivas nominais tém funcdo também
de organizacdo macrotextual, na medida em que sinalizam que o au-
tor do texto estd passando a um estagio seguinte de argumentacao. H3,
nesse caso, uma importante relacdo entre o tépico e o subtdpico, sen-
do responsdveis pelos dois grandes movimentos de construcao textual:
retroacdo e progressao, além de efetuarem a marcacdo do paragrafo.
Atentamos também para o fato de um mesmo objeto de discurso apre-
sentar-se sob formas diferentes de configuracdo no processo de reca-
tegorizacao lexical. Assim, um mesmo dado referente recebe diferentes
formas referenciais, que o modificam (recategorizam), o que garante a
progressao referencial, a depender, inclusive, do emprego de determi-
nantes (artigo definido, artigo indefinido ou pronome demonstrativo)
nas expressoes referenciais.

4 Ativacao / Reativacdo na memoria, encapsulamento (sumarizac¢do) e rotulagdes, organizagao
macrotextual, organizacdo argumentativa etc.



Em sintese, sdo estratégias basilares de referenciacdo em textos: in-
troducao dos referentes/ativacao®, retomada dos referentes/reativacao®,
desfocalizacdo dos referentes/ de-ativacdo’, déixis®. Abaixo expomos
um quadro sinéptico dos processos de referenciagao ja tratados:

PROCESSOS REFERENCIAIS

> Introducéo referencial
(apresentacao de novo referente sem contexto prévio)
— Direta
(manutencao do referente)
> Indireta
> (referente novo ancorado no contexto)
Processos Anafora
referenciais
(retomadade | 4, Encapsuladora

um referente) (resumo de uma porcao textual com

possiveis acréscimos contextuais)

Fonte: Baseado em Cavalcante (2012, p. 127).

A luz de tais conceitos, como afirmado, nosso estudo ateve-se a
uma pratica e proposta didaticas cujo cerne se encontra na anafora
direta®, por ela assumir papel preponderante na “costura” do texto e

5 Quando o objeto de discurso que ainda nao fora mencionado é introduzido por meio de uma
expressao.

6 Quando um elemento ja presente no texto é reativado por meio de uma forma referencial,
gerando progressdo referencial — comumente através de pronomes, elipses, numerais,
advérbios locativos, expressdes nominais, sindbnimos, hiperonimos, nomes genéricos, entre
outros.

7 Quando um referente ja mencionado é retirado de foco, surgindo um novo elemento de
referéncia.

8 Quando se deve saber quem enuncia, o local, o tempo da enunciacéo através dos déiticos
(pronomes, advérbios de lugar, tempo etc).

9 Embora tenha sido essa a nossa delimitacao, ndo desconsideramos o fato de, ap6s estudos
anteriormente referenciados, como os de Marcuschi (2005), Cavalcante (2003), j4 se tratar como
guestao resolvida a tese de que a anafora, como recurso de referenciagao, pode se realizar
sem necessariamente um sintagma nominal ser foco de todo o processo. Cai por terra, entdo,
a visao tradicionalista de considerar unicamente a perspectiva da anafora direta, na qual se
mantém o mesmo referente retomado pelo sintagma-nucleo na superficie do texto. No caso da
anafora indireta, surge um novo referente, como se este ja fosse conhecido, como mencionado.
Reafirmamos que tal possibilidade se estabelece pelo fato de o contexto estabelecido permitir
referentes ativaveis pelo entendimento e/ou subentendimento.
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por ser mais frequente na construcdo de textos dissertativos, no nono
ano. Entendemos tal mecanismo de referenciacdo como propiciador
de retomadas (correferencialidade recategorizadora) ou repetices
(corrreferencialidade co-significativa — reiteracdo) de antecedentes;
a correferencialidade consiste na preservacao do objeto de discurso
previamente introduzido e recuperado pelo elemento anaférico subs-
titutivo ou repetitivo (“ancora” no cotexto). Tal abordagem considera,
inclusive, a etimologia do termo traduzido do grego anapherein:“repe-
tir", “lembrar” ou “trazer de volta” Em outras palavras, interessou-nos
trabalhar com mecanismos de referenciacdo classificados como anafo-
ras com retomada de antecedentes textuais (anéaforas diretas), traduzi-
dos em correferéncia.
Tal processo e seus resultados sao explicitados no item seguinte.

2 Procedimentos Metodoldgicos

Quanto ao aspecto metodoldgico, esta pesquisa foi de abordagem
qualitativa, a partir de andlise de textos produzidos, em busca de de-
teccdo da presenca ou auséncia de anafora direta. De acordo com Gatti
(1998), o método é constituido no exercicio do fazer a pesquisa. Dessa
forma, o estudo ora definido foi documental, de carater exploratério e
descritivo, com os aportes tedérico-metodoldgicos da pesquisa aplicada.
Os estudos exploratérios foram utilizados para estabelecer os primeiros
contatos com os sujeitos da pesquisa. Tais estudos permitiram a criacao
de meios que forneceram subsidios para a aplicacdo dos estudos descri-
tivos e aplicados.

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Governador Albano
Franco, situado naTravessa 21, conjunto Padre Pedro, bairro Santa Maria,
na cidade de Aracaju. Esse colégio foi fundado em 13 de margo de 2002,
sob o decreto 20518/2002. O logradouro onde se situa a escola em foco
apresenta problemas de ordem diversa, sem infraestrutura e com indi-
ces alarmantes de violéncia. Em decorréncia desses problemas, a loca-
lidade se tornou o maior bolsao de pobreza e favelizacdo do Estado de
Sergipe. Esse colégio atualmente funciona nos trés turnos, atendendo a
uma clientela de 1090 alunos, desenvolvendo suas atividades nas moda-



lidades de ensino Fundamental, Médio e Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), conforme dados fornecidos pela secretaria do Colégio.

Quanto aos sujeitos envolvidos, foram 16 alunos do 9° ano EJA (42
etapa EJAEF) do turno noturno, clientela adulta, com dificuldades no
que tange aos aspectos sociocognitivos. Chamamos atencdo para o fato
de haver 45 alunos matriculados e, por se tratar de final de ano letivo,
constatamos uma extremada evasao por motivos diversos. Enfatizamos
que o corpus trabalhado em nosso estudo consistiu em 16 redacdes dis-
sertativo-argumentativas produzidas pelos sujeitos envolvidos para ve-
rificacdo do emprego de anafora direta. Optamos por esse género/tipo
textual e por esse recurso de referenciacdo, por acreditarmos haver re-
corréncia de tais processos referenciais nesse tipo de producao, tado cos-
tumeiramente tratado em turmas de nono ano do ensino fundamental.

A escolha de locus, sujeito e corpus se justifica por meio dos diagnés-
ticos detectando os mais variados problemas de producao escrita dos
alunos inseridos no perfil ora definido. E preciso salientar que, embora
haja varias questdes envolvidas no processo de producado escrita, nossa
pretensao se limitou ao aspecto especifico: o emprego de anéfora direta
como recurso de referenciacdo no corpus trabalhado. Tal atitude definiu
nosso problema: até que ponto os alunos do nono ano empregam andfora
direta e, em caso de dificuldades, como intervir didaticamente?

No entanto, entendemos que muitos sdo os estudos publicados que
denunciam as dificuldades do alunato em termos de pratica da escri-
ta. Apds contextualizar e demarcar locus, corpus, sujeitos e problema de
nosso trabalho, no proximo item, explicitamos nosso percurso no que
tange ao tratamento de interface teoria/pratica, a partir dos dados e do
perfil metodoldgico preestabelecido.

3 Analise dos resultados

Para viabilizacdo de nosso projeto, optamos como suporte o recurso
didatico-metodolégico denominado sequéncia didatica. Para isso, to-
mamos como base Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que nos expli-
cam e descrevem procedimentos de “sequéncia didatica” no ambito de
géneros textuais. O modelo de sequéncia didatica empregado, mesmo
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com ajustes e adaptacdo ao contexto e realidade de nosso trabalho, se-
guiu basicamente o quadro abaixo:

SEQUENCIA DIDATICA

APRESENTACAO DA SITUACAO

PRODUCAO INICIAL
Médulo 1
Modulo 2
Médulo 3

PRODUCAO FINAL

Fonte: Baseado em Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98)

A luz desse modelo, partimos dos pontos primeiros de uma sequén-
cia didatica: a “apresentacdo da situacdo’, a “producao inicial” Para a rea-
lizacdo de um trabalho com a“sequéncia didatica’, é necessério conside-
rarmos o objetivo a ser alcancado: preparar o aluno para o uso efetivo da
anafora direta como mecanismo de referenciacao na producao de texto
dissertativo-argumentativo, por meio de instrumentos que desenvolvam
a capacidade de avaliar seu proprio desempenho inicial na etapa final.
Para consecucdo de tal intento, eis os procedimentos fundamentais via-
bilizados ao longo do processo: a apresentagdo da situagdo: descrevemos
detalhadamente como e por que os alunos realizariam a tarefa de produ-
¢ao inicial; produgdo inicial: a esséncia da avaliacdo formativa, parametro
para a montagem dos mddulos de atividades da “sequéncia didatica”.

Assim, ainda no primeiro momento, fora pedido que os alunos suge-
rissem um tema que fizesse parte da ordem do dia em termos de rele-
vancia e preméncia. Ante tal proposta, a turma foi consensual em querer
escrever/dissertar acerca de transporte urbano. Foi-lhes dito que partici-
pariam de uma atividade de producao textual na qual poderiam opinar
sobre o assunto proposto. Feito isso, procedemos a escrita inicial do tex-
to dissertativo. Tal atividade ndo foi opcional, todos os alunos presentes
deveriam escrever sobre o tema proposto, durante noventa minutos. No
total, contabilizamos dezesseis produgdes escritas.

Realizadas essas etapas iniciais da “sequéncia didatica”, geramos nos-
so banco de dados para a andlise, cuja meta era o diagnéstico do grupo



para o posterior desenvolvimento dos demais passos da sequéncia dida-
tica: os médulos de atividades e a producéo final. Por conseguinte, a par-
tir da leitura e de releituras dos textos que compuseram Nnosso corpus,
fizemos o levantamento e a catalogacao das ocorréncias devidas e inde-
vidas de anafora direta, assim como da falta dessas ocorréncias quando
necessdrias. Em sintese, os alunos em questao fizeram uso do processo
de referenciacdo - anafora direta - na producdo de textos; observaram as
consequéncias desse uso para compreensao textual.

A etapa subsequente consistiu em médulos diddticos™. As atividades
propostas nesses médulos, conforme anunciado, partiram do diagnés-
tico detectado a partir do desempenho dos alunos na producao inicial.
A partir dessa avaliacdo, o segundo momento contou com uma expla-
nacdo sobre recursos de referenciacdo anaféricos diretos''. Para tanto,
foram feitas atividades praticas diversas contemplando o uso de anafora
direta em textos diversos. Nosso intento nesse momento da “sequéncia”
era que os alunos se sentissem capazes de utilizar convenientemente os
recursos de referenciacdo em foco e, como os 5 (cinco) textos escolhidos
como motivadores trataram do mesmo tema da producao inicial, a rela-
¢ao anafora direta/dissertacao se deu de forma plena. Visamos, portan-
to, a trabalhar as dificuldades encontradas através da proposta de série
de situagdes, propiciando aos envolvidos os instrumentos necessarios
para a superacao de suas dificuldades. Abaixo expomos uma sistemati-
zacdo dos modulos didaticos:

. atividade 1 - breve explicacdo de anafora direta;

- atividade 2 - reconhecimento das anaforas diretas nos textos'%;

- atividade 3 - os alunos foram motivados a justificar o fato de terem
destacado certos elementos como anaforicos e qual funcdo pragma-
tica no contexto;

10 Variadas atividades com propositos especificos, trabalhadas sistematica e gradualmente
com a pretensao de habilitar o aluno a utilizar anafora direta nos multiplos géneros textuais.
11 Evitamos nomenclaturas que ndo considerassem o contexto sociocognitivo dos sujeitos da
pesquisa.

12 Para esta atividade os alunos formaram equipes de 2 ou trés pessoas. Em seguida,
distribuimos os textos dissertativos motivadores colhidos na internet sobre o mesmo tema
da producao feita em sala de aula, para que eles destacassem os elementos de retomada de
referentes.
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- atividade 4 - para cada elemento anaférico destacado pelos alunos,
foi pedido que dessem sugestdes de outras possibilidades de substi-
tuicdo que nao afetassem a coeréncia do texto

- atividade 5 - foi pedido que os discentes tentassem montar alguma for-
ma de esquema mostrando o referente (antecedente) e seus respecti-
vos anaféricos diretos de recategorizacao e co-significacdo.

No texto intitulado Transporte ptblico urbano’, observou-se a pre-
senca de anaforas diretas: repeticao das expressdes transporte publico
e cidade; substituicdo do antecedente por sindbnimos ou termos de
sentido préoximo, como urbano/cidade/municipal e transporte publico/
sistema/énibus/meio de locomocdo; substituicdo do antecedente por
pronomes, como cidade/dessa; ponto/outro; 6nibus/o.

Ja no texto intitulado Transporte publico no Brasil™®, observou-se a
presenca de anaforas diretas: repeticao das expressoes transporte publi-
co, transporte coletivo e 6nibus, trens, metrés; substituicao do anteceden-
te por sindnimos ou termos de sentido préximo, como transporte publi-
co urbano/6nibus, trens, metrds e vans/ transporte coletivo/transporte
entre as capitais e Brasil/pais; substituicdao do antecedente por prono-
mes, como ele/seu planejamento; cidades/elas; necessidade do servigo/
supri-la; Tém visado expandir a utilizacdo.../ tais obras

O terceiro texto trabalhado foi Problemas e desafios do transporte
publico urbano™, em que constatamos a presenca de anéforas diretas:
substituicdo do antecedente por sindbnimos ou termos de sentido pré-
ximo, como as classes de menor poder aquisitivo/com menores condi-
¢oes; periferias/distante dos locais/Ia; substituicdo do antecedente por
pronomes, como disso/ essa classe/este.

Além desses trés textos, propusemos analise de um outro, intitula-
do Transporte publico: perspectivas'®, em que encontramos a presenca

13 Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Transporte_p%C3%BAblico>. Acesso em: 9
mar. 2015.

14 Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Transporte_p%C3%BAblico_no_Brasil>.
Acesso em: 9 mar. 2015.

15 Disponivel em: <http://www.brtbrasil.org.br/index.php/sala-de-imprensa/artigos/35-
art-4>. Acesso em: 9 mar. 2015.

16 Disponivel em: <http://www.mundotexto.com.br/redacao_dissertativa/redacao_
dissertativa_841.html>. Acesso em: 9 mar. 2015.



de anaforas diretas eminentemente pronominal: que/o/ele/outro/isso/
tudo. O quinto texto tinha como titulo Transporte publico no Brasil: estd
na hora de resolver esse problema'’. Nele, observamos a presenca de ana-
foras diretas: repeticdo da expressao énibus; substituicdo do anteceden-
te por sinbnimos ou termos de sentido préximo, como transporte publi-
co/Onibus/veiculo e valor/dinheiro/tarifa; substituicdo do antecedente
por pronomes, como esse valor/esse dinheiro/isso/seus usuarios

Observamos que, pela natureza de nossa proposta exposta e pela
contextualizacao do perfil do locus, do corpus, dos sujeitos anteriormen-
te definidos, ndo exigimos os alunos classificassem os elementos de re-
tomada de antecedentes. Interessou-nos exclusivamente o fenédmeno
de repeticao ou substituicdo de certo antecedente (referente) por corre-
ferencialidade. Decerto, sem emprego de tais nomenclaturas.

Apos essas andlises, propusemos uma outra etapa, qual seja: a pro-
ducao final, cujo objetivo foi verificar os efeitos das atividades dos mo-
dulos didaticos na reescritura de textos. Nesse ultimo momento, foi
pedido que os alunos reescrevessem seus textos considerando o que
fora aprendido em termos de anafora direta'®. Por ultimo, cotejamos a
producao inicial (previamente digitalizada e analisada por nés) com a
producao final.

Observamos, na comparacao das producdes iniciais e finais, que a
maioria dos alunos conseguiu perceber, apos a série de atividades de-
senvolvidas, a sequéncia argumentativa necessaria durante a producao
do texto escrito. Esse fato ocorreu, provavelmente, devido a o aluno
perceber a importancia no emprego de recursos de anafora direta pro-
duzindo sentido em seu texto. Enfatizamos que isso sé foi possivel por
meio das atividades modulares que caracterizaram a sequéncia didatica.
Entretanto, estamos conscios de que sé um trabalho gradativo e siste-
matico pode ser eficiente na correlagcdo teoria-pratica. Para ilustrar os
resultados, mesmo que limitados, conforme justificamos, destacaremos

17 Disponivel em: <http://treinandoredacoesdoenem.blogspot.com.br/2013/06/transporte-
publico-no-brasil.html,>. Acesso em: 9 mar. 2015.

18 Ressaltemos que o texto inicial disponibilizado ao discente ndo estava com marcas de
“correcao”nem com observagoes referentes ao uso devido, indevido ou ndo uso de anafora direta.
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a seguir aspectos relevantes notados na producao textual dos alunos-
-sujeitos da amostra analisada.

- Fragmento da redagao do aluno DAS
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Atentemos ao trecho: “Os motoristas ... eles nao respeita os cadeirantes...”

Fragmento da redagao do aluno OTO
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Atentemos para o trecho:“[...] eles é considerado precario...”

Constatamos, nesses exemplos acima, dentre tantos outros similares,
que nas produgdes de nossos alunos ha ocorréncia constante do processo
de anafora direta que se da porque as palavras e expressdes estao cons-
tantemente fazendo referéncias ao que ja fora apresentado no cotexto
de forma remissiva. Nesse caso, nota-se que a anafora pronominal como
processo de remissdo anaférica esta entre os processos de referenciacao
mais recorrentes na nossa amostragem, mesmo que apresentando certas
impropriedades concernentes ao que determina a gramatica normativa.

Fragmento da redacéo de ISS
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Atentemos para trecho:“[...] Mas onibus nas linhas que Precisam. Mas onibus

novos que ndo dexe ninguem na mao [...] vamos valorizar onibus novos (sic).”

Fragmento da redagéo de WAR
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Atentemos para o trecho: “O transporte publico em muitos paises sao de 6ti-
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ma qualidade [...] infraestrutura necessaria para um bom transporte publico [...]
ja no Brasil, o transporte publico deixa a desejar [...]"

Com base nos excertos acima e em outros similares, constatamos
mais uma ocorréncia recorrente: a presenca da repeticdo, mecanismo
pelo qual a referenciagao é realizada por meio da reiteracdo de uma ex-
pressdo ou parte dela. Embora se trate de processo de correferenciali-
dade por cossignificacdo, tal fendmeno ocorreu na producdo de nossos
alunos de forma excessiva e ndo aconselhavel, quando se trata de texto
dissertativo-argumentativo.

Fragmento da redacéo de CSOM
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Atentemos para a relagao transporte publico - veiculos modernos, veiculos.
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Atentemos para a relacédo transporte publico = 6nibus, trens e metros.

Reiteramos que empregamos o conceito de anafora como recatego-
rizacdo explicita de retomada do referente, por meio da introducao de
um elemento lexical identificado, o que caracteriza tal fenémeno. Por
conseguinte, detectamos, em nossa amostragem, a presenca de sin6-
nimos ou quase sindnimos, hiperébnimos, descricdes nominais etc, cuja
funcado anaférica é determinada lexicalmente ao substituir o objeto de
discurso previamente introduzido, retomando-o. Destacamos acima,
destarte, alguns dos diversos casos dessa natureza ocorridos em nosso
corpus. Ratificamos ainda que o objetivo primeiro dessa analise foi com-
parar o texto produzido antes com o texto final, no que tange exclusiva-
mente ao emprego ou ndo emprego de anafora direta, apds atividades
geradoras de conhecimento desenvolvidas em sala de aula.

A reviséo e a feitura do texto na producao final de nossa sequéncia
didatica redimensionou o papel de correcdo do professor. E importante
ainda reconhecermos que a construcdo de textos requer varias etapas
graduais num processo de releituras, treinamentos constantes e reescri-
tas. Nesse sentido, muito além de nos ater a aspectos eminentemente
gramaticais, cabe-nos valorizar o encadeamento de ideias, para o alu-
nado poder refazer o texto inicial dirimindo os problemas comprome-
tedores da textualidade. Entretanto, estamos conscientes de que nossa
pratica ora descrita nao foi tao eficaz devido aos limites habituais de um
cronograma para atividades de pesquisa e acdo (conforme o quadro si-
noéptico metodoldgico, mais adiante especificado).

De igual forma, enfatizamos que a sequéncia didatica que propuse-
mos neste trabalho foi ajustada e especificamente montada para nos-
sa clientela (de 9° ano noturno, na modalidade de educacdo de jovens
e adultos), que nunca havia tido contato com o texto argumentativo e
recursos de referenciacao sistematicamente. Acreditamos que assim de-



vam ser as sequéncias didaticas, especificas e ajustadas a cada realidade
sociocognitiva. Somente assim podem funcionar e produzir os conheci-
mentos necessarios ao alunato. Em sintese, nossa proposta foi realizada
em 12 aulas, conforme quadro abaixo:

QUADRO SINOPTICO METODOLOGICO
ATIVIDADE TOTAL DE AULAS
Escolha do tema por parte dos alunos para producao inicial e discussao 2 aulas
Producao do texto inicial 2 aulas
Atividades 1, 2 e 3 envolvendo anafora direta 2 aulas
Atividades 4 e 5 envolvendo anéfora direta 2 aulas
Reescritura do texto inicial 2 aulas
Cotejamento do texto inicial com a producdo final —-avaliacédo 2 aulas

Consoante o quadro acima, resultou o nosso interesse de producao de
material didatico-pedagdgico como proposta de intervencao, na catélise
do processo de ensino-aprendizagem do assunto em foco, cujos resulta-
dos foram sobremaneira significativos pelo emprego de dois videoaulas e
um livrete-cartilha, modernos, de linguagem facilitadora e acesso amplo
e gratuito, conforme relato e transcricao a seguir.

3.1 Proposta de intervencao: videoaula de anafora direta 1

Na 12 videoaula interativa sobre anafora direta, buscamos explicar o
tema selecionado. Para isso, utilizamos diversos recursos sonoros e vi-
suais, cujo intuito era facilitar o aprendizado do assunto, ao aproximar
o interlocutor e buscar interatividade. Para consecucao desse objetivo,
foram utilizados recursos, equipamentos na criacdo de um video com
qualidade audiovisual, para visualizacdo adequada do aluno. O projeto
desse video se dividiu nas seguintes acdes: preparag¢do de um roteiro
para uma nocao geral do trabalho, gravacdo das imagens (sem a nar-
racdo), gravagao do audio (musica e narracdo), edicao dos materiais
obtidos, revisdo geral do trabalho. Um roteiro, entdo, foi criado, infor-
mando o assunto tratado, a apresentacao para o interlocutor, materiais
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e recursos necessarios, o tempo previsto para o término do trabalho.
Apresentamos também a sequenciacao légica dos conteudos, do as-
sunto, das imagens desenhadas em cada parte do video, a narracao
que as acompanhava.

Com o roteiro finalizado e revisado, a proxima etapa consistiu em
montar um ambiente para a gravacao do video. Para isso, foi necessario
um local com uma iluminagdo manusedvel, além de equipamentos de
luz, como pedestais e lampadas posicionadas, para tratar das sombras
geradas pelas maos. Nesse sentido, a iluminagao é crucial para uma me-
Ihor visibilidade do video e um tratamento mais amplo das imagens no
processo de edicao.

Em sequida, preparamos o ambiente para o desenho das imagens.
Uma mesa em que se pudesse manusear a angulacao ou inclinacao, com
a ajuda de algum objeto, para a facilitacdo da criacdo dos desenhos, dos
ajustes necessarios (iluminacdo, camera). Uma etapa fundamental do
processo diz respeito a fixacdo do papel na mesa, para a estabilizagcao
da imagem sendo desenhada no video, evitando problemas de varia-
¢ao de iluminacéo. Para fixar o papel, utilizamos fita na mesa escolhida
(de desenho técnico). Ainda no que concerne ao processo de gravagao
do material, uma das etapas mais importantes foi a gravacdo em si do
video, realizada por uma camera com qualidade de imagem, com recur-
SOs necessarios para tratar de contraste, brilho, balanceamento de cores.
Além disso, houve a necessidade de posicionamento da camera, com o
auxilio de um tripé, para evitar movimento, tremulagao ou desfoque da
lente. Isso garantiu uma visibilidade estavel do video e facilitou a confi-
guracao da camera.

Depois de finalizado o processo da captura das imagens, gravamos o
audio a ser utilizado no trabalho. A partir do roteiro, pudemos ter nocao
dos efeitos sonoros (aplausos, alertas e outros), da musica de fundo e
da locucao necessarios para a eficacia do video. Foram preparados, en-
tao, os equipamentos para a gravacao da locuc¢dao. Com o ambiente e os
equipamentos preparados, a proxima etapa foi a gravacao da locucao. O
locutor precisava interpretar bem o papel que faria no video (locutor in-
formal), especialmente em se tratando do tempo, do timbre e da inten-
sidade da voz. Para uma melhor nitidez sonora, o locutor manteve um



ritmo fixo e adequado a video, ndo sendo nem muito veloz tampouco
muito lento; numa posicéo fixa, sem variar a posicdo da cabeca, manten-
do assim um volume uniforme.

Com a locugéo pronta, o proximo passo foi escolher a musica de
fundo. Ela apresenta caracteristicas semelhantes as da locucao. Utili-
zamos, assim, uma musica liberada ao publico, sem necessidade de
pagar direitos autorais. Por fim, em ultima etapa do processo de cria-
¢ao do video, foi feita a edicdo dos materiais obtidos, aprimorando e
sincronizando dudio, efeitos visuais e sonoros, brilho, contraste, sobre-
posicao de imagens, cortes, aumento e diminuicao de volume, o que
resultou na versao final.

A principal ferramenta utilizada nesse video foi a de aceleracdo, na
qual as imagens capturadas dos desenhos criados foram aceleradas em
varias vezes, criando o efeito dinamico do desenho como sendo feito
rapidamente. Apds todos os ajustes e efeitos serem aplicados, o video
foi renderizado para um formato padrao de arquivo de video, como o
“MP4". Tal formato apresenta compatibilidade com dispositivos eletréni-
cos, como smartphone ou computador.

3.2 Videoaula interativa sobre anafora direta 2

Esse recurso didatico foi produzido para facilitar o aprendizado do
processo de referenciacdo por meios digitais como motivadores no sis-
tema educacional. Buscamos, portanto, um viés diferente da praxis co-
mum. Tal proposta pensou o ensino como algo que pode ser prazeroso
e atrativo, ao reter a atencao de alunos através de uma relacao teoria-
-prética simples, facil, objetiva e, até, divertida. Salientamos o fato de ter
sido constatada em nossa pesquisa escassez desse tipo de material di-
datico-pedagdgico cuja disponibilidade gratuita estara na rede mundial
de computadores, a internet.

Metodologicamente, montamos um sistema de aula audiovisual,
no qual o professor nao aparece na frente do quadro-branco ou da
camara filmadora para falar-explanar teorias de determinado assun-
to, como ocorre quase nos chamados teleaulas e videoaulas. Muito
pelo contrério, a teoria é concisa e se da por meio de énfase nos pon-
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tos verdadeiramente importantes. Para tanto, empregamos dese-
nhos, animacdes e textos interativos, evitando-se linguagem distan-
te da realidade infanto-juvenil. Acrescentemos a essas caracteristicas
do produto ora apresentado o fato de, estando o material disponivel
gratuitamente na web, poder ser acessado inumeras vezes, repetin-
do, pausando, compartilhando, copiando etc.

Em termos processuais, a producéo do videoaula se deu utilizando-se
o quadro-branco de 70 cm x 50 cm, posto sobre uma mesa plana, sob uma
boa iluminacdo; uma cadeira foi colocada ao lado da mesa como apoio
para o artista que iria escrever e fazer as ilustracdes; com um pedestal, pu-
demos usar camera que grava em alta definicéo; ela foi suavemente colo-
cada acima e paralela ao quadro de modo que nao cobrisse a iluminacao
e conseguisse manter o foco somente na lousa; foram usados pincéis para
escrita e gravura de diversas cores para que o video se tornasse atraente,
baseado no principio das cores quentes e frias e no contraste entre elas,
contudo, sem perder foco e visibilidade. S6 apos essa etapa de preparacéo
do ambiente e montagem dos recursos, foi gravado o dudio com a expli-
cacdo de todo o assunto baseado no tempo de cada cena (conforme ro-
teiro abaixo) e o que foi escrito e/ou desenhado nela. O dudio foi gravado
e mixado diretamente no computador, usando um microfone apropriado
para computadores, com o programa AUDACITY 2.0.3.

O video foi, por fim, editado e mixado usando o programa de edi-
¢ao de dudio e video da Sony, o SONY VEGAS 13.0. Nele foi importado
o video gravado e o dudio para o mesmo projeto. Entdo, foram feitos
0s cortes necessarios e deixado somente o que realmente seria usado;
em seguida, o video foi acelerado livremente, de modo que néo ficasse
nem muito lento nem muito rapido e que se sincronizasse perfeitamen-
te com o 4dudio adicionado ao video, logo ap6s ser revisado e renderiza-
do no formato MP4 (também pode ser renderizado em outros formatos
para videos).

Para produzir o video, antes foi feito o roteiro do que seria escrito e
desenhado em cada cena, gravado sem cortes. Eis o roteiro seguido:

cena 1 - anéfora direta;

cena 2 - cabeca pensando em anéfora direta sem entender (?) (ana-
fora), dai vem a conexao com outro balao contendo a palavra coesao;



Cena 3 - coesdo - explicar usando lampadas conectadas entre si.

LN

cena 4 - anéfora direta:

Mantém o mesmo referente
(antecedente)

[simbolos] repeticdo / substituicao

cena 5 - estrutura de frase.

Exemplo: O transporte publico é essencial para uma cidade, e os prin-
cipais sdao: 6nibus e metro.

annN
Ol ]

Explicar: [grifar transporte publico e meio de locomocao], “transporte
publico = antecedente’, “transporte publico -> meio de locomocgao’,

“meio de locomocédo se liga com SUBSTITUICAO DA EXPRESSAO
(transporte publico), SINONIMO”.

cena 6

O sistema coletivo é de grande ajuda para a populacdo. Gragas ao
sistema coletivo, milhdes de pessoas se deslocam todos os dias de um
lugar a outro.

cena 7 - anafora direta por pronomes

(NAO LEMBRA?).
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cena 8

Desenhar baldes com “eu, vocé, ele, nés, eles, me, mim, o, a” e encher
de baléezinhos “mim, comigo, seu, meu, dele te, ti, contigo, se, si, con-
sigo, lhe, nos, conosco, vds, vos, convosco, consigo” e colocar embaixo,
chaveado: Pessoais, demonstrativos, possessivos, [...].

cena 9 - Exemplo: O 6nibus é importante para a populacao. Ele é es-
sencial para que todos possam chegar ao trabalho.

EXPLICACAOQ: grafar 6nibus e ele;

Onibus = antecedente

Onibus -> ele — sentido préximo / substituicao por pronome pessoal.

cena 10 - VAMOS EXERCITAR?

O metr6 é muito utilizado em cidades grandes. As pessoas o utilizam
para se locomover.

ANAFORA POR PRONOME? [RELOGIO E METRO]

AN M

Depois grafar “metrd” e “o

Cena 11 - O QUE APRENDEMOS?

Anéfora direta- que mantém o mesmo referente.

Transporte publico / 6nibus / metrd / transporte coletivo / sistema /
meio de locomocgao / etc.

Anéafora por pronome -> substituir o termo antecedente por um pro-
nome.

Transporte publico / ele / o / dele / etc.



4 Livrete - Cartilha

Considerando diversas possibilidades de uso de recursos didaticos,
simples, atraentes e acessiveis, também lancamos mao da versao im-
pressa de nossa proposta de intervencao, como reforco complementar
do material em forma de videos ou, em situa¢cdes de impossibilidade
de uso de elementos multimidiaticos, por parte de docentes e/ou ins-
tituicdes, como alternativa de substituicdo dos outros recursos por nés
produzidos. Trata-se de nosso livrete-cartilha.

5 Consideragées finais

Em linhas gerais, a proposta considerou a necessidade de ensino da
lingua materna através de seu uso efetivo, em que se combate a exces-
siva abordagem metalinguistica em detrimento de uma abordagem
epilinguistica: a anélise da lingua ao invés de a lingua em seu uso. Con-
cebemos, em nossa perspectiva, a linguagem como uma atividade cons-
titutiva que se realiza na interacdo verbal; a lingua escrita foi entendida
em nossa abordagem como o resultado de um processo coletivo que se
realiza nas intera¢des verbais. Diante disso, o efetivo processo de pro-
ducdo escrita implica a interacdo entre os interlocutores reais. Em linhas
especificas, no presente estudo, tratamos dos processos de referencia-
¢ao, com énfase na anafora direta, em texto dissertativo-argumentativo
produzido por alunos de nono ano de uma escola publica estadual em
Aracaju/SE, cujos alunos sao socioeconomicamente desprestigiados.

A guisa de conclusdo, nosso estudo mostrou que os textos em ana-
lise apresentaram uma grande recorréncia ao processo remissivo anafé-
rico. Observamos ainda que as anaforas detectadas nos textos dos alu-
nos realizaram-se geralmente por meio de relagdes proporcionadas por
pronomes pessoais, repeticoes de expressdes de forma recorrente e, até,
excessiva, além de substituicdo de antecedentes por termos proximos
de sentido. Constatamos que grande parte desses educandos apresenta
muitas dificuldades para desenvolver raciocinio acerca de assunto pro-
posto por eles mesmos. Muitos dos envolvidos demonstraram também
nao conhecer as particularidades de um discurso argumentativo.
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Apesar do contexto descrito, acreditamos que estudos cientificos de-
vem se traduzir em retorno e contrapartida social, pois se estabelecem
a partir de problemas encontrados no processo ensino-aprendizagem.
Isso porque entendemos que os estudos de educacdo e lingua portu-
guesa devam apontar para desenvolvimento das habilidades de leitura,
de escrita.

Enfim, nossa contribuicdo consiste em apresentar discussées sobre o
processo de anéfora direta, a partir da analise dos textos dos alunos, sem
pretender apresentar solu¢des imediatas para os problemas detectados,
mas contribuir para a compreensao dos processos em questao, o que
podera servir para trabalhos posteriores sobre tal tema. Assim, tencio-
namos fornecer subsidios para os professores refletirem sobre o uso de
processos de remissao anaférica, em textos de alunos, em uma deter-
minada situacdo de ensino e aprendizagem, pautados nas intervengdes
descritas no decorrer deste texto.
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LINGUISTICA DE TEXTO:
A COESAO REFERENCIAL

SILVANA FARIA DORIA
JOSE RICARDO CARVALHO

1 Consideracoées iniciais

Um dos grandes problemas nas atividades de leitura e escrita dos
alunos nos anos finais do ensino fundamental encontra-se no ambito
da coesdo, sendo assim, a proposta de analise linguistica, bastante di-
fundida nos documentos oficiais de ensino de lingua materna, provoca
reflexdes sobre a organizacdo do texto, concebendo-o como fruto de es-
colhas enunciativas realizadas pelo produtor em direcao a um leitor. Por
meio de estudos linguisticos, é possivel perceber a presenca de recursos
discursivos que promovem efeitos de sentidos com énfase argumenta-
tiva ou estilistica. Desse modo, apostamos na utilizacdo do classico da
literatura infantil“Jodo e Maria", trazendo pequenos textos que dialogam
com a versao original. Tal opcao é valida também por convidar os alunos
arealizarem a leitura dos classicos. Nesse artigo, portanto, traremos uma
sequéncia de exemplos que contemplam o didlogo com os recursos da
linguagem com suporte nos estudos da Linguistica de Texto. Utilizare-
mos um conjunto de textos que atualizam o conto de fadas classico Joao
e Maria, apresentando processos de referenciacdo em variados géneros
textuais tendo como base esta narrativa.

2 O classico “Joao e Maria” e sua atualizacao com objetivo di-
datico

Originalmente, a histéria dos irmaos Jodo e Maria vem da tradicao
oral, sendo recolhida e difundida por Jacob e Wilhelm Grimm no famoso
livro de contos de fadas Kindermarchen, cuja juncao de histérias infantis
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rendeu dois volumes, um publicado em 1812 e o outro, trés anos depois
(BRAZ, 2003). Em sintese, a narrativa conta a histéria de duas criangas,
Jodo e sua irma Maria, que viviam com o pai e a madrasta numa regiao
préxima a uma enorme floresta. Devido a escassez de alimentos, o casal
de lenhadores decide abandona-los. Uma vez perdidos, eles sao captu-
rados por uma velha bruxa, a qual os aprisiona, cometendo inimeros
maus tratos. Entretanto, a esperta Maria elabora um plano e consegue
empurrar a megera dentro de uma fornalha. Ambos os irmdos fogem
levando consigo o tesouro da bruxa. Por fim, encontram o caminho de
volta e chegam em casa para salvar também o pai, que tinha perdido a
esposa, e ficou muito feliz pelo retorno dos filhos.

Optamos, neste trabalho, por explorar, em alguns exemplos de géne-
ros textuais, os recursos de coesao referencial, tais como: os processos de
referenciacdo, as anaforas diretas, indiretas, associativas e encapsulado-
ras, as cadeias referenciais, entre outros. A partir do conto Jodo e Maria
aproveitamos a ambientacao da narrativa e os personagens, além de uma
brincadeira com seu préprio enredo, para apresentarmos situagdes como:
um suposto bilhete trocado entre a madrasta e Maria; uma noticia divulga-
da na cidade acerca do desaparecimento das criangas; um didrio da bruxa
com seu desabafo; uma entrevista dada pela madrasta sobre o abandono
dos enteados; mensagens de celular trocadas pelos irmaos e um abaixo-as-
sinado pedindo sinalizacao da floresta, entre outras situacoes.

Os textos dos quais nos utilizamos como suporte didatico nao
pretendem ser utilizados como meros pretextos para o ensino de conteu-
dos linguisticos, mas procedimentos dialdégicos que conversam e atuali-
zam a narrativa tradicional. Por outro lado, configuramos textos que expli-
citam a importancia da referencia¢do para a progressao textual.

3 Um panorama da Linguistica de Texto e suas contribui¢coes
para a analise linguistica

Por nos inserirmos na linha de pesquisa da Linguistica de Texto, faz-
se importante apresentarmos um breve panorama sobre esse ramo da
ciéncia que veio enriquecer os estudos da linguagem. Sem a grande
pretensdao de minuciar sua histéria, contentamo-nos em mostrar as



principais fases por que passou esse ramo da linguistica, como também
evidenciar as contribuicdes que oferecem novos contornos ao ensino de
Lingua Portuguesa e sua abordagem com o texto.

Os estudos de que nos servimos vem principalmente das orientacdes
de Favero e Koch (2012), Bentes (2005) e Marcuschi (1998). Destacamos,
a principio, o surgimento da linguistica de texto na década de 60, Alema-
nha, em razéo da necessidade de ndo mais se isolar os estudos linguisti-
cos em recortes de palavras ou frases e adotando, como unidade basica
e legitima, o texto.

Nessa proposta de acompanharmos o histérico da linguistica de tex-
to, cabe a ressalva de que seu desenvolvimento ndo ocorreu de forma
homogénea, isto é, admitimos, junto a Marcuschi (1998), quéo diversas e
independentes foram suas propostas tedricas. Aceita-se, assim, a nogdo
de que esse ramo teve seu objeto bastante ampliado, e, ainda que sem
obedecer a uma cronologia regular, passou por trés fases distintas. A sa-
ber: andlises transfrdsticas, gramdticas textuais e teorias de texto (FAVERO
e KOCH, 2012).

Em se tratando do primeiro momento, o da andlise transfrdstica, o
interesse dos estudos estava voltado para superar os limites da frase, ou
seja, buscava-se chegar aos tipos de relagdes estabelecidas entre os di-
versos enunciados. Essa postura deve-se ao fato de que as teorias vigen-
tes, sintaticas e semanticas, nao conseguiam explicar alguns fendmenos,
como a correferenciacao, a pronominalizacdo, a selecao de artigos defi-
nidos e indefinidos, os tempos verbais, entre outros (BENTES, 2005). Tais
fendmenos, assim, para serem compreendidos precisavam sair dos limi-
tes das frases, pois perpassam toda a cadeia do texto. Como verificamos:

Exemplo 01
Joao e Maria foram a floresta, eles ficaram perdidos.

Observar o uso do pronome da 32 pessoa do plural retomando “Joao
e Maria”, aqui, nao se trata apenas de substituir um termo por outro, mas
de ligar a predicacdo que se diz, isto é, o fato de terem se perdido, aos
sintagmas nominais “Jodo e Maria”. Assim, a primeira fase da linguistica
buscava evidenciar que a analise do texto, quanto aos aspectos como
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o do exemplo 01, ndo deveria se limitar a observacao da obediéncia do
pronome “eles” quanto aos aspectos de género e nimero, mas, sobretu-
do, deveria ser observada a congruéncia de predicagdes, as quais, juntas,
nos fardo perceber quando os referentes em questdo forem retomados
por outros pronomes.

Tendo por base a escrita do “aluno A" abaixo, observemos o trecho:

Exemplo 02
[...] A menina tratava a colecao de livros dela como se fossem gente mesmo e

eles se transformaram em criancas de verdade, ai foram morar na livraria [...].
(Aluno A, 7° ano)

No trecho em questao, o produtor optou pela substituicao do referen-
te jad apresentado”“a colecdo de livros” pelo pronome“eles” para continuar
sua narrativa. Vé-se nesse processo que so a relacdo pronome-referente
nao é o bastante para explicar a opcdo do produtor pela substituicao
feita, uma vez que, do ponto de vista sintatico e/ou semantico, o prono-
me “eles” ndo realiza a devida concordancia de género e nimero com o
elemento expresso anteriormente que pretende retomar (A colecao de
livros/eles). Observamos que, independente da escolha linguistica que
o produtor fez, a sua intencao era realizar a conexao entre a predicacao
dita“transformacao de um objeto inanimado em um ser animado” ocor-
reu com o referente “livros”. Essa reflexao foi alvo da andlise transfrastica,
pois estava evidente que s6 na cadeia do texto seria possivel perceber
esse movimento de construcao das imagens nele presentes.

Assim, o estudo do texto, por meio da analise transfrastica, motivou
0 avango para outras linhas de estudo que considerassem, por exemplo,
fendmenos como o papel do conhecimento intuitivo do leitor, que con-
segue estabelecer o sentido do texto mesmo com a auséncia de conec-
tores, a auséncia de correferenciacdo em alguns textos etc. Desse modo,
concluiu-se o fato de que um texto ndo é uma soma de significados das
frases que o compdem (BENTES, 2005).

J& a gramdtica textual, que corresponde a segunda fase apresentada,
surge para levantar um estudo do texto visto além de uma mera sequén-
cia de enunciados. Nessa tendéncia ja se leva em consideragéo a existén-



cia de uma competéncia textual do falante, que nao é frasal, e que todos
os falantes de uma lingua possuem, sobretudo porque distinguem os
aglomerados de enunciados incoerentes e os textos, ou seja, podem
parafrasea-los, resumi-los, completé-los, enfim, habilidades inerentes
a qualquer usuario de uma lingua. Assim, acerca dessa segunda fase,
destaca-se que a elaboragao de gramaticas textuais de autores “[...] tais
como Lang (1971, 1972), Dressler (1972, 1973), Dijk (1972, 1973), e Petéfi
(1972, 1973, 1976), surgiram com a finalidade de refletir sobre fendme-
nos linguisticos inexplicaveis por meio de uma gramatica do enunciado”
(BENTES, 2005, p. 263).

E interessante ressaltar aqui que o projeto de elaboracido de
gramaticas textuais foi bastante influenciado, em sua génese,
pela perspectiva gerativista. Essa gramatica seria, semelhante a
gramatica de frases proposta por Chomsky, um sistema finito de
regras, comum a todos os usudrios da lingua, que Ihes permitiria
dizer, de forma coincidente, se uma sequéncia linguistica é, ou
ndo um texto bem formado. Esse conjunto de regras interna-
lizadas pelo falante constitui, entdo, a sua competéncia textual.
(BENTES, 2005, p. 265, grifos nossos).

Diante de tais intentos tdo amplos, a gramatica de texto também in-
correu em limitagcdes. Em primeiro plano devido a ambicdo de propor
uma teoria de regras que explicassem todos os textos possiveis numa
lingua, e, por outro lado, por ndo conseguir tratar de forma homogénea
a todos os fendmenos estudados. Assim, houve uma consideravel mu-
danca de questao, saindo da preocupacao de descrever a competéncia
textual de usudrios idealizados da lingua, adotou-se a elaboragdo de
uma teoria do texto, cujo estudo privilegiava a construcédo, o funciona-
mento e a compreensao quando estivesse em uso (BENTES, 2005).

A preocupacdo em identificar os fendmenos que promovem o pro-
cesso de textualizacdo fez com que Beaugrande e Dressler (1981, apud
Marcuschi 2008), esclarecessem o funcionamento do texto por meio de
sete critérios: coesdo, coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situa-
cionalidade, intertextualidade e informatividade, os quais referem-se ao
trabalho com o texto para além dos fendmenos estritamente linguisti-
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cos, entao considerado como uma realizagdo linguistica, como evento
comunicativo de proposta de sentido feita pela interacdo entre ele e seu
leitor/ouvinte. Como se observa na esquematizagdo a seguir:

[ TEXTUALIZACAO ]

[ ror [ oo [ tewor |

l PROCESSO E }

PRODUTO
l CONFIGURACAO LINGUISTICA } [SITUACAO COMUNICATIVA
T [
CO-TEXTUALIDADE CONTEXTUALIDADE
(CONHECIMENTOS (CONHECIMENTOS DE
LINGUISTICOS) MUNDO)
critérios: critérios:
e — r L

INFORMATIVIDADE INTENCIONALIDADE
SITUACIONALIDADE J

e

Ha de se advertir ainda, que esses critérios ndo constituem principios
de formacao textual, mas sim de producao de sentido, sobretudo por-
que a auséncia de um ou outro ndo impossibilita a existéncia de um tex-
to (MARCUSCHI, 2008). Estes estudos abrem portas para a fase da andlise
de textos na Linguistica de Texto. De acordo com Favero e Koch (2012, p.
20) “[...] adquire particular importancia o tratamento dos textos no seu
contexto pragmatico: o ambito de investigacao se estende do texto ao
contexto, entendido, em geral, como conjunto de condi¢des — externas
ao texto - da producao, da recepcao e da interpretacao do texto” Assim,
chegamos, diante do que fora apresentado no percurso da Linguistica
de Texto, a uma concepg¢ao que muito nos interessa na postura que pre-
tendemos adotar para a proposta de ensino apresentada.

Nessa fase, a Linguistica de texto assume um enfoque sociocognitivo
interacional. Desse modo, é importante investir no conhecimento en-

[ COESAO ] [ COERENCIA ] ACEITABILIDADE [ INTERTEXTUALIDADE

Fonte: MARCUSCHI, 2008, p. 96 ‘———>



ciclopédico, conhecimento de mundo e conhecimento compartilhado
do leitor a fim de preencher as lacunas, que, porventura o texto possa
ter. Com o principio da economia textual, ou seja, que exclui aquilo que
possa parecer redundante, torna-se valido que o produtor consiga equi-
librar os conhecimentos textuais, situacionais e enciclopédicos e o que
deve, de fato, aparecer na superficie do texto. Como visto, a atividade de
leitura e producao estd intimamente ligada com o fator contextual, que
é social e cognitivo.

A partir do aspecto interacional, Marcuschi (2008) relata que a coesao
ultrapassa os principios sintaticos, pois ela é um fator responsavel por
transmitir conhecimentos e sentidos. Nao se trata, conforme adverte o
autor, de ver a coesao como uma espécie de gramética de texto, como
acontecia na gramatica de frases, uma vez que é possivel a existéncia de
enunciados bem construidos que nao formem um todo légico se reuni-
dos. Afinal, o comportamento linguistico de um texto depender3, entre
varios outros fatores, também do género que ele representa.

Para fundamentarmos nossa analise quanto a coesao, vejamos abai-
X0 0 texto presente no género folheto de propaganda e no género no-
ticia abaixo:

Exemplo 03

TEATRO FLORESTA

Apresenta:

“90A0 e MARIA™

Umalfamilia muito pobre. ) |

Fome. Uma floresta. Noite.
Duas Criangas. Um pai, uma
madrasta e uma tentativa
desesperada pela

Observamos no exemplo 03 a auséncia de conectores que possibilitem
a manifestacdo da coesao por meio de marcas linguisticas. No entanto, o
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sentido do enunciado pode ser veiculado gracas a sequéncia de fatos en-
volvidos na divulgacao da peca teatral e, por isso, podendo ser recupera-
do por meio do nivel semantico ou cognitivo. Assim, a ligagao entre os ter-
mos se faz com sucesso. Alids, esse tipo de narrativa sem coesao aparente
no cotexto é prépria da linguagem que busca chamar a atencao, descre-
vendo a cena do acontecimento em recortes isolados, mas coerentes.

Exemplo 04

Jornal Florestopolis

Criancas sio abandonadas na floresta.

Jodo e Maria foram ajudar seus pais a
catarem lenha. No entanto, a madrasta
passa fome e obriga seu marido a
abandonar seus filhos. Estes vdo para a
panela da bruxa e, por isso, encontram
uma casa cheia de doces. As criancas,
entdo, dormiram tranquilas.

Ja no exemplo 04, embora haja recursos coesivos na superficie do
cotexto, com diversos conectores, o sentido da noticia é extremamen-
te prejudicado, por isso nao é possivel identificar a textualidade da se-
quéncia, o que inviabiliza a coeréncia do fato descrito. Por essa evidén-
cia, entendemos que a coesdo é um fator que deve estar em funcao do
efeito de sentido que se deseja dar a continuidade do texto.



Exemplo 05
DIARIO DE UMA BRUXA

Odiose didnis. eonto uoeé
mew temfio fazends

gue tods mundo e ... L@

Notamos no texto da bruxa alguns elementos préprios da coesao,
como a referéncia pronominal, de forma endoférica nas cores lilas e verde,
pois “essas coisas” que a bruxa se refere sdo os tipos de doces ja men-
cionados, numa relacdo anaforica, por estar retomando um trecho ja
apresentado; e numa relagao cataférica quando ela insere uma unidade
projetiva, ou seja, anuncia que tem um probleminha e sé posteriormen-
te explica do que se trata. Ha ainda uma ocorréncia exofdrica, a qual se
utiliza de elementos externos ao texto, no caso dentro da cor amarela, o
préprio didrio para quem a bruxa se dirige, retomado pelo “vocé”.

Ainda que tenhamos como fito um estudo da coesao do texto, reite-
ramos que ela representa um dos aspectos da textualidade, ndo o Unico
e nao obrigatdrio para o efeito de sentido, visto que “[...] o cdlculo de
sentido de um texto, estabelecendo sua coeréncia, pode ser auxiliado
pela coesao, mas esta ndo é uma condicao necessaria” (KOCH e TRAVA-
GLIA, 1996, p.15). Diante disso, para se estabelecer a coeréncia, portanto,
a coesdo é um dos elementos, e ndo o Unico e fundamental necessario
para construi-la (conforme visto no exemplo 04).

Em razdo da fungao que a coesdo ocupa diante da textualidade, reco-
nhecemos junto a Koch (2013) e Marcuschi (2008) a existéncia de duas
possibilidades de se estabelecer a coesao, uma por recursos de referen-
ciacdo e outra por recursos de sequenciacdo. Quanto a primeira, referen-
cial, trata-se da remissdo que um componente da superficie textual faz
de outro componente, garantindo um elo para o texto; ja em se tratando
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da segunda forma de coesao, a sequencial, refere-se aos procedimentos
linguisticos que realizam no texto uma sucessao continua. Detemo-nos
na analise desses recursos a seguir.

4 A coesao referencial

Para que um texto seja interpretado semanticamente, é preciso que
se facam algumas retomadas, isto é, o sentido de um dado elemento
pode nao estar isolado nele mesmo e sim centrar-se na ligacao que faz
com outro termo. Esse processo, entao, trata-se de usar um componente
da superficie textual com o papel de referente de outro elemento tam-
bém contido, ou inferido, no/pelo universo textual (KOCH, 2013). Em ou-
tros termos, a coesao referencial cuida das “diversas formas de introdu-
¢ao, no texto, de novas entidades ou referentes. Quando tais referentes
sao retomados mais adiante ou servem de base para a introducao de
novos referentes [...]” (KOCH e ELIAS, 2008, p. 122).

Conforme ja anunciamos, quando a referéncia se faz com remissdo a
algum elemento de fora do texto é dita exoférica/situacional, ja quando
o elemento faz referéncia aos componentes de dentro do texto, é cha-
mada endofdrica/textual. Quando o referente aparece antes do item coe-
sivo ocorre a andfora, quando aparece depois, ocorre a catdfora, como
demonstrou o exemplo 04 ja analisado.

Quanto a tais questdes, Koch (2013) explana a seguinte esquematizacao:

l REFERENCIA
]

l SITUACIONAL [ TEXTUAL

1 1
l EXOFORICA |l ENDOFORICA |

l AO QUE PROCEDE l AO QUE SE SEGUE
1 1

l ANAFORA l CATAFORA

Fonte: KOCH, 2013, p.19



No que se refere a tipologia, ha de se pontuar que a nocdo de refe-
réncia estd a ser substituida pela de referenciacao, devido ao processo de
construcao e reconstrucdo dos objetos de discurso no texto. A medida que
fazemos referéncia, inserimos, inevitavelmente, a nossa percep¢ao de mun-
do, social, de crenca, de valores, no interior do texto por meio dos “refe-
rentes”. Alids, reintroduzir um elemento por meio de um referente, ndo se
trata apenas de inserir esse novo elemento, mas de introduzir um jogo de
sentido, de um trabalho cognitivo, construido ao longo do préprio texto.

Acerca disso Cavalcante (2013, p. 98) esclarece:

[...] o processo de referenciacdo diz respeito a atividade de
construcado de referentes (ou objetos de discurso) depreendidos
por meio de expressdes linguisticas especificas para tal fim,
chamadas de expressoes referenciais. [...] Entdo, podemos dizer
que referente é um objeto, uma entidade, uma representacao
construida a partir do texto e percebida, na maioria das vezes, a
partir do uso de expressdes referenciais.

Como visto, o referente é o objeto do discurso, cuja mencao pode
ser necessdria inumeras vezes no texto e, para tanto, o produtor pode
fazer uso das expressoes referenciais que sdo recursos linguisticos que
representam os referentes no cotexto. Essa é cadeia de referenciagao co-
mentada por Cavalcante. Para uma melhor explanacao desse processo
de referenciacdes e retomadas, visualizemos o género entrevista abaixo:

Exemplo 06

JOAO E MARIA: PERDIDOS NA FLORESTA

REPORTER- A senhora é acusada de abandonar dois menores
incapazes na floresta, como explica esse fato?

MADRASTA- Eu ndo queria deixa-los. Eu sempre amei meus
enteados! Os pequenos sempre foram nosso maior tesouro!
REPORTER- E como era seu relacionamento com as criancas?
MADRASTA- A menina sempre foi mais quietinha, enquanto o
irmdo mais impulsivo, ambos, porém muito espertos.
Acontece gue eles comiam demais!! Uma vez fiz dez cestas de
pdes para vender e os dois devoraram tudo! Mas ai vieram
tempos ruins e quando ficamos sem dinheiro os pobrezinhos
passavam fome! [...]

LINGUISTICA DE TEXTO

F=Y
O



Silvana Faria Doria
José Ricardo Carvalho

No trecho da entrevista, observa-se o referente “Jodo e Maria’, dos
quais ja sabemos serem os personagens do conto utilizado nesta andli-
se. Ha, na entrevista, pelo menos doze expressdes referenciais diferentes

"o

para se referir aos enteados (“dois menores incapazes”, “deixa-los", “meus

" " 7", "

enteados’, “0s pequenos’, “nosso maior tesouro’, “as criangas’, “a menina - o
irmao’, “ambos’, “eles”, “os dois’, “os pobrezinhos”), entretanto, tais usos ndao
constam no texto com mera funcdo de evitar repeticdo, muito mais que
isso, os referentes alimentam a argumentacdo da madrasta ao se defender
por meio do universo textual, e s6 nesse universo os termos “pobrezinhos” e
“tesouro’;, por exemplo, serviriam para designar os mesmos elementos. A re-
ferenciacao constitui, portanto, uma cadeia de saber, alimentada pelo préprio
texto, e dependente, por isso, de inferéncias feitas dentro da historia.
Cavalcante (2013), fala acerca da importancia do professor de lingua
evidenciar esse processo em sala de aula, algo tdao importante para o

ensino-aprendizagem. Quanto aos referentes, a autora completa:

Os referentes “jogam” em diversas posi¢coes, dentre as quais
destacamos: o papel na organizagao da informacao; a atuagao na
manutencao da continuidade e progressao do topico discursivo; a
participacdo na orientacdo argumentativa do texto [...]. Conhecer
as estratégias de referenciacdo implica, portanto, compreender
um mecanismo de estruturacdo do texto, algo absolutamente
fundamental para a constru¢do da coeréncia. (CAVALCANTE,
2013, p. 102).

Havemos de considerar ainda que ndo cabe a referenciacdo uma ex-
pressao fiel da realidade, inclusive porque consideramos a possibilidade de
diferentes referentes reportando-se aos mesmos objetos. O que a referen-
ciacdo faz, portanto, é cumprir o papel iminente da linguagem de construir
uma versdo acerca de um dado objeto, para tanto basta reportarmo-nos ao
exemplo da ilustracao anterior. Verificamos que a madrasta usa inUmeras
expressoes referenciais para seus enteados, algumas nem sempre tao fieis a
realidade, mas usadas em funcdo de sua defesa na entrevista.

Quanto a esse aspecto, ha uma ressalva proposta por Cavalcante (2013,
p.105): “Na verdade, o processo de construcao de referentes implica que,
no fundo, o papel da linguagem nao é o de expressar fielmente uma rea-



lidade pronta e acabada, mas sim o de construir, por meio da linguagem,
uma versao [..]" No que diz respeito as estratégias de referenciacdo no
exemplo da entrevista, vimos como o referente “enteados” sdo retoma-
das com diversas expressoes referenciais, com maior ou menor grau na
atribuicdo de valor. Assim, ha no texto expressoes referenciais aparente-
mente mais neutras (“eles’, “os dois”, “ambos’, etc.) e outras escolhidas de
acordo com a intencdo da madrasta em demonstrar seus sentimentos
para com as criancas (“meus enteados”, “nosso maior tesouro”, “os pobre-
zinhos", etc.). Fica exposto, entao, como é comum que os referentes pas-
sem por mudancas ao longo do texto, o que depende das inten¢des do
produtor, sejam elas argumentativas, poéticas, emotivas, etc.

Portanto, consideramos junto aos autores pesquisados que a referen-
ciacao estd em funcao das propostas de interpretacao de uma realidade,
sem representa-la objetivamente. Esta nocao de realidade, inclusive, é
muito discutivel, uma vez que a mesma ndo existe de forma estavel, ndo
é ldgica, nem racional, como o senso comum quer defender (CAVALCAN-
TE, 2013). Assim, por mais didaticos que busquemos ser, é importante
nao ignorar que ha uma complexidade que envolve a referenciacdo, em-
bora isso ndao nos impeca de abordar em sala de aula alguns processos
que sao visiveis na linguagem, como apresentamos a seguir, o exemplo
das anaforas.

5 As anaforas

Entre os processos de referenciacao, é muito importante evidenciar-
mos o caso da anafora, do grego anaphorein significa lembrar, repetir.
Para que um leitor encontre a coeréncia de um texto terd que realizar a
ligagao entre as varias novas informacgdes semanticas lancadas pelo pro-
dutor. Este, por sua vez, realiza um equilibrio entre a informacdo nova e a
dada, ligando-as por meio de sinalizacdes linguisticas, isto é, realizando
anaforas.

As andforas diretas, ou correferenciais, ocorrem quando ha expres-
soes retomando referentes que ja apareceram no cotexto (CAVALCANTE,
2013), conforme o exemplo abaixo (retirado do exemplo 06) em que o
numeral “ambos” retoma os referentes ja apresentados “Jodo e Maria”:
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Exemplo 07

MADRASTA- A menina sempre foi mais quietinha, enquanto o irmdo mais im-
pulsivo, ambos, porém muito espertos.

A anéafora correferencial pode ocorrer por repeticao, em que o mesmo
referente aparece na progressao do texto; por elipse, quando esse referen-
te fica subentendido, ou por substituicdo, em que se utilizam outros recur-
sos léxico-gramaticais para retomar o mesmo referente (MARQUES, 2009).

Ja quanto as anaforas indiretas e associativas, por representarem ca-
sos mais sofisticados de remissao, estdo mais ligadas a experiéncia ou
astlcia do leitor para interpreta-las, dai alguns autores classificarem as
anaforas também como um fenémeno de memdria. Como o publico a
que se volta este trabalho é do ensino fundamental, reiteramos a impor-
tancia de o professor investir, quando necessario, em algumas discus-
soes prévias com os alunos, elevando o conhecimento acerca de dado
tema antes de fazé-los identificar os processos anaféricos no texto.

Quanto a andfora indireta, conforme Koch e Elias (2008), trata-se da
auséncia de um termo do cotexto que seja o antecedente, de forma que
o elemento que realiza a relagdo funciona como ancora, necessario a in-
terpretacao. Segundo Cavalcante (2004) as anaforas indiretas sdo consi-
deradas continuidades referenciais sem retomada, apenas com remis-
sao a uma ancora no co(n)texto.

Exemplo 08

Mah o plano é o seguinte, vc
vai

trancar a porta do quarto da
madrasta hj p—
" E v vai fazer 0q?

Catar pedrinhas pra gnt
marcar o caminhe d volta

Blza! Ja sei onde esta a
chave, facil & & &




Conforme observamos no didlogo de mensagens entre Maria e Joao,
notamos que ha alusao ao ato de “trancar a porta do quarto’, cuja reto-
mada se faz no elemento “chave’, ou seja, a anafora indireta realiza-se da
insercdo de um elemento novo que é tratado como se ja fosse conheci-
do, de forma que o processo de referenciacédo é, portanto, implicito.

J& na andfora associativa tem-se a introducao de um elemento novo,
o qual pertence a outros elementos do texto como se fossem seus ingre-
dientes (KOCH e ELIAS, 2008). Visualizemos em outro exemplo:

Exemplo 09

ABAIXO-ASSINADO
PELA SINALIZACAO DA FLORESTA

Exmo. Sr. Prefeito de Florestépolis
Marcelo Madeira

Nés, abaixo-assinados(as), vimos publicamente selidarzar-
nos com as inimeras pessoas que ja se perderam na(floresta ém
razdo da falta de sinalizacdo. Por isso, solicitamos que patmegiras.
seringueiras. cogqueiros. jequitibds. quaresmeiras. jacarandas.
figueiras. ipés. jatobas. entre outras diversas arvores sejam
catalogadas e sinalizadas, em nome da seguranca e contra a
auséncia de logistica da floresta

Assim, diante desse problen-ﬂé: lutamos para que o govemo
sinalize Florestopolis. P

NOME ASSINATURA IDENTIFICACAO

Nota-se que a associacdo entre o termo “floresta” e a sequéncia “pal-
meiras, seringueiras, coqueiros, jequitibas, quaresmeiras, jacarandas,
figueiras, ipés, jatobas, entre outras diversas arvores” é de ordem seman-
tico-discursiva, ou seja, o primeiro elemento ndo é exatamente um ante-
cedente, mas sim funciona como ancora textual do conjunto de arvores
disposto em seguida.

As andforas encapsuladoras, ocorrem quando nao ha a retomada de
uma expressao anterior explicita que se possa localizar facilmente no co-
texto (CAVALCANTE, 2013). Tais anaforas ocorrem por meio de nominali-
zagoes, para que o texto possa sumarizar alguns segmentos ja apresen-
tados, transformando-os em objetos do discurso, que serdo reiterados
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nos enunciados subsequentes. Ocorre que os segmentos retomados
pelos encapsulamentos sao de ordem abstrata, pois ndo nomeiam refe-
rentes préprios e sim elementos inespecificos, o que vai exigir do leitor
uma capacidade de interpretacao mais avancada com estratégias cogni-
tivas mais finas. No exemplo 09, a expressdo em sublinhado verde “desse
problema” retoma toda a discussao do paragrafo anterior do abaixo-as-
sinado, onde se discutiu a falta de sinalizacdo da cidade.

Para sintetizar o dito até entdo, expomos o quadro das estratégias de
referenciacdo nos estudos de Cavalcante (2013):

Introducio
referencial f ]
Direta
(apresentagdo de novo .
Processos referente sem contexto (manutengio do referente)
referenciais \ prévio) y
; Indireta
Anafora i
[l'L‘k,‘I'L‘lllL‘ novo ancorado
(retomada de um referente) pelo contexto)

r "
Encapsuladora
(resumo de uma porgio
textual com possiveis

L acréscimos contextuais)
y

Fonte: CAVALCANTE, 2013, p.127

Assim, pontuamos que as anaforas representam recursos complexos
e ricos, sobretudo por estarem no plano do “ndo dito”, além disso, carre-
gam um efeito de sentido que se desprende da ancora do cotexto para
aproximar-se mais do conhecimento cognitivo do leitor. Em se tratando
da proposta de material didatico digital que dispomos, faz-se crucial o
trabalho prévio em sala de aula da integra do texto do classico “Jodo e
Maria”, uma vez que os alunos ja estardo mais informados acerca dos
tramites da histéria e perceberao, com maior familiaridade, os recursos
da coesao que fazemos analise.

Segundo o que ja ressalvamos, a referenciacdo vai além dos tépicos
aqui explanados e embora nao tenhamos ignorado sua complexidade,
também nao deixamos seu estudo por completo inacessivel ao aluno.



6 Consideracoes finais

Orientados pela concepgao de que o uso de recursos coesivos
confere ao texto uma maior legibilidade, este artigo discorreu acer-
ca dos principais meios de coesdo textual. Desse modo, contempla-
mos uma andlise da linguistica textual como importante norte para a
compreensao do texto como um todo. Apresentamos o texto classico
“Joao e Maria”, tecendo informacgdes necessdrias acerca do conto a ser
trabalhado em sala de aula. Desse modo, expomos a coesdo textual e
seus principais conceitos, seguido da analise de alguns géneros tex-
tuais nos quais visualizamos os elementos coesivos que fazem refe-
réncia, isto é, retomam ou anunciam as palavras ou frases da cadeia
textual.

Reiteramos a discussao desenvolvida quando da importancia em
considerar as condicbes em que o texto é produzido, visto que sua
unidade de sentido global atrela-se a fatores contextuais, cognitivos e
interacionais etc., como também nao podemos deixar de evidenciar o
cuidado com a construcao interna do cotexto. Para a producéo textual
do aluno, o conhecimento dos recursos de coesdo viabiliza a sua inten-
¢ao discursiva, unindo suas ideias, tornando-as mais claras e coerentes,
assim como auxilia a habilidade de leitura do aprendiz, o qual passa a
reconhecer com mais astucia a direcao discursivo argumentativa que a
construcao textual realiza.

Dedicamos, num segundo momento, o foco a coesao, a qual foi vista
sob a percepc¢do de alguns autores. Para apresentd-la, nos valemos da
distincao entre dois tipos, a coesdo referencial e sequencial, estudadas
a partir dos efeitos de sentido que atrelam ao texto. Quanto a primeira,
foco deste trabalho, pontuamos as ligagdes exoféricas e endofdricas, ou
seja, demonstramos os elos textuais que se voltam a elementos situacio-
nais, bem como os elos textuais que permanecem no cotexto, unindo
elementos antecessores e posteriores.

Acerca do processo de referenciagao, apresentamos algumas ana-
foras evidentes pela construcdo e alimentacdo de informacgdes de que
a cadeia textual é estruturada. Observamos a anéafora direta, indireta,
associativa e encapsuladora como cruciais ao entendimento da coesao
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textual e da compreensao dos sentidos do texto. As ligagdes por elas
estabelecidas ndo foram estudadas sob o fim gramatical, mas princi-
palmente para a evidéncia de que elas dependem da argucia do leitor,
que é levado a depreender o texto por meio de seus conhecimentos
cognitivos. O presente estudo buscou, portanto, mostrar que a coe-
sdo ndo deve estar refém de normas gramaticais, mas sim vinculada
a recursos que sdo de ordem discursiva. Fica, assim, o desejo de que
ele sirva de contribuicdo para mostrar que ha muito percurso ainda a
ser seguido nos estudos da lingua portuguesa, hd muita lacuna a ser
preenchida no estudo da producéo de texto.
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PRATICAS DE LEITURA
COM TEXTOS MULTIMODAIS

SANDRA VIRGINIA CORREIA DE ANDRADE SANTOS
DERLI MACHADO DE OLIVEIRA

1 Apresentacao

Na composicao textual contemporanea, a presenca de multiplas lin-
guagens é algo marcante, destacando-se, em especial, as utilizadas a
partir das inovagdes tecnoldgicas, as quais impulsionam cada vez mais a
utilizacdo de um repertério multimodal e, inclusive, multimidiatico. Nos
textos com os quais o leitor se depara atualmente, por exemplo, encon-
tra-se facilmente, além da linguagem verbal, uma linguagem visual que
tem influenciado e modificado tanto os modos de leitura quanto os de
escrita, o que tem constituido novos desafios a pratica docente.

Assim, diante dessa realidade linguistica, surge, no ensino de Lingua
Portuguesa, a necessidade de novas praticas de letramento com o pro-
posito de refletir sobre as diferentes modalidades de representacao da
linguagem utilizada pela geracéo atual. Assim, o estudo desenvolvido
durante o Mestrado Profissional em Letras, da Universidade Federal de
Sergipe, buscou discutir sobre a representacdo da linguagem visual e
sua contribuicdo no despertar da competéncia leitora diante da compo-
sicao textual multimodal. Essa escolha justificou-se pela pouca presenca
em sala de aula de praticas que promovam a leitura e a compreensao
das multiplas linguagens que permeiam a construgao textual, as quais
se constituem enquanto eventos hibridos e semiéticos que podem ser
explorados no universo educacional.

Para colocar em pratica essa proposta, a pesquisa fora desenvolvida
com os alunos do 8° ano da EMEF Iraildes Padilha Carvalho, no turno ves-
pertino. Nesse contexto, foram elaboradas estratégias e recursos com
base em um planejamento de acdes aplicaveis em sala de aula sobre
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0 género textual capa de revista, tendo em vista sua composicao mul-
timodal, ja que se encontra repleto de semioses que se misturam e se
conectam para um todo coerente.

Buscando o alcance dos objetivos desse trabalho, fora construido
através do Visual Class, software de autoria, um objeto digital de apren-
dizagem, constituido enquanto um recurso interativo capaz de ndo s6
dinamizar a aula, mas trazer significacdo para o contetudo trabalhado
com os alunos e intensificar o seu envolvimento.

Como embasamento tedrico, portanto, buscou-se aprofundar a res-
peito da linguagem visual a partir da Gramatica do Design Visual, a GDV,
de Kress e van Leeuwen (1996), a qual apresenta as representacoes de
sentido imbuidas nos elementos visuais. Além disso, também foram
abordados os estudos a respeito dos géneros textuais, da multimodali-
dade, das tecnologias digitais e dos Objetos Digitais de Aprendizagem,
centrando-se, portanto, numa perspectiva reflexiva.

2 Proposta metodologica

Por se tratar de uma investigacao cientifica que envolve praticas peda-
gogicas, foi escolhido como objeto de pesquisa o estudo de caso, tendo
em vista que, de acordo com Gil (1999), configura-se como um método
que permite investigar um grupo, organizacdo ou fenémeno. O que o tor-
na ainda mais pertinente é que o estudo de caso se configura enquanto
“uma investigacao empirica que investiga um fenémeno contemporaneo
dentro do seu contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 33). Assim, tendo como
meta o alcance da competéncia leitora dos alunos do 8° ano diante dos
textos multimodais, o estudo de caso tornou-se apropriado uma vez que
tem como foco uma investigacgao situada na experiéncia e na observagao.

Corroborando também com esse pensamento, Telles (2002) apon-
ta que os estudos de caso sao frequentemente descritivos e utilizados
quando professor-pesquisador deseja enfocar determinado evento pe-
dagdgico, componente ou fendmeno relativo a sua pratica profissional.

Diante disso, como fora pensada enquanto olhar pedagdgico, caracte-
riza-se enquanto pesquisa qualitativa e quantitativa, bem como apresenta
um carater exploratério e descritivo. Gil (1999) considera que a pesquisa ex-



ploratéria tem como objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos
ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. Ou seja, a partir dos re-
sultados obtidos, pode-se chegar a novas possibilidades de investigagao,
permitindo, inclusive, novas descobertas e possiveis caminhos.

Sobre as pesquisas descritivas, Gil (1999) discorre que tém como fi-
nalidade principal a descricao das caracteristicas de determinada popu-
lacdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagcdes entre varidveis.
Mattar (2001) alerta também que para o pesquisador saber exatamente
0 que pretende alcancar, é necessario saber quem, quando, como e por
que a escolheu. Sendo assim, os procedimentos metodoldgicos utiliza-
dos nesta pesquisa e detalhados posteriormente permitiram responder
a tais questionamentos, possibilitando, portanto, estabelecer nao sé o
contato com os sujeitos, mas perceber seu nivel de conhecimento no
inicio da pesquisa e apos a conclusao da mesma.

Nesse contexto, em sua fase inicial, a presente pesquisa utilizou-se de
um levantamento bibliografico cuja fundamentacdo teérica tornou-se
imprescindivel para nortear os caminhos a serem seguidos. Aqui, bus-
cou-se aprofundar a respeito dos géneros textuais, da multimodalidade,
da linguagem visual e dos objetos digitais de aprendizagem com o intui-
to de embasar tanto a proposta pedagdgica quanto ao material didatico
digital a ser produzido consoante os encaminhamentos do Mestrado
Profissional em Letras.

Com base nesse aprofundamento teodrico, partiu-se para a delimita-
¢ao do corpus, o género capa de revista, a partir do qual seriam levados
em conta os aspectos estéticos, formais e multifuncionais. Destarte, che-
gou-se as escolhas distribuidas da seguinte maneira:

Quadro 1 - Capas selecionadas para a pesquisa

Utilizacao Nome da Revista Edicdo da Revista (N°)

Anélise visual Mundo Estranho 154
Proposta pedagdgica Mundo Estranho 123,125,128

Material digital Mundo Estranho 119,128,131, 138, 139, 147,150, 153, 156
Placar 1387,1390, 1395
Veja 2323

Superinteressante 307,327

Fonte: os autores
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Delimitado o corpus, foi feita a analise visual da revista Mundo Estra-
nho, edicdo n° 154, identificando os elementos verbais e ndo verbais,
suas relagdes de sentido e as possibilidades pedagdgicas a serem aplica-
das. Nessa abordagem, tratou-se de identificar de forma concisa as trés
metafuncdes — representacional, interativa e composicional, apresenta-
das por Kress e van Leeuwen.

Produzida especialmente para o publico infanto-juvenil, a revista
Mundo Estranho consegue estimular a curiosidade, seja pela composi-
¢ao da capa seja pelo proprio nome que a nomeia, o que favorece sua
utilizacdo em sala de aula com o perfil dos sujeitos em questdo. Portan-
to, compreendendo que “uma atividade de leitura sera motivadora para
alguém se o conteudo estiver ligado aos seus interesses e, naturalmente,
se a tarefa em si corresponde a um objetivo” (SOLE, 1998, p. 43), o corpus
possibilita uma leitura visual envolvente e dinamica. Para os PCNs:

No que serefere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre
a lingua é importante por possibilitar a discussao sobre diferentes
sentidos atribuidos aos textos e sobre os elementos discursivos
que validam ou néo essas atribuicdes de sentido. Propicia ainda a
construcdo de um repertério de recursos linguisticos a ser utilizado
na producao de textos (BRASIL, 1997, p. 79).

Enfim, com o corpus analisado e discutido, partiu-se para a construcdo
sistematica das estratégias e recursos a serem utilizados na aplicacao da
proposta. Surge entdo o guia pedagdgico para nortear as acdes a serem
desenvolvidas durante as oito aulas de Lingua Portuguesa, cuja proposta
tem como foco possibilitar que os alunos desenvolvam um olhar critico-a-
nalitico e reflitam sobre o uso conjugado dos elementos linguisticos ver-
bais e ndo verbais e sobre os efeitos de sentido que esse uso pode produ-
zir, observando, inclusive, a intencionalidade do enunciador.

De posse desse reconhecimento, os alunos poderao ser capazes de
compreender o género trabalhado e de reconhecé-lo enquanto género
textual a partir de sua estrutura composicional e pragmatica. Assim, o guia
pedagdgico surgiu norteando o processo de contato com o género tendo
em vista fornecer “uma maneira de trazer a pratica social para o contexto



instrucional” e abre espaco para a aplicacao do objeto digital de aprendi-
zagem, o qual fora produzido especificamente para esta pesquisa.

Compreendido enquanto um recurso planejado e organizado para
auxiliar o professor em sua pratica docente, seja para introduzir o con-
teudo, seja para aprofunda-lo ou exercita-lo, o objeto digital de apren-
dizagem dialoga com o guia pedagdgico que sequencializa as a¢bes de
acordo com as metas a serem alcancadas.

Franchi (1998), de posse de uma concepcao social da lingua, apon-
ta atividades que podem ser desenvolvidas pelos professores em sala
de aula com o objetivo de estimular (ou ampliar) o conhecimento. Para
essa autora, é fundamental trabalhar a Lingua Portuguesa a partir do
uso da lingua no contexto social, da exploracdo dos recursos linguisti-
cos no ambito escolar e da aplicabilidade dinamica dos conceitos como
parte comunicativa. Ou seja, o ensino deve partir de uma abordagem
pragmatica. Assim, utilizar as capas de revista, cujo publico-alvo é o jo-
vem curioso, o0 mesmo jovem que faz parte do universo escolar, pode
ser uma forma de nao sé diversificar as aulas, mas promover a insercéo
do aluno em uma nova situacdo comunicativa daquilo que dialoga com
0s seus interesses. Para os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, espera-se que:

O aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo
da escrita, ampliando suas possibilidades de participacao social
no exercicio da cidadania (BRASIL, 1997, p. 32).

Trabalhar com a multimodalidade, compreendendo seu processo es-
trutural, linguistico e funcional foi a esséncia dessa proposta pedagdgica.
De sorte, esperava-se que os trabalhos transcorressem com tranquilida-
de e conseguissem despertar nos alunos novas leituras e aprendizagens.
Tal expectativa fora alcancada, possibilitando, enfim, refletir sobre a im-
portancia do estudo da lingua de maneira pragmatica e organizada.
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3 Objetivos e metas

3.1 Objetivo Geral:
Desenvolver a competéncia leitora das multiplas linguagens, a partir
do género capa de revista.

3.2 Objetivos Especificos

« Reconhecer as caracteristicas do género textual capa de revista;

« Reconhecer os elementos que compdem a capa de revista;

+ Reconhecer os recursos visuais e linguisticos usados na construcao
do género trabalhado;

« Interagir com os elementos multimodais presentes;

- Relacionar informagdes textuais e os recursos visuais;

« Inferir os efeitos de sentido produzidos pelos recursos visuais;

- Identificar a intencionalidade da imagem principal;

« Reconhecer a funcdo social da capa;

- I[dentificar o publico-alvo da revista a partir de sua capa;

- Identificar as informagdes implicitas através dos recursos visuais;

« Produzir uma capa de revista.

3.3 Metas

- Levantamento bibliografico;

+ Revisdo da literatura;

+ Selecao do corpus;

« Andlise do corpus;

+ Organizacao das etapas;

« Preparacdo do material;

+ Producao do Objeto Digita de Aprendizagem;
« Aplicagao da proposta sobre o género textual capa de revista;
« Observacdo e analise da participacao discente;
« Registro dos pontos relevantes;

« Producao de capas de revista;

+ Produgao do relatério;

« Construcdo do TCF;

» Apresentacao do TCF.



4 Conceitos basicos para o desenvolvimento da pratica

Trabalhar com a linguagem em sala de aula requer um preparo que
vai além da apropriacdo das regras gramaticais. Partindo desse princi-
pio, ao aplicar a pratica pedagdgica sobre o género capa de revista, foi
preciso refletir especialmente sobre as ocorréncias linguisticas que esse
género apresenta no alcance dos objetivos comunicativos, compreen-
dendo sua dinamicidade e funcionalidade.

Nessa perspectiva, acredita-se que os géneros textuais, materializa-
dos através da escrita ou da oralidade, potencializam as praticas sociais
e, consequentemente, apresentam agdes sécio-histdricas e culturais que
desempenham propriedades nao sé linguisticas, mas também estrutu-
rais e funcionais. Os géneros sdo compostos por estruturas e propositos
bem definidos e construidos conforme as esferas em que circulam e seus
agentes, contribuindo para novas reflexées, reafirmando cada vez mais
sua importancia para o estudo e o ensino da linguagem.

Nas praticas de uso da lingua, todos os textos se organizam
como géneros textuais tipicos, que usamos para contextos
determinados social e historicamente, a partir das estratégias
interativas construidas na sociedade em que estamos inseridos.
Tais praticas vao requerer géneros especificos adequados aquele
contexto comunicativo” (SANTOS; MENDONCA; CAVALCANTE,
2006, p.29).

Por essa razao, os géneros, percebidos enquanto formas sociais, inte-
rativas e organizadas, precisam ocupar um espaco importante no campo
educacional, especialmente no que diz respeito a linguagem, uma vez
que “referem-se a fun¢ado e organizac¢ao, ao conteudo e meio de circula-
¢ao, aos atores sociais envolvidos e atividades discursivas implicadas, ao
enquadre sécio-histérico e atos retéricos praticados, e assim por diante”
(MARCUSCHI, 2011, p.21), trazendo, dessa forma, contribuicdes signifi-
cativas para o ensino da lingua. Esse olhar também se entrelaga com a
percepcao de géneros do discurso apresentada por Bakhtin (2011), uma
vez que afirma que estes sdo relativamente estaveis e que a atividade
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humana, ao utiliza-los, vai adaptando-os ou promovendo o surgimento
de novos que possam atender as necessidades emergentes.

Assim, dada a diversidade de praticas sociais numa sociedade, é pos-
sivel encontrarmos diversos géneros textuais que apresentam dinami-
cidade tanto na forma quanto na funcgao. Corroborando com essa viséo,
Marcuschi (2011) reflete dizendo que hoje a tendéncia é observa-los
pelo seu lado dinamico, processual, social, interativo, cognitivo, evitan-
do a classificacdo e a postura estruturais. Para o autor:

Devem ser vistos na relacdo com as praticas sociais, os aspectos
cognitivos, os interesses, as relacbes de poder, as tecnologias,
as atividades discursivas e no interior da cultura. Eles mudam,
fundem-se, misturam-se para manter sua identidade funcional
com inovacgdo organizacional (MARCUSCHI, 2011, p. 19).

Partindo dessa dinamicidade, chega-se a mais um elemento pre-
sente em sua composicao: a multimodalidade. Para Descardesi (2002),
qualquer que seja o texto escrito, ele é multimodal. Tal conceito pode
ser ainda ampliado, uma vez que a multimodalidade ndo esta presente
apenas nos géneros escritos, mas também nos orais.

Entendida como a composicao que apresenta mais de um modo de
representacao, a multimodalidade, embora tenha se destacado na con-
temporaneidade tendo em vista a presenca ativa das novas tecnologias,
é algo que ha muito ja existe, uma vez que em qualquer situagao comu-
nicativa utiliza-se mais de um elemento semioético, seja ele verbal ou ndao
verbal. Para Dionisio (2011):

Se as agdes sociais sao fendmenos multimodais, consequentemente,
0s géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais
porque, quando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando
no minimo dois modos de representacédo: palavras e gestos, palavras
e entonacdes, palavras e imagens, palavra e tipografia, palavras e
sorrisos, palavras e animagdes etc. (DIONISIO, 2011, p. 139).

Com as novas formas de interacdo, influenciadas principalmente
pelo desenvolvimento tecnoldgico, cada vez mais se vé nitidamente a



unido entre o escrito e o visual, lembrando que a multimodalidade ndo
esta apenas na presenca de palavras e imagens, nem tdo pouco da tec-
nologia. Dionisio (2011) nos diz que conceber os géneros textuais como
multimodais ndo é associa-los apenas a fotografia, pinturas, desenhos,
mas, inclusive, aos elementos graficos. Portanto, sdo multiplas as fontes
de linguagem com as quais o leitor se depara e que constituem a mul-
timodalidade. Além disso, a situacdo comunicativa e o género utilizado
serdo responsaveis pelo nivel de multimodalidade, ja que para cada si-
tuacao havera uma linguagem prépria e particular.

Partindo da premissa de que todos os géneros textuais escritos e
falados sdo multimodais, teremos que salientar que ha diferentes
niveis de manifestacdo da organizacdo multimodal, que se
estendem do nivel de representacao mais padronizado, de acordo
com as instancias a que o texto se destina, como, por exemplo,
uma palestra em relacdo a outros géneros orais da interacdo face
a face (DIONISIO, 2011, p. 143).

Outrossim, a percepc¢ao da multimodalidade textual converge com
a presenca de fatores linguisticos, sociais e culturais. Desse modo, levar
para a sala de aula os géneros textuais e sua multimodalidade é contri-
buir significativamente para a apropriacao de novas aprendizagens. Para
Marcuschi (2011):

Os géneros se configuram de maneira plastica e ndo formal;
sao dinamicos, fluindo um do outro e se realizando de maneira
multimodal; circulam na sociedade das mais varias maneiras e
nos mais variados suportes. Exercem fungdes sociocognitivas e
permitem lidar de maneira mais estavel com as relagdes humanas
em que entra a linguagem (MARCUSCHI, 2011, p. 23).

Desse modo, ser multimodal é a capacidade que os textos possuem
de diversificar a sua producéo. E isso nao se aplica apenas a escrita. O
préprio discurso oral apresenta a multimodalidade, pois ha momentos
em que o falante se serve intencionalmente de, por exemplo, pausas,
exaltacdo da voz, expressao visual, enfim, recursos semidticos que repre-
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sentam e constituem o sentido do enunciado. Destarte, além das acdes
linguisticas, as extralinguisticas compdem os textos. Assim, “A multimo-
dalidade esta cada vez mais presente na construcao de significados, e
significados criados através do texto escrito fazendo parte de um pacote
que engloba outras modalidades de linguagem, como imagem e som”
(AZZARI; LOPES, 2013, p.195).

Nessa perspectiva, encontram-se os chamados objetos digitais de
aprendizagem (ODA) também conhecidos como objetos educacionais
digitais (OED) ou ainda os objetos virtuais de aprendizagem (OVA).
Apontados enquanto recursos midiaticos, sdo capazes de potencializar
as praticas pedagdgicas nao s6 por fazerem parte da tecnologia atual
mas por garantirem um envolvimento mais ativo dos alunos e, portan-
to, proporcionarem uma aprendizagem mais significativa, uma vez que
com o surgimento dos computadores mais modernos e de ferramen-
tas cada vez mais sofisticadas, a criacdo de objetos de aprendizagem
permeados de imagens, dudios, sons, e, inclusive animacgdes, tornou-se
cada vez mais presente na realidade educacional brasileira. Wiley (2000)
define:

Os objetos de aprendizagem sao elementos de um novo tipo
de instrucao baseada em computador apoiada no paradigma da
orientacdo a objetos da informatica. A orientagdo a objetos valoriza
a criacdo de componentes (chamados “objetos”) que podem ser
reutilizados em multiplos contextos (WILEY, 2000, p. 3).

Em seu contexto de producdo e circulacao, os objetos digitais de
aprendizagem apresentam conteldos didaticos reutilizaveis e combi-
nados, além de disponiveis na internet para o acesso de todos, o que
torna seu manuseio universal. Para Machado e Sa Filho (2006), os ODAs
devem ser criados com propdsitos educacionais e compartilhados para
esse fim. Tarouco(2003) também define os objetos digitais como maxi-
mizadores da aprendizagem e, assim como Machado e S& Filho, também
reutilizaveis:

Os objetos educacionais digitais sdo qualquer recurso,
suplementar ao processo de aprendizagem, que pode ser



reusado para apoiar a aprendizagem. O termo objeto educacional
(learning object) geralmente aplica-se a materiais educacionais
projetados e construidos em pequenos conjuntos com vista a
maximizar as situacdes de aprendizagem onde o recurso pode
ser utilizado. [...] A ideia bésica é a de que os objetos sejam blocos
com o0s quais sera construido o contexto de aprendizagem
(TAROUCO, 2003, p.2).

Com o passar do tempo, esses objetos educacionais foram sendo
construidos e disponibilizados gratuitamente e hoje contam com os
repositérios, espacos virtuais em que se disponibilizam os materiais ja
produzidos e que podem ser utilizados por professores e quem deles
necessitar, como é o caso do repositorio Banco Internacional de Objetos
Educacionais, espaco virtual onde se disponibilizam recursos digitais do
mundo inteiro e em vdrias areas de conhecimento, chegando atualmen-
te a mais de 19 mil objetos publicados.

Uma questao que também merece ser ressaltada é que a interacdo
com o ODA parte desde o primeiro contato entre o usudrio e o préprio
objeto. Com um design atrativo, utiliza-se sempre da linguagem mul-
timodal e/ou de recursos multimidiaticos, os quais favorecem um en-
volvimento ativo capaz de desenvolver o raciocinio e agugar a curiosi-
dade dos alunos. Nesse sentido, Leal (2009) reforca que é na interacdo
do sujeito com outras pessoas, com objetos e com o meio que ocorre
a aprendizagem, pois, a medida que interagem, os sujeitos constroem
hipo6teses, avancam nos conceitos e, consequentemente, alcancam ex-
celentes resultados.

Por outro lado, é evidente que o desenvolvimento de recursos digi-
tais voltados para fins especificamente pedagdgicos ainda é minimo no
Brasil. A realidade brasileira ainda se esbarra num quantitativo pequeno
de pessoas especializadas nessas areas, tanto para produzir quanto para
utilizar (nesse caso se referindo especificamente aos professores). No
entanto, ndo podemos ficar apenas na afirmacao de que a tecnologia
ainda nao é realidade em muitas escolas brasileiras, lembrando que essa
ideia surge principalmente quando se associa a presenca ou auséncia de
laboratérios de informética. E importante refletir que mesmo sem com-
putadores presentes em algumas escolas, o professor pode oportunizar
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o uso das tecnologias digitais em suas aulas, seja possuindo o seu pré-
prio equipamento, seja utilizando-se dos poucos recursos que a escola
disponibiliza.

Assim, analisar a pertinéncia do uso tecnolégico é um pré-requisito
para que as tecnologias facam parte da realidade educacional brasileira
de forma eficiente. Ha varios recursos disponibilizados na net, muitos
deles permitem até que sejam baixados no préprio computador dos
professores para que posteriormente os utilize em sala de aula sem
que para isso dependam da internet, a qual tem sido também um dos
problemas enfrentados (a auséncia ou a insuficiéncia técnica). “A esco-
la precisa formar pessoas com potenciais muito flexiveis, que mudem,
transformem, transitem em diversas situacoes e contextos” (CASTELLS,
2009), afinal:

A internet vem, avassaladora, num comboio carregado de
novidades e desafios que estdo bem longe do alcance de muitos
professores de ensino fundamental e médio. Em decorréncia
disso, a escola ndo pode ficar a margem da histéria, ou, melhor
dizendo, precisa construir sua histéria absorvendo novos
conhecimentos e novas tecnologias e valendo-se deles para
promover um ensino-aprendizagem contextualizado (ARAUJO;
BIASI-RODRIGUES, 2009, p. 79).

Tudo isso nos conduz a refletir sobre o uso das Tecnologias Digi-
tais da Informacdo e Comunicacao em nossas praticas pedagdgicas. As
TDIC's sao um conjunto de recursos utilizados para a comunicacao e ob-
tencdo das informacgdes socio-histérica e culturais. Diante disso, “a mo-
dalidade digital pode oferecer materiais potencialmente mais didaticos
e 0s canais de comunicac¢ao abertos na internet viabilizam novas formas
de socializacao e constru¢ao do conhecimento” (BRAGA, 2009, p.189).
Dai sua importancia em adentrar o universo educacional uma vez que
“os diferentes recursos oferecidos pelas novas tecnologias digitais tém
nao s6 viabilizado, mas principalmente incentivado propostas de ensino
menos centradas no professor e mais voltadas para a interacdo e o dialo-
go” (BRAGA, 2009, p. 184). Para Silva (2010):



A contribuicdo didatica para uma pedagogia voltada para o
sujeito requer assumir, entre outras coisas, o uso das midias e das
tecnologias na educacgéo. O professor deve ser capaz de utilizar
0s aparatos tecnoldgicos ndao apenas para seu uso préprio,
mas trabalhar com esses recursos em sala de aula, em favor da
aprendizagem dos alunos (SILVA, 2010, p.6).

Diante disso, o professor moderno nao pode ser simplesmente aque-
le que domina todo o contelddo de sua area de formacdo. Ele precisa
também se apropriar das habilidades digitais que ai se encontram para
avancar nas praticas em sala de aula para a promocao de novas aprendi-
zagem, em especial, na perspectiva de multiplas linguagens. Ou seja, se
a aprendizagem se dd a partir das interacdes sociais, com a tecnologia
torna-se possivel construir praticas que fomentam a pesquisa e mediam
conhecimento.

Assim, com a nova realidade digital, cada vez mais sdo formulados e
construidos textos multimodais que dialogam entre si. Na busca de se
comunicar mais rapidamente, as palavras vao cedendo espaco ao visual,
permitindo a presenca de um entrelacamento entre o que é lido e visto.
Partindo desse principio, reconhecer que as imagens nao sé possuem
estrutura mas, principalmente, apresentam sentido, possibilita a criacao
de leitores mais criticos diante das manifestagdes discursivas e das no-
vas identidades sociais que o universo tecnolégico tem despertado.

A visdo multifuncional das escolhas linguisticas verbais e visuais per-
mite-nos compreender os modos como a linguagem é utilizada para o
atendimento dos diferentes propdsitos e para a funcionalidade em dife-
rentes contextos. Assim, fazer criancas e jovens tomarem consciéncia do
ato de ver e de sua riqueza, da complexidade de uma atividade aparente-
mente banal como olhar o mundo é um dos papéis a serem desempenha-
dos pela escola, chegando ao que se chama de letramento visual. Bamford
(2009) diz que, para alcangarmos o letramento visual é preciso:

» desenvolver o pensamento da habilidade critica em relagao as

imagens;

» melhorar as habilidades orais e escritas e o léxico, para que as pes-

soas possam falar e escrever sobre as imagens;
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« integrar o letramento visual de uma forma transversal para todas
as areas do curriculo;

» encorajar os alunos a olharem as suposicdes que estao subjacen-
tes nas imagens que circundam entre as pessoas jovens;

+ encorajar os alunos a investigarem criticamente as imagens e
analisarem e avaliarem os valores inerentes contidos nas imagens
(BAMFORD, 2009).

Da mesma forma, Kress e van Leeuwen (1996), em sua Gramatica do
Design Visual, apontam para essa necessidade de promover o letramen-
to visual partindo de praticas pedagdgicas mais efetivas quanto ao de-
senvolvimento do aprendiz nas capacidades de questionar, interpretar
e criticar. Para isso, o reconhecimento das estruturas visuais deve fazer
parte desse novo olhar, pois a combinacao entre o verbal e o nao verbal
é responsavel pela construgao de sentido global do texto. Ou melhor, a
leitura integrada dos cédigos semidticos que viabilizam a construcao de
enunciados contemporaneos e multimodais focaliza os modos, meios e
praticas comunicativas e discursivas, preparando a sociedade para no-
vas habilidades.

Apresentando trés metafungdes, a GDV estd baseada e fundamen-
tada na Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1994), a qual apre-
senta uma sintaxe propria e, inclusive, dotada de significado e tem como
base a prépria gramatica da lingua escrita, a qual é projetada para uma
lingua repleta de semioses e midias. Partindo dessa concepg¢do, a com-
posicdo imagética dos textos apresenta elementos icnograficos que
se interligam em estruturas proprias para a construcao de sentido. Ou
seja, sao partes que se organizam e se conectam para composicao de
um todo coerente e significativo, ja que sdo utilizados para completar,
explicar, possibilitar interpretacdes, acrescentar informacao e nao tao-
-somente ilustrar.

Para compreender as relagdes de sentido dos elementos visuais, a
Gramadtica do Design Visual apresenta trés metafungdes: a representa-
cional, a interativa e a composicional, as quais serao detalhadas a seguir:



4.1 A dimensao representacional na linguagem visual

A primeira metafuncao apresentada pela Gramatica do Design Vi-
sual é chamada de representacional. Sua significacdo estd em o leitor,
ao entrar em contato com o texto visual, observar que na composicdo
imagética ha participantes representados, sejam eles pessoas, objetos
ou lugares, os quais “conectados por um vetor, determina aquele que faz
e aquele a quem a acao é dirigida” (FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p. 13).
Nela, constroi-se a natureza dos eventos, objetos, participantes envolvi-
dos e as circunstancias, ou seja, “enfatiza a representacao de aspectos do
mundo - fisico, mental, social” (OTTONI; LIMA, 2014, p. 31). Essa meta-
funcao relaciona-se com o conteudo das imagens e, diante disso, pode
apresentar duas possiveis estruturas — a narrativa e a conceitual, as quais
se diferenciam pela presenca ou auséncia de a¢des, como podemos ob-
servar nas seguintes descri¢oes:

a. Estrutura narrativa — ocorre quando os elementos presentes in-
dicam ac¢des sendo realizadas, pois mesmo as imagens permane-
cendo estdticas, sua disposicao traduz uma narratividade, a qual é
percebida pela disposicao dos elementos.

b. Estrutura conceitual - ocorre quando os participantes ndo de-
sempenham uma ac¢ao. Nesse caso, o que ocorre é pela posicdo
dos elementos de forma a externar a ideia de subordinagao, ou
seja, transmite uma hierarquia entre eles, ou melhor, uma taxiono-
mia em que se apresentam suas particularidades (classe, estrutura
ou significado).

4.2 Dimensao interativa: produzindo elos entre texto e leitor

A metafuncao interativa estabelece estratégias de aproximacdo ou
afastamento entre o produtor do texto e o seu interlocutor, pois através
dela se percebe o nivel de envolvimento presente em sua construcao e,
portanto, o papel do olhar do observador, o qual se engaja em uma rela-
¢ao de ligacao ou nao entre os participantes do processo. Nessa meta-
funcao, a qual “fundamenta a relacdo entre as imagens e o publico-alvo”
(OUVERNEY, 2008, p. 50) sao apontados os seguintes recursos:
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a. Contato - é determinado pelo vetor que se forma quando o partici-
pante representado olha diretamente para o leitor, convidando-o
a interagao. Esse olhar direcionado é o responsavel pelo envolvi-
mento ou nao, ou seja, é ele que medira o nivel de envolvimento
entre o observador e o participante representado.

b. Distancia social - é a disposicao perto ou longe do participante
representado. A imagem cria uma relacdo imaginaria de maior ou
menor distancia social entre estes e os observadores, tornando
viva a mensagem, dando-lhe cor e feicdo e acionando a afetivida-
de, a emocao e o direcionamento da leitura de seus interlocutores.
Nesse processo, entende-se que quanto mais distante do obser-
vador, menos intimidade representa o objeto enquanto que, sua
aproximagao corrobora para um envolvimento intimo e, conse-
quentemente, a percepgao de suas emocoes.

c. Perspectiva - é o angulo ou ponto de vista em que os participantes
sao representados, seja de maneira objetiva ou subjetiva. E tam-
bém entendida como a capacidade de expressar atitudes subjeti-
vas ou objetivas. Nesse caso sdo trés formas de perspectiva: fron-
tais, obliquas e verticais. O angulo frontal, por exemplo, sugere o
envolvimento entre o observador e o participante representado,
lembrando que quanto mais nivelado o olhar, mais relacdo de
poder se apresenta igualitdria. O angulo obliquo apresenta um
deslocamento do olhar, colocando-o em uma posicao lateral e
“mostrando o participante de perfil, estabelecendo uma sensacao
de alheamento” (FERNANDES; ALMEIDA, 2008, p. 21), fazendo-nos
inferir que o que esta sendo visto nao faz parte daquele mundo.
Ja o angulo vertical acontece quando o objeto é visto de cima
para baixo ou vice-versa. Esse posicionamento também contribui
para novas leituras uma vez que quando ha um nivelamento,
compreende-se uma relacao de igualdade.

d. Modalidade - sao os diversos mecanismos que permitem moda-
lizar as imagens quanto a representacdo do real, da objetividade
ou até mesmo do irreal. Para a compreensao desses mecanismos,
Kress e van Leeuwen apresentam quatro elementos: utilizacao da
cor (saturacao/diferenciacdo/modulacédo da sombra a cor plena),



contextualizacdo (sugestao de profundidade, técnicas de pers-
pectiva — da auséncia do cenario ao cenario mais detalhado), ilu-
minacao (grande luminosidade até quase auséncia desta) e brilho
(luminosidade em um ponto especifico). Para Ouverney (2008)
Quanto mais perto e mais contextualizada a realidade estiver a
imagem, maior sera a sua modalidade e mais natural sera a sua
percepcao aos olhos do observador.

4.3 A dimensao composicional na organizacao e integracao dos
recursos imagéticos

Nao é a toa que a metafungdo composicional é a responsdvel pela
organizacdo e combinacao entre as metafuncdes representacionais e
interativas. Ao analisarmos as duas primeiras, identificamos o que esta
presente na composicdo imagética, sua representacao e efeito diante
do leitor. Na ultima metafuncéo, passa-se a compreender a construcdo
de sentido de tais elementos, observando suas escolhas e estruturacao.
Nesse caso, sao necessarios trés sistemas inter-relacionados:

a. Valor de informacao - a posicdo ocupada tanto pelo participante
quanto pelo espectador dentro da composi¢ao visual determina
certos valores informacionais. Ou seja, seu posicionamento esta
intimamente relacionado a sua intencionalidade.

b. Saliéncia - sdao os elementos que se apresentam em disposicao

organizada para chamar a atencao do espectador. Nesses elemen-
tos, encontra-se a formatacdo escolhida para apresentar os ele-
mentos, seja através de plano de fundo, tamanhos, contrastes, etc.
Quando certos elementos transmitem uma énfase maior, hd uma
intencionalidade construida a partir das escolhas, muitas vezes
apresentando uma importancia hierdrquica.
Estruturacao - é a presenca ou nao de elementos interligados e
como estes se encontram na disposicao das imagens. Ao criar li-
nhas divisérias que conectam ou desconectam partes daimagem,
mostra-se o ponto de vista através da qual ela foi criada, perce-
bendo como os elementos se conectam a imagem apresentada.
Assim, para Costa (2013):

C
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A leitura da imagem ndo é um mergulho no desconhecido, pois
0 autor organizou sua obra de maneira a que ela seja lida pelo
observador: ele criou um recorte; hierarquizou as figuras; com
a luz colocou certos aspectos em evidéncia, encobrindo outros;
aproximou certos elementos do publico, deixando outros ao
fundo. Ele orienta o observador por meio de gestos emprestados
as figuras e de linhas e movimentos pelos quais nosso olhar se
esgueira (COSTA, 2013, p. 63).

Diante de toda a analise abordada até aqui, fica evidente que a lin-
guagem visual apresenta claramente normas e estruturas que contri-
buem para sua construcao de sentido. Assim como todas as outras, a
linguagem visual estrutura-se para a construcao de sentido, corroboran-
do para a presenca de um novo texto. No entanto, para a compreen-
sdo significativa do texto visual, é necessario identificar os elementos
construtores de seu sentido, bem como compreender suas normas e
estruturas semidticas, capacitando cada vez mais o seu observador para
novas leituras visuais e habilitando o individuo quanto aos aspectos
linguisticos de um texto, seja ele verbal ou visual. Assim, por meio do
aprofundamento da Gramdtica do Design Visual é possivel tornar real
0 novo letramento em questao na atualidade: o letramento visual, pois
com a GDV o leitor ndo vai olhar para aimagem sem se debrucar com os
elementos que ali estao, os quais sao responsaveis pela situacdo comu-
nicativa ali passada e detentores de varios significados. Considerando-se
que as praticas de leitura contemporaneas sao marcadas pela abundan-
cia da oferta de textos e pela diversidade de suas formas de reprodu-
¢ao, suportes e organizac¢ao textual, grafica e visual, cabe a educacéo a
responsabilidade direta de incentivar seus alunos a novas leituras, mos-
trando-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos para que alcancem o
dominio da diversidade linguistica que circulam na sociedade.

5 Etapas da pratica

A aplicacdo da proposta pedagdgica teve a duracao de oito aulas de
50 minutos. Cada aula apresentou as acdes a serem desenvolvidas e os



obj

etivos especificos a serem alcancados, tendo como ponto de partida

a sondagem a respeito do conhecimento prévio dos alunos diante do
género capas de revista. A seguir, serdo descritas as aulas aplicadas:

Aula 01
Primeiro momento: Questionamentos para dar inicio a aula:

+ Vocés costumam ler revistas?

« Qual o nome das revistas que vocés ja leram?

+ Quiais os principais assuntos encontrados nessas revistas?

« A quem se destinam?

+ Vocés leem toda a revista ou selecionam alguns textos?

« Ao entrar em uma banca de revista, o que chamam a atencao de

vocés para escolher uma revista ao invés da outra?

« O que uma revista precisa ter para que vocés a peguem para ler?

Segundo Momento: Em seguida, projetou-se na lousa a capa da re-

vista Mundo Estranho (disponivel em<http://mundoestranho.abril.com.
br/revista/edicao-0125>). Num primeiro momento, solicitou-se que a
turma observasse e explorasse todos os elementos presentes na capa.

Em

seguida, questionou-se:

- Qual o nome da revista?

Qual o nome da editora, més e ano de publicacdo?

Qual aimagem principal?

Qual a manchete (chamada principal) e seu subtitulo (linha-fina)?
Ha outras imagens além da principal? Se sim, quais?

Quais os textos verbais em destaque?

Terceiro Momento: Identificados os elementos, o professor voltou a

fazer novos questionamentos:

O que aimagem principal representa?

Qual a relagcdo entre a imagem e a manchete (chamada principal)?
Embora a imagem esteja parada, parece que estd desempenhando
uma acao. Que agao é essa?

Qual a relacédo de sentido entre o gesto e o subtitulo (linha-fina)?
Quial a relagdo de sentido entre a imagem escolhida e o nome da
revista?
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« Uma capa de revista tem o objetivo de atrair a atencdo do leitor,
convidando-o para a leitura. Vocés acham que os elementos que
compdem a capa que vocés estdo vendo, conseguem alcancar esse
objetivo? Por qué? A que publico vocés acreditam que essa capa de
destina?

Aula 02
Primeiro Momento: O professor iniciou a aula retomando o que fora
passado na aula anterior. Em seguida, pediu que eles se reunissem em
dupla. Apés essa organizacgao, o professor entregou uma folha contendo
trés capas da revista Mundo Estranho, as de n° 128, 123 e 125, disponi-
veis respectivamente em:
« <http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-128>
« <http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-123>
+ <http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-125>.
« A missdo dos alunos consistia em observar as capas e realizar as se-
guintes acodes:
+ Localizar os elementos estudados na aula anterior.
« Optar por uma das revistas, escolhendo a que mais os atraiu e di-
zendo por qué?

Segundo Momento: Para essa atividade foram dados 15 minutos
e, apos esse prazo, cada dupla exp0s a revista que escolhera, apresen-
tando a localizacao dos elementos e a escolha feita, bem como sua
justificativa.

Aula 03

Primeiro Momento: A turma foi dividida em grupos, os quais recebe-
ram revistas diversificadas e que atendiam a publicos diferentes como,
por exemplo, a Nova Escola, Epoca, Superinteressante, Mundo Estranho,
Capricho, Placar, Todateen, Caras, etc. A equipe teve como tarefa optar
por uma revista observando apenas a capa. Eles iriam escolher aquela
que mais chamou a atencao e que despertasse o interesse de ler o con-
teudo interno da revista. Apos a selecdo feita pelas equipes, o professor
distribuiu o seguinte questionario:


http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-128
http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-146
http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-157

1. Qual o nome da revista que vocés escolheram e suas informacoes
técnicas? (nhome, data de publicacao, edicao e editora)

2. 0 que chamou a atengao de vocés para escolher essa revista? (pa-
lavras, imagens, cores, assunto..)

3. O que aparece em mais destaque na capa? Descreva esse elemento:

4. Observando esses elementos, vocés acham que essa revista é para
qual publico? (criangas, adultos, mulheres, homens, arquiteto, ido-
sos, médicos, etc..)

5. Qual a predominancia da cor (cores) da capa? Ha alguma relagao
entre a cor e o assunto abordado?

6. A imagem principal e a manchete se combinam de que maneira?

7. A imagem principal se localiza em que parte da capa? Vocés sabe-
riam dizer por qué?

8.Vocés leriam essa revista? Por qué? A imagem contribuiu para isso?
De que forma?

Segundo Momento: Apds os 20 minutos, um dos componentes
apresentou a capa escolhida e as respostas produzidas por eles. Ao
final, apds algumas consideragdes, o professor propds um “amigo se-
creto de revista”. Nesse momento, fora colocado em pedacos de papel
o nome de cada aluno e, em seguida, houve o sorteio. O nome que
eles sortearam foi o nome do “amigo secreto’, o qual na ultima aula so-
bre capas de revista receberia como presente uma revista. A atividade
consistia em cada aluno trazer uma revista para presentear a pessoa
que ele sorteou. Na escolha, os alunos levaram em conta o perfil do
leitor, ou seja, do seu amigo secreto, buscando, a partir da capa, esco-
Iher aquela cuja temdtica e elementos visuais fossem do interesse de
seu colega.

Aula 04

Primeiro momento: O professor levou os alunos para o laboraté-
rio de informatica. La foram organizados em trios para ficar em cada
computador e utilizar o ODA sobre o género capas de revista. Antes de
iniciar, o professor explicou o passo a passo da aula, lembrando que se
tivessem alguma dificuldade, era s6 chamar. Enquanto os alunos manu-
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seiam a aula, o professor acompanhou todo o processo, observando o
desempenho dos alunos e auxiliando para possiveis duvidas.

Aula 05

Primeiro momento: Nesta aula, o professor aplicou a atividade de
verificacdo de aprendizagem, a qual fora elaborada sobre as capas da re-
vista Mundo Estranho n° 139 e 154, disponiveis em: http://mundoestra-
nho.abril.com.br/revista/edicao-154 e http://mundoestranho.abril.com.
br/revista/edicao-139, com o objetivo de verificar a aprendizagem dos
alunos sobre o género estudado, descrita a seguir:

ATIVIDADE SOBRE O GENERO CAPAS DE REVISTA

* Em uma capa de revista aparecem textos verbais e nao-verbais. Ob-
serve a capa da revista Mundo Estranho, n° 139, da Editora Abril e, em
seguida, responda ao que se pede:

Disponivel em: < http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-139>

1. Que elementos verbais aparecem em destaque?

2. Que imagem principal foi utilizada nesta capa e o que ela representa?



http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-154
http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-154
http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-139
http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-139
http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-139

3. Qual a chamada principal da revista? Qual sua relacdo com a imagem
principal?

4. Aimagem, embora paralisada, transparece acao. Que a¢des é possivel
perceber na imagem? Compare-as com a chamada principal e informe
a relacao entre elas.

5. Ha outras informagdes textuais/imagéticas na capa no lado esquerdo
da revista. Quais sdo essas informagdes? Elas tratam de qué?

6. Faca uma nova leitura da capa, considere o assunto, a linguagem ver-
bal e a ndo-verbal e conclua: o publico-alvo dessa revista é formado por:
( )adolescentes curiosos
(- )mulheres que gostam de mentir
( )criangas que assistem a Toy Story
( )homens que vendem filmes e brinquedos infantis
( )adultos que querem se manter informados

7. O que justifica a escolha da imagem para representar o assunto tra-
tado?

8.Vocé identifica na capa:
( Jum apelo () uma proibicao
( Jumaordem ( )um segredo

9. Que elemento da imagem comprova a sua resposta anterior?

10. Nessa capa, os textos verbais e nao verbais se complementam ou se
opdéem?
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* Observe a segunda capa da revista Mundo Estanho e compare com
a primeira:

Disponivel em: < http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-154>
11. O que ha em comum na manchete das duas capas e o que as dife-
renciam?

12. A imagem principal nas duas capas representa personagens conhe-
cidos. I[dentifiquem quem sdo eles?

13. E possivel perceber que as duas capas se utilizaram de:
() Linguagem verbal apenas
() Linguagem nao-verbal apenas
() Linguagem verbal e ndo-verbal.

14. A sensacao de que a imagem esta olhando direto para o leitor estd
presente:

() na primeira capa apenas

() nasegunda capa apenas

() nasduas capas


http://mundoestranho.abril.com.br/revista/edicao-154

15. Ao observar as capas de revista, o que mais lhe chamou a atencao?
Registre a ordem de como isso acontece, numerando de 1 a 3:

() as palavras/frases

( )asimagens

() as palavras em destaque (cores, tamanhos diferentes, tipo de letras)

16. As duas capas apresentam em sua manchete a palavra “segredo”. No
dicionario, segredo significa“o que ndo se revela ou ndo se pode revelar”.
Compare as duas capas e responda:

a. Em qual das capas o segredo ndo deve ser revelado pelo leitor:

b. Qual a diferenca entre o segredo da primeira e o da segunda?

Aula 06 e 07

Primeiro Momento: No penultimo encontro sobre o género capa de
revista, os alunos produziram uma capa em dupla. Para isso fora solicita-
do antecipadamente que os alunos levassem o celular para a aula e, se
possivel, baixassem o aplicativo PicsArt, o qual permite editar imagens
criativas. Caso isso ndo fosse possivel em casa, fariam na escola através
do compartilhamento de internet. Com o aplicativo instalado, os alunos
foram orientados quanto a composicao da capa que produziriam reto-
mando para isso o contetido estudado nas aulas anteriores: imagem,
texto, cores, posicdes, ou seja, as escolhas verbais e visuais. De posse
dessa retomada, os alunos produziram a capa e, ao final, enviaram para
o professor através do aplicativo Whatsapp. O professor, ao receber as
produgdes projetou a capa de cada dupla e fez suas consideracgoes finais.
Ao final, as capas puderam ser impressas e expostas no mural da escola,
parabenizando o trabalho de todos.

Aula 08

Primeiro Momento: Nesta ultima aula sobre as capas de revista foi
o momento de descontragdo. Os alunos levaram as revistas para presen-
tear o amigo secreto. O professor participou sendo o primeiro a dizer
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0 nome que sorteou. Nesse momento, apresentou a revista que trou-
xe para presentear, explicando os elementos que compunham a capa
e dizendo porque escolheu esta e ndo outra para o “amigo secreto”. Em
seguida, declarou o amigo e o presenteou. Da mesma forma, os alunos
procederam. Esse momento promoveu mais uma vez a interagao entre
os participantes e a fixacdo/compreensao do que fora trabalhado.

6 Adequacgodes e sugestoes aos diferentes contextos

Ao iniciar a formula¢do da proposta a ser aplicada durante esta pes-
quisa, foi necessario observar tanto as potencialidades quanto os desa-
fios em relagado a escola e aos alunos. Essa observacao e, consequente-
mente, a analise do locus e dos agentes foram fundamentais para que
ndo so as acdes acontecessem mas para que, inclusive, os objetivos fos-
sem alcancados. Diante disso, fora preciso fazer algumas adaptacgoes, o
que é natural diante dos contextos educativos distintos.

Como exemplo tem-se a aplicacdo do objeto digital de aprendizagem,
para a qual fora necessario marcar em turno oposto dividindo os alunos
em dois grupos, cada um em hordrio diferente. Tal decisao fora tomada
para que as orientagdes acontecessem de forma mais tranquila, tendo em
vista a quantidade de alunos e o pequeno quantitativo de computadores.
Essa pratica facilitou tanto a observacao quanto o acompanhamento dos
alunos no manuseio do recurso e no alcance dos objetivos.

A preparacdo dos demais materiais como revistas e impressao necessi-
taram também de adequacao ao contexto da turma, buscando evitar im-
previstos que interferissem negativamente no processo, atitude que com-
prova a importancia de um planejamento adequado a realidade escolar.

Diante disso, compreende-se que a proposta seguiu tranquilamente
o seu percurso podendo ser utilizado por quaisquer professores que de-
sejam trabalhar com a leitura visual através do género capas de revista.
Porém, reflete-se que se faz necessario compreender toda a proposta,
relacionando a realidade do aluno e do espaco. Essa reflexao nao signifi-
ca desistir de aplicar ao se deparar com situagcdes adversas, pelo contra-
rio, indica que é preciso adapté-la a sua realidade na busca de despertar
o olhar critico de seus alunos diante das multiplas linguagens.



7 Consideracoes finais

O presente trabalho buscou desenvolver junto aos alunos a compe-
téncia leitora diante dos elementos multimodais, utilizando-se, paraisso,
da tecnologia digital, especificamente dos objetos digitais de aprendi-
zagem, os quais foram concebidos enquanto recurso pedagoégico que
potencializa as praticas em sala de aula.

Partindo de um Estudo de Caso, numa perspectiva quantitativa-qua-
litativa, essa pesquisa investigou a respeito dos géneros textuais, da
multimodalidade, da linguagem visual e dos objetos digitais de aprendi-
zagem com o objetivo de fundamentar tanto os aspectos teéricos quan-
to os praticos a serem elaborados e analisados.

Durante o aprofundamento tedrico, notou-se que as pesquisas sobre
a linguagem apontam a leitura visual como um processo significativo
dentro da sala de aula, uma vez que a cultura digital vigente coloca a
disposicdo do individuo diversos recursos semioticos, os quais dinami-
zam a composicdo textual contemporanea e constituem os sentidos.
Por outro lado, mesmo diante da presenca ativa da imagem nas relacoes
sociocomunicativas, constatou-se que ha pouca habilidade dos alunos
diante desses sentidos. Para os estudantes, a imagem apenas ilustra o
que estd escrito ndo havendo, portanto, um didlogo que interage e se
completa. Além disso, para estes mesmos alunos, a linguagem visual
estd associada a apenas a imagem principal, sem se dar conta de que a
multimodalidade linguistica compde o sentido do texto também atra-
vés de outros elementos presentes, como por exemplo: posicao, cores,
formatos, personagens escolhidos.

Considerando essa lacuna, portanto, foi construido um objeto digital
de aprendizagem, o qual fora aplicado com os alunos do 8° ano, me-
diante uma sequéncia de praticas planejadas para o alcance do objetivo
proposto. Como uma das propostas do TCF é a producao de material
didatico, criou-se um recurso diferenciado que atraisse a atencdo do alu-
no e que, inclusive, apresentasse facil manuseio e estimulasse o aluno a
refletir, compreendendo, portanto, o contetido apresentado.

Diante dos resultados obtidos em relacdo ao nivel de aprendizagem,
é possivel destacar, dentre outras ocorréncias, a influéncia positiva da
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tecnologia, neste caso do ODA, mostrando-se enquanto um recurso que
possibilita a presenca do aluno ativo e que tem a sua mao o caminho
a ser seguido por ele mesmo. Dessa forma, a medida que se faz uso do
recurso, o nivel de compreenséao vai se ampliando, favorecendo, portan-
to, a competéncia leitora proposta por esta pesquisa. Além disso, com a
intencionalidade de provocar no leitor o olhar para os elementos visuais,
notou-se que, com a presenca da tecnologia digital, hd um envolvimen-
to maior dos alunos.

Além da producdo do ODA, a pesquisa se preocupou também em
apresentar o processo de aplicacdo da proposta, o que permite que ou-
tros professores possam se utilizar das estratégias e recursos em suas
salas de aula, fornecendo, portanto, subsidios tedricos e praticos para o
uso do material que serd disponibilizado na rede mundial de computa-
dores (internet).

Em relacdo a selecao do material para a construcao do ODA, a coleta e
utilizacdo foram feitas com base no aporte teérico e no objetivo principal
da prépria pesquisa. Assim, ao propor a competéncia leitora da multimo-
dalidade textual, encontrou-se no género capa de revista um corpus com-
posto de multimodalidade diversificada e que estimula o olhar do publi-
co-aluno com o qual a pesquisa se desenvolveu, possibilitando, portanto,
a exploracdo e ampliacdo da leitura visual de forma envolvente.

Por fim, como se trata de um processo educacional, é importante
ressaltar os desafios suscitados durante a realizacdo da pesquisa. Nesse
sentido, percebeu-se que é preciso mudar paradigmas nao soé por parte
do professor, mas também do aluno. Notou-se que a tecnologia no es-
paco escolar parece perder um pouco o encanto diante de alguns dis-
centes. Embora o ODA tenha despertado a participacao dos alunos en-
volvidos, surgem alguns que ainda vém na tecnologia digital um meio
apenas para a diversao e comunicagdo com seus amigos e nao acabam
se envolvendo satisfatoriamente com a proposta apresentada, ocorrén-
cia que nao deve gerar a descrenca no uso da tecnologia em sala de
aula, mas o surgir de um comportamento a ser investigado e de novas
estratégias a serem pensadas.

Assim, entende-se que essa pesquisa, ao refletir sobre a leitura da
multimodalidade, contribuiu para que o aluno desenvolvesse um olhar



critico perante os elementos visuais, capacitando-o para novos olhares
diante das linguagens que constituem a composicdo textual. Além disso,
possibilitou um trabalho diferenciado nas aulas de Lingua Portuguesa,
as quais se utilizaram da tecnologia como recurso didatico-pedagdgico
capaz de produzir os resultados esperados. Destarte, conclui-se que tan-
to as ac¢bes aplicadas quanto os resultados obtidos trouxeram grandes
beneficios para os alunos e professor.

Glossario tedrico

BIOE - O Banco Internacional de Objetos Educacionais é um portal para
assessorar o professor. No banco, estao disponiveis recursos educacionais
gratuitos em diversas midias e idiomas (audio, video, animacao/simulacao,
imagem, hipertexto, softwares educacionais) que atendem desde a educa-
céo basica até a superior, nas diversas areas do conhecimento. (MINISTERIO
DA EDUCACAO)

GDV - A Gramética do Design Visual, desenvolvida por Kress e van Leeuwen,
surge como um instrumento para a analise de textos visuais e “tem como
base a linguistica sistémico-funcional de Halliday, sinalizando para um re-
pensara composicdo do texto visual associado a construcao de significados
e suas implicagdes sociais” (ALMEIDA, 2008, p.7).

Multimidia - E“formada pela justaposicio de textos, sons e imagens” (LIMA;
GRANDE, 2013, p.41)

Multiletramento - O conceito de multiletramento aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas socieda-
des, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cul-
tural das populacbes e a multiplicidade semidtica de constituicao dos textos
por meio dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p.13)

Multimodalidade - E a presenca de linguagens distintas na comunicacao,
seja de forma oral ou escrita

Mundo Estranho - Periddico da editora Abril

ODA - Os objetos digitais de aprendizagem sdo “qualquer recurso, suple-
mentar ao processo de aprendizagem, que pode ser reusado para apoiar a
aprendizagem”. (Tarouco, 2003, p. 2)
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1 Apresentacao

O presente artigo tem por objetivo apresentar uma proposta de in-
tervencao pedagogica para o ensino da leitura e da escrita no ensino
fundamental, tomando por base os preceitos da retérica e da argumen-
tacdo. A proposta foi resultado da nossa pesquisa realizada durante o
Mestrado Profissional em Letras (Profletras/Capes), da Universidade Fe-
deral de Sergipe, Campus Prof. Alberto Carvalho, Itabaiana, Sergipe, en-
tre os anos de 2013 e 2015.

No intuito de disponibilizar para os professores de Lingua Portugue-
sa um material que trouxesse tanto elementos de base para o exercicio
da leitura quanto para o da escrita de textos argumentativos, uma vez
que os niveis de desempenho alcancados na Prova Brasil demonstram
caréncia dos alunos nesse aspecto, propomos desenvolver um método
de ensino que envolva a rede social Facebook como recurso para esti-
mular o uso de estratégias e técnicas de retérica e de argumentacao em
postagens autorais e comentarios, configurando o inicio de um exercicio
para a argumentatividade, a ser aprofundado com outros textos mais
extensos e mais complexos.

Desse modo, este artigo visa a, por meio da criagao de um grupo no
Facebook: 1) promover a integracao dos alunos e a interacdo entre eles
na rede social e fora dela; 2) estimular o debate sobre temas de carater
controverso levantados pelos préprios membros, que despertem a dis-
cordancia e diversidade de pontos de vista; 3) desenvolver atividades de
leitura e andlise dos recursos, técnicas e estratégias retéricas e argumen-
tativas; 4) aplicar os conhecimentos apreendidos, durante as leituras, em
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exercicios de producdo de textos argumentativos, tendo em vista sua
funcionalidade discursiva.

Ao levar em conta o grau de complexidade das bases tedricas do
nosso trabalho e a necessidade de apresentar um material que garanta
ao professor, geralmente sobrecarregado com muitas horas-aulas se-
manais, maior facilidade de compreensao e de uso dessas teorias para
o ensino da leitura e da producdo de textos da ordem do argumentar,
optamos por adequar ao nosso publico - os profissionais de ensino de
Lingua Portuguesa — a exposicao dos conceitos retéricos abordados por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), em O Tratado da Argumentacéo,
com apoio das técnicas de argumentacdo, tomando o paragrafo como
unidade de reflexao, tratadas por Meyer (2008) em A arte de argumentatr.

Para tanto, este artigo estd organizado em: apresentacdo dos con-
ceitos e da metodologia utilizada; breve descricdo da pesquisa de
campo e da proposta de intervencao; analise dos resultados e suges-
toes de atividades de leitura e de escrita com enfoque na retdrica e
na argumentacao.

Esperamos, enfim, contribuir, de alguma forma, para praticas de en-
sino de leitura e de escrita mais dindamicas e significativas, com foco no
ensino dos recursos da lingua que possam ser usados em situagdes e
contextos préprios, para tornar os textos dos alunos mais persuasivos,
disponibilizando, assim, uma nova abordagem do estudo da argumen-
tacdo e de elaboracao do discurso.

2 Elucidando conceitos

Consideramos pertinente apresentar os conceitos com 0s quais o
professor devera ter contato para desenvolver o método de ensino pro-
posto. Enfatizamos, nesse sentido, que ndo temos a pretensao de apro-
fundar a discussao exaustivamente, mesmo porque tornaria o material
enfadonho e pouco produtivo para o efeito a que se presta: ser um ma-
terial de apoio que dé ao professor subsidios para aplicar estratégias
e técnicas retdricas e argumentativas, através de grupos do Facebook,
como recurso de estimulo ao debate e inicio de praticas discursivas, en-
volvendo a argumentacdo. Apresentamos, entdo, uma abordagem das



técnicas e estratégias de retérica e de argumentacédo que sirvam de fon-
te de consulta para o professor, quando estiver planejando atividades
de leitura e de escrita de textos argumentativos, tendo como centro a
organizacao discursiva.

2.1 O paragrafo como unidade de reflexao

Organizar um discurso, de modo a torna-lo convincente, termo
utilizado por Meyer (2008), ou reconhecer, em determinado discur-
SO, sua organizacdo e os elementos que o tornam persuasivo, requer
do leitor/escritor e / ou falante/ouvinte a observacdo da estrutura do
texto que concretiza esse mesmo discurso. Na concepg¢do de Meyer
(2008), todo ato de argumentar é, na verdade, uma tentativa de in-
fluenciar o outro, convencer o outro, fazer (ou pelo menos tentar fa-
zer) o outro mudar.

Ainda segundo o autor, para convencer, é preciso levar o interlocutor
a refletir e, para isso, o orador precisa “dominar dois atos intelectuais:
apresentar a ideia e justifica-la” (MEYER, 2008, p. 141). O paragrafo deve
conter essa apresentacdo e essa justificacdo. Neste Ultimo caso, o autor
considera que a justificacdo pode ocorrer por meio de um raciocinio 16-
gico e pela apresentacdo de exemplos. Além disso, o autor apresenta
técnicas de escrita no nivel da frase, explorando elementos de integra-
¢ao da ideia na frase e da frase no texto, vistas como algo que pode ser
aprendido por um enunciador que deseja ser convincente.

Por entender que a competéncia de organizacao de um discurso ini-
cia-se mesmo pela organizacdo da frase e pelas relacdes estabelecidas
entre elas, tendo em vista a exposicdo e a defesa de pontos de vista,
apresentamos quatro formas de encadeamento da frase sequndo Meyer
(2008): 1) o tema da frase seguinte retoma o tema da frase inicial; 2) o
tema da frase seguinte retoma o subtema da frase inicial; 3) o tema da
frase seguinte retoma um dos temas da frase inicial; 4) o tema da frase
anterior ndo retoma nada da frase inicial.

O tema geralmente refere-se ao sujeito, e aquilo que se fala do sujei-
to (ou seja, o predicado) é o que se denomina de rema ou comentério
(ou subtema).
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Exemplo: Antigamente, o simbolo # (também chamado por nds de
“jogo-da-velha”) era usado apenas em algumas situacées especiais,
como nas artes grdficas. Mas entdo veio o Twitter e transformou este sim-
bolo mundano em uma sensacdo online. Hoje, se vocé estd no Twitter, Ins-
tagram, Pinterest, Google+, YouTube ou Facebook, vocé simplesmente néo
tem como evitar a presenca das #hashtags. (Fonte: http://pt.wix.com/blo-
g/2013/11/0-que-sao-hashtags)

[ Tema: o simbolo # J

Rema |- era usado ] [ Rema 2: antigamente } Rema 3: situagdes especiais

1) Tema da frase seguinte retoma o tema da frase inicial: é a forma
mais simples de encadeamento que, se utilizada com frequéncia, torna
um tanto mondotona a discussao.

= =
e (“O simbolo #”) O hashtag passou entdo a incorporar a linguagem das redes

sociais.

2) Tema da frase seguinte retoma o subtema da frase inicial: o ob-
jetivo, nesse caso, é detalhar e aprofundar alguns aspectos envolvidos,
enfim, desenvolver o tema.

_— =
e (“redes sociais”) Mas entdo veio o Twitter e transformou este simbolo mundano

em uma sensagdo online.

3) Tema da frase seguinte retoma um dos temas da frase inicial: esse
recurso demonstra excelente dominio da nominalizacao, resumindo no-
¢oes ja expostas, mas acrescentando novas informacgoes.

7 =

e (Erausado) Q uso do hashiag permite que o contetdo do seu post seja acessivel a todas
as pessoas com interesses semelhantes.



http://pt.wix.com/blog/2013/11/o-que-sao-hashtags
http://pt.wix.com/blog/2013/11/o-que-sao-hashtags

= =
(Conteudo acessivel a todas as pessoas com interesses semelhantes) A aproximacdo de

interesses de conteiidos postados revelam que os hashiags se tornam hoje uma ferra-

menta poderosa de (interesses sémelhantes) emvolvimento do piiblico-alvo e consequente
aumento de reconhecimento de sua marca.

4) Tema da frase anterior ndo retoma nada da frase inicial: nem sem-
pre é possivel encadear todas as ideias. As vezes é preciso iniciar um pa-
ragrafo ou mesmo capitulos com tema novo. Nesse caso, deve-se cuidar
para, mesmo que implicitamente, manter a légica da argumentacao ou
explanacao.

Professores tém descoberto, aceito e utilizado as redes sociais
como ferramenta pedagdgica.

As midias sociais muito lentamente estdo sendo inclusas no curri-
culo escolar.

Veja, a sequir, o texto construido com as técnicas acima apds o enca-
deamento das frases.

“Antigamente, o simbolo # (também chamado por nés de “jogo-da-velha”)

era usado apenas em algumas situagées especiais, como nas artes grdficas”._

O hashtag passou entdo a incorporar a linguagem das redes sociais. E entdo
“veio o Twitter e transformou este simbolo mundano em uma sensagdo on-
line”._O uso do hashtag permite que o contetdo do seu post seja acessivel a
todas as pessoas com interesses semelhantes. A aproximacdo de interesses
de contetidos postados revelam que os hashtags se tornam hoje uma ferra-
menta poderosa de envolvimento do publico-alvo e consequente aumento de
reconhecimento de sua marca. Professores tém descoberto, aceito e utilizado
as redes sociais como ferramenta pedagdgica. As midias sociais, muito lenta-
mente, estdo sendo inclusas no curriculo escolar.”

Texto adaptado para esta atividade

Meyer (2008), em A arte de argumentar, além de trazer as contribui-
¢Oes acima, disponibiliza alguns elementos estruturantes de nexos nas
frases que contribuem para uma melhor organizacdo do discurso, os
quais citamos a seguir. Salientamos, porém, que tais elementos devem
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ser tomados por seu valor argumentativo e persuasivo dentro do con-
texto discursivo e ndo meramente estrutural.

Vejamos alguns deles, didaticamente organizados por Meyer (2008):

a) Expressao da adicao / justaposicao

Em determinado contexto discursivo, as formas que expressam adi-
¢ao/justificacdo podem ser utilizadas para acrescentar um argumento
de peso, ndo esperado pelo leitor/ouvinte.

Desempenham esse papel na frase:

advérbios e locucbes adverbiais: além disso, antes de tudo, acima
de tudo, do mesmo modo, primeiramente, em primeiro lugar, além do
mais, ademais, alids, também etc.;

conjuncgoes: assim como, e sem contar que, nem;

preposicoes: além de, ademais;

verbos: acresce que.

Exemplo:
A falta de dgua decorre, dentre outros fatores, da mudanca no ciclo das chuvas.

Além disso, o manejo inadequado dos recursos hidricos contribui a médio e

longo prazo para a escassez de agua potavel no planeta.

b) Expressao de causa-explica¢ao

O recurso a causa/explicacdo de um fendbmeno garante peso argu-
mentativo, pois demonstra capacidade de reflexdo e o conhecimento
aprofundado do enunciador sobre o assunto acerca do qual se posiciona.

advérbios: de fato, com efeito, realmente;

conjungdes: porque, uma vez que, pois, visto que, porquanto, por
isso, como, mesmo porque;

preposicoes e locugdes prepositivas: por causa de, em razéo de, de-
vido a, em virtude de, em consequéncia de, sob o efeito de, por for¢ca
de gragas a, por falta de;

verbos: resultar de, ser devido a, depender de, decorrer de, provir de,
proceder de, redundar em;

sindbnimos aproximados de causa: explicacdo, motivo, razéo, oti-
gem, fonte.



Exemplo:

1) Devido ao manejo inadequado dos recursos hidricos, que tém sido explora-
dos com velocidade maior do que o que o proprio ciclo da chuva pode repor,
muitos lugares sofrem hoje com a falta de agua potavel.

Il) Hoje a falta de agua potavel em muitas comunidades resulta do manejo
inadequado dos recursos hidricos, que tém sido explorados com velocidade
maior do que o que o proéprio ciclo da chuva pode repor.

c) Expressao de consequéncia-conclusao
Semelhante as formas expressivas de causa-explicagao, funcionam
as formas de expressao de consequéncia-conclusao, pois demonstram
a capacidade reflexiva e critica do enunciador para sustentar seu ponto
de vista sobre um dado tema.
Desempenham esse papel na frase:
- advérbios e locugdes adverbiais: por conseguinte, consequente-
mente, por isso, assim;
+ conjuncoes: de (tal) modo que, de (tal) maneira que, de sorte que, a
ponte de, tdo que, por isso, portanto, por conseguinte, assim;
+ locucgdo prepositiva: a ponto de;
- verbos: implicar, ensejar, provocar, causar, produzir, suscitar, redun-
dar, incitar a, levar a;
+ sindbnimos aproximados de consequéncia: efeito, impacto, incidén-
cia, repercussdo, resultado, sequelas.
Exemplo:
Preservar e conservar os recursos hidricos ainda existentes implica na tomada de
um conjunto de medidas que envolvam o setor agricola, industrial e domiciliar.

d) Expressao de finalidade

As formas de expressdo de finalidade demonstram a organizac¢ao coe-
rente de ideias, uma vez que apontam para o objetivo da argumentacao,
possibilitando ao leitor/ouvinte a compreensao da reflexdo em pauta.

Desempenham esse papel na frase:

+ conjuncoes: para (que), a fim de (que);

+ locucgdes prepositivas: em vista de, no intuito de, com a inten¢do de;

« verbos: visar a, tender a, objetivar;
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+ sindnimos aproximados de finalidade: fim, intencdo, intuito, objeti-
vo, projeto, designio.

Exemplo:

No intuito de preservar e conservar o patrimoénio hidrico brasileiro, varias me-

didas devem ser tomadas, desde a economia no uso doméstico a investimen-

tos em tratamento de esgoto e em saneamento basico.

e) Expressao de oposicao-concessao

As nocdes de oposicao-concessao estao presentes em qualquer ar-
gumentacao, por isso, é preciso que o enunciador leve em conta os pon-
tos de vista opostos, para melhor poder se posicionar, mesmo que tenha
que integra-los parcialmente a suas concepcées.

Desempenham esse papel na frase:

+ conjunc¢odes adversativas: mas, porém, todavia, contudo, entretanto,
ndo obstante, no entanto;

» conjuncodes subordinativas: embora, ainda que, se bem que, mesmo
que, a menos que;

+ advérbios/locu¢des adverbiais: em compensacdo, em contraparti-
da, inversamente, ao contrdrio;

« locugdes prepositivas: apesar de, a despeito de, em vez de, ao invés de;

« verbos: ndo impedir que, opor-se a, contradizer;

+ sinbnimos aproximados de oposicao: antagonismo, antinomia,
conflito, contradicdo, contraste, desacordo, diferenca, discorddncia,
incompatibilidade.

Exemplo:

1) Embora o impacto seja pouco significativo, as pessoas continuam economi-

zando agua nas suas atividades diarias (concesséo).

1) As pessoas continuam economizando agua nas suas atividades diarias, mas

o impacto é pouco significativo (oposicao).

f) Expressao de hipotese-condicao.

As formas expressivas de hipétese-condicao tém a funcdo de aden-
trar o campo virtual do provavel, do possivel, do plausivel, conduzindo
o interlocutor da enuncia¢ao a considerar uma possibilidade decorrente
de determinada ideia ou situacao.



Desempenham esse papel as formas:

» advérbios e locugdes adverbiais: acaso, por acaso, porventura;

+ conjuncoes e verbos: se (seguido de indicativo ou subjuntivo), caso,
desde que, contanto que, supondo-se que, admitindo-se que (seguidos
de subjuntivo);

+ preposicoes e locucdes prepositivas: em caso de, com a condicdo de,
sem.

Exemplo:
Se houver uma agao coletiva e sustentavel com urgéncia, teremos agua pota-

vel por mais tempo.

Como ja afirmado por Meyer (2008, p. 141), para convencer, é preciso
levar o interlocutor a refletir e, para isso, o orador precisa apresentar a
ideia e justificd-la.“Para o autor, ha dois meios pelos quais se pode justi-
ficar uma ideia: pelo raciocinio logico e pela apresentagao de exemplos.”’

Apresentamos, abaixo, os meios de raciocinio aos quais o professor
pode recorrer para elaborar atividades com seus alunos, no intuito de
aprimorar a capacidade argumentativa e de organizagao do discurso.
Esses raciocinios podem ser construidos e concretizados textualmente
através dos elementos estruturantes de nexos tratados anteriormente.
Séo eles:

a) deducéao: consiste na extracdo de uma ideia particular a partir de
uma ideia mais geral, como similarmente ocorre com o silogismo
aristotélico, dando destaque a uma relacdo de consequéncia: A
estd para B, B esta para C, logo A esta para C. Essa relacdo, em reto-
rica, é denominada de silogismo (entimema);

b) inducao: corresponde a realizacao de uma sintese, percorrendo
um caminho inverso ao raciocinio dedutivo, pois parte de uma re-
gra geral para se chegar a uma particular, o que geralmente incor-
re em erros, ja que nao considera varidveis envolvidas no processo;

¢) busca de causas: incide em analisar a natureza e as causas de um
problema;

d) finalidade: equivale a nocao de que, na organizacdo coerente de
ideias, aponta-se para o objetivo da argumentacao, possibilitando
ao leitor/ouvinte a compreenséo da reflexao em pauta;
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e) oposicao, contradi¢ao: configura no¢des que permeiam qualquer
conceito, qualquer argumentacao, ja que se situa no ambito do
plausivel, do possivel, do provavel. Desse modo, ao manifestar
uma posicao sobre um tema, o enunciador deve considerar as te-
ses opostas e, pelo menos, de forma parcial, procurar integra-las a
sua prépria compreensdo acerca do assunto (MEYER, 2008);

f) hipotese: consiste em adentrar o campo virtual conduzindo o ou-
tro a considerar uma possibilidade decorrente de determinada
ideia ou situacao;

g) raciocinio por eliminacao: significa, conforme Meyer (2008), uma
técnica um tanto manipulatéria, uma vez que se eliminam deter-
minados raciocinios (sendo que ha possibilidade de existirem mui-
tos outros), assim como numa investigacao de policia se faz com
as pistas; e

h) alternativa: resume-se em expor dois elementos de reflexdo para
escolha, como duas causas, duas solucdes, dois objetivos, de modo
que se aparente um raciocinio sélido e firme.

A justificacdo de uma ideia também implica a apresentacdo de
exemplos, que, no desenvolvimento dos argumentos, mostram-se eco-
ndémicos, uma vez que sao selecionados dentre um conjunto possivel;
tornam-se eloquentes, de facil compreensdo, em virtude de seu carater
concreto e figurativo; veiculam facilmente conteddos passionais, emo-
cionais e afetivos por representarem um lado real e vivenciado, o que
aproxima o interlocutor, ja que estimulam a meméria e trazem a tona
lembrancas ou situagdes compartilhadas e conhecidas.

A vivacidade, a concretude e o poder de prova do exemplo tornam-
-No um recurso argumentativo bastante oportuno e recorrente, mas
deve ser utilizado levando-se em conta o universo referencial e cultural
do interlocutor (leitor/ouvinte). Um exemplo pode ndo provocar efeito
nenhum se o auditério o desconhece, ou apresentar grande fragilidade
e se tornar um recurso facilmente contestavel.



2.2 Familiarizando-se com a Retorica: andlise de postagem au-
toral do Facebook

Tratadas algumas nog¢des sobre a organizacdo do paragrafo, apresenta-
mos alguns conceitos da retdrica (sistema retorico, figuras de retérica e de
argumentacao, lugares retéricos), que podem ser investidos em um traba-
Iho com a argumentacdo no ensino fundamental, por meio da analise de
uma postagem autoral do Facebook, para mostrar a aplicabilidade desses
conceitos em publicagcdes dessa rede social. Afirmamos, entretanto, que
analises retéricas podem e devem ser utilizadas em outros géneros discursi-
VoS com os quais os estudantes tenham contato ou possam vir a ter. Acre-
ditamos que, assim, revelamos um outro olhar para o ensino e aprendi-
zagem de textos da ordem do argumentar. Para manter resguardada a
identidade do autor do texto, utilizaremos a designacao Usudrio 1.

Postagem autoral 1

Extremamamente (sic) indignada com o servico de coleta de sangue da Clinica X
(Ita/SE). Ndo sei se posso chamd-las de profissionais (sic), pois ao levar meu pe-
queno hoje para fazer o exame, tentaram encontrar a veia no bracinho dele e ndo
encontraram, mas permaneceram com a agulha dentro do mesmo movendo-a até
que identificaram-na no lado extremo. Meu pequeno saiu de Id com o brago todo
roxo. Ao final, reclamei do fato ocorrido, pois foi um procedimento muito invasivo
e doloroso devido a falta de profissionalismo ou experiéncia. Mas, ao reclamar,
elas revidaram, o que me deixou ainda mais indignada. S6 porque estéo vestidas
em um jaleco branco acham que podem fazer qualquer coisa com o paciente? Pa-
rece até que somos objetos ou ratos de laboratdrios servindo de experiéncia para
pessoas mal treinadas, tanto no método quanto nas relagées interpessoais. Onde
estd a humanizacao???? Esses profissionais precisam enxergar seus pacientes
como seres biopsicossociais que tem necessidades diferentes e que encontram-se
emum local estranho, sendo cuidado por pessoas estranhas, tendo seu corpo inva-
dido por objetos também estranhos, principalmente criancas que sdo tdo sensiveis
e ndo entendem por qual razéo estdo ali. E preciso muito mais cuidado com as
pessoas, pelo menos do ponto de vista técnico, ou que essa acdo do cuidar seja, no
minimo, moralmente ética, envolvendo respeito e consideragédo.

Curtir: 145 Comentar: 4 Compatrtilhar: 0 (Usuario 1)
Fonte: FACEBOOK. Perfil do Usuario 1.

Dada a sua importancia na elaboracdo de um discurso persuasivo,
consideramos imprescindivel apresentar uma estratégia retérica funda-
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mental: o recurso as figuras de retérica e de argumentacgao. Em seguida,
apresentamos a analise da postagem autoral 1, selecionada de perfis de
nossa rede de amigos virtuais, cujo critério pautou-se no tratamento de
um tema que suscitasse pontos de vista controversos.

Para que determinado uso discursivo da lingua funcione como uma
figura, é preciso que provoque estranhamento, surpresa, paixdes no au-
ditério (publico ao qual o orador se dirige), uma vez que tal uso nao é
esperado naquele determinado contexto, naquele determinado género,
naquela determinada exposicdo ou construcao discursiva do orador. Por
exemplo, o uso de emoticons, palavras reduzidas, hashtags em publica-
¢oes do Facebook sdo escolhas esperadas no género postagem, por isso
nao funcionam como figuras de escolha. Podem provocar, entretanto,
efeito de sentido de comunhao, ja que o universo virtual faz parte das
referéncias dos usuarios dessa rede social. Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) apontam trés tipos de figuras de retérica e de argumentagdo com
as quais trabalhamos com estudantes do 9° ano do ensino fundamen-
tal e as quais apresentamos para o professor da educacédo basica, a fim
de dar-lhe conhecimento de mais um recurso, cujo uso torna o discurso
mais persuasivo.

+ Figuras de escolha (ou de caracterizacdo) - tém como efeito “im-
por ou sugerir uma caracterizacdo” (GUIMARAES, 2001, p. 153),
com vistas a levar o leitor/ouvinte a uma conclusdo a respeito do
dado caracterizado. Com valor de argumento, tal figura imprime
ao texto caracteristicas nao esperadas, que podem ser alcancadas
pela escolha vocabular, sintdtica, de registro, de género, de tipo
textual. Mas é o contexto em que essas escolhas sdo utilizadas que
vai caracteriza-las como figura de escolha. Através dessas figuras,
o orador procura dar seu ponto de vista sobre um determinado
fato ou assunto, encontrando maneiras de qualifica-lo, caracteri-
za-lo, de acordo com seu interesse argumentativo.

« Figuras de presenca — produzem o efeito de garantir a presen-
¢ca do tema e da posicao do orador a respeito do assunto tanto
na mente de quem fala ou escreve quanto de quem ouve ou |é
(GUIMARAES, 2001, p. 154). O recurso basico da figura de presenca
é a repeticdo, que pode se revelar também pelo uso da anafora,



do polissindeto, do paralelismo, entre outros. Assim, as figuras de
presenca tém a funcdo de nao deixar o leitor/ouvinte se esquecer
de que trata o discurso ou de qual é o ponto de vista do orador.
Reafirmamos que, como toda figura de argumentacéo e retoérica,
tais estratégias s6 serdo consideradas figuras quando causarem a
sensacao de inesperado. A repeticdo na fala dirigida a crianga, por
exemplo, é totalmente normal e, muitas vezes, necesséria, o que
ndo causara espanto.

» Figuras de comunhéo - tém como efeito realizar a comunhao
com o auditério. Podem funcionar como figura de comunhao a
aluséo, a citagéo, a apdstrofe (convertida em um pedido de aten-
cdo por parte de quem fala), a endlage (troca de um tempo ou
pessoa por outra, com vistas a aproximacao do interlocutor da
mensagem) (GUIMARAES, 2001, p. 156) e a pressuposicdo, dentre
outras estratégias.

2.2.1 Passos para uma leitura e analise retéricas

O sistema retorico é composto basicamente de quatro elementos:
invencdo (relaciona-se a busca dos argumentos), disposicao (refere-se a
organizacao do discurso e desenvolve-se em quatro partes: exordio, nar-
ragdo, confirmacéo, peroragao/epilogo), elocucao (constitui-se na etapa
de redagdo do discurso) e acdo (relaciona-se, no discurso oral, a altura da
voz, timbre, gestualidade, etc., e, na escrita, a disposi¢do do texto, tama-
nho e cor da fonte, presenca de graficos e imagens, etc.).

Para bem analisar (ou organizar) um discurso, é preciso encontrar
o problema retérico, antes mesmo de iniciar a analise. E o que Ferreira
(2010) chama de contexto retérico, para o qual se deve direcionar um
olhar inicial, buscando aquilo que ha de persuasivo. Nessa busca ques-
tiona-se o orador (quem fala, a quem fala, o que fala, por que fala, como
fala, contra o que fala) e o texto (de que trata, o que afirma, como afirma,
contra quem afirma). Além disso, a questao retdrica ou problema retérico
também deve ser investigado e identificado, bem como o tema do texto.
Nesse ultimo caso, pode-se recorrer as perguntas: qual é de fato o interes-
se do orador e o que ele pretende modificar?
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E importante destacar a importancia do auditério e da finalidade do
discurso para recorrer a estratégias e técnicas de argumentacdo e per-
suasao mais eficientes. E, também, nesse olhar para o auditério e para
a finalidade do discurso que o orador parte para a tarefa de encontrar
0s meios de persuasao. Na perspectiva da retdrica aristotélica, eles sao
trés: o ethos, termo que muitos estudiosos substituem por imagem de
si, refere-se ao carater assumido pelo orador para inspirar confianga no
auditério; o pathos, que se refere ao conjunto de paixdes, emocgdes e
sentimentos do auditério; e o logos, lado racional do discurso, que diz
respeito a argumentacao propriamente dita.

E partindo dessas consideracdes e da consciéncia desses elementos
que o orador inicia seu projeto retérico. Assim, organizamos a analise da
postagem autoral 1 em dois passos, tomando por referéncia os proce-
dimentos de analise retérica de Ferreira (2010): no primeiro passo, de-
brucamos sobre o texto um olhar inicial para o contexto retérico; e, no
segundo, adentramos as partes do sistema retérico.

12 PASSO - O olhar inicial: investigando o contexto retérico - o orador, o
texto e problema retdrico

[) O orador é uma mae (quem fala?) que fala negativamente e com
extrema indignacao a seus amigos da rede social (para quem fala?) sobre
o atendimento de coleta de sangue de uma Clinica X feita em seu filho
(o que fala?), provavelmente, muito pequeno, como se constata pelo uso
do diminutivo “bracinho”. Optou por falar sobre o assunto porque (por
qué?) observou nao sé enquanto cidada, mas principalmente por ser
mae, o despreparo das técnicas de enfermagem (contra o qué?) - Néo sei
se posso chamd-las de profissionais - ao realizar o procedimento. Encon-
trou nas redes sociais um meio de externar sua indignacdo perante o
descuido e descaso no atendimento da referida clinica, utilizando-se de
uma linguagem carregada de emocao (como fala?), através da exposicao
da contradicao entre a crianca que precisa de protecao e as técnicas de
enfermagem que deveriam ser preparadas para exercer bem sua profis-
sdo protegendo o direito dessa crianca, mas agem como algozes de um
pequeno garoto indefeso (Meu pequeno).



1) O texto trata portanto do atendimento laboratorial desqualificado
(de que trata?), afirmando que os profissionais de salide sao pessoas mal
treinadas no método e nas relagdes interpessoais (o que afirma e contra
quem?).

O problema retérico gira em torno da insatisfacdo e de um tom alta-
mente critico da U1 (a mae) em relacdo ao procedimento de coleta de
sangue da clinica: os profissionais da Clinica X ndo tém preparo algum nem
no método nem nas relacgées interpessoais para o atendimento laboratorial.

[1I) O tema recorrente nessa postagem autoral pode ser encontrado a
partir de dois questionamentos: a) Qual é de fato o interesse do orador?
b) O que ele pretende modificar? Logo, depreende-se da leitura do texto
que a U1 tem por objetivo mostrar sua indignacdo e ao mesmo tempo
fazer uma denuncia publica dos maus servicos prestados pela clinica,
desqualificando-a. O descaso nos servicos de saude e o despreparo dos
profissionais da drea que atuam na referida clinica tematizam o texto. A
rede social, embora nao seja o melhor meio de fazer reivindicagdes ou
denuncias, foi utilizada para externar uma critica a falta de humaniza-
¢ao (Onde estd a humanizag¢do?) dos profissionais de saude, bem como a
pouca evidéncia de ética profissional e de garantia do direito e da digni-
dade humana dos pacientes.

IV) Construcao discursiva do problema retérico - para investigar
como o orador constréi seu discurso acerca do problema retérico com
vistas a alcancar afetivamente seu auditério, basta buscar no texto:

+ Elementos que afirmam a evidéncia do problema

(...) tentaram encontrar a veia no bracinho dele; nao encontraram, mas per-

maneceram com a agulha dentro; meu pequeno saiu com o brago todo roxo;

procedimento muito invasivo e doloroso.

« Elementos que buscam sustentar o ponto de vista do orador em re-
lacao ao problema
Meu pequeno saiu de la com o brago roxo; (...) foi um procedimento invasivo e
doloroso(...) Onde esta a humanizacao????

» Elementos que buscam justificar as ligagdes estabelecidas no seio do
discurso e que encaminham para a solucao do problema
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A U1 aponta um elemento que acredita ser a causa do problema vivenciado:
falta de profissionalismo ou experiéncia. E ainda, associa um elemento sim-
bélico dentro da area de satde a um poder arbitrario: o uso do jaleco que re-
presenta profissionais de saide dotados da autoridade irrefutavel da ciéncia
em oposicdo a submissdo do senso comum (S6 porque estéo vestidas em um
jaleco branco acham que podem fazer qualquer coisa com o paciente?)

2°PASSO - Investigando o Sistema Retdrico

1) Invencdo

A invengdo é o momento em que o orador busca os argumentos.
Para isso, é preciso que tenha acesso a informacdes e posicoes di-
versas sobre determinado tema. Para a andlise retérica, o leitor po-
dera identificar os seguintes elementos: a) os acordos que o orador
estabelece para se identificar com o auditério; b) as marcas que ele
deixa transparecer no texto que demonstrem o estabelecimento de
tais acordos; c) as marcas que possibilitam inferir se o orador é parcial
ou imparcial; d) a natureza e o nimero de motivos tematizados; e) os
recursos utilizados para sustentar sua tese (raciocinio, exemplo ou
outras estratégias).

A U1 seleciona o fato, faz escolhas lexicais (meu pequeno, braci-
nho, onde estd a humanizagdo, procedimento muito invasivo e dolo-
roso) para descrever e relatar o problema, recorre a uma pergunta
retérica — Onde estd a humanizag¢do???? — configurando um caso de
pressuposicao, pois a pergunta, ao ser enunciada, ja leva o auditério
a resposta pretendida pelo orador (Ndo ha humanizacao!), tudo isso
visando a sensibilizar o auditério, mové-lo pela paixao, pelo senti-
mento, pela emocao. A forca argumentativa do seu discurso esta na-
quilo que move o pathos.

Além disso, a U1 recorre a um meio de raciocinio conhecido por si-
logismo para demonstrar a atitude arbitraria dos profissionais da clinica
no atendimento a seu filho. Tomamos a estruturacdo da deducao por
silogismo de Charaudeau (2014, p. 214) que o organiza em trés tempos
e em trés assercoes. Para isso, apresenta a seguinte estrutura: se..., e se...,
entdo..., a qual recuperamos aqui por entender que, didaticamente, essa



forma de estruturar a deducéo por silogismo torna-se muito mais inteli-
givel para estudantes da faixa etaria do 9° ano.

(Se) o jaleco simboliza o poder da ciéncia

(e se) as profissionais de saude da clinica usam jaleco;

(entdo) agem como se tivesse o poder que o jaleco representa.

Il) Disposicdo

Na disposicédo, a U1 foca na estrutura do texto, organiza o discurso,
distribuindo os argumentos de maneira racional, propondo uma solu-
¢ao por meio do aconselhamento. Algumas caracteristicas do auditério
sdo consideradas pelo orador, especialmente as de ordem sociocultu-
ral. Fatos como o relatado, sensacdes como a experienciada pela U1 sdo
uma constante nos servicos de salde, independente de serem publicos
ou ndo, o que permite estabelecer acordos com o auditério, que certa-
mente ja vivenciou ou testemunhou situacdes semelhantes.

A disposicdo é organizada em quatro partes:

a) Exérdio: momento da introducao do discurso e em que ha identi-

ficacdo com o auditério.

A U1 recorre a um exérdio que nao ultrapassa uma linha escrita (Ex-
tremamamente (sic) indignada com o servico de coleta de sangue da Clinica
X...), construido para obter a adesao dos usuarios da rede, chamando sua
atencdo para o problema a ser abordado, tornando-os complacentes com
sua indignacao, provavelmente compartilhada por muitos. A frase expressa
pela U1 configura uma assertiva retérica que encaminha seu auditorio para
a constatacdo dos fatos e para a proposicao de solucao. O exérdio movi-
menta o ethos e pathos, pois mexe com a relagao entre orador e auditorio.

b) Narragao: em que ocorre a exposicao dos fatos e sdo colocadas as

provas.

A U1 prossegue com a narracao dos fatos que causaram sua indigna-
¢ao (Ao levar meu pequeno hoje para fazer o exame, tentaram encontrar a
veia no bracinho dele e ndo encontraram, mas [....] servindo de experiéncia
para pessoas mal treinadas, tanto no método quanto nas relacoes inter-
pessoais. Onde estd a humaniza¢Go????). Nessa etapa, o orador aponta
o ponto de vista que vai defender, apresenta provas expondo os fatos,
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assinalando causas, expressando sua critica (critica ao descaso e despre-
paro dos profissionais de saude); o logos é evidenciado na narragao.

¢) Confirmacgao: em que se concentram as provas e se defendem ou
refutam pontos de vista e é o ponto forte de sedimentacdo do lo-
gos. E nesse momento que ocorre a ordenacdo dos argumentos
fortes e fracos. A U1 recorre a um argumento forte que visa tirar
da zona de conforto os usudrios da rede ao expressar indignidade
quanto aos servicos laboratoriais prestados pela clinica, ampliado
de forma generalizada para os profissionais. Em seguida, faz o rela-
to do fato vivenciado, elabora uma critica ferrenha ao despreparo
profissional e, por fim, aponta o que considera necessério acon-
tecer para melhorar o atendimento e a relacdo dos profissionais
com o paciente. Para fixar sua posicao na mente do leitor/usuario
da rede, recorre as figuras retéricas, que nesse contexto adquirem
importante valor argumentativo.

A U1 visa manter presente na mente do auditério (figura de presen-
¢a) seu ponto de vista pelo recurso a repeticdo de ideias que retomam
o sentimento de indignidade perante o despreparo profissional da clini-
ca: permaneceram com a agulha dentro, o braco todo roxo, procedimento
invasivo e doloroso, falta de profissionalismo ou experiéncia, pessoas mal
treinadas; recorre ainda a énfase pela repeticao do verbo precisar — pre-
cisam enxergatr, é preciso.

A figura de comunhdo ocorre com a mudanca de uso da primeira
pessoa do singular (meu pequeno, reclamei) para a primeira do plural (Pa-
rece até que somos objetos ou ratos de laboratdrios...). Esse recurso contri-
bui para situar orador e auditério no mesmo lugar, na mesma situacao
de descuido e descaso com a pessoa humana.

A pressuposicdo, como recurso retorico, consiste em apresentar um
fato como ja sendo conhecido do publico ou sendo saber partilhado
entre aquele que fala e o que ouve. Por exemplo, na afirmacao: Se os
pais participassem das atividades escolares e acompanhassem o desempe-
nho do filho na escola, a escola néo teria graves problemas de repeténcia,
o orador coloca essas assercdo como verdade conhecida de todos, ou
seja, pressupde que os pais ndo participam das atividades escolares e



nem acompanham o desempenho do filho na escola. A U1 recorreu a
pressuposicao ao afirmar Esses profissionais precisam enxergar seus pa-
cientes como seres biopsicossociais... e ao questionar Onde estd a humani-
zagdo???. No primeiro caso, o pressuposto é que os profissionais daquela
clinica ndao enxergam seus pacientes como seres biopsicossociais, € no
segundo, é que, no atendimento da clinica, ndo ha humanizacao, pois os
pacientes sdo tratados como se ndo fossem gente.

d) Peroracao (ou epilogo): é o final do discurso, que pode ocorrer
por meio da recapitulacdo, do apelo ao ético ou ao patético e da
amplificacdo da ideia defendida, por meio das figuras, momento
em que afetividade e argumentacao se unem e conclamam a acao.
Na postagem autoral, a peroracdo ocorre por meio da paixao, uma
vez que visa despertar sentimentos de piedade ou indignacao no
auditoério. Esse despertar é feito pelo recurso a repeticdo do adje-
tivo “estranho” (encontram-se em um local estranho; sendo cuidado
por pessoas estranhas; tendo seu corpo invadido por objetos tam-
bém estranhos) em um contexto em que se insere uma crianca.

Esse recurso, além de enfatico e de conduzir a um ritmo que chama

a atencdo, também se configura uma figura de escolha ou de caracteri-
zagao, pois a U1 seleciona do léxico o adjetivo estranho, bem como sua
posicdo morfossintatica e em uma figura de presenca, ja que tem como
objetivo marcar a presenca desse estranhamento na mente do leitor.
Nesse caso, o orador une a afetividade com a argumentacao, constituin-
do a alma da retérica, visando levar o auditério a crer naquilo que expde
e argumenta.

Ill) Elocugdo

E a parte em que o orador redige seu discurso, e envolve tanto uma
questdo de estilo, quanto o plano da expressao e a relacao forma e
conteudo, tendo como base a imagem que constroi de seu auditério. E
fundamental nessa etapa uma exposicao que contenha “correcao, clare-
za, concisao, adequacao, elegancia” (MOSCA, 2001, p. 29), vivacidade e
que recorra a um bom uso das figuras com valor de argumento, como ja
identificamos na disposicao.
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Pelo menos dois recursos presentes no texto adentram o campo das
figuras de presenca e imprimem estilo e elegancia na forma de expor o
problema: a repeticao, ja explorada anteriormente, e a interrogacao (56
porque estdo vestidas em um jaleco branco acham que podem fazer qual-
quer coisa com o paciente? Onde estd a humaniza¢do????) que configura
uma pergunta retérica e contrapde relagdes de poder - cientificidade X
senso comum — em que aquele que detém (supostamente) o conheci-
mento cientifico esta imbuido (naturalmente e com superioridade) do
poder de invadir agressivamente ou ndo o corpo de outrem. A sequén-
Cia ritmica expressa no periodo em que hd a repeticdo do adjetivo estra-
nho também projeta a vivacidade do discurso.

Para efeito de comunhdo com o auditério, sua rede de amigos vir-
tuais, sutilmente, a U1 alude a eventos semelhantes ao vivenciado, os
quais ocorrem constantemente nos servicos de saude do pais, como
se constatam ndo sé empiricamente nas instituicdes que oferecem tais
servicos como também em matérias jornalisticas da midia impressa e
audiovisual. Consideramos, enfim, que ocorre alusdo, no sentido de criar
ou confirmar a comunhdo com o auditério por forca de referéncias que
ambos (orador e auditério) possuem sobre a situagdao da saude no pais.

IV) Acdo

A acao ocorre com a verbalizacdo do discurso e envolve componen-
tes emotivos como a gestualidade e a interacdo com o espaco, no dis-
curso oral; ja na escrita outros componentes sdo acionados, como a dis-
posicao do texto, o tamanho e a cor da fonte, destaque gréafico de ideias,
presenca de outras linguagens (imagens, desenhos, videos), recurso a
hiperlinks, no caso de textos de internet.

A U1 produziu um texto persuasivo, elencou argumentos favoraveis
a seu ponto de vista, demonstrou capacidade de ordenacao do discur-
so, recorrendo a figuras retéricas e explorando as paixdes que movem o
auditdrio e a natureza estética da linguagem. E foi através dessa movi-
mentacao discursiva que aumentou seu poder de persuasao e afetou o
leitor/usuario da rede, levando-o a identificar-se com a oradora, como
percebemos pelo nimero de curtidas (145) e comentarios (4) em sua
postagem, na data de acesso ao texto.



Comprovamos, com essa analise, que é possivel trazer os conceitos
de retdrica para os textos produzidos e publicados no Facebook, bem
como constatamos que, embora possam parecer complexos, tais concei-
tos podem ser aplicados em atividades de leitura e escrita com alunos do
ensino fundamental, tendo em vista tornar seus textos mais persuasivos.

Estamos cientes, enfim, de que esta é uma abordagem nova para o
ensino da argumentacdo no ensino fundamental. Por isso, trouxemos
conteudos relacionados a estruturacao do paragrafo e conceitos da Re-
torica ilustrados com a postagem autoral analisada, no intuito de favore-
cer o contato e a familiarizacdo com tais nocdes. Estamos cientes ainda
de que este outro olhar para o texto argumentativo apenas aponta para
possibilidades de exploracdo dos recursos e estratégias de retérica e de
argumentacao, sendo da alcada do professor selecioné-los, com vista a
desenvolver um trabalho de leitura especifico com seus alunos, o qual
favoreca aprimorar seu olhar para os discursos aos quais tem acesso, as-
sim como aprimorar seu proprio discurso.

3 Breve descricao da pesquisa de campo e da metodologia

Nosso trabalho de campo iniciou-se, em primeira instancia, anali-
sando as postagens autorais do Facebook, com o intuito de conferir se
tais textos se prestavam a andlise retérica e de argumentacao. Assim foi
selecionada aleatoriamente, dentre as publicacdes autorais de amigos
virtuais do Facebook, uma postagem que versasse sobre um tema con-
troverso. Constatada a aplicabilidade dos conceitos de retérica e argu-
mentacao a esse tipo de postagem, optamos por criar um grupo no Fa-
cebook em fase de teste para verificar o grau de adesao dos estudantes
de uma turma do 9° ano de uma Escola X da rede estadual de ensino
de Sergipe no municipio de Itabaiana, no final do ano letivo 2014. Essa
estratégia visou principalmente identificar as vantagens e desvantagens
do uso da rede social como instrumento de estimulo ao debate como
exercicio inicial para a argumentatividade. Levantados os aspectos favo-
raveis e desfavoraveis, em 2015, foi criado o grupo Minha Voz, Minha Vez
com nova turma do 9° ano da mesma escola para aplicacao da proposta
de intervengdo com vistas a estimular o exercicio da argumentacéo e
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persuasao, através da rede social Facebook, mas estendendo-se para ati-
vidades de leitura e escrita em sala de aula.

A aplicacdao do método de ensino de leitura e escrita de textos argu-
mentativos ocorreu entre 27 de abril e 20 de junho de 2015 e envolveu
alunos do 9° ano do ensino fundamental da escola ja citada. Dessa ex-
periéncia, foi possivel verificar a aplicabilidade dos conceitos de retérica
e argumentacao em postagens autorais e comentarios do Facebook e
elaborar e aprimorar atividades de leitura e escrita do ponto de vista do
discurso.

4 Etapas da proposta de intervencao

Na primeira etapa, utilizamos a dinamica conhecida entre nés por
Tempestade de Ideias ou Tempestade Cerebral, traducdo do termo de
origem inglesa Brainstorming. Segundo Meyer (2008), essa é uma téc-
nica empresarial de discussao de grupos visando a proposicdo de a¢des
inovadoras, comumente adaptada a outras situacbes como as escola-
res, por exemplo. Consiste em convidar cada integrante de um grupo
a expressar suas ideias a respeito de um dado tema, sejam quais forem
essas ideias. Em nosso caso especifico de uso da Tempestade de Ideias
para o ensino, o objetivo é tanto reconhecer o que o estudante ja sabe
sobre o tema em pauta quanto estimula-lo a pensar sobre o assunto e
a fazer associagodes, interpretacdes e relagdes. Assim, cada individuo, ao
expressar-se, colabora ativamente para a constru¢do de conceitos até
entdo nao dominados. Por meio dessa dinamica, apresentamos o con-
ceito de retdrica e de argumentacao com o objetivo de sondar o nivel de
conhecimento dos alunos em relagao ao tema. Em seguida, tratamos de
conceitos retdricos a partir de uma postagem do Facebook, previamen-
te analisada conforme os passos de analise retérica de Ferreira (2010),
selecionada pelos seguintes critérios: ser de autoria do proprio usuario
da rede; ter tido um nimero de curtidas e de comentdrios significati-
vos, tratar de um tema de teor controverso, gerador de pontos de vista
divergentes e diversos, e em voga naquele momento: as manifestagdes
de 15 de margo contra o governo da Presidenta da Republica reeleita
no pleito de 2014. A escolha desse tema decorreu, principalmente, por



ser um assunto de interesse geral, que mexeu bastante com as paixdes
politicas das pessoas, inclusive daqueles que ainda ndo votavam e que
se envolveram emotivamente na discussdo, posicionando-se a favor ou
contra a presidenta reeleita.

Na segunda etapa, criamos um grupo no Facebook, no dia 5/5/2015,
agregando 29 membros, com o objetivo de utilizd-lo como suporte para
o estimulo a leitura e a producao de textos. Ndo houve dificuldades na
criacdo do grupo, nem na adesao dos membros, exceto por um nimero
bastante reduzido de alunos (04) que ndo tinham conta no Facebook.
Entretanto, uma dificuldade sobre a qual nao se teve controle e que
afetou o desenvolvimento das atividades foi a greve dos professores da
rede estadual. Decorrente disso, o contato entre professor e aluno ficou
prejudicado. Mesmo assim, os estudantes continuaram postando livre-
mente textos sobre assuntos que consideraram importantes levar para
discussao no grupo, constando a ultima postagem em 9/06/2015, perio-
do em que a rede estadual ainda estava em greve.

Desse modo, foram postados textos tanto por noés, professora-pes-
quisadora e administradora do grupo, quanto pelos préprios membros,
demonstrando o campo de interesse tematico dos alunos. Dentre es-
ses temas, interessaram mais aos membros: a proibicéao do uso do celular
como medida a ser adotada pela escola para o ano letivo 2015; o problema
da dgua; redugdo da maioridade penal; preconceito racial; drogas na ado-
lescéncia, sindrome de Boderline, pois tiveram maior numero de curtidas
e de comentarios. Ja outros temas foram visualizados pela maioria dos
membros, mas obtiveram um grau bem menor de adesao: aborto; ho-
mossexualidade e intolerdncia;, violéncia; dengue; enchentes.

Para analise e desenvolvimento de atividades pontuais de leitura, re-
flexdo e producao de texto, considerando principalmente duas partes
do sistema retérico (invencao e disposicao) e o paragrafo como unidade
de reflexdo, escolhemos duas postagens autorais do grupo que versa-
ram sobre as questdes: o problema da agua e a reducdo da maioridade
penal. A escolha baseou-se nos seguintes parametros: ser de autoria dos
alunos, apresentar maior nimero de comentarios, que, a nosso ver, de-
monstra o grau maior ou menor de adesao do auditério, versar sobre
uma questao controversa, que gerasse opinides diversas e discordantes,
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e revelar algum tipo de dificuldade de organizacéo discursiva. As ativida-
des referidas, desenvolvidas em sala de aula sob a orientacdo e acompa-
nhamento da professora-pesquisadora, centraram-se no encadeamento
de frases e culminaram na producdo de um paragrafo argumentativo. Os
conhecimentos tratados tiveram como objetivos levar o aluno a reflexdo
tanto no ato de ler quanto no de escrever seus textos, aplicando concei-
tos da retdrica e da argumentacao; e estimular o debate no grupo do
Facebook, como um exercicio inicial para a argumentatividade.

5 Analise dos resultados

A experiéncia com o grupo do Facebook para se trabalharem nogdes
de retérica e argumentagao apresentou algumas vantagens e desvan-
tagens que consideramos relevantes. No primeiro caso, o uso da rede
social permitiu maior interacao do grupo, devido a seu carater atrativo
e dinamico; os estudantes sentiram-se livres para expor suas ideias a
respeito do assunto, pois, diferente do que poderia acontecer em sala
de aula, em debates orais, mesmo os alunos mais reservados demons-
traram interesse em dar suas contribuicdes; as postagens e os comen-
tarios dos estudantes puderam ser acompanhados e, no decorrer das
atividades, constituiram um portfélio com a histéria de escrita deles, o
que permitiu que eles proprios percebessem se houve evolucado e quais
estratégias discursivas foram utilizadas para conseguir a adesao do au-
ditério; o grupo apresentou-se como um recurso frutifero para iniciar o
exercicio de argumentacao e organizacao discursiva. No segundo caso,
observamos que a rede social limita o aprofundamento do estudo da
argumentacao, ja que tipicamente se publicam textos curtos, de forma
que ndo garante a exploracao e uso de estratégias e técnicas de retdrica
e argumentac¢ao em toda sua expressividade e significacao.

Imaginando que esta nossa proposta sirva de inspiracdao para o tra-
balho de outros professores em sala de aula, alertamos para alguns obs-
taculos que poderao dificultar o desenvolvimento das atividades, dentre
0s quais destacamos:

« os alunos, em sua maioria, podem ndo ter acesso a internet nem a
rede social, o que pode ser corrigido com aulas no laboratério de in-



formatica com acesso a internet, onde os estudantes poderao fazer
o seu perfil. Caso o acesso a internet nao seja possivel, a proposta de
ensino da argumentacao e retdérica podera ser redirecionada, pois o
recurso ao Facebook configura uma estratégia pedagdgica que in-
clui 0 uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo na
pratica de ensino de Lingua Portuguesa, o que nao implica dizer que
o conteudo linguistico/discursivo trabalhado ndo possa ser desen-
volvido por outros meios, convencionais ou nao, a exemplo de car-
tas do leitor, publicadas em um jornal escolar, criado para estimular
e valorizar a producao dos estudantes;

+ apostagem de contetidos por meio de textos longos e links de bus-
ca das informacbes nao garante que o aluno faca a leitura desses
textos, ja que o universo cibernético e multimodal da ao usuario a
autonomia de percorrer seu proprio caminho de leitura, conforme
seus interesses. Para evitar que isso aconteca, é importante o pro-
fessor fazer um levantamento prévio do que poderia interessar aos
alunos e ele préprio postar textos curtos de sua autoria que os pro-
voguem e os estimulem para o debate; 115

+ aansiedade do professor de tornar o grupo uma extensao da sala T
de aula, no sentido disciplinar e autoritario do termo, pode minguar
o interesse dos estudantes em participar das discussoes, pois pode-
rdo se sentir avaliados e julgados. Por isso, é importante o professor
realizar duas a¢des: esclarecer aos alunos que o objetivo do grupo é
estimular o debate sobre temas de interesse deles e outros que pos-
sam lhes interessar; promover a interacao entre os membros; aplicar
técnicas e estratégias retéricas e argumentativas nos textos (posta-
gens autorais e comentdrios) que publicam na rede social; e mais, o
préprio professor deve monitorar a propria participacdo no grupo,
colocando-se em nivel de igualdade com os membros. Somente as-
sim conquistara a confianca de todos e podera intervir positivamen-
te para a manutencao do grupo e de seus objetivos.
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e uso do paragrafo como unidade de reflexdo e organizacao discur-
siva; e garantir instrumentos para o desenvolvimento da etapa da
invencdo. Acreditamos que, a partir de construcdo consistente do
paragrafo, certamente, o estudante tera condi¢des de aprimorar suas
habilidades de leitura e de escrita, de modo a tornar seus textos mais
persuasivos e seu olhar, para outros textos/discursos, mais reflexivo e
critico. Porém, ndo basta dominar a estrutura linguistica do paragra-
fo; é preciso que o estudante tenha um repertorio de conhecimento
de mundo que Ihe garanta buscar seus argumentos, que, na retérica,
denomina-se a etapa da invencao. Por isso, antes de qualquer situa-
¢do comunicativa que exija o uso da argumentacao, é preciso forne-
cer aos estudantes informacdes sobre o assunto em pauta, diversi-
dade de pontos de vista sobre esse assunto, varios géneros textuais
que tratam do mesmo assunto. E preciso o estudante ter contato com
textos para que perceba sua organizacdo com vistas a conseguir a
adesdo do auditério (leitor/ouvinte).

ApOs essa breve descricao de nossa experiéncia, apresentamos a se-
guir, como orientagdes metodoldgicas, sugestdes de atividades de lei-
tura e de escrita decorrentes de nossa proposta de uso de grupos no
Facebook para estimular o exercicio inicial e continuo da argumentagao
recorrendo a técnicas e estratégias retoricas.

6 Sugestoes de atividades

6.1 A hora e a vez da leitura

As atividades de leitura devem acontecer para estimular o debate de
temas de interesse dos alunos. Em nossa experiéncia, dois assuntos fo-
ram levados para discussao no grupo do Facebook: o problema da dgua
e a reducdo da maioridade penal. Apresentamos a seguir apenas as ati-
vidades sobre o primeiro assunto, sendo que o mesmo procedimento
pode ser feito com outros temas.



Tema: O problema da dgua: de quem é a responsabilidade?

Sugerimos, entdo, que o professor introduza a reflexao sobre o pro-
blema da dgua com a leitura do texto “A carta do ano 2070"". Depois leve
dois videos curtos que tratam a respeito do problema da dgua, trazendo
maiores informacoes:

+ "O problema da falta de dgua®; video de 6:42 minutos, com voz
acompanhada de imagem e legenda em portugués;

- "Falta de 4gua - Nerdologia®, documentdrio, com imagem e ani-
macao acompanhadas de voz, com 6:12 minutos de duracdo. Esse
documentdrio traz um breve histérico sobre a dgua, mostra de onde
ela vem e o que fazemos com ela, bem como aponta proposta de
solucdo para a questao. Além das informacodes contidas, o texto do
video traz uma estrutura semelhante a de um texto escrito (introdu-
¢ao do tema, desenvolvimento das ideias e conclusao), caracteristi-
ca para a qual chamamos a atencao dos estudantes.

Durante a apresentacao dos videos, é necessario estimular o registro
de informagdes que chamarem a atencao dos estudantes e as que ndo
conhecerem. O contelido dos documentdrios visa a preparar os alunos
para a fase da invencdo de seu discurso para um momento posterior, em
que deverdo produzir textos sobre a tematica. Para enriquecer um pou-
Co mais a etapa da invencao e possibilitar ao aluno o contato com textos
escritos, poderdo ser usadas, também, informacoes extraidas da leitura
do texto “A agua no mundo e sua escassez no Brasil*. Apds a leitura, o
professor devera: fazer questionamentos que levem os alunos a identifi-
car quem fala, o que fala, por que fala, contra o que fala, para quem fala
e como fala; levar os alunos a buscarem o tema do texto, interrogando
qual é o interesse especifico do enunciador e o que pretende modifi-

1 Fonte: http://franciellepajola.blogspot.com.br/2013/04/carta-escrita-no-ano-2070.html.
Acesso em: 16/6/2015. Encontra-se disponivel também o video-texto na pagina do Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=jUp VH-hjcdo.

2 Fonte: Youtube. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=uo06dl4kbTK0. Acesso
em 08/05/2015.

3 Fonte: Youtube. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=RsUD8CTDdAw. Acesso
em 08/05/2015.

4Fonte:Blogde Leonardo Boff. Disponivel em https://leonardoboff.wordpress.com/2015/02/02/
a-agua-no-mundo-e-sua-escassez-no-brasil/. Acesso em 29/06/2015.
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car; identificar os elementos que afirmam a evidéncia do problema, que
buscam sustentar o ponto de vista do enunciador, que buscam justificar
as ligagdes estabelecidas no seio do discurso e que levem a solucao do
problema; investigar se o enunciador deixa marcas no texto que visam
estabelecer acordo com o publico leitor; se recorreu a alguma escolha
lexical, sintatica, semantica, com o intuito de manter presente na mente
do leitor o tema ou manter a comunhao com o leitor; solicitar que os
estudantes identifiquem formas expressivas que indiquem nexos, apre-
sentados no topico Elementos estruturantes de nexos nas frases, tratados
no item 1 deste artigo, e qual a forca argumentativa desse recurso.

6.2 A hora e a vez da escrita

A producdo de textos pressupde o exercicio de leitura. Ndo se escre-
ve sobre 0 que ndo se conhece e a leitura é a porta para o conhecimento.
Por isso, nossa proposta inclui as atividades de leitura e de escrita como
interdependentes e necessarias a pratica de ensino aprendizagem da
Lingua Portuguesa, numa tentativa de nivela-las e de garantir ao estu-
dante o contato com estratégias e técnicas discursivas que viabilizem o
desenvolvimento e aprimoramento das habilidades leitora e produtora
de textos. Para elaborar os exercicios de producdo de texto, utilizamos
uma postagem autoral de um dos membros do grupo do Facebook em
que aplicamos esta proposta.

Postagem autoral 2

Parei e pensei:

Um assunto muito importante que nem todos se preocupam e nao se
conscientizam.

Ja pararam pra pensar o que seria de todos nés sem adgua? Sobreviveriamos?
Um assunto que pra muitos ndo tem importdncia, mas tenho medo mesmo de
ficar sem dgua kkk e por isso resolvi publicar aqui no nosso grupo.

Vocés economizam dgua? Vocés tem medo de ficar sem dgua? ##DizAi

Curtir 3 - Comentar: 7 Visualizado por 8

(FACEBOOK. Grupo Minha Voz, Minha Vez. Usuario 2)


https://www.facebook.com/hashtag/dizai?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/dizai?source=feed_text
https://www.facebook.com/groups/832948860086237/
https://www.facebook.com/groups/832948860086237/
https://www.facebook.com/browse/group_message_viewers?id=833673016680488

1) As atividades abaixo tém por objetivo a reelaboracao do conteudo
da postagem autoral acima, tendo em vista que o texto final devera ser
publicado no jornal da escola, no grupo ou nos perfis dos préprios alu-
nos no Facebook.

Levando em consideracao quem sera o leitor do texto e como seu
aluno imagina que ele é, oriente-os a decidirem qual o tipo de lingua-
gem e quais argumentos devem escolher. Em seguida, apresente os
exercicios seguintes. Mas antes os alunos devem tomar conhecimento
dos conteudos sobre encadeamento de frases.

Atencao!!!

Professor, definir o publico (auditério) para o qual o estudante devera
escrever garante a preocupac¢ao com a adequacao da linguagem (escolha de
registro, de figuras, de argumentos, etc.), enfim, valoriza a Elocu¢do.

Na Postagem 2, o usudrio da rede levantou uma questao bastante
preocupante. A tarefa dos alunos é enriquecer o texto com informacoes
novas a partir da primeira frase, indicada abaixo.

Frase 1: “Parei e pensei: um assunto muito importante que nem todos se
preocupam e nao se conscientizam.”

a) Qual é esse assunto muito importante? Ele estd expresso nessa
primeira frase? Se nado estd, reescreva a frase e acrescente essa in-
formacao.

b) Crie outras frases, a partir da primeira, que demonstrem a sua proé-
pria reflexdo sobre o tema. Use, para isso, a retomada dos termos
de frases anteriores, conforme as quatro formas apresentadas so-
bre encadeamento de frases.

Nesse momento da atividade cabe sugerir algumas dicas aos alunos
para que aprimorem a capacidade de abstracdo através do processo de
nominalizacao, por exemplo, conforme se segue:

19) Vocé pode iniciar a frase seguinte com um verbo ou substantivo que

retome o sentido das palavras “pensei e parei’. Que palavras podem
ser sinénimas de pensar (ou parar e pensar) nesse contexto?
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29) A retomada pode ser também da palavra “preocupam” que vocé
pode transformar em um substantivo (processo de nominaliza¢éo)
do mesmo modo que é possivel transformar permitem em permisséo;
educam em educacdo, desenvolvem em desenvolvimento, etc.

Atencao!

Para melhor falar sobre um assunto é importante que o orador o conheca
bem. Por isso, oriente os alunos a retomarem os contetdos abordados
nos videos e textos indicados em A hora e a vez da leitura, p. 30. Esse
é o exercicio de Invencdo, uma das partes do sistema retérico, pois os
estudantes precisam ter onde buscar os argumentos.

2) Considere a frase abaixo, retirada do mesmo texto.

Frase 2: Jd pararam pra pensar o que seria de todos nés sem dgua?
Sobreviveriamos?

a) Dé continuidade a frase acima, de modo que vocé apresente res-
postas provaveis e até mesmo nao pensadas pelas pessoas. Para apre-
sentar suas ideias, recorra as informagdes extraidas das leituras e deba-
tes proporcionados pelas atividades de A hora da leitura. Nao esqueca de
continuar exercitando o encadeamento de frases, bem como o processo
de nominalizacdo sempre que possivel.

Atencao!

Professor, mostre para os alunos que, quando o orador provoca o auditério (o
publico, o leitor) com interroga¢des, tem-se duas inten¢des: chamar e prender
a atencao de seu auditorio, levando-o a reflexao a respeito de um determinado
assunto e trazendo a resposta pressuposta nas perguntas; e expor seu proprio
ponto de vista sobre o assunto. E o que chamamos de pergunta retorica.

O orador (autor) da Postagem 2 faz uma pergunta para a qual ja tem uma
resposta pressupostamente compartilhada com seu auditério. Mas é preciso
levar o auditério a conhecer sua resposta. Entao, sugira que os alunos utilizem
uma das quatro formas de encadeamento de frases estudadas e enriqueca o
texto apresentando respostas convidativas e reflexivas as perguntas retdricas.



Aqui também cabem algumas dicas e sugestdes para os alunos,
como descrito a seguir, favorecendo a retomada da justificacao de ideias
por meio do exemplo ou do raciocinio. Para tanto, professor, oriente-os
a recorrerem aos textos lidos e assistidos, conforme indicado no item A
hora e a vez da leitura.

12) Utilize argumentos, por meio de exemplos de paises ou povos
que sofrem com a falta de dgua potdvel ou outra situacdo que ilustre
como seria dificil sobreviver sem agua; ou por meio do raciocinio de cau-
sa / consequéncia.

Atencao!

Professor, esses exercicios favorecem a construcao discursiva, dispondo
(Disposicdo, mais uma das partes do sistema retdrico) os argumentos que
sustentam a tese defendida pelos estudantes.

3) A frase de conclusao da postagem autoral 2 é bastante significati-
Vva, pois apresenta como o usudrio se sente diante do problema da falta
de dgua. Mas ele ndo apresenta solucdo possivel, apenas aponta para a
economia através das perguntas “Vocés economizam agua? Vocés tem
medo de ficar sem agua? #DizAi".

Frase 3: Um assunto que pra muitos nao tem importancia, mas tenho medo
mesmo de ficar sem agua kkk e por isso resolvi publicar aqui no nosso grupo.

Professor, oriente seus alunos a desenvolverem outras frases, posi-
cionando-se a respeito do assunto. Sugira que apresentem possiveis
solucdes para o problema e agravamento da falta de dgua. Se preciso,
retome o debate sobre os textos e videos indicados em “A hora e a vez
da escrita"

4) Solicite aos alunos que juntem todas as frases construidas desde a
questao 1 para visualizarem o texto produzido em seu conjunto. Como
a atividade proposta serd executada em partes, pode ser que eles nao
tenham percebido o uso de repeti¢cdes desnecessarias. Por isso, oriente-
-0s a revisarem o texto, retirando excessos, incluindo formas expressivas
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de nexos, acrescentando informacdes, excluindo contradi¢des. Seria in-
teressante o professor enfatizar aqui as partes da Disposi¢ao (exordio,
narracdo, confirmacéo, peroracao/epilogo), apenas em nivel de esclare-
cimento e estimulando os alunos a verificarem a presenca desses ele-
mentos em seu texto.

E indispensavel lembrar, ainda, aos alunos, que eles devem se
preocupar com o leitor que eles definiram para o seu texto, dentre as
opgodes dadas na questdo 1, e sempre levar em conta o suporte em que
0 esse mesmo texto sera publicado, uma vez que isso implica, dentre
outras coisas na adequacao da linguagem e escolha de registro.

Atencao!

Professor, a conclusdo da tarefa s6 se dara com a publicacao do texto no
suporte definido previamente (valorizando a Acdo, dentro do sistema
retorico), que pode ser um jornal mural sobre o tema, um fanzine, um jornal
escolar, um blog, o site da escola, a pagina do Facebook da escola, etc. Na
proposta da questéo 1, os alunos poderiam escolher um dos veiculos: jornal,
grupo e perfil do Facebook. E evidente que o debate devera fazer parte do
grupo criado para tal fim.

7 Consideragdes finais

Com a abordagem sobre texto e discurso que trouxemos aqui, e com
as sugestodes de leitura e de escrita, demonstramos ser possivel desper-
tar, nos alunos do 9° ano, o interesse pelas técnicas e estratégias retori-
cas e de argumentacdo. Além disso, em uma atividade simples de enca-
deamento de frases para construir um paragrafo, podemos garantir aos
alunos um rico arcabouco de leitura e de reflexdes acerca de um tema
em diversos textos, de onde certamente tirardo seus argumentos em de-
fesa de uma tese e com vistas a conseguir a adesao do auditério.

Consideramos que o grupo do Facebook presta-se a essa funcéo:
estimular o debate, promover a reflexao, a defesa e refutacdo de te-
ses e fortalecer a relacdo dialdgica, caracteristica dessa rede social,
no contexto das interagcdes comunicativas. Ressaltamos que, em ne-
nhum momento, tivemos a pretensdo de sobrepor o uso das tecnolo-



gias digitais de informacdo e comunicagdo ao uso de outros recursos
mais convencionais no ensino da linguagem. Salientamos, contudo,
que, dadas as circunstancias histéricas e sociais de nosso tempo, é
salutar incluir tais recursos na pratica de ensino da lingua, pois os gé-
neros textuais se modificam para atender as demandas da sociedade,
e 0s géneros textuais digitais estao neste contexto que nao podemos
nem devemos ignorar. No caso especifico deste trabalho, utilizamos
a rede social Facebook como instrumento de apoio ao ensino de es-
tratégias e técnicas de retdrica e de argumentacgdo, destacando sua
importancia para a motivacdo inicial para o exercicio para argumen-
tatividade.

Finalizamos nossa explanacao conscientes de que, no universo do
estudo e do ensino de Lingua Portuguesa, a discussao que aqui engen-
dramos é apenas a “ponta do novelo” na seara das possibilidades que
temos de abordagem da lingua e que nossa proposta valoriza as praticas
de ensino na perspectiva do discurso. E é com o desejo e a esperanca de
ver o ensino de Lingua Portuguesa voltado para seu uso efetivo, contri-
buindo para os jovens estudantes melhorarem sua capacidade de agcao e
reflexdo, que convidamos o professor a enveredar conosco pelo univer-
so retorico e a desbravar o conjunto de técnicas e estratégias possiveis
para tornar o discurso de seus alunos mais persuasivo.
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APRESENTACAO DO VOLUME II

Ensino de literatura e diversidade cultural

Este volume reldne quatro propostas de ensino de literatura para o
ensino fundamental. Cada proposta apresenta o desafio da formacao do
leitor em tempos de redes sociais. Nesse momento, o espaco do texto
literdrio tem sido diminuido pelos novos géneros multimodais e pela
valorizacdo da narrativa audiovisual. O texto escrito pode até estar per-
dendo visibilidade, todavia nao perde sua importancia para a formacao
do leitor no espaco da escola.

Com o proposito de pesquisar sobre as diferentes formas de divul-
gacdo do texto escrito, as propostas aqui reunidas também resgatam
reflexdes sobre a valorizacdo do debate sobre as questdes étnico-raciais,
a igualdade de género e os direitos humanos a partir da valorizacao da
interface multimodal. Esse duplo desafio é um convite para a divulgagao
do texto literario atrelado as fronteiras estética e social de cada obra.
Com isso, a formacao do leitor em pauta vai além do desenvolvimento
das habilidades de interpretacdo do texto literario, pois pensamos na
formacao do cidaddo capaz de debater sobre as desigualdades e os pre-
conceitos ainda presentes em nossa sociedade.

Como estratégias metodoldgicas, estas propostas giram em torno de
sequéncias didaticas e oficinas literarias. Nos dois casos, o ensino de lite-
ratura se da por uma selecdo de textos, marcada pelos diferentes tipos
de intertextualidades, seja a proposital, quando um autor se remete a
outra obra de forma explicita, em seu texto; seja a indireta, aquela em
que o leitor propde uma aproximacgao tematica ou metaforica. Esses es-
tudos sao respaldados pelos conceitos desenvolvidos por Umberto Eco,
que ressalta a importancia da formacao de leitor estético, capaz de iden-
tificar as referéncias explicitas e implicitas entre textos literarios.



A formacao do leitor também nos remete ao conceito de ampliagao
do horizonte de expectativa, proposto por Jauss e retomado por Aguiar
e Bordini. Essa obra sobre a formacao critica do leitor é um classico teo-
rico que foi lido pelo olhar do pesquisador atual, preocupado em am-
pliar a capacidade de interpretacao do leitor a partir de questdes sociais
como a formacao da identidade afro-brasileira na literatura e as especifi-
cidades dos textos de autoria feminina. Essas preocupacdes perpassam
as propostas aqui reunidas.

No caso da formacéo do leitor, cabe também destacar a “leitura sub-
jetiva”, proposta com Anne Rouxel, que valoriza o processo de recepcdo
e a criatividade do leitor ao interpretar uma obra. A partir dessa intersec-
¢ao entre conceitos ja consolidados e novas abordagens para a forma-
¢ao do leitor, os capitulos aqui reunidos fortalecem o ensino de litera-
tura como uma pratica pedagdgica voltada para o desenvolvimento da
alteridade. Acreditamos que ler o texto é um processo para ouvirmos o
outro. Esse encontro com diferentes alteridades deve ser retomado por
vias particulares de cada um, mas ndo pode ser esquecido no processo
de ensino-aprendizagem.

Além desses conceitos, cada pesquisador trabalhou com aspectos
estéticos e culturais dos textos literdrios como descreveremos a seguir.

No primeiro capitulo, em A CANCAO COMO INSTRUMENTO PARA
O LETRAMENTO LIRICO, Alexsandra Dantas Oliveira Andrade e Chris-
tina Bielinski Ramalho apresentam uma proposta metodolégica de
letramento lirico a partir da leitura de letras poéticas de can¢des da
Musica Popular Brasileira para as séries finais do ensino fundamental.
Esse estudo parte dos conceitos de Rildo Cosson sobre o “letramen-
to literdrio” e das abordagens tedricas de Christina Ramalho sobre a
poesia épica. Com base do duplo lugar do ensino de literatura, esta
proposta de ensino de poesia traz uma perspectiva inovadora, pois
convida o leitor a brincar com os aspectos ludicos do texto escrito,
levando em conta o prazer estético das cang¢des selecionadas.

As pesquisadoras partem da fruicdo do texto lirico, passando pelo
debate sobre a aquisicdo da competéncia leitora para concentra-se nas
especificidades do “letramento lirico”. Didaticamente, a proposta é com-
posta por uma introducao tedrica e metodoldgica sobre a valorizacao da
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cancao nas aulas de Lingua Portuguesa e por oficinas que exploram as
letras de cangdes da MPB por meio de aplicativos muito acessados con-
temporaneamente, como o Facebook e o You Tube. Com o uso de textos
multimodais, as aulas de poesia se tornam um espaco de ludicidade e
de aprendizagem.

No capitulo seguinte, em A LEITURA LITERARIA PELO HORIZONTE
DOS ESTUDOS DE GENERO, Meiryelle Paixao Menezes e Carlos Magno
Gomes trazem ao publico uma proposta de leitura literaria que explo-
ra as questoes de género para a ampliacdo do horizonte de expectati-
vas dos alunos do ensino fundamental. Especificamente, esta pratica
estd voltada para a interpretacdo de contos infantojuvenis de Marina
Colasanti, que questionam os papeis tradicionais de género.

Particularmente, esta pratica traz uma reflexao acerca da representa-
¢ao de género dos principes e princesas dos contos de fada tradicionais
em oposicao as propostas que questionam a normatizagcao de género.
Os autores propdem um horizonte cultural para além do preconceito de
género que ainda faz parte das relagdes entre garotos e garotas, os quais
repetem padrdes sexistas e machistas proprios da dominacdo masculi-
na. Com base em estudos de género, a proposta explora o imaginario
infantojuvenil com contraste com a realidade vivida pelas criangas e jo-
vens de hoje no processo de formacgéo de suas identidades de género.

O corpus deste capitulo foi selecionado com o intuito de explorar
as questdes de género, por isso os autores destacam as especificidades
de tais representacdes nos contos: “Entre a espada e a rosa”, “A moca te-
celd” e “Como um colar’, de Marina Colasanti. Metodologicamente, os
autores partem das perspectivas tedricas sobre a formacdo do/a leitor/a
para valorizarem a abordagem de género pela abordagem feminista de
G. Louro e E. Xavier. Depois dessa apresentacao tedrica e metodoldgica,
0s autores passam a descrever a estrutura de oficinas que podem ser
aplicadas para a ampliacao do horizonte de expectativas do leitor, ob-
jetivando formar cidaddos capazes de debater sobre a importancia de
uma sociedade mais justa e igualitdria.

Na sequéncia, abrindo o debate sobre questdes afro-brasileiras, em
A POESIA AFRO-BRASILEIRA POR MEIO DE HIPERTEXTOS, José Alexandre
dos Santos e Jeane de Cdassia Nascimento Santos apresentam uma pro-



posta de leitura de poesia afro-brasileira a partir do uso do hipertexto
como uma possibilidade didatica pratica e acessivel a todos. Os autores
valorizam o uso da multimodalidade e a forca dos hipertextos para des-
pertar a curiosidade dos alunos acerca da histéria das representacdes do
negro na literatura brasileira.

Especificamente, a relevancia deste capitulo estd, sobretudo, na con-
tribuicdo da divulgacdo da lei 10.639/03, que tornou obrigatéria a inser-
¢ao nos curriculos escolares do ensino basico de conteldos sobre his-
toria e cultura africana e afro-brasileira. Com base em uma abordagem
pos-colonial de revisao do lugar do afro-brasileiro no espaco literario, o
capitulo debate as relacdes sociais, culturais, étnicas, raciais para romper
com a visdo educacional eurocéntrica.

Com tal proposito, esta pratica questiona a visao racista que ainda re-
produz o preconceito e discrimina aspectos culturais e estéticos da produ-
¢ao dos negros e seus descendentes no Brasil. Apoiando-se em estudos
literarios, com pesquisa historiografica construida por Eduardo Duarte, os
autores apresentam uma pratica de leitura dos textos que valoriza o con-
ceito de Literatura Afro-brasileira, isto &, aquela feita por um autor ou au-
tora negro/a preocupado/a com questdes étnico-raciais a exclusao social
e o racismo. Dessa forma, o corpus prioriza poemas sobre a representacdo
afro-brasileira: Sou, negro, de Solano Trindade; A outra negra fulé, de Olivei-
ra Silveira; Banzo, de Eduardo de Oliveira, e Sou negro, de Cuti. E, para fazer
um contraste, incluiram o cldssico Essa negra fulé, do poeta Jorge de Lima,
que traz a visao regionalista sem questionamento da violéncia contra a
mulher negra. Com essa selecao de textos, os autores convidam os alunos
a navegarem pelos hipertextos disponiveis na internet e criar seu proprio
roteiro de leitura a partir de diferentes géneros artisticos como blogs, li-
vros, clips, pinturas, filmes, entre outros, disponiveis na rede.

Logo depois, na ultima proposta deste volume, temos uma pesquisa
sobre a importancia o uso do texto literario local nas aulas de literatura.
Em A LEITURA DO TEXTO LITERARIO: MULTILETRAMENTOS, Ana Claudia
Silva Fontes e Mariléia Silva dos Reis apresentam uma pratica de leitura e
de escrita a partir da exploracao da leitura do texto literario e dos multile-
tramentos. As autoras propdem a articulacdo do ensino de leitura com as
tecnologias digitais para valorizar as peculiaridades do letramento social.
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As autoras destacam a perspectiva dos (multi)letramentos para apro-
ximar os alunos dos autores sergipanos Wladimir Marques e Antonio
Carlos Viana, explorando aspectos culturais e geograficos presentes em
suas narrativas. Para isso, elas propdem a criacao de hipertextos que tra-
duzam suas interpretagdes por meio de uma escrita multimodal. Assim,
essa abordagem pretende ir além da competéncia leitora para enfatizar
a formacéo critica do leitor, visto que valorizam os multiletramentos com
énfase na identidade linguistica e sociocultural da regido. Com esta pro-
posta, temos uma sugestao de leituras dinamicas e criticas, proporcionan-
do uma aprendizagem significativa a partir do contexto social do leitor.

Ao entrarmos em contato com essas primeiras propostas de insercao
social do ensino de literatura, reforcamos a necessidade de incluirmos a
leitura do texto literdrio mais vezes em nossas praticas para o ensino fun-
damental. Infelizmente, as sele¢des dos livros didaticos, para essa fase
da educacao basica, negligenciam a abordagem do ensino de literatura,
restringindo-se muitas vezes ao usa o texto literdrio como pretexto para
o estudo da gramatica normativa.

Sabemos que ainda ha um longo percurso para que essa visao limita-
dora do ensino de literatura seja superada. Para isso, acreditamos que as
pesquisas desenvolvidas no ambito deste programa de pés-graduagao
estejam no caminho certo: em busca de novos caminhos, novas praticas
que explorem o texto literario por sua forca artistica e sua capacidade
criativa de nos convidar a repensarmos problemas histéricos de nosso
processo de formacao cultural.

Agradecemos aos mestres, formados pelo Profletras, pelo empenho
e crenga na importancia do uso do texto literario em nossas praticas de
leitura. Deixamos registrados também, nossa gratidao pelos colegas
professores que dividiram a tarefar de orientar esses primeiros traba-
Ihos, realizados com o afinco de quem acredita de uma educacéo publi-
ca de qualidade para todos.

Itabaiana, julho de 2016.

Carlos Magno Gomes



A CANCAO COMO INSTRUMENTO
PARA O LETRAMENTO LIRICO

ALEXSANDRA DANTAS OLIVEIRA ANDRADE
CHRISTINA BIELINSKI RAMALHO

Este capitulo apresenta uma proposta metodoldgica de letramento
lirico, que tem como objetivo valorizar a presenca da poesia na rotina
escolar do Ensino Fundamental, abrindo espaco para se refletir sobre
as letras poéticas de cangdes da Musica Popular Brasileira. Tomando de
empréstimo de Rildo Cosson (2014) o termo “letramento literario”, tal
como fez Ramalho (2014), em estudos de natureza semelhante desta
abordagem, desenvolveu-se uma proposta que buscou dar conta das
especificidades do trabalho com o poema em sala de aula, de modo a
desenvolver nos alunos envolvidos uma condicdo fundamental para a
adequada fruicao do texto lirico: a competéncia leitora. Em vista dessas
especificidades, adotou-se o termo “letramento lirico”, que sugere a re-
flexdo sobre determinadas demandas de complexidade leitora exigida
mais diretamente e, em alguns casos, até exclusivamente pelo género
lirico.

Com a meta de desenvolvimento da competéncia leitora do géne-
ro lirico, esta proposta explora o uso de recursos tecnolégicos para o
envolvimento dos alunos nas propostas de leitura e interpretacao dos
textos liricos. Nessa direcdo, levou-se, para a sala de aula, a arte poética
através de letras de can¢des da MPB e de aplicativos muito acessados
contemporaneamente, como o Facebook e o You Tube. A exploracao das
TDIC é indispensavel para a ampliacdo do ensino de literatura a partir
dos textos multimodais disponiveis na rede. Além disso, o uso desses
recursos tecnoldgicos proporciona o envolvimento dos leitores nas ati-
vidades propostas.

A seqguir, passamos a descrever as etapas e os principais pressupostos
tedricos que embasaram o desenvolvimento desse trabalho com a MPB.
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No primeiro momentos, abordaremos as questdes tedricas, no segun-
do, descreveremos as etapas desta proposta e, por ultimo, teceremos
alguns comentarios sobre os resultados alcancados, com destaque para
a formacao critica do leitor literario.

1 Cancao e poema: alianca sacra

Partindo da concepcao de que hd uma intima relacao entre poema e
cancao, pretende-se enfatizar o retorno as origens do género lirico, cujas
composicoes poéticas eram acompanhadas pelo instrumento musical
lira. Como ja é de conhecimento amplo, a literatura precede a escrita,
e 0s versos eram a forma mais facil de transmitir oralmente essa arte, e
também, a cultura dos povos. Era dessa maneira que as geragdes garan-
tiam a permanéncia de sua cultura e de sua histdria garantida de pais
para filhos.

Mesmo com o advento da escrita, por muito tempo, o texto do gé-
nero lirico permaneceu sendo recitado acompanhado por instrumentos
musicais, como por exemplo, no século XII, os trovadores.

Assim como sempre ha uma intima relagcao de ruptura e de retomada
em nossa literatura, na lirica brasileira ndo foi diferente. Os versos em re-
dondilhas favorecem o ritmo e também a memorizacao, assim, esse modo
de composicao serd privilegiado em nas cangdes populares, inclusive nos
poemas que levam em seu titulo o nome de cancao, por seus versos se-
rem construidos com cinco ou sete silabas poéticas.

Se é possivel perceber essa nitida relacao entre o poema e cangao ao
longo da histéria da lirica, também é muito coerente considerar - nao
s6 nos dias de hoje, mas precisamente a partir da década de 1960 - um
novo modelo lirico de composicao através da nossa Musica Popular Bra-
sileira (MPB). De acordo com os estudos de Anazildo Vasconcelos da Sil-
va, em A lirica brasileira no século XX,

../...aUnica alternativa para os poetas de 60, que ndo comungavam
com as ideias formalistas das vanguardas, era buscar outro canal
de comunicacdo. Foi assim que a poesia invadiu o setor musica
popular e ganhou o rédio e a televisdo, e o palco dos festivais da



cangao virou plataforma de lancamento dos manifestos poéticos
da geracao de 60 (SILVA, 1998, p. 89).

Dessa forma, pode-se confirmar que, sem divida alguma, a MPB passa a
integrar a lirica brasileira na segunda metade do século XX. Os jovens artistas,
de forma ousada, criativa e literaria, ndo s6 compunham letras para suas can-
¢6es, como também montavam os arranjos musicais e passaram, também,
a canta-las. Através da divulgacédo pelos meios de comunicacdo de massa, a
nova modalidade lirica chega ao conhecimento do publico e passa a envol-
vé-lo seja pelo som, seja pelo texto poético. Assim,

A poesia invade o setor musica popular com a proposta de
atualizar a mentacéo lirica sobre a face da realidade que fora
atrofiada na producdo vanguardista. Desse modo, a musica
popular integra o projeto poético brasileiro como uma etapa
de manifestacdo do modernismo. [..] A marginalidade desses
grupos decorre também do fechamento da série literdria,
que excluia de seu ambito, a partir de 50, qualquer proposta
poética descomprometida com o experimentalismo formal das
vanguardas. Com isso, a Unica saida para a poesia comprometida
com a integracdo da realidade existencial era invadir o setor
musica popular, ou fazer da marginalidade mesma, a condicdo de
sua permanéncia, exibindo-se a um publico desintelectualizado
(SILVA, 1998, pp. 89-90).

Mas essa relacdo entre poesia e MPB nao foi teorizada apenas por
Anazildo Vasconcelos da Silva. Outros tedricos e estudiosos do assunto
ja chegaram a mesma conclusdo. Em O Som nosso de cada dia, Tarik de
Souza, faz uma colocacao com as quais, anos depois, as ideias Silva vao
corroborar. Ao fazer uma abordagem sobre o estilo e a poética de Chico
Buarque, Souza mostra que

Coerente com sua tese de que a poesia nacional transplantara-
se para o campo da musica popular, o tedrico e poeta Affonso
Romano de Sant’Anna definiu esta nova fase do compositor:
‘Percebendo que a poesia é excluida da Republica e a prosa
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impoe seu siléncio sobre o cotidiano, o excluido passa ele mesmo
a excluir-se voluntariamente, para melhor assimilar essa exclusao’
(SOUZA, 1983, p. 15).

Se foi por que o momento imp6s um novo modo de composicao
poética que surgiu a MPB, pode-se dizer que, na verdade, houve uma
retomada ao nascimento do género lirico que combinava a melodia
das notas musicais ao ritmo do texto poematico. Todavia, a retomada
da cancdo nasce da necessidade de o artista expressar seu pensamento
que estava sendo, de certa forma, coibido no inicio da década de 1960.
Ndo s6 o pensamento artistico, mas também a maneira como ele dese-
java expressar. Isso ndo significa que essa foi a Unica forma de expressao
poética, mas uma das mais apreciadas. As vanguardas continuaram com
suas composi¢cdes seguindo o mesmo estilo da década de 20, enquanto
a MPB surge com uma ruptura singular com essa poética vigente. Assim,

A musica popular e a poesia marginal realizaram uma etapa de
transformacédo, com a mentacéo lirica da realidade, equivalente
a de mentacao lirica da linguagem, realizada pelas vanguardas.
Musica popular e poesia marginal de um lado, e as vanguardas
do outro, sustentaram, nos extremos, a desagregagdo do suporte
basico de evolucdo do projeto poético. A desagregacdo dos
polos linguagem/realidade, obrigando a poesia brasileira a
desmembrar-se, atuando, ao mesmo, na série literaria com as
vanguardas e seus desdobramentos, e na série de massa, com a
musica popular e a poesia marginal, responde pela fragmentacao
do projeto poético e a consequente perda da visdo critica do
movimento modernista (SILVA, 1998, pp.90-91).

E, apesar de tantos tolhimentos, foi com muita ousadia que a MPB
conseguiu com maestria alcancgar o publico e levar poesia através de
seus acordes musicais e textos poéticos.



2 Sobre os aspectos tedricos que embasam a analise do texto
lirico

E imprescindivel refletir sobre o que diferenciaria uma musica poéti-
ca, considerada aqui como poesia da MPB, e o que nao é. Por isso, deve-
-se pensar sobre os elementos que conferem literariedade e qualidade
estética ao texto poético. Assim, como hd textos que ndo sao poéticos,
mesmo escritos obedecendo aos principios de versificacdo, também
existem musicas que ndao podem ser consideradas como partes da série
literdria da MPB.

De acordo com Marcia Abreu, em Cultura letrada: literatura e leitu-
ra, (2006), existem alguns aspectos que devem ser considerados para
classificar um texto dentro, ou néo, da série literaria. No entanto, antes
dessa classificacdo, é importante pensar sobre o que sdo “texto literario’,
“literariedade” e “qualidade estética’, ja que sao termos usados para fazer
referéncia a literatura. Essas questoes devem ser levantadas, refletidas e
respondidas a fim de se estabelecer mais criteriosamente o que faz par-
te, ou nao, da chamada Grande Literatura. Além disso, Marcia considera a
necessidade de que o texto seja declarado literario

.../... pelas ‘instancias de legitimacdo’ Essas instancias sao varias:
a universidade, os suplementos culturais dos grandes jornais, as
revistas especializadas, os livros didaticos, as histérias literarias
etc. uma obra fara parte do seleto grupo Literatura quando for
declarada literaria por uma (ou, de preferéncia, varias) dessas
instancias de legitimacao. Assim, o que torna um texto literario
nao sao suas caracteristicas internas, e sim o espaco que lhe é
destinado pela critica e, sobretudo, pela escolha no conjunto de
bens simbolicos (ABREU, 2006, p.40).

Segundo a autora, essa instancia de legitimacao separa os textos
com caracteristicas literarias para fazerem parte, ou nao, do canone
literario, ou seja, da alta literatura. Percebe-se, assim, que a selecdo nao
é feita de forma arbitraria, mas também leva em consideracao o que se
deseja valorizar. Sendo assim, é possivel que determinado texto per-
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tenca a um género (lirico, dramatico, narrativo etc.), seja construido
pelos principios de versificagdo (no caso do lirico ou do épico), ou uti-
lizem figuras de linguagem, mas mesmo assim, ndo seja recebido pela
critica como resultado do investimento numa estética literaria.

Nao se pode desconsiderar que essas peculiaridades também con-
ferem a literariedade de um texto; no entanto, elas sozinhas ndo sao su-
ficientes para fazé-lo pertencer a chamada Grande Literatura. Conforme
Abreu, “a literariedade nao esta apenas no texto — os mais radicais dirdo:
nao esta nunca no texto — e sim na maneira como ele é lido” (2006, p.29).
Desse modo, o olhar atento do leitor também pode leva-lo a sentidos di-
ferentes se o texto for lido como literario ou como comum. No entanto,

Estamos tdo habituados a pensar na literariedade intrinseca de
um texto que temos dificuldade em aceitar a ideia de que ndo
é o valor interno a obra que a consagra. O modo de organizar o
texto, o emprego de certa linguagem, a adesao a uma convencao
contribuem para que algo seja considerado literdrio. Mas esses
elementos ndo bastam. A literariedade vem também de elementos
externos ao texto, como nome do autor, mercado editorial, grupo
cultural, critérios em vigor (ABREU, 2006, p.41).

Talvez seja por isso que se torne dificil definir o que é, ou nao, lite-
ratura. Entretanto, considerar aspectos (como o pertencimento a um
género, o bom emprego das figuras de linguagem, e, principalmente,
o estranhamento que o todo provoca no leitor) que conferem qualida-
de estética a um texto é um caminho seguro se desejamos destacar o
trabalho com a linguagem e o decorrente efeito figurado, simbélico ou
metafdrico que esse texto passa a possuir em decorréncia desse traba-
Iho estético.

Se ha critérios para selecao na literatura, 0 mesmo acontece com a
musica. Uma se diferencia de outra por varios aspectos, como por exem-
plo, o0 género.Todavia, para ser considerada poesia da MPB no plano lite-
rario, é necessario observar se ha a presenca da literariedade encontrada
no trabalho peculiar da linguagem. Ignorar esse aspecto é correr o risco
de fazer julgamento erréneo. Ainda que precise passar pela instancia de



legitimacao, nao se pode afirmar que ela seja, de fato, leviana. Por isso,
é precipitado reduzir a MPB ao mercado de consumo ou restringi-la a um
determinado periodo da historia, como o faz Carlos Sandroni ao afirmar que

../.. a MPB passa a ter uma segunda vida, designando agora
uma parcela do mercado de consumo, uma prateleira entre as
prateleiras das lojas de discos: aquela onde repousam os CDs
de Chico Buarque, Djavan, Gal Costa e outros compositores
e intérpretes surgidos para a fama nos anos 1960 e 1970
(SANDRONI, 2011, s/p).

Como ja vimos anteriormente, a musica popular brasileira abrange
muito mais que um periodo de uma ou duas décadas. Na verdade, ela
se constroi ao longo da histéria do povo brasileiro. Por isso, é preciso
conceber a MPB dentro da série literaria. E, para estuda-la em sua com-
posicdo poética, urge seguir os passos de analise do género lirico. Assim,
ao analisar os elementos constitutivos do poema presentes na musica,
pode-se perceber por que ela pode ser vista como parte integrante da li-
teratura. Em Forma e sentido do texto literdrio (2007), Salvatore D'Onofrio
mostra com ha uma profunda relacao entre a musica e o texto poético,
ao destacar que

O género lirico, portanto, em suas origens, esta profundamente
ligado a musica e ao canto. Mesmo mais tarde, quando a poesia
lirica deixa de ser composta para ser cantada e passa a ser escrita
para ser lida, ainda conserva tragos de sonoridade por meio dos
elementos fonicos do poema: metros, acentos, rimas, aliteragdes,
onomatopeias (D’'ONOFRIO, 2007, p.180).

A literariedade, a musicalidade, a plurissignificacdo, o estranhamen-
to, tudo isso deve construir o texto lirico sem esquecer a capacidade de
emocionar e de suscitar sentimentos e sensa¢des no leitor. Isso porque
a lirica é inerente ao ser humano, ela estd no intimo de nossa natureza
humana. No entanto, muitas vezes, ela ndo é despertada, porque o ser
humano deixa-se levar apenas pelas questdes imediatas e utilitarias da
vida.
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A lirica precisa ser desvendada, carece de tempo para produzir no ser
humano um bem inalienavel capaz de transformar a estrutura huma-
na. Para isso, é necessario deixar que a poesia lirica suscite sentimentos
profundos que levem a atitudes transformadoras no ser. Isso porque “a
lirica encontra relagdes surpreendentes entre o sentimento do presente,
as recordagdes do passado e o pressentimento do futuro” (D’'ONOFRIO,
2007, p.181).

Essa capacidade de envolver o ser humano, provocando-lhe uma ver-
dadeira explosao de sentimentos e emocodes através do trabalho com a
palavra, é caracteristica da literatura em geral e, principalmente, da lirica.
Um dos maiores critérios, para se observar se um texto é literario, é a
presenca da literariedade. Segundo o linguista russo Roman Jakobson
o objeto do estudo literario é a literariedade, ja que é o aspecto que tor-
na determinado texto uma obra literdria. Assim, a literariedade é obtida
com um trabalho singular da linguagem que, através da combinacao de
palavras, tornando o sentido plural leva o texto a plurissignificagao.

Nesse sentido, é importante refletir sobre a literariedade de texto, ja
que esse elemento é imprescindivel ao texto literario. Para Souza (2011),
a literariedade seria

.../... a propriedade especifica das obras integrantes da literatura
stricto sensu, o elemento que, uma vez presente num dado texto,
permite distingui-lo de outras composicdes que nao integram
a literatura em sentido estrito, apesar de também constituirem
mensagens verbais. [...] muitas tendéncias e autores no ambito
da teoria da literatura veem como marca distintiva da literatura
a operacdo de certo “desvio” organizado na linguagem, desvio
perceptivel em relacdo a outras ocorréncias da linguagem
consideradas mais conformadas aos usos tidos como normais
(SOUZA, 2011, p.50).

Por ser tdo densa e complexa uma definicao de literatura, a mes-
ma complexidade existe para se chegar ao que seja literariedade, pois,
sendo um fato tao plural, exige uma abordagem teérica também plu-
ralista. Assim, é interessante notar que, de acordo com Antoine Com-
pagnon, em O Deménio da teoria: literatura e senso comum (2006), os



formalistas usavam o estranhamento como critério de literariedade.
Destarte, a literatura seria responsavel pela renovacao da “sensibilida-
de linguistica dos leitores através de procedimentos que desarranjam
as formas habituais e automaticas da sua percepcao” (COMPAGNON,
2006, p.41). Porém, nao se pode reduzir a literariedade ao estranha-
mento, nem ao uso de determinados tropos ou figuras de linguagem.
Sem duvidas, eles sao muito significativos para a composicao literaria,
sobretudo, a lirica. No entanto, ndo é apenas a utilizacdo de determina-
do recurso estilistico que torna um texto literério. Por isso, Compagnon
ressalta que

A literariedade (a desfamiliarizacdo) nédo resulta da utilizacdo
de elementos linguisticos préprios, mas de uma organizacdo
diferente (porexemplo, mais densa, mais coerente, mais complexa)
dos mesmos materiais linguisticos cotidianos. Em outras palavras,
nao é a metafora em si que faria a literariedade de um texto, mas
uma rede metaférica mais cerrada, a qual relegaria a segundo
plano as outras fungdes linguisticas. As formas literdrias ndo séo
diferentes das formas linguisticas, mas sua organizacéo as torna
(pelo menos algumas delas) mais visiveis. Enfim, a literariedade
nao é questao de presenca ou de auséncia, de tudo ou nada, mas
de mais e de menos (mais tropos, por exemplo): é a dosagem que
produz o interesse do leitor (COMPAGNON, 2006, pp.42-3).

Assim, pode-se pensar que apesar de ndo ser, exatamente, a presen-
¢a ou a auséncia de determinados elementos o que confere literarie-
dade ao texto poético, esses elementos sdo também responsaveis pela
construcao lirica. Dessa forma, a literariedade estaria presente, no que
Neusa Machado chamou de “fendmenos estilisticos’, em seu material di-
datico de Teoria da Literatura lll (2007). A autora aponta seis fendmenos
inerentes a literariedade lirica: musicalidade e ritmo, repeticdo, desvio
da norma gramatical, antidiscursividade, alogicidade e da construcdo
paratética. No caso do género lirico, portanto, a literariedade vai se cons-
truindo através da alianca entre esses fenbmenos e o carater emotivo e
subjetivo. Portanto, tudo isso é responsdvel pela construcao estética do
texto lirico.
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A musicalidade e o ritmo estao ligados ao texto lirico desde a sua ori-
gem. Como ja vimos, mesmo com a auséncia dos instrumentos musicais,
esse fendmeno estilistico continua presente no poema através da esco-
Iha das palavras que se aproximam pela sonoridade. Além das figuras
fonicas, também a repeticao é responsdvel tanto pela construgao sonora
do poema quanto pela valorizacdo e énfase de determinada ideia no
texto.

O desvio da norma gramatical diz respeito a intengdo poética de tor-
nar o texto mais obscuro e ambiguo. Dessa forma, fere a norma gramati-
cal que pede maior clareza na construcao do texto. A antidiscursividade
também estd ligada a questado de ir de encontro a clareza do texto. En-
tao, a linearidade do texto é intencionalmente esquecida, e a constru-
¢ao textual acontece através das simbologias. Assim como o desvio da
norma gramatical e a antidiscursividade, a alogicidade acontece com o
rompimento dos estatutos da realidade controlada pela razéo. Percebe-
-se que a légica e a coeréncia nao sao as melhores aliadas na construcao
do texto lirico. A preferéncia das coordenadas em detrimento das subor-
dinadas é responsavel pelo fendmeno da construcdo paratatica.

Salvatore D'Onofrio (2007) aborda esses fendmenos através da ob-
servacdo do poema em cinco niveis: o grafico, o fénico, o lexical, o sinta-
tico e o semantico. O primeiro trata do aspecto visual em que se observa
a disposicao grafica do poema no papel. Assim, devem ser observados: o
titulo, a estrofacao, a pontuacao e a disposicao dos versos e das palavras
no papel. Tudo isso é responsavel pelo efeito iconografico. O segundo
diz respeito a construcao sonora do poema. O terceiro analisa a esco-
Iha dos vocabulos. O quarto observa a relagao entre as palavras para se
construir determinado efeito e sentido no texto. E, o ultimo aborda o
sentido do texto através de todos os outros niveis que contribuem para
construcao mais ampla e significativa do poema.

Entendemos que, principalmente ao que se refere a preparacdo do
docente como mediador para o contato dos alunos com o poema, a pro-
posta de D'Onofrio é um ponto de partida interessante, por dar base
ao reconhecimento dessas estruturas estéticas que envolvem um texto
literario. Assim, aprofundamos um pouco os esclarecimentos sobre os
niveis explorados pelo teodrico.



O nivel fénico compreende a andlise do verso e a observacao das
equivaléncias posicional e sonora. A posicional diz respeito a construcao
métrica do verso e ao ritmo proveniente da alternancia das silabas toni-
cas e atonas. Ja a sonora é marcada pelo trabalho com rima, aliteracao,
assonancia, paronomasia, onomatopeia etc.

A analise do nivel lexical revela muito de uma possivel significacdo
do poema, ja que as escolhas dos vocabulos ndo acontecem de forma
aleatdria. O texto lirico é feito de palavras, e a literariedade advém das
escolhas lexicais do poeta. Carlos Drummond de Andrade, no conhecido
poema “Procura da poesia’, mostra a importancia da escolha das pala-
vras para a construcao do poema. Elas sao responsaveis pela unidade
poética. Por isso, é tdo importante penetrar profundamente em cada
uma delas a fim de desvendar a riqueza de sentido. No fragmento do
poema abaixo transcrito, estdo destacados os versos em que o poeta
mais chama a atengao para o poder da palavra na construgao do texto
lirico.

Penetra surdamente no reino das palavras.

L3 estao os poemas que esperam ser escritos.
Estdo paralisados, mas nao ha desespero,

ha calma e frescura na superficie intata.

Ei-los sés e mudos, em estado de diciondrio.
Convive com teus poemas, antes de escrevé-los.
Tem paciéncia, se obscuros. Calma, se te provocam.
Espera que cada um se realize e consume

com seu poder de palavra

e seu poder de siléncio.

Nao forces o poema a desprender-se do limbo.
Nao colhas no chao o poema que se perdeu.

Nao adules o poema. Aceita-o

como ele aceitara sua forma definitiva e concentrada
no espaco.

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cadauma
tem mil faces secretas sob a face neutra
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e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que lhe deres:
Trouxeste a chave?

Repara:
ermas de melodia e conceito

elas se refugiaram na noite, as palavras.
Ainda umidas e impregnadas de sono,

rolam num rio dificil e se transformam em desprezo.
(ANDRADE, 2009, pp. 248-9)

A palavra tem poder, assim é de extrema relevancia se debrucar sobre
ela, a fim de desvendar os mistérios que ela é capaz de ocultar atras de
sua aparente simplicidade. Dessa forma, o estudo do nivel lexical abre
os olhos do leitor para se alcancar uma significacdo plausivel do poema.
Por isso, René Wellek e Austin Warren (2003) mostram que

O significado da poesia é contextual: uma palavra carrega
consigo nao apenas o seu significado de diciondrio mas uma
aura de sinénimos e homonimos. As palavras ndao apenas tém um
significado mas evocam os significados de palavras relacionadas
em som, sentido ou derivagdo — ou mesmo palavras que sdo
contrastadas ou excluidas (WELLEK et WARREN, 2003, p.228).

E importante fazer um estudo linguistico da palavra, como por exem-
plo, saber a variedade linguistica e as classes gramaticais predominantes
no texto. Porém, apenas a identificacdo desses aspectos da linguagem
nao é suficiente para o estudo literario. Eles seriam um ponto de partida
para se chegar a uma significacdo possivel. No entanto, ndo se atinge o
sentido do texto poético apenas com esses dois pontos. E preciso analisar
como eles se relacionam e a carga semantica que cada palavra e cada ca-
tegoria gramatical trazem em si. Assim,

O predominio de verbos de acao [...] pode indicar dinamismo; o
de verbos de estado, também dependendo do sentido do poema,
sugeriria estaticidade. Os substantivos abstratos indicariam



generalizacdo; os concretos, particularizacdo. Procede-se a
um levantamento dos adjetivos, locucdes adjetivas e oracdes
adjetivas, ou seja, dos caracterizadores em geral. Deve-se sempre
relacionar o substantivo ao adjetivo que o acompanha. Além
do levantamento das categorias gramaticais, deve-se sempre
relacionar o substantivo ao adjetivo que o acompanha. Além do
levantamento das categorias gramaticais, deve-se verificar como
o autor as utiliza: é o emprego usual? é um emprego novo? o que
sugere cada termo isoladamente? e em conjunto? Quantos aos
verbos, pesquisa-se tempo e modo verbal. Conformeasignificagao
dos versos, o tempo verbal pode apontar proximidade (presente)
ou distanciamento (passado/futuro); o modo representaria a
realidade (indicativo) ou a possibilidade, o desejo (subjuntivo)
(GOLDSTEIN, 1999, p. 60).

A observacdo de cada um desses aspectos apontados por Norma
Goldstein ajuda a comecgar o desvendar do texto poético. Isso porque
a construcao poética é realizada através dos vocabulos. Entao é preci-
so penetrar em cada um deles para se construir significacdo possivel.
D’Onofrio (2007), nesse sentido, observa que

A palavra é a unidade de base da construgdo artistica verbal.
Todas as camadas estruturais inferiores a palavra (organizacéo
das partes da palavra: fonemas, morfemas, e monemas) e
superiores a palavra (organizacdo das microcadeias de palavras:
paralexema, sintagmas e frases) sé recebem significacdo em
relacdo ao plano formado pelas palavras da lingua natural. Para
o estudo do léxico literdrio, duas opera¢des sao possiveis: a
andlise dos metaplasmos e a analise da escolha lexical realizada
pelo poeta (D’'ONOFRIO, 2007, p. 196).

Na analise da escolha lexical do poeta, leva-se em consideracdo ndo
s6 o uso de neologismos ou de arcaismos, mas também a preferéncia de
uma classe gramatical em detrimento de outra, como ja foi anteriormen-
te abordado. De acordo com D'Onofrio (2007), o predominio de uma
categoria gramatical (seja através da abundancia ou da auséncia) pode
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indicar ocorréncia (se forem verbos), existéncia (se forem substantivos),
modo de existéncia (se forem adjetivos), modos de ocorréncia (se forem
advérbios). Como se pode notar, cada palavra é prenhe de sentido e, tan-
to a presenca constante, quanto a auséncia sao significativas. Por isso,
Dufrenne assegura que ao privilegiar o Iéxico sobre a sintaxe, as palavras
ganham liberdade quando compdem o texto lirico:

A palavra (poética) nega a probabilidade estatistica, frustra a
expectativa que essa probabilidade estatistica suscita em nés, e
atestaao mesmotempo aescolha que cada poetafazdas palavras-
chave, que determinam seu mundo. E, pois, verdadeiramente, o
Iéxico que traz a informacdo, e a sintaxe estd subordinada a ele
por principio (DUFRENNE, 1969, p.55).

Nesse sentido, o mais importante nos estudos da lirica é observar o
emprego ndao comum da palavra dentro do poema, o que os tedricos
apontam como desvio de uso.

Portanto, pode-se perceber como é relevante o conselho do poeta:
“Penetra surdamente no reino das palavras”. Se nao mergulhar no univer-
so da palavra, possivelmente, ndo se chegue ao entendimento do poema.
Por isso, Drummond convida: “Chega mais perto e contempla as palavras./
Cada uma/ tem mil faces secretas sob a face neutra” Sem uma contempla-
¢do demorada sobre a escolha lexical, a compreensao do texto lirico fica
comprometida, porque “ermas de melodia e conceito/ elas se refugiaram
na noite, as palavras./ Ainda Umidas e impregnadas de sono,/ rolam num
rio dificil e se transformam em desprezo” (ANDRADE, 2006, pp. 248-9). As-
sim, é fundamental debrugar-se sobre a palavra para contemplar possiveis
significacdes. Essa contemplacdo do Iéxico permite que o leitor penetre
desvende seus sentidos. Quando maior a contemplagao, maior também
vai ser a descoberta de significados escondidos na superficie da palavra,
do léxico.

O nivel sintdtico mostra que sozinhas, as palavras ja sao ricas em signi-
ficacdo, mas, quando se relacionam com outras dentro de um poema, tor-
nam o texto lirico ainda mais plurissignificativo. Isso porque o texto poético
tem o poder de devolver a palavra a liberdade. Através do estudo do ni-



vel sintdtico e da descoberta das metataxes (desvios sintaticos), é possivel
a uma melhor compreensao da literariedade do poema. As metataxes sao
responsaveis por gerar ambiguidades sintéticas intencionais e, com isso,
promover um enriquecimento no texto poético.

O nivel semantico é o responsavel pela analise dos demais a fim de
reconhecer os possiveis sentidos trazidos pelas pistas apresentadas em
cada um deles. Os niveis anteriores contribuem para construir uma ima-
gem e para se chegar a uma significacao plausivel do texto lirico. Entre-
tanto, através da analise do nivel semantico, ocorre de fato a descoberta
do poema de forma mais convincente. Sem a analise dos niveis, pode
acontecer uma interpretacdo, porém seria mais intuitiva do que respal-
dada nos préprios elementos do texto. Por isso, dentre os cinco niveis,
0 semantico é considerado o de maior relevancia para construcdo do(s)
sentido(s). E por meio da semantica que podemos desvendar o poema
lirico. Para D'Onoffrio,

Sem duvida, o nivel mais importante da anadlise do poema
é o semantico. Se a atividade do estudioso de literatura tem
como finalidade ultima capear a significacdo (ou, melhor, uma
das significacdes possiveis) de um texto poético, ela deve ter
como fulcro o estudo das relacdes semanticas que as palavras
estabelecem entre si. No dizer de Roland Barthes, a significacdo
nao é apreensivel nem pelas formas nem pelos contetidos, mas
pelo “processo” que vai de umas a outros. Por isso, o estudo
dos tropos fonicos, lexicais e sintdticos [...] adquire importancia
efetiva apenas se completado pelo estudo dos tropos semanticos
ou metassememas (D'ONOFRIO, 2007, p. 207-8).

Destarte, estudar os tropos semanticos é mais um passo a ser dado
para se chegar a um possivel sentido do poema. Isso porque eles pro-
porcionam um enriquecimento significativo ao carater polissémico da
palavra. Se, nos outros niveis, sdo estudados os fonemas, os morfemas,
os lexemas, a sintaxe, também é preciso analisar os semas, que sao as
unidades de sentido. No nivel semantico, a palavra deve ser analisada
a partir das relagdes que estabelece com outras e dos sentidos gerados
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pela essa combinacéo. E através dessa analise que podemos agucar mais
o olhar sobre os detalhes do poema. Além disso, esse estudo promove
uma melhor apreensdo do(s) sentido(s) do texto lirico. Antes de apre-
sentarmos a proposta para a apreciacao e leitura das cangdes, iremos
destacar algumas reflexdes sobre o uso das TDIC nas aulas de formacgédo
do leitor.

3 Inovacao e tradicao: encontro possivel?

As tecnologias, as inova¢des metodoldgicas, a apropriacao das fer-
ramentas digitais, a internet, tudo isso deve estar a favor da aquisicdo e
da construcao do conhecimento, porém eles sozinhos ndo sao capazes
de transformar o ensino. Na verdade, as Tecnologias Digitais, Informa-
¢do e Comunicacdo (TDICs) podem favorecer a formagao escolar dos
estudantes no ensino basico. No entanto, elas nao podem substituir o
conhecimento construido e estudado ao longo de tanto tempo. Hd uma
necessidade maior de que o docente tenha dominio do conteldo a ser
ministrado e de como ele vai ser transmitido, do que efetivamente as
tecnologias que ele utilizara para ensinar.

Nao se pode negar que ha uma significativa presenca de instrumen-
tos tecnoldgicos e digitais nas salas de aula nessa segunda década do
novo milénio. Entretanto, na maioria das vezes, eles estdo a servico da
mesma pratica metodoldgica desenvolvida ha muito tempo. Dessa for-
ma, é significativo que eles estejam no ensino basico, porém que sejam
promotores de uma pratica pedagdgica em que o conhecimento seja
levado, pensado, construido a partir de uma reflexao profunda sobre o
que se esta ensinando e o que se estd aprendendo.

Nesse sentido, a pratica docente deve ser repensada nao apenas no
ambito do recurso a ser utilizado, mas, sobretudo, na necessidade de apro-
fundar seus saberes através de estudos, pesquisas e metodologias capazes
de despertar o interesse dos alunos para aquisicao e constru¢cao de novos
conhecimentos ou de aprofundamento dos ja adquiridos.

Os desafios do ensino na era digital sdo assustadores, pois a tecnolo-
gia invadiu a vida do ser humano de forma avassaladora. Diante da de-
mocratizacdo do acesso a rede mundial de computadores, grande parte



dos brasileiros se comunica através da internet, que é um importante
instrumento para a formagdo nao sé social, mas também pedagdgica
em se tratando de educacao. Sem duvida, “A Internet é a configuracdo
simbolica mais poderosa da hipermodernidade na sua profusdo hiper-
bdlica de imagens, sem limites na sua velocidade e visibilidade” (TUR-
CHI, In. GOMES, 2009, p. 42).

Assim, é relevante que as novas tecnologias, a multimodalidade e a
inovacdo metodoldgica se facam presentes nas salas de aula, porém elas
exigem, de fato, préticas docentes inovadoras capazes de favorecer efe-
tivamente a aprendizagem. Se a aula nao despertar o interesse de seu
publico, se ndo envolver a classe na construcao dos saberes, a maioria
dos alunos vai preferir os aplicativos de redes sociais em seus celulares
ao conteudo que estiver sendo ministrado. Nesse sentido, a concorrén-
cia é, no minimo, desigual; porque tornar a aula mais atraente que os
dispositivos celulares é tarefa muito ardua.

Se analisarmos bem quais os dispositivos de que as redes sociais
(area da internet mais acessada principalmente pelos estudantes) dis-
pdem, vamos notar que sao, basicamente, imagens, dudios, videos, tex-
tos verbais curtos, jogos, salas de bate-papos. Se elas sao capazes de
atrair tanto a atencédo de seus usudrios, cujo acesso chega a ultrapassar
mais de quatro horas por dia, a aula também poderia se tornar mais atra-
tiva com a utilizacdo desses mesmos recursos: imagens, dudios, videos,
textos verbais curtos, jogos e bate-papo na prépria sala. Usar aplicativos
de aparelhos celulares, como por exemplo, o Facebook’ e o You Tube?,
como instrumento didatico é desafiador, no entanto, é importante ten-
tar transforma-los em aliados.

Entdo, atrair a atencao para o que vai ser ensinado deve ser um dos
primeiros passos, mas nao, o Unico. E necessario saber com propriedade
0 que se vai ensinar, dominar o assunto, enfim, estudar muito a fim de
que o conteudo se transforme em conhecimento adquirido pelos alu-
nos. Logo, cabe ao professor ndo apenas criar estratégias de ensino atra-

1 Facebook é uma rede social muito usada atualmente. Nela, seus usudrios podem postar fotos,
imagens, videos e manifestar seu pensamento de forma livre.
2 You Tube é um canal virtual para exposicao de videos.
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tivas, mas, sobretudo, ter dominio do que esta lecionando, pois, isso vai
favorecer no encontro de possibilidades estratégicas de ensino.

Dentro das metodologias de ensino de literatura, William Roberto
Cereja e Rildo Cosson ressaltam que o texto literdrio nao seja apenas
pretexto para outros fins. Em Letramento literdrio: teoria e prdtica, Cosson
(2014) apresenta duas sequéncias didaticas: uma simples para o Ensino
Fundamental e outra expandida para o Ensino Médio. J4 em Ensino de
literatura: uma proposta dialégica para o trabalho com literatura, Cereja
(2005) apresenta meios de trabalhar o texto literario a partir da inter-
textualidade. Além dessas duas propostas para o ensino de Literatura,
outras propostas serao exploradas para a constru¢ao de uma propos-
ta contemporanea para o ensino de literatura. Com uma abordagem
interdisciplinar, ressaltamos a importancia de as escolas promoverem
um letramento literario a fim de que os estudantes entrem em contato
significativo com textos literdrios em uma perspectiva multimodal que
reconheca a contribuicdo do uso das Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacdo (TDICs). A seguir, apresentamos as etapas de nossa pro-
posta letramento lirico.

3.1 Estratégia metodoldgica para apreciacao e leitura das cangdes

Para o desenvolvimento desta proposta, centrada, como ja se viu, no
letramento lirico, elaborou-se uma estratégia de leitura das can¢des: “O
que &, o que é?" de Gonzaguinha; “Aquarela’, de Vinicius de Moraes de
Toquinho; e “Vilarejo’, de Marisa Monte. A sequéncia foi pensada para
uma turma de, aproximadamente, 30 alunos, do 7° ano. A partir dela,
devem ser desenvolvidas algumas habilidades e competéncias para a
leitura do texto lirico. Pretende-se desenvolver essa estratégia de leitura
em cinco aulas, nas quais deverdo acontecer as seguintes acoes:

1. Estabelecer diferencas entre textos escritos em prosa e em verso;

2. Apresentar as cangdes impressas para apreciacdo critica da turma;

3. Debater sobre a temética da cancéo;

4. Apresentar dois videos-clips de cada cancao a fim de perceber for-

mas diferentes de se ler/ver um texto poético;

5. Pontuar semelhancas entre a cancdo e o poema;



6. Diferenciar denotacdo e conotacao;

7. ldentificar alguns recursos presentes em quatro niveis do texto
poético: titulo, versos e estrofe (grafico), rimas (fénico), antitese e
metafora (semantico). O nivel sintatico ndo é incluido devido as
dificuldades que a turma sente em relacionar os termos da oracao;

8. Organizar grupos que terdao que escolher uma cancao entre as
trazidas por cada membro e apresentar aos outros grupos o valor
poético da letra escolhida;

9. Debater coletivamente sobre a significacdo dos recursos poéticos
em cada cancéo escolhida pelos alunos;

10. Promover “cancdo da semana’, como um possivel fruto de lei-
tura lirica através de MPB. Assim, a cada semana um aluno fica in-
cumbido de trazer uma cang¢do com valor poético. Ela é cantada
pela turma e o aluno que a trouxe explica porque a escolheu abor-
dando algum ponto em que o recurso poético contribui para enri-
quecer a significacdo da musica. Além disso, a can¢ao nédo deve se
repetir durante o semestre, nem o compositor pode aparecer mais
de duas vezes por bimestre.

11. Criar uma pdagina no Facebook para os alunos postarem as mu-
sicas escolhidas semanalmente, a fim de que esses estudantes te-
¢am comentarios sobre a letra da cancao.

A fim de executar essa estratégia metodoldgica, o professor vai pre-
cisar de alguns recursos didaticos: reprodutor de CDs (para os alunos
ouvirem as cancodes), notebook e Datashow (para exposicdo dos tex-
tos liricos que devem ser apresentados em video-clips), xerox da letra
das cangoes. O desenvolvimento pode se basear na descricao das trés
etapas de execucdo que serdo discriminadas em seguida.

19 Etapa: “Prosa” X “Verso”

Essa etapa consiste na motivagao para que os alunos falem sobre poe-
sia através de perguntas que os levem a partilhar as experiéncias que eles
ja tiveram com o texto poético. Cada aluno partilha a sua experiéncia e, a
partir delas, o professor apresenta impresso um poema e uma cronica e
pergunta qual dos dois apresenta um texto cuja composicao é do género
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lirico. Essa pergunta prevé que seja percebida a diferenca entre um texto
escrito em versos e outro, em prosa, apesar de sabermos que “A fronteira
entre a poesia e prosa literaria é bastante fluida, existindo formas interme-
didrias, chamadas de poemas em prosa ou prosas poéticas” (D'ONOFRIO,
2007, p.26). Provavelmente eles chegarao a conclusao de que o texto lirico
é escrito em versos, enquanto o0 em prosa € escrito em paragrafos, assim
nem é preciso ler o texto para saber se se trata de um texto em versos ou
em prosa, apenas pelo modo como aparece escrito ja da para identificar
essa diferenca basica.

Depois das colaboracées da turma acerca do modo de composicdo, o
professor 1é a crOnica “Escutatéria’, Rubem Alves, a fim de chamar aten-
¢ao para a propria tematica do texto (a importancia de saber escutar)
e, também, para algumas construcdes poéticas que o cronista usa para
compor seu texto literario. O professor pode escolher a recitacdo do
poema “Motivo’, de Cecilia Meireles, para atrair os alunos para o traba-
Iho do texto lirico. Como geralmente a turma fica muito entusiasmada
quando o docente recita de ‘cor’ poemas na sala de aula, entdo essa é
uma oportunidade de encantar-se e de encantar mais uma vez a classe.

Sem duvida, a turma vai se empolgar, e muitos alunos, principalmente,
0s mais jovens em idade vao querer imita-lo. Ndo basta apenas apresen-
tar um bom poema aos estudantes; é necessario envolvé-los na magia do
encontro do humano com o poético. Segundo Neusa Sorrenti (2009), em
A poesia vai a escola, é extremamente importante o entusiasmo do profes-
sor ou mediador, pois “Um mediador sensivel ao texto poético tornar-se-a
o grande iluminador do encontro texto-leitor. Ele é peca importante na for-
macao do gosto pela poesia” (2009, p.19).

A partir disso, a classe deve ser motivada a também partilhar suas ex-
periéncias com versos. Assim, depois da sua recitacao, o docente convida
também seus alunos a também recitarem poesias que eles conhecem.
Mesmo que eles venham a recitar algum texto que nao seja realmente
uma composicao literaria, certamente eles irdo fazer associa¢des de recur-
sos presentes em ambos os textos que lhes sao semelhantes como, por
exemplo, o emprego de rimas e de versos curtos, como as redondilhas.

Depois de uma participacao efetiva da turma, a primeira cancao, a de
Gonzaguinha, deve ser apresentada em Datashow para os alunos acom-



panharem a construcao especial dessa modalidade textual. Em seguida
a audicao acompanhada da visualizacao da letra, devem ser distribuidas
copias do poema para os alunos a fim de fazerem suas préprias ano-
tagdes acerca do modo como ele foi escrito, e 0 que o torna um texto
diferenciado, um poema.

Para isso, cada aluno vai acionar esquemas cognitivos de aprendi-
zagem, além de retomar aspectos tanto metacognitivos quanto socio-
cognitivos que ja foram assimilados e acomodados em sua memoéria. A
partir dessa reflexdo, a classe pode registrar suas conclusées, levando
em consideracao a temdtica abordada na cancdo e o seu sentido glo-
bal. Em seguida, podem ser anotadas na lousa as conclusdes a que eles
chegaram. Por fim, o professor explica o poema, apontando no préprio
texto alguns recursos liricos utilizados pelo poeta a fim de gerar o senti-
do pretendido.

29 Etapa: "Aquarela” e “Vilarejo”: Estudo das cang¢bes e andlise dos recur-
sos da composicao lirica

A aula deve ser iniciada retomando alguns aspectos literarios estuda-
dos anteriormente, como por exemplo, o ‘motivo’ da existéncia do poe-
ta, que é compor seus versos, expresso, sobretudo, pelo verbo ‘cantar’.
Nesse momento, devem ser mencionadas semelhancas nos recursos uti-
lizados tanto no poema quanto na musica de Gonzaguinha. Além disso,
é importante levar a turma a refletir como a composicdo lirica, poema
Ou cangao, é capaz tornar as pessoas mais humanas, sensiveis, reflexi-
vas e criticas; enfim, como a literatura cumpre sua funcdo humanizadora
através do texto lirico. Depois de algumas coloca¢des mais filoséficas,
chega-se ao momento de levar mais uma vez a turma a entrar em con-
tato a literatura.

Em seguida, entregam-se aos alunos as cépias da letra da cancdo
“Aquarela’; de Vinicius de Moraes e Toquinho, a fim de sondar se eles po-
dem apontar alguns recursos liricos presentes no poema. Certamente, eles
vao identificar as rimas e, possivelmente, podem falar da musicalidade.
Depois, deve ser projetado em Datashow um video-clip da cancdo para
que os alunos acompanhem tanto a leitura da imagem como a musical
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do texto lirico. Em seguida, podem ser feitos questionamentos acerca do
modo de composi¢ao poética, como, por exemplo, a imagem construida
no texto, os elementos sonoros mais valorizados no poema, a forma como
esses elementos sao responsdveis pela construcdo de sentido do poema,
a tematica do poema. Como a turma ja estd com uma cépia do poema,
pede-se para os alunos, em dupla, identificarem os elementos que estao
ligados a construgao da musicalidade, os ligados a construcdo daimagem,
e os principais responsaveis pela construcdo do sentido mais amplo do
poema. Em seguida, o professor faz um painel na lousa registrando o que
a turma identificou como elementos responsaveis pela sonoridade, pela
imagem e pelo sentido. Se houver necessidade, o docente acrescenta al-
gum elemento que tenha faltado; mas deve enfatizar a relevancia da esco-
Iha das palavras certas para gerar o sentido pretendido pelo poeta.

O mesmo processo de leitura deve acontecer com a cangao “Vilarejo’,
de Marisa Monte, porém o professor deve atuar menos nessa descober-
ta. Assim, os alunos devem ser agrupados em trios a fim de identifica-
rem alguns recursos sonoros responsaveis pela musicalidade, como por
exemplo, as rimas; e recursos semanticos que envolvam a escolha das
palavras e a construcao da imagem de um lugar aprazivel, um verda-
deiro paraiso, a partir da selecao lexical. Depois do estudo da cancéo
em grupos, o professor apresenta dois videos-clips com a interpretacdo
da musica de Marisa Monte. Essa etapa é para comparar as leituras dos
grupos de alunos com duas formas como a cancao foi‘lida’ pelos autores
do video.

Ao final da aula, cada aluno fica responsavel por trazer, na aula se-
guinte, duas canc¢bes gravadas em celular: uma de que ele goste muito, e
outra que ele acredite que seja poética. Os alunos deverdo trazer escrita
a letra das cangbes escolhidas informando os titulos e os compositores.

3aEtapa: Apresentacdo de cangoes

A aula deve ser iniciada a partir do dever de casa, porque o professor
também deve levar amostra de can¢des da série literaria, isto é, da MPB,
e outras musicas que estdao na midia, para que os alunos sejam capazes
de identificar as cancgoes liricas. Outra vez os alunos devem ser agrupa-



dos em trio para ouvir as can¢des que cada um trouxe e elegerem qual
melhor representa MPB naquele grupo. Em seguida, os grupos apresen-
tam para turma a musica escolhida e dizem por que ela pode ser consi-
derada uma cancao lirica.

Esse pode ter sido o coroamento da atividade que pode se estender
ao longo do semestre, pois o professor pode solicitar semanalmente a
um aluno que traga uma canc¢ao da MPB para ser cantada na primeira
aula da semana. Para isso, diz que ndo se pode repetir nem a cancéo,
nem o artista mais de trés vezes. Cria um mural na sala de aula e cada
letra deve ficar exposta no“Cantinho da can¢do”. Ao final do ano, o gosto
musical dos alunos pode estar mais apurado e também seu repertério
musical vai ser mais enriquecido.

Além disso, seria interessante criar uma pagina no Facebook para que,
depois de apresentada na sala de aula, seja postado um video-clip da
cancdo da semana. Semanalmente, um aluno fica responsavel por essa
postagem e todos da turma devem acessar a pagina e fazer comentarios
sobre a cancao e a imagem do video.

Espera-se, com o desenvolvimento dessa proposta, que tanto alunos
quanto professor percebam como é interessante realizar um trabalho
com a participacdo de todos. Além disso, eles poderem contar com as
TDICs como meio de efetuar e de propagar os conhecimentos, envol-
vendo uma boa musica, o estudo do texto lirico, uma melhor selecao
musical, e tornando o texto literario lirico objeto de estudo de forma sig-
nificativa, sedutora e envolvente. Enfim, a musica nao deve ser apenas
mediadora de um estudo literario, mas seja efetivamente a can¢do um
instrumento de letramento lirico.

4 Cangao, instrumento na sala de aula: analise de resultados

Pensar em uma estratégia metodoldgica para uma turma que ja se
conhece é um comeco acertado. No entanto, isso ndo significa que tudo
acontecera de acordo com o planejado, por isso o professor deve estar
preparado para agir dentro dos possiveis imprevistos. Um dos pontos
mais variaveis esta relacionado ao tempo a ser utilizado para o desenvol-
vimento dessa metodologia.
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A estratégia metodoldgica proposta nesse trabalho foi aplicada no
7° ano E, cujos 34 alunos possuem uma faixa etaria entre 13 e 18 anos,
e muitos sao moradores de povoados do municipio. A escola estadual
estd situada na cidade de Itabaiana, Sergipe, e atende, basicamente, a
modalidade de ensino regular do Ensino Fundamental Maior. Essa es-
colha levou em consideracao os desafios de ensinar a uma turma téo
heterogénea, em que quase todos os alunos ja reprovaram em, pelo me-
nos, um ano letivo. Assim, percebe-se que a escolha diz respeito a uma
realidade enfrentada todos os dias nas salas de aula.

Essa proposta foi aplicada no periodo de quinze aulas. As aulas acon-
tecem em horarios seguidos, sendo que as segundas-feiras, sdo duas au-
las; e as quartas-feiras, trés.

No primeiro encontro (trés aulas), levando em consideracdo o co-
nhecimento prévio dos alunos, foram apresentadas as diferencas entre
0 texto em prosa, a cronica “Escutatéria’; de Rubem Alves, e o texto em
versos, a can¢ao “O que é, o que é?', de Gonzaguinha. Para isso, foram
apenas mostradas as cépias dos textos, indagando qual a diferenca do
modo de composicao entre os dois textos. Alguns alunos apontaram
que um dos textos era escrito em versos, e outro, ndo. Entao, foi expli-
cada essa diferenca basica entre o poema e o género narrativo: o modo
de composicdo é a principal diferenca, visto que o primeiro precisa ser
escrito em verso, pois essa unidade ritmica é a principal caracteristica do
género lirico.

Em seguida, foram distribuidas as cépias da cronica de Rubem Alves para
fazer a leitura em voz alta. Antes de comecar a leitura, aproximadamente trés
alunos reclamaram do tamanho do texto, acharam-no grande demais. En-
tretanto, apesar de saber que poderia haver um impacto pelo tamanho, a
escolha desse texto partiu de duas necessidades: a primeira, de apontar a
diferenca de composicao entre os dois tipos de texto; a segunda, a explora-
¢ao da tematica trabalhada na cronica, a necessidade de aprender a escu-
tar. Como o objeto de estudo nao era a cronica (que ja havia sido estudada
anteriormente), mas sim a cangao, as questdes sobre “Escutatéria” foram di-
recionadas, de forma a levarem os alunos a perceberem a importancia de
fazer siléncio, e, sobretudo, para construirem sua aprendizagem no estudo
delicado e exigente dos recursos do texto lirico.



No terceiro horario, foram entregues as cdpias da cancéo de Gonzaguinha
para os alunos fazerem leitura. Logo no inicio da leitura, alguns alunos perce-
beram que o texto era uma musica. Entao, foi colocada a can¢ao“O que é, o
que é?" no reprodutor de dudio. Em seguida, foram apresentados alguns
recursos desse texto: versos, estrofes e lirismo, (como forma de expressao
de sentimento). Ao terminar essa explanacao, foi exibido o video clip® da
cangdo, mostrando que, em geral, o video apresenta uma leitura pessoal
do texto. Quem o produz usa as imagens de acordo como concebe (Ié)
o texto, assim nédo se pode acreditar que exista uma Unica leitura, ou um
s6 video, da cancéo. No final da aula, foram explicadas algumas diferencas
entre as musicas comuns, ouvidas no cotidiano da maioria dos alunos, e as
cangdes da MPB. Assim, mostrou-se que a principal diferenca se encontra na
intencdo poética que se faz presente nas canc¢des. Dessa forma, como dever
de casa, os alunos deveriam levar na préxima aula a letra de uma musica de
que eles gostassem muito.

No segundo encontro (duas aulas), apds recitar o poema “Motivo’,
de Cecilia Meireles (os alunos se entusiasmaram com a recitacdo), foram
retomados os conceitos apresentados do género lirico (na cancdo e no
poema), a representacdo dos sentimentos, a identificacdo do ser huma-
no com a poesia, versos, estrofes e acrescentadas: rimas e antitese. Esses
conceitos foram explanados a partir de sua presenca na cancdo de Gon-
zaguinha e no poema de Cecilia Meireles, considerando quatro niveis:
gréfico, fonico, lexical e semantico. O nivel sintatico nao foi trabalhado
porque essas relacdes ainda sdo muito abstratas para eles. Em seguida,
os alunos passaram a identificar esses recursos literarios nos dois textos.
No final da aula, foi solicitado que os alunos enviassem um convite de
amizade para o perfil do Facebook (rede social) da professora, cujo en-
dereco eletronico foi colocado na lousa, porque eles seriam adicionados
ao grupo “Cancdo no 7° ano” e deveriam postar um video com a letra da
can¢do de uma MPB.

No terceiro encontro (duas aulas), foi apresentado outro recurso literario,
a metafora, explicada a partir de exemplos de can¢des. Depois, foi entregue a

3 www.youtube.com/watch?v=Wpt43Ki1lvgA https://www.youtube.com/watch?v=
tHkDVrNjbVw. Acesso em 20 de maio de 2015.
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xerox de “Aquarela’; de Vinicius de Moraes e Toquinho, e reproduzido o dudio
da cangao. Os alunos se identificaram imediatamente com a musica, acompa-
nhando a letra, a turma fez um s6 coral. Com a letra da can¢do em maos, 0s
alunos identificaram os recursos estudados do género lirico e foram levados
a inferir sentido da can¢do. Como se trata de uma cangéo rica em imagens
e sentidos, foram explorados o nivel grafico, o fonico, o lexical e o seman-
tico. O primeiro nivel foi analisado a partir da significacdo de “aquarela” O
segundo, pela busca das rimas. O terceiro, através da utilizacdo de determi-
nadas palavras na cancao. E, o ultimo, pela construcao de sentido da letra
da musica. Essa andlise foi realizada coletivamente. Ou seja, os alunos fo-
ram convidados a participar da construcao de sentido. Apds a andlise, foram
apresentados dois videos*: o primeiro, do ano em que essa cancdo foi com-
posta, em 1983, e utilizada em uma propaganda de lapis de cor; e 0 segundo,
mais recente, com a apresentacao das imagens de acordo com as descritas
na cangao.

No quarto encontro (trés aulas), no primeiro horario, houve o acrésci-
mo de um novo conteudo: denotacdo e conotagao. Assim, o assunto foi
explanado e, depois, realizados exercicios de aprendizagem a partir da
exploracdo de um pequeno poema de Carlos Drummond de Andrade,
“Orion”. No segundo horario, ap6s ouvir “Vilarejo’, de Marisa Monte, fo-
ram feitos grupos de trés alunos para que eles fizessem a andlise dessa
canc¢ao. Nenhum aluno a conhecia, e eles a analisaram a partir da ob-
servacdo do titulo, das rimas, das palavras e do sentido construido na
cancdo, como estudado na exploragao dos niveis grafico, fonico, lexical
e semantico. No terceiro horario, os alunos assistiram a dois clips® da can-
¢ao: o primeiro em que as imagens utilizadas dizem respeito as que sao

4 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LP55uXmyN7A faber castelll 1983.
Acesso em 20 de maio de 2015.

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hihyZtyXLgA 1995 Acesso em 20 de maio
de 2015.

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=rtd-DFn1fzk original. Acesso em 20 de
maio de 2015.

5 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=rtd-DFn1fzk. Acesso em 20 de maio de
2015.

Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=WibtVWwW-EA clip original. Acesso em 20
de maio de 2015.
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descritas na letra, e o segundo foi o original da compositora, em que
aparecem muitas imagens de situagdes tristes. A partir da apresentacao
dessas duas versdes, os alunos deram sua opinido a respeito dos videos,
e afirmaram nao entender o motivo de terem sido usadas imagens tristes
para uma cancdo que fala de um lugar tdo bonito. Para aula seguinte, os
alunos ficaram de levar a letra da cancao (que eles postaram no grupo do
Facebook) impressa ou copiada e o dudio da musica no aparelho celular.

No quinto encontro (duas aulas), os alunos foram separados em gru-
pos e, apesar de nem todos levaram a cancao por escrito e/ou no audio,
fizeram analise das canc¢des escolhidas em grupo. Para isso, levaram em
consideracdo trés pontos: justificaram a preferéncia individual da musi-
ca, expondo para o grupo o motivo da escolha; apresentaram a musica
nas duas formas (dudio e escrita) para o grupo; depois de ouvirem e le-
rem a cang¢do, o grupo escolheu uma para analisar os recursos estilisticos
estudados: rimas, antitese e metéafora. Esses trés passos foram registra-
dos em seus cadernos, a fim de que, posteriormente, pudessem fazer a
apresentacédo para turma.

Apds o trabalho em grupo, cada aluno falou para classe a justifica-
tiva da escolha e comentou o assunto da cancdo em forma de sintese.
Em seguida, um representante de cada grupo expds na lousa as rimas,
as antiteses e as metaforas encontradas na canc¢éo; além disso, justifica-
ram a escolha da musica pelo grupo, contemplando também a sintese
do texto lirico. Apds cada exposicao do grupo, a professora apresentou
para turma a letra e o dudio de cada cancao através do aparelho celular.
Também fez a correcdo (quando necessario) de cada um dos recursos
encontrados pelo grupo.

No sexto encontro (trés aulas), para fixacdo do conteudo estudado,
foi feito um jogo de pergunta e respostas, Quiz, projetado em Datashow,
em que os alunos, em dupla, responderam as questdes propostas. No
encerramento dessa atividade, a professora e alguns alunos montaram
um mural intitulado “Cancao na sala de aula” para exposicao das can¢des
escolhidas e estudadas. Esse mural continuou sendo usado ao longo do
semestre, e, semanalmente, um aluno levava uma cancgao para a sala de
aula, e a primeira aula da semana era iniciada com a classe cantando a
musica escolhida.
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Muitos obstaculos aconteceram na realizacdao desse projeto. A es-
cola nédo dispde de aparelho de som, a professora precisou levar o seu
e perdeu-o, pois, um aluno o ligou em uma tomada que possuia uma
voltagem maior (220 volt) que a do aparelho (110 volt), entdo, queimou-
-0. Outro problema foi em relagdo ao uso do Datashow, porque a escola
possui um sé aparelho e estava quebrado. Assim, a professora precisou
usar o seu, mas precisava de extensao e adaptadores de tomadas (ja que
a rede elétrica do prédio é antiga), que a escola também néo tinha.

Outra dificuldade, que era prevista, foi em relacdo ao uso do aparelho
celular e ao acesso a internet. Apesar de a maioria dos alunos possuir
celular, grande parte teve dificuldade para postar os videos no grupo e
reclamava da internet que era muito lenta. Alguns alunos ndo possuiam
aparelho celular, outros ndo o levavam para escola com medo de serem
roubados no caminho de casa para escola e/ou vice-versa. Por isso, pou-
cos alunos levaram o dudio da cangdo escolhida.

Também houve alguns estudantes que queriam que a atividade fosse
através do comunicador Whatsapp, e nao da rede social Facebook. Nesse
caso, foi explicado por que nao daria para desenvolver essa atividade
através daquele, ja que seria necessaria a visualizacao do video e da le-
tra da cancdo. Além disso, as postagens no comunicador possuem uma
vida curta, ja que é preciso exclui-las constantemente para evitar o mau
funcionamento do aplicativo. Por isso, foi escolhido o desenvolvimento
dessa atividade através da rede social.

Apesar das pedras no caminho para realizacao desse projeto, fica a
certeza de que vale a pena investir naquilo em se acredita. Apresentar
cangoes a essa turma foi um modo de fazé-la ndo sé conhecer um bem
cultural, mas também apropriar-se dele. O prazer de realizar um trabalho
significativo e envolvente na sala de aula é incomensuravel. E, saber que
o olhar para a cangao passou a ser mais criterioso é muito satisfatério.
Principalmente, quando somos surpreendidos com postagens de letras
de canc¢des no perfil desses alunos e quando videos da MPB sdo ofereci-
dos a professora, tudo isso nos faz ter a certeza de que nada foi em vao,
e que o ensino também acontece de forma aprazivel. Formar leitores de
textos poéticos ndo é a tarefa mais facil de realizar, mas é possivel.



5 Consideragoes finais

A cancao como instrumento para o letramento lirico revela a capaci-
dade que a MPB tem para envolver alunos e professor em um significa-
tivo processo de descoberta do texto lirico. Além disso, ressalta a impor-
tancia de, através da cancédo, promover o letramento lirico como forma
de assegurar ao aluno o direito de conhecimento e de reconhecimento
das propriedades de um texto poético. Dessa forma, o poema é capaz
de despertar a sensibilidade tornando efetivo seu carater humanizador.

A proposta é ousar e buscar meios para que essa ousadia ndo seja
esmagada pelos inumeros obstaculos inerentes a carreira do magisté-
rio. Dificuldades ha em todas as profissées. Desafios existem para serem
vencidos com propostas exequiveis e humanizadoras. Ser professor de
lingua materna é ter a oportunidade de mediar o acesso aos saberes,
através do desenvolvimento da leitura de textos e da vida. Isso porque
contamos com a literatura a nosso favor.

Saber ler é uma competéncia a ser desenvolvida em todas as etapas
da vida. Encontrar meios para que um bom nivel de leitura seja alcanca-
do é um passo importante. Analisar os cinco niveis do texto poético é
mergulhar em um processo de leitura, é se apropriar do conhecimento, é
desvendar mistérios da linguagem que circunscreve o poema, é, enfim,
possibilitar que o letramento lirico seja alcancado por meio de etapas
estruturadas de procedimentos de leitura detalhados e capazes, portan-
to, de influirem na formacédo de um leitor critico.

Na sala de aula, o letramento lirico pode ser promovido através de
instrumentos eficazes como a cancao. Ele também pode ser mediado
pelas TDIC ao usar Datashow, aparelhos celulares com aplicativos, como
0 Facebook e o You Tube. Isso pode atrair a atencao dos alunos para a ati-
vidade a ser desenvolvida. O lirismo esta mais perto dos nossos alunos
do que se possa imaginar, mas infelizmente, muitos deles ndo sdo capa-
zes de reconhecé-lo, porque nédo se apropriaram desse conhecimento.

Estudar a lirica permite um mergulho interior e isso nos torna pessoas
melhores. O género lirico deveria ser mais que um contetdo curricular,
ele precisa ocupar espaco na sala de aula e na vida. Isso porque o lirismo
nos sensibiliza, nos emociona, nos humaniza e mostra que depende de
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nos vivermos melhor e querermos ser melhores a cada dia. A cada dia
melhores que nés mesmos nao que o outro. E a humanizacio defendida
por Candido, é o fazer com que o texto literario assuma o lugar que é
seu na escola.

As can¢des da MPB séo ricas fontes de lirismo, além de muitas assu-
mirem um cardater mais critico e reflexivo. A musica é uma das mais com-
pletas representagdes dos anseios humanos. A identificacdo entre o ser
humano e essa arte é muito antiga e, ao mesmo tempo, continua muito
atual. Levar essas cancdes para sala de aula é permitir que nossos alunos
possam conhecer um bom repertério musical e se apropriar desse bem
cultural.

Além disso, trabalhar com cangdes é tornar o ensino mais aprazivel.
Isso porque ndo seria apenas para o cumprimento de um conteudo cur-
ricular, mas tornaria esse ensino mais significativo na vida dos principais
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Ndo se ensina literatu-
ra, podem-se apresentar textos literdrios e orientar na descoberta das
nuances que constroem a literariedade do texto. Entretanto, seu carater
transformador acontece quando se ensina a amar a literatura. Isso de-
pende da forma como acontece o contato com ela.

O texto lirico é capaz de nos transportar a lugares inimagindveis,
também faz desabrochar a sensibilidade, mas é preciso descobrir o que
estd além das linhas escritas, do que aparece graficamente expresso. A
composicdo poética é de uma riqueza tao impar que a descobrir é pene-
trar no mais intimo de nossa humanidade.

Permitir que esse tesouro seja bem aproveitado na escola é lapidar
um pouco desses seres extraordinarios que nos sao confiados durante
um ano letivo. Nossos alunos, com todos os problemas que enfrentam
e que transferem para as salas de aula, devem saber ler o texto lirico e
desfrutar de uma boa miusica. Isso porque sdo cang¢bes que ultrapassam
0 que eles consideram boas musicas, por compreenderem como boa
apenas aquilo que fala diretamente sobre suas experiéncias, como, por
exemplo, as lamentacdes amorosas que caracterizam a atual “sofréncia’,
ou se limitarem a repeticdo de uma mesma frase ao som da batida de um
instrumento, como se vé em outros estilos que agradam a juventude.



No momento em que esses alunos se dao conta das inUmeras pos-
sibilidades que can¢des com texto poético podem oferecer em termos
de reflexao, seu universo se amplia, e a formacao de seu gosto musical
ganha novos caminhos, o que ndo os impede de simpatizar com expres-
sdes mais ingénuas, dbvias ou melodicamente mais simples. E necessa-
rio, contudo, que eles tenham a opgao de escolher por terem acesso ao
rico acervo da MPB.

Sem duvidas, a cancao é um excelente instrumento de humanizacao,
defendido por Candido e respaldado nesse trabalho, no sentido de sensi-
bilizar o ser humano. Ela é um instrumento para conhecer a estrutura poé-
tica, mais que isso, a cangdo é um instrumento para o letramento lirico, por
desenvolver a capacidade de se apropriar das particularidades de um texto
poético. O letramento lirico através das can¢des é prazeroso e envolvente, e
auxilia a tirar a literatura do perigo, como teorizou Todorov (2012).
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A LEITURA LITERARIA PELO
HORIZONTE DOS ESTUDOS DE GENERO

MEIRYELLE PAIXAO MENEZES
CARLOS MAGNO GOMES

Em um pais em que a desigualdade de género ainda estd presente
em diversos segmentos sociais, 0s quais insistem em explorar sexual-
mente o corpo feminino como um objeto e em pagar salarios menores
a mulheres, cabe a n6s educadores propormos praticas de leituras que
revisem esse padrao cultural herdado de uma sociedade machista. Com
esse proposito, este capitulo apresenta uma pratica de leitura literaria
que revisa essas tensdes culturais a partir das representacoes literarias.
Para isso, exploraremos o universo parédico dos contos infantojuvenis
de Marina Colasanti, que trazem a revisao das normas de género dos
contos cldssicos, quando destréi os papéis tradicionais dos principes e
das princesas.

Como se sabe, 0 ato de ler se constitui em uma atividade de extrema
relevancia para a ampliagao do conhecimento de mundo do/as estu-
dantes. Por esse motivo, o referido capitulo tem como objetivo propor
debates sobre metodologias de trabalho em sala de aula que visem a
melhoria dos niveis de leitura dos/as alunos/as da escola publica. Para
isso, esta abordagem sugere um trabalho bastante consistente de leitu-
ra do texto literdrio voltado para uma reflexao sobre o respeito pelas di-
ferencas identitérias e culturais presentes no espa¢o da escola. Soma-se
aisso o fato de educadores e educadoras terem a possibilidade de entrar
em contato com um debate produtivo para a formacédo de leitores/as
que reconhecem a alteridade desde as séries do ensino fundamental,
uma vez que é desde a base que se forma um/a leitor/a critico/a.

Assim, pautando-se em um ensino inovador para a formacdo e o
desenvolvimento das capacidades e habilidades leitoras literarias dos/
as estudantes, este capitulo foi elaborado com a finalidade de auxiliar
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professores e professoras da educacao basica na orientacdo de seus/as
alunos/as para lidar com a leitura do texto literario voltada para a forma-
¢do de leitores/as mais criticos/as e tolerantes com relacdo as diferencas
no ambiente escolar.

Nesse sentido, o referido capitulo propdée uma metodologia peda-
gdgica que enfoca as questdes de género na escola no intuito de cons-
cientizar os/as discentes com relagdo a temas como preconceito e vio-
Iéncia simbolica contra a mulher, naturalizacdo das relagdes de género,
convivéncia pacifica entre os géneros, enfim, tal proposta evidencia a
ampliacao do horizonte de expectativas de género dos/as aluno/as no
universo escolar. Dessa forma, é importante que se leve em considera-
¢do a relevancia desses temas para a realidade social e cultural dos/as
discentes.

Este capitulo foi escrito com base em uma pesquisa desenvolvida em
sala de aula durante o Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS).
A ideia surgiu a partir da constatacdo da dificuldade em interpretacdo
do texto literario de alunos do 6° Ano do ensino fundamental, os quais
foram o publico-alvo da pesquisa. Dessa forma, o citado capitulo mostra
uma pratica de leitura que foi bem aceita pelos/as alunos/as do 6° Ano,
na medida em que eles/as participaram ativamente da aplicacdo da pes-
quisa em todas as suas etapas.

Partindo dessa experimentacao, este capitulo traz como proposta
leituras de género dos contos infantojuvenis “Entre a espada e a rosa” e
“Como um colar” de autoria de Marina Colasanti. Os textos desta autora
foram selecionados para a referida pesquisa por serem bastante aprecia-
dos pelo publico adolescente. Colasanti é uma autora reconhecida tanto
pela critica como pelo publico-leitor infantil. “Sua obra amplia a tematica
de género e traz novas reflexdes sobre a literatura infantojuvenil, pois
evita o lugar comum de infantilizar a pratica de ensino de literatura para
jovens” (GOMES, 2012, p. 18).

Esperamos, portanto, contribuir para a formacédo de leitores/as cri-
ticos, na medida em que traremos uma perspectiva de ensino ludica e
atrativa para o jovem, que pode ajudar o/a professor/a na elaboracédo
de aulas mais dinamicas e participativas, nas quais o/a aluno/a também
passa a adquirir voz. Essa pratica educativa pretende abrir os horizontes



de expectativas dos/as alunos/as com relacdo aos preconceitos de géne-
ro naturalizados pela nossa cultura.

Para isso, as atividades a serem elencadas neste capitulo tem como
tema central a ampliacdao do horizonte de expectativas dos alunos do 6°
Ano através de uma pratica democrdtica de convite a leitura dos contos
“Entre a espada e a rosa” e “Como um colar” de Colasanti, partindo de
praticas de leitura voltadas para os contos maravilhosos selecionados, o
que nao impede que o/a professor/a aplique essa mesma metodologia
pedagdgica com outros contos de outros/as autores/as, a exemplo de“O
menino”, de Lygia Fagundes Telles, “l love my husband’, de Nélida Pifion,
“A galinha”, de Clarice Lispector, entre outros.

Esta proposta sugere conceitos tedricos e roteiros de leitura para
facilitar o trabalho do/a professor/a em sala de aula. As referidas ativi-
dades abordam formas inovadoras de leitura dos contos acima citados
no intuito de proporcionar aos/as educandos/as leituras prazerosas e
atraentes. Utilizando como recursos de apoio para a melhoria dos niveis
de leitura dos/as alunos/as videos e imagens, tais atividades de leitura
abordam discussdes sobre os géneros a partir de um enfoque voltado
para o despertar dos/as leitores/as para o respeito pelas diferencas. Des-
sa maneira, valorizamos a leitura do texto literario a partir da contribui-
¢ao dos estudos de género como uma forma de ampliagcdo do horizonte
cultural do/a leitor/a, que tem como objetivo revisar as normas sociais
que mantém a desigualdade de género.

1A proposta tedrica: da leitura subjetiva a cultural

Objetivando auxiliar a pratica educativa de professores/as, este té6-
pico traz um apanhado tedrico acerca da relevancia da leitura literaria e
dos estudos de género para que o/a professor/a possa entrar em conta-
to com alguns conceitos instigantes para a aplicacdo das atividades em
sala de aula. Vale ressaltar que as teorias aqui apresentadas sdo apenas
um referencial, o qual servird para que o/a professor/a aprimore seus
conhecimentos. De maneira alguma, os conceitos aqui expostos anulam
outras fontes de pesquisas das quais se pode lancar mao para ampliar
os horizontes.
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O ensino de literatura democratico e inclusivo proporciona ao/a edu-
cando/a uma visao menos preconceituosa e discriminatéria em relagdao
ao outro. Nesse aspecto, Annie Rouxel propde uma didatica da leitura
subjetiva, que pode auxiliar alunos/as e professores/as a conviver com
as diferencas em sala de aula, respeitando a particularidade de cada um.
Essa pratica de leitura podera contribuir para a formacgéo da identidade
dos/as leitores/as, pois “coloca em evidéncia a influéncia do texto e seu
poder catalisador na prépria cultura do sujeito” (ROUXEL, 2014, p. 26).

Com relagdo a leitura, Regina Zilberman (2012) aponta a importancia
do conhecimento de mundo do/a aluno/a no ato de ler. Para tanto, o/a
professor/a pode, primeiramente, levar em consideracao a realidade so-
cial e cultural do/a educando/a ao fazer a abordagem do texto em sala
de aula, pois o conhecimento prévio do/a aluno/a pode contribuir de
forma significativa para a interpretacao textual.

Ao dar énfase as inten¢des do leitor, Eco propde uma postura cola-
borativa do leitor. Tal predisposicdao para preencher os espacos vazios do
texto fortalece o processo de interpretacdo a partir do roteiro de leitura
que o texto carrega (ECO, 2005, p. 49). Esse processo de leitura a partir
do horizonte do leitor faz parte dos estudos de Aguiar e Bordini, que
exploram o método recepcional, como uma pratica de leitura interativa e
ampliacdo do horizonte de expectativa cultural e estética de uma obra.

Esse processo de formacao do leitor é detectado a partir dos conhe-
cimentos prévios e da realidade sociocultural dos/as estudantes, suas
crencas, atitudes, educacao e valores. Para Aguiar e Bordini, tal horizonte
“é proveniente das leituras que o/a aluno/a fez, de suas preferéncias
e da oferta artistica que a tradicdo, a atualidade e os meios de co-
municacao, incluindo-se ai a prépria escola, Ihe concedem” (AGUIAR
e BORDINI, 1988, p. 83). Ao dinamizarmos a pratica de leitura com a
contextualizacao dos problemas vividos pela comunidade, retomamos
uma abordagem prépria da recepgéo critica que visa a “qualificacao
dos leitores pela interacdao ativa com os textos e a sociedade” (AGUIAR
e BORDINI, 1988, p. 85).

Nesse rumo, trazemos ao publico uma proposta de leitura que visa
ampliar o horizonte de expectativas de género dos alunos do ensino
fundamental. Essa ampliacao é possivel a partir da valorizacdo da igual-



dade de género e do questionamento da cultura patriarcal machista.
Uma pratica de leitura que priorize a formacao dos/as leitores/as deve
ter uma preocupacao dupla: a formacao estética e a social. Em didlogo
com a teoria da recepgao, sugerimos algumas estratégias do método de
leitura subjetiva (2014), proposto pela pesquisadora francesa Rouxel,
que esta voltado para despertar o prazer no ato de ler.

De acordo com esse método, a leitura deve ser trabalhada através de
uma metodologia pedagdgica ludica. A esse respeito, a autora sugere
como apoio para a leitura a exibi¢do de videos, musicas, imagens, entre
outros aparatos tecnolégicos que podem ajudar os/as aluno/as na com-
preensao textual. Além disso, por serem multimodais e interativos, tais
suportes tecnoldgicos de aprendizagem contribuem para o desenvol-
vimento do gosto pela leitura. Outro aspecto relevante destacado por
essa pesquisadora esta na valorizacdo da subjetividade emotiva do ato
de ler, visto que a“auséncia de emoc¢édo” das “anélises formais” provocam
um impasse, o desinteresse do/a leitor/a. Para uma prética interativa, é
preciso resgatar, no/a leitor/a “sua sensibilidade, sua memoria, seus va-
lores, sua visao de mundo” (ROUXEL, 2014, p. 19).

Com relagdo a Prdtica cultural de leitura, proposta por Carlos Magno
Gomes, trazemos a baila as reflexdes acerca das questdes de género.
Nao adianta sé despertar o gosto pela leitura, é preciso irmos além e
valorizarmos as questdes culturais em jogo nessa aprendizagem. Go-
mes destaca a inser¢do de aspectos culturais de género como proprios
de uma pratica cultural de leitura, quando elege questées como o pre-
conceito e a violéncia simbdlica/fisica contra a mulher como horizonte
cultural a ser debatido. No livro Ensino de Literatura e Cultura: do resgate
a violéncia domestica (2014), esse autor traz diversos roteiros de leitura
acerca da violéncia doméstica presentes em textos literdrios de autoria
feminina. Ele destaca que do “carcere privado’, presente nas narrativas
de Marina Colasanti, passando pela “violéncia sexual’, destacada na fic-
¢ao de Lygia Fagundes Telles, até chegar ao “feminicidio”, retomado por
Clarice Lispector e Nélida Pifion, temos a representacao de diferentes
crimes praticados contra a mulher (2014, p. 120). Portanto, sua pratica
cultural de leitura esta relacionada a ampliacdo do horizonte de expec-
tativa do leitor no que diz respeito a desigualdade de género.
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A partir dessas duas propostas, a leitura subjetiva e a pratica cultu-
ral de leitura, exploramos uma pratica de leitura que desperte o prazer
do/a jovem leitor/a, ao mesmo tempo em que lhe proporcione o debate
sobre os valores culturais usados no processo de interpretagao do texto
literario. Nesse caso, exploramos a hora da leitura como um momento
de descoberta, no qual o prazer estético deve ser alinhavado pelos co-
nhecimentos culturais por meio da subjetividade do processo de leitura
que é também ludico e conscientizador (ROUXEL, 2014, p. 31).

2 A metodologia do questionamento da desigualdade de gé-
nero

E relevante mencionar aqui que no ambiente escolar faz-se necessario
o respeito pelas diferencas de género, bem como pela aceitagao e tole-
rancia para uma convivéncia pacifica. Por esse motivo, a iniciativa desta
discussao torna-se relevante para o ensino atualmente, uma vez que vi-
vemos em uma sociedade que nao compreende a liberalizacao da mu-
Iher como algo pertencente a modernidade. Mas, como o/a professor/a
pode conscientizar os/as discentes com relacéo a tais questdes?

No tocante a esse tema, ao fazer uma abordagem do género como
escolha, Lucia Zolin afirma que o género é construido e reconstruido a
partir de normas definidas culturalmente, isso porque “o sexo € natural
e 0 género é socialmente construido” (ZOLIN, 2007, p. 160). Estudiosas
da Critica Feminista, como Elédia Xavier, Constancia Lima Duarte, entre
outras, utilizam as teorias de género no intuito de explicar que a escolha
de um género, seja ele feminino ou masculino, é feita a partir de normas
sociais. Dessa maneira, “desde o nascimento a menina e 0 menino sao
definidos a partir da ideia previamente construida acerca das peculiari-
dades fisicas apresentadas por cada um” (ZOLIN, 2007, p. 160). Por isso,
os estudos de género sao relevantes para o entendimento das relagées
e das diferencas entre os géneros no espaco escolar.

Levar para a sala de aula uma metodologia pedagdgica voltada para
as questdes de género pode contribuir para que os/as estudantes re-
flitam sobre a opressao sofrida pelas mulheres, que tém de conviver
com as normas de género estabelecidas socialmente. Nesse contexto,



as instituicdes sociais, a exemplo da Escola, da Igreja e da Familia, sao as
responsaveis pela disseminacdo de tais normas, além de, com seus re-
cursos moralizantes e disciplinadores, transmitirem uma educacao vol-
tada para a naturalizacdo da submissao feminina. Para Louro, “através de
muitas instituicdes e praticas, essas concepc¢des foram e sdo aprendidas
e interiorizadas; tornam-se quase naturais (ainda que sejam fatos cultu-
rais)” (LOURO, 1997, p. 60).

Essa realidade é muitas vezes representada artisticamente por textos
literarios, os quais podem despertar no/a aluno/a uma reflexdo ques-
tionadora acerca da situacdo da mulher. Isso ocorre com as represen-
tacOes femininas presentes nos contos de Colasanti selecionados para
este capitulo. Entdo, ao trabalhar com o género textual literario conto
maravilhoso em sala de aula, o/a professor/a pode ensinar o/a aluno/a
que assumir determinada identidade de género significa também seguir
regras sociais, além de estimuléa-lo/a a questionar tais regras.

Entretanto, no universo escolar, varias sao as identidades com as
quais temos que conviver. Deve-se levar em consideracao também,
para uma educacao inclusiva, fato que faz parte da nova realidade
educacional do pais, a liberalizacdo feminina. Afinal, as salas de aula
se constituem em espacgos heterogéneos com diversas identidades.
Nesse contexto, assumir uma identidade de género que destoa das
identidades preestabelecidas significa assumir uma liberdade pe-
sada para o ser humano. Por esse motivo, em contextos patriarcais
e machistas, as mulheres que assumem uma identidade de género
marcada pela diferenca e pela liberdade podem sofrer violéncia, seja
ela simbdlica ou fisica.

No entanto, no intuito de coibir tais violéncias, em 2006, foi criada
a lei 11.340/2006, conhecida como Lei Maria da Penha em virtude dos
inumeros casos de violéncia fisica, simbélica, psicolégica e patrimonial
praticadas contra as mulheres. Essa é uma realidade vivida por inume-
ras mulheres brasileiras e tal fato pode ser mencionado em sala de aula
como informacdo de extrema relevancia para a conscientizacdo dos/as
aluno/as com relagao a esse problema social tao grave e que assola mui-
tas familias, inclusive as criancas, que crescem traumatizadas ao ver suas
maes, avos ou tias sofrendo violéncia.
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Dessa forma, o/a professor/a pode proporcionar aos/as alunos/as
uma formacédo mais voltada para o entendimento das diferencas e a boa
convivéncia entre os géneros na escola e na sociedade. Assim, todas as
atividades sugeridas neste capitulo se voltam para a formacao de um/a
leitor/a consciente dos problemas sociais de violéncia e preconceito pe-
los quais passam a sociedade, sobretudo as mulheres que, mesmo com
toda a modernidade e liberdade, ainda precisam aprender a conviver
com a naturalizacdo e a dominacdo masculina, fato que gera a dissemi-
nacao, inclusive no espaco escolar, de ideias tradicionais as quais consi-
deram o género feminino como inferior.

3 A estrutura tematica da oficina de leitura

Ao pbr em pratica atividades voltadas para o respeito entre os géne-
ros, o/a professor/a estara despertando nos/as seus/as estudantes, além
do gosto pela leitura do texto literdrio, a conscientizagcao no tocante ao
respeito pelas diferencas na escola e, consequentemente, na sociedade,
pois esses/as estudantes levardo as suas familias e circulo de amigos e
amigas o que aprendem na escola. Dessa maneira, abordar questdes de
género na escola é parte de nosso compromisso com o ensino e a forma-
¢ao do/a leitor/a literario/a da atualidade, uma vez que almeja uma edu-
cacdo mais critica e voltada para questionar padrées que reproduzem a
desigualdade de género e a violéncia contra a mulher.

Nesse caso, pensamos em ampliacdo do horizonte cultural, sem nos
esquecermos do prazer proporcionado pelo ato de ler. Assim, vale res-
saltar que o estimulo a leitura do texto literario em sala de aula contribui
de maneira significativa para a melhoria dos niveis de leitura dos/as edu-
candos/as, uma vez que o texto literario, por ser cheio de imagens e pos-
suir uma linguagem mais elaborada, incentiva o/a leitor/a a despertar
a sua imaginacao, proporcionando-lhe descobertas e questionamentos
da sua realidade.

A formacéo do/a leitor/a através da leitura da literatura, por fim, con-
forme apontam Rouxel e Gomes, pode ajudar na formacao identitaria des-
se/a leitor/a, tornando-o/a mais critico/a e questionador/a das determina-
¢6es de género, cujo enfoque é a educacao voltada para a conscientizacdao



acerca da naturalizacdo dos comportamentos masculinos e femininos na
sociedade. Com base nesse enfoque, propomos atividades de leitura que
partem de uma interpretacdo basica do texto para a elaboragcdao de um
sentido mais cultural acerca das representacdes de género. Didaticamen-
te, seguimos as etapas de leitura propostas por Leonor Santos (2011), que
a divide em trés partes: a pré-leitura, a leitura e a pés-leitura.

Antes, cabe destacar a importancia da leitura de textos que questio-
nem a normatizacdo da violéncia de género em sociedades machistas.
Por exemplo, sugerimos a leitura de A dominag¢édo masculina, de Pierre
Bourdieu, que desenvolve o conceito de violéncia simbolica, como uma
das formas de controle do corpo feminino em sociedades patriarcais.
Segundo o autor, a violéncia simbdlica é representada como “o oposto
de real, de efetivo, a suposicao é de que a violéncia simbdlica seria uma
violéncia meramente espiritual e, indiscutivelmente, sem efeitos reais”
(BOURDIEU, 1999, p. 46). A esse respeito, o autor afirma que esse tipo de
violéncia é a responsdvel pela manutencao das estruturas de dominagao
masculina, hoje ja questionadas pelo ser feminino. Seguindo essa teoria,
pode-se afirmar que a violéncia simbdlica s é exercida e causa efeitos
devido ao exercicio do poder. Na sociedade em que vivemos o poder é
exercido pelos sujeitos dominantes, dessa maneira, cabe aos dominados
sofrer os efeitos de suas a¢bes.

A primeira etapa se inicia com a aplicacdo de um questiondrio de
verificacdo do horizonte de expectativa de género dos/as alunos. Pos-
teriormente é feita a leitura de textos informativos ou discursivos sobre
questdes de género. Sugerimos a leitura do texto extraido da internet e
intitulado “Meninos e meninas’, de Jussara Barros, que proporciona uma
reflexdo sobre as identidades de género. A exploracao de texto nao lite-
rario é importante para que, no processo de comparagao, o leitor possa
ampliar seu horizonte de expectativa acerca do tema debatido.

ApOs essa etapa, parte-se para a etapa de leitura dos textos literarios.
Nesta proposta, priorizamos os contos de Marina Colasanti, por traze-
rem parodias das identidades tradicionais dos contos de fadas. Além
disso, selecionamos imagens e videos sobre papeis tradicionais e trans-
gressores de menino e menina, essas imagens e videos sao importantes
para estabelecem uma intertextualidade com as narrativas escolhidas.
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Nesse momento, o importante é observamos como os jovens recep-
cionam as imagens de meninas e meninos em contextos opostos, isto &,
trocando os papeis: menina jogando bola, menino lavando louga, etc. A
partir do comportamento desses leitores, poderemos ir comentando so-
bre a violéncia simbdlica que eles mesmos produzem ao rirem e menos-
prezarem as imagens contrarias as suas representagdes de menino e me-
nina. Nesse caso, é fundamental o papel mediador do/a professor/a. A
violéncia simbdlica prépria do contexto adulto sera repetida pelo jovem
como algo natural. Esse comportamento deve ser avaliado por meio do
didlogo e da reflexdo em conjunto com a turma.

Vale ressaltar que, no processo de preparacdo das aulas, o/a profes-
sor/a deve ter consciéncia que o exercicio do poder é um dos fatores
responsaveis pela existéncia da violéncia contra as mulheres, pois se tra-
ta de normas que repedem que as mulheres sao frageis, sensiveis, sub-
missas, entre outros estereétipos. O poder reforca a violéncia simbdlica
na medida em que “se constitui por manobras, técnicas, disposicoes, as
quais sao, por sua vez, resistidas e contestadas, respondidas, absorvidas,
aceitas ou transformadas” (LOURO, 1997, p. 39). Nesse caso, quando ha
resisténcia feminina as normas impostas pelo patriarcado é considera-
da como uma resposta a rede de relagdes de poder. Nesta proposta, ao
tomar como referéncia as protagonistas transgressoras dos contos sele-
cionados, pode-se afirmar que essas personagens representam a resis-
téncia feminina a violéncia simbdlica imposta as mulheres.

Depois desses dois momentos, passamos as atividades ludicas, como
desenhos, confeccdo de quadrinhos e escrita de textos nos quais podem
ser expressas as opinides dos/as alunos/as sobre as leituras feitas. Nesse
momento, a representacdo das imagens do texto lido nos ajuda a enten-
der o horizonte cultural do leitor em formacao. Esse momento deve ser
mais livre, evitando-se o questionamento e os comentarios acerca dos
desenhos produzidos. O debate podera ser retomado na aula seguinte,
valorizando-se, assim, as realidades culturais de cada individuo envolvi-
do nas atividades.

Com a aplicacao dessas atividades, o/a professor/a pode verificar se
os horizontes de expectativas de género dos/as alunos/as estdo sendo
modificados a partir do interesse deles/as pela leitura dos textos, o qual



pode ser despertado pelo/a professor/a ao motiva-los/as para a leitura
com comentarios positivos sobre como o ato de ler pode ser prazeroso,
ou seja, pode ser uma brincadeira e uma viagem pelo mundo da imagi-
nacdo. A partir dai, o/a professor/a pode ir entremeando ao longo das
etapas de leitura a relevancia de se fazer uma reflexdo sobre como deve-
mos aceitar e respeitar as diferencas existentes na sociedade.

Depois das primeiras oficinas, o/a professor/a deve priorizar o debate
sobre como o corpo feminino é representado socialmente. Dessa for-
ma, faz-se necessario também mencionar os estudos de género como
importantes instrumentos de conscientizacdo dos/as discentes/as no
tocante as identidades masculina e feminina. Esse debate deve ser feito
a partir de textos académicos para ndo cairmos no senso comum. Nesse
caso, propomos a leitura das obras de Elédia Xavier. De acordo com essa
pesquisadora, o estudo dos corpos desvenda os preconceitos relaciona-
dos ao ser feminino, por isso, o estudo e o trabalho em sala de aula com
a representagao dos corpos nos textos literarios pode ajudar na formacéao
de um/a leitor/a mais consciente no tocante as relagcdes entre os géneros.

Tomando como exemplo os corpos disciplinados, aqueles que sao
marcados pelas normatizagdes de género, sofrem o controle minucioso
de suas operacgdes e se tornam déceis (XAVIER, 2007, p. 58-59), o/a pro-
fessor/a pode proporcionar aos seus/as alunos/as aulas que despertem
a consciéncia da violéncia simbodlica sofrida pelas mulheres. Da mesma
forma, o corpo liberado, caracterizado pela liberdade de escolha femini-
na traz para os/as estudantes valores mais democraticos, como a aceita-
cao daliberalizagcdo da mulher enquanto “sujeito de sua prépria historia”
(XAVIER, 2007, p. 169). Assim, os corpos disciplinado e liberado sao tipo-
logias fundamentais para a leitura e a compreensao de textos literarios
que questionam a desigualdade de género.

Esses conceitos de corpo feminino sdao fundamentais para o deba-
te sobre a desigualdade de género. E nessa fase da pesquisa que os/as
alunos/as vao pensar e/ou questionar acerca dos corpos disciplinados e
liberados das personagens, da naturalizacdao das identidades masculina
e feminina, da submissao feminina, da virilidade masculina, da ruptura
de padrdes exercida pelas protagonistas das narrativas, enfim, dos pre-
conceitos de género ainda presentes em nossa cultura, apesar da liber-
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dade ja conquistada pelas mulheres com o surgimento do Movimento
Feminista na década de 1960.

Apos essas reflexdes, na etapa de pés-leitura, o/a professor/a lanca
as atividades ludicas, como a confeccdo dos desenhos, das histdrias em
quadrinhos, das retextualizacbes, entre outras atividades das quais o/a
professor/a pode langcar mdo no intuito de ampliar os horizontes de ex-
pectativas dos/as estudantes “com indicacdes que os auxiliam a aceitar
ou pelo menos criticar o novo e, a0 mesmo tempo, situar a esse em rela-
¢ao ao que ja aceita ou passa a rejeitar” (AGUIAR e BORDINI, 1988, p. 87).

Ao seguir essa perspectiva, este capitulo, enfim, tem a intencdo de
formar leitores/as mais atentos aos problemas sociais, os/as quais po-
dem cultivar a alteridade, sentimentos de solidariedade e respeito pelas
diferencas, sem contudo, desrespeitar os valores educativos recebidos
pelas suas familias.

4 Proposta de ampliacdo do horizonte cultural de género

Nossa proposta de atividade de leitura tem o objetivo de ampliar o
horizonte de expectativa dos/as leitores/as escolares. Didaticamente,
propomos as seguintes etapas: a etapa de pré-leitura, a etapa de leitura
e a etapa de pos-leitura. Para esta experiéncia, vamos fazer um recorte
da leitura dos contos de Marina Colasanti: “Entre a espada e a rosa” e
“Como um colar”. Essas duas narrativas trazem uma visdo parddica dos
contos de fada tradicional. Além disso, destacamos que essas atividades
sdao apropriadas para o sexto e sétimo anos do ensino fundamental.

1. Na etapa de pré-leitura, o/a professor/a, deve detectar o horizonte de
expectativa dos/as alunos/as. Isso pode ser feito com uma visita da turma
a biblioteca ou sala de leitura da escola para, a partir dai, o/a professor/a
observar quais tipos e géneros textuais literarios os/as estudantes preferem.
Para os alunos do sexto e sétimo anos, nota-se uma preferéncia por contos
maravilhosos.

Ainda no cumprimento dessa etapa da proposta de leitura, é rele-
vante que o/a professor/a realize um debate oral sobre as preferéncias



dos/as alunos e alie a esse debate a leitura de textos dos mais variados
géneros textuais sobre diferencas entre os géneros masculino e femi-
nino, educacao familiar, educacao escolar, convivéncia e tolerancia na
escola, entre outros. Juntamente a leitura desses textos, pode-se utili-
zar como sugestdes intertextuais imagens e videos os quais tratem de
temas ligados a discriminacdo contra a mulher, cujo objetivo seja fazer
com que o/a aluno/a desperte para os problemas associados a violéncia
simbodlica praticada contra as mulheres/meninas tanto na escola como
na sociedade de uma maneira geral.

2. A etapa de leitura consiste na leitura e interpretacdo dos contos de
Colasanti selecionados. Essa etapa envolve a discussao oral sobre os temas
desenvolvidos pelas narrativas e a resolucao de questiondrios referentes aos
textos, no intuito de detectar se a turma compreendeu tais textos lidos.

E nessa etapa que se pode iniciar a ruptura com o horizonte de ex-
pectativas de género dos/as alunos/as, na medida em que eles/as vao
percebendo como ocorre a discriminacao de género. Nesse momento,
o/a professor/a age como um/a mediador/a das discussdes suscitadas
pelos textos, acrescentando sugestdes de interpretacao e ajudando a
turma a expor sua opinido ou opinides diversas sobre os conteudos das
narrativas.

3. A etapa de pos-leitura, cuja centralidade é a ruptura do horizonte de
expectativa dos/as alunos/as, é realizada a partir de um convite para que
esses/as alunos/as sejam coautores dos textos de Colasanti. Por ser parddias
dos contos tradicionais, esses textos exigem uma visao comparativa do/a
leitor/a. Tal convite para as comparacgées é fundamental para o processo de
formacao do/a leitor/a critico/a.

Aqui, o/a professor/a sugere atividades de retextualizacao a partir da
reescrita dos finais das narrativas, da criacao de histdrias em quadrinhos
a respeito do que os/as alunos/as compreenderam do texto e das dis-
cussdes suscitadas e, por fim, faz uma observacdo acerca do que os/as
alunos/as aprenderam sobre os textos, se ampliaram ou nao seus hori-
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zontes de expectativas de género e, portanto, se as relacbes de género
passaram a ser mais pacificas dentro da escola. Dessa forma, tal pratica
educativa contribuird para uma sociedade mais justa e igualitaria para
ambos os géneros, pois, proporcionar um entendimento e uma reflexdo
sobre a aceitacdo das diferencas é o diferencial para um ensino focado
na igualdade.

5 Roteiro de leituras: o olhar critico de género

Este topico objetiva auxiliar o/a professor/a quanto a leitura dos con-
tos de Marina Colasanti “Entre a espada e a rosa” e “Como um colar’, que
foram selecionados por fazerem uma abordagem de temas relacionados
ao universo dos contos de fada e acerca da posicao da mulher na so-
ciedade. Tais textos foram cuidadosamente lidos e analisados no intuito
de levar para a sala de aula e, consequentemente, para os/as discentes
um método de leitura voltado para a ampliacao de seus horizontes de
expectativas quanto a naturalizacdo das relagdes de género.

Com isso, além de apresentarmos uma reflexao tedrica e uma pro-
posta de oficinas de leitura, desenvolvemos roteiros de leituras para
auxiliar o professor na preparacdo de suas aulas. Por trabalhar com o
processo de recepgao critica, vamos explorar abordagens comparativas
entre as representacdes da princesa nos contos classicos e nos contos
de Colasanti. Nossa proposta é identificar como os padrdes fixos dos
contos de fadas sdo representados nas narrativas selecionadas. Assim,
buscamos explorar o questionamento de papeis tradicionais proprios
dos textos parddicos.

Esclarecemos que “o texto parddico traz uma atualizacdo do tema
como uma revisdo artistica, que questiona os padroes ideolégicos em
jogo na narrativa” (GOMES, 2014, p. 68). Nos contos de Colasanti, a pa-
rédia é explicita do titulo ao final da narrativa. Tanto em “Entre a espa-
da e a rosa’, como em “Como um colar” as protagonistas “questionam a
tradicdo patriarcal a partir de um olhar parédico dos contos de fadas”
(GOMES, 2014, p. 69).

Os contos “Entre a espada e a rosa” e “Como um colar” trazem pro-
tagonistas que desconstroem a submissao da mulher tdo presente nos



contos classicos. As princesas desses contos sdo mulheres/meninas com
uma identidade de género voltada para a liberdade e a coragem, carac-
teristicas tradicionalmente associadas aos homens/meninos nesses con-
tos. Por isso, tais textos podem contribuir para uma formacéo de leitores
menos preconceituosos e mais tolerantes nas relacdes de género. Se-
gundo Gomes, textos literdrios que trabalham, em seus temas, questoes
de género fazem uma “critica ao sistema padronizado das identidades
masculinas e femininas” (GOMES, 2014, p. 73).

No primeiro momento, destacamos o enredo transgressor dos dois
contos. Em “Entre a espada e a rosa”, o/a professor/a podera trabalhar
com a representacdo da menina forte e corajosa. Essa narrativa traz uma
personagem muito bem construida e que difere das princesas dos con-
tos de fadas tradicionais. O enredo do conto gira em torno de uma Prin-
cesa que se vé forcada pelo seu pai a casar com um homem bem mais
velho e que ndo ama. O Rei forca a Princesa a casar por interesse, uma
vez que tal pretendente tinha muitas terras e soldados, conforme apon-
ta a seguinte passagem do texto:

Qual é a hora de casar, sendo aquela em que o coragao diz
“quero”? A hora que o pai escolhe. Isso descobriu a Princesa na
tarde em que o Rei mandou chama-la e, sem rodeios, Ihe disse
que, tendo decidido fazer alianga com o povo das fronteiras do
Norte, prometera da-la em casamento ao seu chefe. Se era velho
e feio, que importancia tinha, frente aos soldados que traria
para o reino, as ovelhas que poria nos pastos e as moedas que
despejaria nos cofres? (COLASANTI, 2005, p. 23).

A partir dai, a Princesa pede ao seu corpo que a salve desse casa-
mento indesejado e uma longa barba nasce em seu rosto. Essa postura
transgressora do conto é muito importante para ser trabalhada. Ao rom-
per com o padrdo corporal submisso, essa princesa se livra do tragico
destino. Ao perder a graca, ela perde também a delicadeza propria das
princesas. A barba a salvou do casamento arranjado e a encorajou a
lutar pela sobrevivéncia. Ao romper com o destino imposto, ela pode
lutar por um grande amor de sua propria escolha e nao por imposicao
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paterna. Essa atitude comprova que a Princesa desse conto possui uma
identidade marcada pela diferenca, uma vez que as princesas de contos
maravilhosos tradicionais obedecem a ordem do pai, como mostra a se-
guinte passagem do conto:

Ndo podia acreditar, mas era verdade. Em seu rosto, uma
barba havia crescido. Passou os dedos lentamente entre os fios
sedosos. E ja estendia a mao procurando a tesoura, quando afinal
compreendeu. Aquela era a sua resposta. Podia vir o noivo busca-
la. Podia vir com seus soldados, suas ovelhas e suas moedas. Mas,
quando a visse, ndo mais a quereria. Nem ele, nem qualquer
outro escolhido pelo Rei (COLASANTI, 2005, p. 24).

De acordo com os estudos de género, essa personagem pode ser
considerada como a representagao da luta da mulher pela liberdade de
escolha do seu préprio destino (XAVIER, 2007, p. 169). Portanto, a Prin-
cesa de”Entre a espada e a rosa”foge do destino de mulher imposto pelo
patriarcado para ir em busca dos seus proprios desejos. Quanto a repre-
sentacao identitdria, a protagonista foge dos padroes de mulher fragil,
delicada e cuidadora do lar, valorizados pela instituicao familiar. A Prin-
cesa, contrariamente a esses valores, constréi uma identidade marcada
pela forca, pela coragem e pela audacia nas batalhas das guerras nas
quais participava. Dessa maneira, ela tinha uma identidade centrada em
caracteristicas sempre atribuidas aos principes, pois “a fama da sua cora-
gem espalhava-se por toda parte e a precedia” (COLASANTI, 2005, p. 25).

Esse conto desconstréi o destino de mulher tao recorrente nos con-
tos maravilhosos tradicionais para abrir espaco para a mulher guerreira.
A protagonista dessa narrativa apenas opta pelo amor quando acredita
ser o momento certo para ela, ndo seguindo as determinacdes paternas
e assumindo para si uma identidade feminina marcada pela diferenca. O
citado conto, entao, questiona os contos tradicionais quando ndo consi-
dera“a visdo do casamento como prémio” e nem sua necessidade para a
mulher (GOMES, 2012, p. 20), pois a personagem o vé como uma escolha
feita por si mesma e com amor, sem obrigacdes, san¢des ou tabus. O
fragmento do texto destacado a seguir corrobora essa argumentacao:
“(...) a noite, trancado o quarto, a Princesa encostava seu escudo na pa-



rede, vestia o vestido de veludo vermelho, soltava os cabelos, e diante
do seu reflexo no metal polido, suspirava longamente pensando nele”
(COLASANTI, 2005, p. 26).

Por se tratar de uma leitura para jovens dos sexto e sétimo anos, su-
gerimos uma abordagem delimitada da parédia do corpo feminino. Esse
contraste entre a identidade tradicional da princesa dos contos de fadas
e o da parddia de Colasanti é apenas um aquecimento para falarmos
sobre a desigualdade de género e o quanto as meninas podem assumir
outros papeis sociais, sem deixar de perder a feminilidade.

O segundo roteiro de leitura também desconstréi o padrao do cor-
po feminino submisso. Em “Como um colar”, Colasanti conta a histéria
de uma Princesa que nasceu sem enxergar, nao por deficiéncia visual,
mas por nao sentir necessidade de ver o mundo. Seus pais, o Rei e a
Rainha, se esforcaram ao maximo para que sua filha passasse a enxer-
gar, contrataram os melhores médicos do reino, mandaram fabricar
pocdes, porém a Princesa nao enxergava. Dessa maneira, os pais se
conformaram com o destino da garota e ela passou a viver na tran-
quilidade de um mundo s6 seu. O pai, querendo dar a filha um lindo
tesouro, passou a lhe presentear, todos os anos, com uma pérola. No
seu décimo quinto aniversario, ele recolheria todas as pérolas para fa-
zer um colar para a filha.

Anos se passaram até que um pombo apareceu no quarto da Prin-
cesa. Ela, interpretando que ele estava com fome, deu-lhe todas as pé-
rolas para comer. O pombo engoliu-as e desapareceu. Tempos depois,
chegou a hora de a Princesa completar seus quinze anos e as pérolas ja
nao estavam mais com ela. O pai apareceu no quarto com toda a cria-
dagem para entregar-lhe a ultima pérola para, enfim, junta-la as outras
para mandar confeccionar o colar. Ao descobrir que a filha tinha dado as
pérolas a um pombo, o Rei ficou enfurecido e mandou que um cacador
matasse o animal. A princesa ficou extremamente triste e resolveu que
era hora de enxergar para ir em busca do pombo. Ela foi para a floresta,
encontrou o pombo e, antes de avisa-lo das inten¢des do pai, o cagador
langou uma flecha que matou os dois em um s6 golpe. As pérolas, entao,
sairam do peito do pombo machucado e cairam no pescoco da Princesa
“como um colar” (COLASANTI, 2005, p. 60).
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O enredo desse conto pode proporcionar aos/as alunos/as uma re-
flexdo acerca das relagdes entre pais e filhos. Na narrativa, a Princesa
vivia constantemente presa em seu quarto. Até em seus aniversarios,
o Rei, a Rainha e toda a corte iriam visita-la. Essa situacao aponta para
uma jovem enclausurada dentro da sua prépria casa. A familia a man-
tinha longe do mundo fora do quarto. Isso mostra o quanto a Prince-
sa era submissa as ordens familiares. Além disso, o colar representa a
unido eterna entre a moga e sua familia, enquanto que o pombo repre-
senta a liberdade.

De acordo com Elédia Xavier em A casa na fic¢do de autoria feminina
(2012), em que a autora cita a casa jaula - aquela que prende e enclau-
sura a personagem -, pode-se classificar o quarto em que vive a prin-
cesinha como um espaco jaula, uma vez que representa uma clausura,
uma prisao para a jovem moga. Seu quarto era o Unico ambiente em que
circulava, apenas a janela representava a saida para o mundo exterior. O
quarto é representado no conto como um espac¢o de dominacgao do pai
em relacdo a filha. A mae, nas poucas vezes em que aparece na narrativa,
nao questiona as ordens estabelecidas pelo marido, cabendo a filha a
luta pela liberdade, metaforizada pela saida da princesa do castelo em
busca do pombo, conforme mostra a seguinte passagem da narrativa:

Envolveu-se num xale branco de 13, abriu a porta envidracada
que dava para o jardim. Pela primeira vez, era preciso olhar.
Lentamente, sem susto ou surpresa, abriu os olhos. A sua frente,
tudo era apenas uma longa ondulagao de neve. Que ofuscava,
mas que em algum lugar, guardava um pombo.

Desceu os poucos degraus, comegou a caminhar. (...) Afundando,
tropecando, arrastando saias e xale, afastou-se do paldcio.
Talvez agora ja estivesse no campo. Passou por uma sebe de
espinheiros. Adiante, alguns arbustos. Chegou a um pequeno
bosque (COLASANTI, 2005, p. 59).

A protagonista de “Como um colar” pode ser considerada como a
representacao da ruptura com a tradicdo de que a moca deve viver
enclausurada no ambiente do lar até a chegada da hora de, finalmente,



casar. Essa princesa é impulsionada pela forca do desejo que a alimen-
ta (RAMALHO, 2014, p. 54) e ndo pelas convencgbes sociais impostas
pela ordem paterna. Em “Como um colar’, o que predomina ndo é a
“mencédo a um destino, nem a um ideal de felicidade’, geralmente atri-
buido ao casamento nos contos classicos, é o prazer da princesa em vi-
venciar o seu imaginario além do que os olhos podem ver (RAMALHO,
2014, p. 54).

Ao explorar a cegueira da princesa como uma cegueira social, o conto
de Colasanti traz o debate sobre a violéncia simbdlica imposta a mulher:
ser ddcil, submissa, obediente. Seu texto repudia o padrao ao questio-
nar a cegueira do sistema patriarcal. Portanto, ao parodiar a representa-
¢ao da princesa que via tudo, mas era submissa ao sistema por meio de
uma falsa cegueira, mas que busca sua liberdade, Colasanti aprofunda o
debate em torno das representagdes de género, ao questionar o corpo
feminino décil e propor o corpo liberado como uma saida, embora este
corpo liberado sofra a punicdo com a morte pela sua luta pela liberdade:
“Um estremecimento, um voar de penas e sangue, um rasgar de carnes.
Varado o corpo cinzento, nem assim se aplacou a fome da ponta de fer-
ro. Que avancou ainda. Indo cravar-se no coracao da princesa” (COLA-
SANTI, 2005, p. 60).

6 Desconstrucao de padrées

A partir dessa proposta de descentramento do corpo feminino sub-
misso, passamos a analisar a representacao do corpo dessas princesas.
Para esse momento da andlise, sugere-se uma leitura a partir dos estu-
dos de género. Seguindo essa linha tedrica, os corpos das protagonis-
tas das citadas narrativas podem ser considerados, inicialmente, como
disciplinados, uma vez que as princesas seguem as determina¢des de
género. Para a citada autora, o corpo disciplinado é um corpo dacil, isto
é, segue as normas sociais impostas sem questiona-las. Tal corpo é pre-
visivel e segue procedimentos rigorosos e evidentes (XAVIER, 2007, p.
59). Tudo isso ocorre através da violéncia simbdlica, termo desenvolvido
por Bourdieu que significa uma acdo manipuladora e dominadora dos
corpos de forma imperceptivel dentro de estruturas de dominacao.
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No caso da protagonista de “Entre a espada e a rosa’, no inicio do con-
to, ela ndo questiona a ordem de casamento por interesse advinda do
pai e a Princesa de “Como um colar’, obedece as ordens paternas de se
manter presa em seu quarto. Tais acdes comprovam que essas persona-
gens no inicio das narrativas sao representacoes de corpos disciplinados.
Porém, no decorrer das narrativas, essas personagens vao modificando
suas identidades, passando a assumir comportamentos questionadores
da dominagdo masculina. Por isso, vao assumindo as caracteristicas de
corpos liberados. Segundo Xavier, o corpo liberado é caracterizado por

[...] protagonistas mulheres que passam a ser sujeitos da prépria
histéria, conduzindo suas vidas conforme valores redescobertos
através de um processo de autoconhecimento. Esse processo é
exatamente o conteudo da narrativa, que nos leva da personagem
enredada nos lagos de familia ou nas préprias duividas existenciais
a personagem, enfim, liberada (XAVIER, 2007, p. 169).

Esse processo ocorre com as protagonistas dos contos selecionados. As
duas passam a agir conforme suas vontades e desejos. A Princesa de “En-
tre a espada e a rosa’, desafiando a ordem paterna e a Princesa de “Como
um colar” que vai em busca do pombo, saindo do quarto - o qual pode
ser representado como a sua clausura, um espaco jaula - e desbravando a
floresta. As representacdes femininas dessas narrativas podem contribuir
para que os/as discentes questionem a dominacdo masculina familiar e a
naturalizacdo dos comportamentos masculinos e femininos na sociedade.

Estes contos abordam em seus enredos temas intimamente ligados
a discriminacao de género. As personagens centrais das duas narrativas
sao representagdes de construgdes identitarias que superam a naturali-
zacao de género e a violéncia simbdlica contra a mulher. Por isso, esses
contos podem trazer para a sala de aula e, consequentemente, para os/
as discentes, questionamentos a respeito dos comportamentos assumi-
dos pelos géneros na sociedade, além de contribuirem para o desenvol-
vimento das capacidades e habilidades leitoras dos/as alunos/as.

Essas andlises valorizam as questdes ideoldgicas feministas que
estao intrinsecamente presentes nos textos literarios produzidos por
mulheres. Dessa maneira, para um ensino de literatura calcado nas



questdes de género, o/a professor/a precisa levar em consideracdo as
especificidades dos textos e o momento histérico e cultural em que fo-
ram produzidos. Entao, “reconhecer as especificidades do texto literario
é importante, mas para um ensino atualizado é preciso avancar além
dessas caracteristicas com um projeto de intervencao politica nas aulas
de literatura” (GOMES, 2013, p. 33).

Na pratica de leitura, o professor deve mediar todos esses questiona-
mentos por meio de outras imagens e outras representacdes que pos-
sam confrontar valores. Deve-se ter o cuidado de nao impor um sistema
critico fixo. O importante é abrir o debate, deixar que as criangas identifi-
quem como os papeis masculino e feminino sdo construcdes sociais. No
segundo momento, deve-se abordar a questao da violéncia simbdlica
que impde determinados padrdes de submissao a menina e uma cer-
ta liberdade e protagonismo ao menino, comportamentos préprios do
pensamento patriarcal conservador e machista.

7 Considerac¢oes pedagogicas

Essa proposta torna-se cada dia mais relevante para revertermos os
alarmantes indices de crimes contra a mulher. A desigualdade de género
ainda faz parte dos crimes relatados pelos meios de comunicacdo e pelas
redes sociais nos dias de hoje. Desde a publicacdo de fotos intimas da ex-
-namorada, passando pelo estupro e pelo feminicidio, a violéncia contra a
mulher ainda atinge indices alarmantes. Essas atitudes sao normas execra-
veis que ainda fazem parte das regras de uma sociedade machista.

Diante desse quadro social, cabe a nés, educadores, propormos ati-
vidades de formacao de leitores criticos que tomem consciéncia desses
conflitos. Para isso, sugerimos a proposta de ampliacdo do horizonte de
expectativa do leitor a partir dos estudos de género. Soma-se a isso o
fato de esta proposta de leitura trazer para o espago escolar uma expe-
riéncia inovadora para aulas de literatura como a exploracao de textos
multimodais. Pensamos na importancia de estimular professores e pro-
fessoras a melhorar os niveis de leitura dos/as leitores/as desde o ensino
fundamental e trazer para os/as alunos/as uma formacéo voltada para a
aceitacdo das diferencas de género.
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Os contos “Entre a espada e a rosa” e “Como um colar” foram selecio-
nados para compor o referido capitulo deste livro por abordarem em
seus enredos temas intimamente ligados a discriminagao de género. As
personagens centrais das duas narrativas sao representagdes de cons-
trucdes identitarias que superam a naturalizacdo de género e a violéncia
simbolica contra a mulher. Por isso, esses contos podem trazer para a
sala de aula e, consequentemente, para os/as discentes questionamen-
tos a respeito dos comportamentos assumidos pelos géneros na socie-
dade, além de contribuirem para o desenvolvimento das capacidades e
habilidades leitoras dos/as alunos/as.

Com a adocgao dessa proposta inovadora, o/a docente pode proporcio-
nar aos/as leitores/as uma formacao critica, na qual aponta os conflitos so-
Ciais gerados pelo questionamento dos valores tradicionais e possa abrir
espaco para que os leitores expandam seus horizontes de expectativas
em relacdo ao papel da mulher na atualidade. Foi nesse sentido que o ci-
tado capitulo propds uma leitura critica dos contos maravilhosos “Entre a
espada e a rosa” e “Como um colar” de Colasanti no ambiente escolar. Tal
abordagem esta voltada, enfim, para a conscientizacdo dos/as estudan-
tes acerca da discriminacdo de género, que se faz tdo presente também
no espaco da escola. Por isso, tal pratica de leitura é tao relevante para o
ensino atual, o qual ndo leva somente em consideracao o conhecimento
cientifico, mas também e principalmente a valorizacao e o respeito pelas
diferencas tanto na escola, como na familia e na sociedade.
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A POESIA AFRO-BRASILEIRA
POR MEIO DE HIPERTEXTOS

JOSE ALEXANDRE DOS SANTOS
JEANE DE CASSIA NASCIMENTO SANTOS

Este texto embasa-se nas propostas dalein° 10.639/03 (BRASIL, 2003),
que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-
-brasileira e africana na educagdo do ensino basico, e nos Parametros
Curriculares Nacionais do ensino fundamental (BRASIL, 1998). Enfatiza-
mos, assim, as introdugdes e mudancgas necessarias nos curriculos e nos
projetos pedagdgicos das escolas, para atender aos objetivos principais
da lei e a demanda dos movimentos sociais pelo respeito a diversidade
cultural e étnica, formadora da sociedade brasileira, mas que, no interior
da escola, encontra obstaculos em decorréncia de, ainda, persistir um
modelo educacional pautado numa visao eurocéntrica e etnocéntrica,
e os aspectos dos PCNs que norteiam o papel da leitura e do ensino de
literatura na consecucgao do projeto pedagdgico das escolas e, em parti-
cular, do projeto proposto.

O uso de hipertextos favorece a leitura de textos literarios por meio
da multimodalidade, pois se trata de um género nao linear, intertex-
tual e interativo. Tais particularidades sdao proprias das paginas digitais,
onde podemos inserir som e imagem que podem proporcionar ao aluno
maior interesse pelas atividades propostas. Entendemos que o professor
do século XXI deve pautar sua pratica pedagdgica no estimulo e na troca
de conhecimento entre os discentes, desenvolvendo estratégias peda-
gogicas que permitam a aprendizagem continua, de forma auténoma e
integrada, e que permita aos alunos utilizarem de maneira critica as no-
vas ferramentas tecnolégicas, como o hipertexto que permite ao leitor
as mais diversas formas de leitura, além de infinitas possibilidades de in-
teracdo pelas caracteristicas de rede multidimensional em que pontuam
nos e links, o que permite a leitura mais significativa por parte do aluno.

A POESIA AFRO-BRASILEIRA POR MEIO DE HIPERTEXTOS

187



Jeane de Cassia Nascimento Santos

José Alexandre dos Santos

—
|&®
(00)

Assim, acreditamos que o discente, por meio de seus conhecimentos
prévios da realidade que o cerca, ao ler e pesquisar sobre os assuntos
propostos pelo professor, pode fazer inferéncias relacionando intertex-
tualmente autores, obras, manifestacdes artisticas e fatos histéricos.

No debate acerca da diversidade cultural do Brasil, necessitamos de
uma educagao que, ao invés de excluir, inclua o negro e seus descenden-
tes, e, por isso, torna-se necessario que o projeto pedagdgico da escola
se volte para a construcdo das identidades africanas e, nesse sentido, o
ensino da cultura e da historia afro-brasileira por meio da leitura e do en-
sino da poesia afro-brasileira, certamente, contribuird para a conscienti-
zacdo do discente, ao tempo que permitird ao aluno tomar conhecimen-
to da luta de resisténcia do povo negro.

Nesse contexto, ressaltamos a importancia da lei n° 10.639/03 no to-
cante a obrigatoriedade do ensino da literatura africana e da sua cultura
para o processo de construcdo das identidades negras e da afro-brasi-
leira, visto que esta lei estimula a introducao em nossas aulas de “relatos
das experiéncias desse grupo nas didsporas, ou seja, pressupdem que a
escola se abra, sobretudo, para a producao recente desses descendentes
de africanos seja sob a forma de movimentos sociais, de movimentos
artistico-culturais juvenis ou mesmo sob a forma de movimentos de re-
sisténcia cultural” (GONCALVES; SILVA, 2006, p. 94).

Levando em conta tais peculiaridades, este texto pretende subsidiar
a escola na construcdo de uma pratica pedagdgica critica e politica que
vise, sobretudo, e, principalmente, romper com qualquer possibilidade
de manutencao de praticas reprodutoras das ideologias dominantes
que vao de encontro a formacao de um aluno auténomo e critico, capaz
de perceber as contradi¢des do espaco social onde estd inserido.

1 Ensino de literatura afro-brasileira e a lei 10.639

A literatura afro-brasileira constitui uma fonte riquissima de saber e
de conhecimento, tanto é que essa tematica tem sido objeto de estudo e
de pesquisa por diversos intelectuais, como antropélogos, historiadores,
filésofos, professores de literatura e pedagogos, principalmente, depois
da obrigatoriedade de inclusdo nos curriculos escolares das escolas pu-



blicas e particulares referentes a contetidos de histéria e culturas africa-
na e afro-brasileira, em consequéncia da promulgacéo da lei 10.693/03,
por meio da qual se alterou a LDB 9.349/96.

O mito da democracia racial, ainda no século XXI, estd contribuin-
do para camuflar e negar a existéncia concreta do racismo e da discri-
minacao nas relagdes sociais brasileiras, se bem que por muitos anos o
mito encontrou respaldo em grande parte da intelectualidade local e
estrangeira que difundiu a ideia de que em nossa sociedade as relagdes
de raca eram marcadas pela harmonia, isto é, desprovida de conflitos e
diferencas raciais. Por conseguinte, estdo ausentes o racismo, a discrimi-
nacao e o preconceito, tese que, estatisticamente, é desmentida pelas
fortes diferencas entre brancos e ndo brancos, comprovadas a partir das
andlises demograficas, econdmicas e sociais.

Destarte, tornam-se necessarias novas praticas pedagogicas, com én-
fase prioritariamente nas relacdes étnico-raciais, com o intuito de fazer
face as praticas eurocéntricas, eivadas de preconceitos e discriminacao
em relacdo aos negros e afrodescendentes em fun¢do de uma educacgéo
eurocéntrica. As relacdes étnico-raciais em nosso pais sdo marcadas, his-
toricamente, por profundas desigualdades socioeconémicas, haja vista
a perpetuacgao do racismo no seio social, realimentado ao longo do tem-
po por diversas facetas e dissimulagcdes como, por exemplo, 0 mito da
democracia racial e o eurocentrismo curricular (OLIVEIRA, 2008, p. 1).

Reparar e repassar a nossa histoéria tem sido tarefa primordial da es-
cola na atualidade, principalmente, porque negros e indios tém sido os
mais discriminados e essa questao deve ser abordada em nossos curri-
culos sem mistificacao, de tal forma, conforme Lopes (2005, p. 187), “[...]
que o aluno possa identificar os casos, combaté-los, buscar resolvé-los,
fazendo com que todos sejam cidadaos em igualdade de condigdes,
a despeito das diferencas e especificidades que possam existir”. Deve-
mos repensar o mito da democracia racial, questionando o racismo que
sustenta a ideologia da cordialidade, disseminada historicamente pelas
classes dominantes, entre as racas branca e negra, conforme Kabengele
Munanga (2005).

Desse modo, a partir dessa linha de interpretacao, torna-se imperati-
vo que se fomente uma atitude politica permanente e incisiva que vise,
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sobretudo, corrigir essas distor¢cdes ideoldgicas, fundamentadas numa
visdo que nao ajuda a superar o racismo e o preconceito, ao contrario,
inviabiliza o surgimento de um sentimento de vinculo identitario entre
negros e mesticos, ou seja, dificulta que mesticos se (auto) identifiquem
como negros, visto a forte carga de racismo, preconceito e discriminacéo
a que sao submetidos.

Faz-se necessaria, portanto, a politizacdo da escola na elaboracdo de
suas praticas pedagogicas que devem ser democratizadas, no tocante
ao trabalho das relagdes raciais, com o intuito de promover a inclusdo da
populacdo afrodescendente e para que seus membros sejam capazes
de se reconhecer como parte do mundo e com ele se identificando e
interagindo, o que, decerto, permitir-lhes-a a percepcao dos mecanis-
mos de dominacdo e opressao, condi¢do para romper com as situagoes
desfavoraveis, infligidas a eles e aos seus semelhantes.

Nesses termos, a intervencao do professor e da escola passa a ter uma
postura politica, ou seja, diante da realidade, o profissional da educagao,
no dizer de Gadotti, precisa ser desrespeitoso, no sentido de questionar
constantemente, repensar e revisitar suas crencas e suas praticas peda-
gogicas, pois, se a educacao nao pode mudar isoladamente a estrutura
social, também nenhuma mudanca serd possivel sem a sua contribui-
¢ao. Gadotti (1998, p. 133) reserva um lugar especial para o educador
no processo de construcao da sociedade ao asseverar que a intervencao
do professor, como ser politico, “é uma acdo do homem sobre o homem,
para juntos construirem uma sociedade com melhores chances de todos
0s homens serem mais felizes”.

Gadotti (1988, p. 84) corrobora o intelectual e pedagogo brasileiro,
Paulo Freire, ao esclarecer que a educacao nao pode negar a sociedade
em que estd inserida e a luta de classe que hd em seu interior, porquanto
0 “avanco das lutas sociais modifica a fisionomia das lutas pedagdgicas”.
Todavia, tanto em Gadotti quanto em Freire, o ato pedagdgico nado é
reduzido ao politico, entretanto eles comungam da assertiva de que a
politica ndo deve ser negligenciada na esfera educacional.

Nessa linha de raciocinio, Kabengele Munanga defende o resgate da
memoria coletiva e da histéria da comunidade negra. Essa postura “nao
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também



aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois
ao receber uma educacgdo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas” (2005, p. 16). Nesse mesmo
sentido, Nilma Lino Gomes defende pedagogicamente o ensino da di-
versidade, garantindo-se o direito a educagao e ao conhecimento sobre a
histéria e as culturas africana e afro-brasileira: “Pensar a articulacdo entre
Educacéo, cidadania e raca é mais do que uma mudanca conceitual ou um
tratamento tedrico. E uma postura politica e pedagégica. E considerar que
a Educacéo lida com sujeitos concretos” (GOMES, 2001, p. 90-91).

2 Critérios para selecao de textos afro-brasileiros

Para esta proposta, seguimos as orientacdes de Eduardo de Assis
Duarte, somado ao carater subversivo e social da literatura afro-brasi-
leira, caracterizado pela reversao dos valores cristalizados nos espacos
sociais e até mesmo na escola, além do combate aos esteredtipos, o que,
decerto, contribui diante da formacdo de um horizonte recepcional para
a construcdo da autoestima de seus leitores. Ao valorizar conceito de li-
teratura afro-brasileira, Duarte reafirma o que esbogara anteriormente e
que, a nosso ver, deveria se constituir no caminho de todos aqueles em-
penhados em escrever e ensinar, por meio de um projeto literario, em-
penhado em“[...] edificar uma escritura que seja nao apenas a expressao
dos afrodescendentes enquanto agentes de cultura e de arte, mas que
aponte o etnocentrismo que os exclui do mundo das letras e da prépria
civilizacdo. Dai o seu carater muitas vezes marginal, porque fundado na
diferenca que questiona e abala a trajetdria progressiva e linear de nossa
histéria literaria” (DUARTE, 2010, p. 135).

Nesses termos, o ensino de literatura afro-brasileira nao corresponde
somente a necessidade de se fazer cumprir a lei 10.639/2003, mas tam-
bém na efetivacdo de estratégias que privilegiem a leitura literaria na
construcao de identidades e no conhecimento dos direitos negados a
populacéo afro-brasileira, ja que, segundo Edmilson de Almeida Pereira
(2008, p. 8), “a inclusdo dos valores culturais afro-brasileiros nos curricu-
los escolares representa o reconhecimento de uma divida da sociedade
para com os africanos e seus descendentes”.
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3 Literatura e hipertexto

Reconhecemos a necessidade de o professor promover a leitura lite-
raria por meio de hipertextos, nas aulas de lingua portuguesa, realizan-
do uma abordagem interdisciplinar e englobando, em ambito geral, o
maior numero possivel de géneros textuais, visto que o aluno convive
com eles cotidianamente em suas praticas sociais, principalmente aque-
las que estdo inseridas nas tecnologias digitais e na internet, pois este
século é marcado pelo acelerado desenvolvimento tecnolégico, o que
de certa forma fez aparecer uma geracdo de estudantes dependentes
de toda a sorte de aparelhos eletrénicos, suscitando consequentemente
a necessidade de inclusao, ndo somente do aluno, mas também do pro-
fessor no universo tecnolégico.

Modernamente ja falamos de multiletramentos, visto que o aluno é
um nativo digital, isto é, aquele que nasceu cercado pelas tecnologias
e o professor, um imigrante digital, por causa de sua velha postura de
transmissor de conhecimento, quando o educando prefere interagir.
Por conseguinte, é imperativo que o professor promova estratégias que
privilegiem a integracdo das tecnologias de informacao e comunicagao
(TICs), para que se desenvolvam competéncia e autonomia do estudan-
te e do professor, aquele, enquanto usudrio, este, enquanto mediador.

O universo da internet é muito amplo e diversificado e bastante fér-
til para que o hipertexto seja tomado como elemento pedagdgico por
suas especificidades, se bem que as suas caracteristicas tenham susci-
tado muitas discussdes sobre sua eficacia no ensino-aprendizagem da
leitura, literatura e produgao de texto, em consequéncia das mudancas
ocorridas pelo seu uso e pela quebra dos paradigmas de producao e de
recepcgdo, nas atividades do escritor e do leitor, respectivamente. Uma
dessas mudancas reside na forma de se navegar no hipertexto em rela-
¢ao ao modo de leitura no texto impresso. Essa questao envolve a carac-
terizacdo de que um hipertexto

[...] € um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nés podem
ser palavras, paginas, imagens, graficos, sequéncias sonoras,
documentos complexos que podem eles mesmos ser hipertextos.



Os itens de informagdo nao sdo ligados linearmente, como em
uma corda com nés, mas cada um deles, ou a sua maioria, estende
suas conexdes em estrela, de modo reticular (LEVY, 1993, p. 33).

Tecnicamente, podemos aplicar a definicdo de Levy ao hipertexto im-
presso, e, nesses termos, se desvincularmos o conceito de hipertexto da
WEB, mas aceitando as diversas inter-relagdes feitas pelo leitor, percebemos
a semelhanga com o conceito, expresso por Koch (2002), de que “todo texto
é um hipertexto”. Essa definicao revela que o leitor, ao ler um texto impresso,
faz os mesmos percursos da leitura de um hipertexto, ou seja, ao buscar in-
formacoes e procurar sentido para o que esta lendo, executa um constante
movimento de idas e vindas, partidas e chegadas. Mas Koch (2002, p.61) ad-
verte que “perceber o que é relevante vai depender em muito da habilidade
do hiperleitor ndo sé de seguir as pistas que Ihe séo oferecidas, como de
saber até onde ir e onde parar”. J4 Xavier (2004, p. 171) considera o hipertex-
to “uma forma hibrida, dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com
outras interfaces semidticas, adiciona e condiciona a sua superficie formas
outras de textualidade”. Trata-se do que ele denomina de pluritextualidade,
uma forma de hipertexto por absorver diferentes aportes signicos.

Quando se compara os textos impressos e digitais, ha a tendéncia de
afirmar que no texto impresso a leitura é linear, enquanto que no texto
digital desaparece a linearidade, mas essa comparacao nao se sustenta
totalmente se considerar o que afirma Bakhtin (1992, p. 300), ao apontar
para o carater hipertextual do texto e ao afirmar que “todo enunciado é
um elo na cadeia da comunicacdo discursiva’, e arremata que “ele nao
pode ser separado dos elos precedentes que o determinam tanto de
fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e res-
sonancias dialdgicas”.

Evidentemente que a intertextualidade pode ocorrer também na re-
cepgao dos textos onde fica evidente a formacao de uma rede cultural
em que todos participam e, a nosso ver, o professor deve valorizar em
suas praticas pedagdgicas o didlogo que se estabelece entre os diversos
textos. Assim, concebemos uma leitura e um ensino de literatura que
valorize as relacdes intertextuais existentes entre as diversas manifesta-
¢Oes artisticas e de géneros.
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Essa nocao de intertextualidade corrobora nossa proposta e o fato de
que as disciplinas e outros géneros textuais estdo dialogando constan-
temente acaba se tornando imprescindivel para o estudo de literatura
no ambiente do hipertexto e, nesse caso, serve, também, como suporte
a construcao de um conhecimento interdisciplinar, visto que é possivel
articular algumas areas de conhecimentos afins ao proporcionar ao alu-
No 0 acesso a outros textos.

As explicacdes anteriores deixam de maneira clara que o acesso aos hi-
perlinks confirma as relagdes intertextuais, ja que nos leva a temas comuns
ou nao e a outros hipertextos. Entretanto, é preciso considerar que a no¢ao
de intertextualidade e de hipertextualidade proporciona convergéncias e
divergéncias, mas neste projeto aceitaremos a opiniao de autores que con-
sideram a intertextualidade uma caracteristica da hipertextualidade.

Assim, podemos considerar o hipertexto intrinsecamente intertex-
tual, pois sua caracterizagao ocorre no movimento de um texto a ou-
tro(s) pelos hiperlinks, o que reforca a ideia de que a intertextualidade
é de forma e de contetdo por se referir a temas comuns ou diversos.
Xavier (2003, p. 285) admite dois tipos de intertextualidade, uma de for-
ma e outra de conteddo, em que a primeira ocorre com a repeticao de
expressodes e trechos de outros textos e, a segunda, por meio de uma
retomada temdtica no interior da drea de conhecimento.

Dessa forma podemos concluir que temos uma intertextualidade ex-
plicita que ocorre em casos de citacao expressa do intertexto, como acon-
tece nos discursos relatados, citacdes, resumos, resenhas, referéncias etc. A
implicita ocorre quando nao houver citagdo expressa da fonte, devendo o
interlocutor recupera-la para estabelecer o significado, como, por exemplo,
nas alusodes, ironia, parafrase ou parddias.

Outro aspecto importante a salientar quanto ao hipertexto digital diz
respeito a navegacao, pois o leitor encontra uma série de possibilida-
des para visualizar e adquirir as informagdes necessarias a construcdo
de sentido que ele procura, como, por exemplo, clicar nos hiperlinks,
arrastar barras de rolagem e colar, além de considerar que cada género
textual apresenta uma maneira peculiar de navegacao, em que o modo
de lidar com o texto no hipertexto eletrénico varia de acordo com o ob-
jetivo da leitura estabelecida pelo leitor.



Essas particularidades vao ao encontro de uma série de vantagens
que o professor pode elencar em suas estratégias para trabalhar com
literatura de maneira mais eficaz, atrativa e dinamica para o aluno. Por
exemplo, o hipertexto digital rompe com a forma do texto impresso, ao
incorporar outras linguagens como o som e as imagens de quaisquer
tipos, e possibilita acesso rapido e direto aos links que levarao o hiper-
leitor a outros hipertextos, além de permitir a abertura de muitas telas
simultaneamente. Quanto a tdo propalada autonomia que o hiperleitor
terd diante do hipertexto digital, esta dependera do hipertexto e do uso
que o hiperleitor fizer dele.

As consideracdes expostas anteriormente, por um lado, deixam claro
que a literatura encontra no hipertexto um instrumento propicio para
ser lida e ensinada e, ao mesmo tempo, pela facilidade de acesso, para
o aluno desenvolver sua capacidade leitora, precisando apenas que o
professor inverta o seu papel no processo de ensino-aprendizagem, em
que normalmente impde os caminhos para o aluno seguir, para orien-
tar e mediar, o que, permitird ao aluno-leitor autonomia e atitude critica
quanto as suas escolhas, e, por outro, pelas caracteristicas intrinsicamen-
te intertextuais do hipertexto digital, a literatura torna-se uma disciplina
importantissima para o professor elaborar suas estratégias de letramen-
to literdrio e, por conseguinte, favorecer uma abordagem de assuntos
transversais, o que, decerto, ampliard seu campo de atuacéo.

4 Métodos e pesquisa de campo

Metodologicamente, o texto respaldou-se na proposta de Rildo Cos-
son (2006), que, ao esclarecer o sentido do termo letramento, aplicado
a literatura, guarda a ideia de um leitor que nao apenas “decifre” a obra,
mas também perceba as leituras realizadas como um aspecto essencial
a sua formacao. Esse autor descreve duas sequéncias: a bdsica e a expan-
dida. Ambas sdo baseadas em trés perspectivas: a da técnica da oficina,
por sua ludicidade e carater de aprender fazendo; a da técnica do andai-
me, que seria uma metéafora sobre a ideia da troca de conhecimentos
entre docente e aluno; e, por tltimo, a da técnica do portfélio, ja que essa
prética permite o registro e o encadeamento das atividades.
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As proposi¢oes de Rildo Cosson, partindo do ato de leitura, sugerem
sequéncias metodoldgicas, que podem, perfeitamente, desde que de-
vidamente adequadas, ser aplicadas ao ensino de literatura no primeiro
grau, mas que, em nosso projeto, com algumas modificacdbes adotamos
as etapas, a saber: motivagdo, introducéo, leitura, primeira interpretacéo,
contextualiza¢do, segunda interpretagdo e expansdo.

Quanto a valorizagao da leitura do texto afro-brasileiro, este capitulo
dialoga com as contribuicdes tedricas formuladas por Gomes que pro-
poe “um método interdisciplinar de ensino de literatura a partir das con-
tribuicdes dos estudos culturais” (2009, p. 1). Tal proposta rompe com
uma metodologia de ensino assentada na cronologia da histéria da lite-
ratura. Essa metodologia ressalta “uma pratica inclusiva e de aceitacdo
da diferenca e da diversidade nas representacdes culturais e literarias”
(2009, p. 1), exigindo, pois, um leitor critico e politizado, capaz de reali-
zar uma leitura que dé conta ndo somente dos significados estéticos e
sociais das obras, mas também relacione “o texto lido a suas herancas
culturais”.

Assim, o método cultural, proposto por Carlos Magno Gomes (2009),
concebe o estético e o social como aspectos inseparaveis, enquanto
pratica social, para a formacdo e ampliacdo do horizonte cultural e es-
tético do sujeito-leitor. Além de uma pratica de ensino que valorize o
“pertencimento identitario” (2014, p. 65), Gomes propde uma estratégia
de leitura intertextual, em que o leitor deve revelar capacidade de con-
trastar e comparar opg¢odes identitdrias, fundamento essencial da pratica
cultural de leitura em que:

O/a leitor/a critico/a deve ser capaz de acessar informagdes
textuais em tensdo com o contexto social de origem da obra e de
sua recepg¢ao na atualidade. Esse movimento duplo do/a leitor/a
para o passado e para o presente renova os significados do texto
por meio da revisdo histdrica da literatura, pois a recepgdo critica
atualiza tais sentidos. Mas, antes de interagir com a colecdo de
intertextos que a pratica cultural de leitura demanda, o/a leitor/a
deve ser capaz de identificar qual a tematica que o texto aborda
e as especificidades que ela traz quanto as representacdes
identitarias (GOMES, 2014, p. 66).



Nesse caso, o processo de recepc¢ao ndo pode ser desvinculado dos
fatos histéricos. Conforme Cereja, devemos explorar as particularidades
de uma sele¢ao temdtica de textos, sem deixar de vincula-lo ao contexto
de producao. Esse principio “[...] busca uma saida que visa conciliar os
impasses entre sincronia e diacronia. [..] isto é, que aproximem textos
e autores de diferentes épocas, com vistas a observacdo do tratamen-
to dado a certo tema, género, tradicao, uso da linguagem etc” (CEREJA,
2005, p. 164).

5 Método de ensino de poesia por meio de hipertextos

Esta proposta pedagdgica segue alguns passos da sequéncia didati-
ca descrita anteriormente. Ela esta dividida em quatro etapas. Vale lem-
brar que nao é uma estratégia acabada, totalmente pronta, de aula com
leitura de poesia afro-brasileira. Pelo contrario, cada professor podera
adequa-la as suas necessidades, acrescentando e/ou retirando textos,
dependendo evidentemente do propésito tragcado quanto aos objeti-
vos a atingir. Por exemplo, durante a nossa pratica pedagdgica diaria,
sdo muitas as vezes em que sdo acrescentados e/ou substituidos textos
escritos, musica, figuras, fotografias, trechos de filmes e de documenta-
rios, muitos deles sugeridos pelos alunos em constante processo de pes-
quisa. Assim, deixamos claro que, por ndo ser uma proposta engessada,
acabada, o professor pode interferir em sua construcao, contanto que a
linha mestra da proposta seja mantida.

12 fase - conversando sobre textos e autores

Esta fase desenvolve-se em duas aulas, cada uma delas de 50 min, em
que, na primeira, devem ser feitas duas leituras, uma individual e outra
em grupo, quando os textos poéticos sejam apresentados impressos e
projetados na tela do computador e/ou datashow.

O professor deve escolher alguns alunos para ler os poemas em ques-
tao para os demais alunos. No inicio da primeira aula, os alunos devem
receber um roteiro de estudo que devera ser respondido, em casa, €, na
aula seguinte, entregue ao professor para discussdo sobre as respostas.
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O professor precisa orientar os alunos para, na primeira aula, destacar
inicialmente o vocabulario que ofereca dificuldades de compreensao e,
principalmente, as figuras de linguagem que estiverem presentes nos
textos. E de fundamental importancia que o professor instigue os alunos
para perceberem a posicao da voz enunciadora dos poemas, no sentido
que sejam clareados os processos usados na construcdo dos significa-
dos. Discutem-se ja os significados mais coerentes com o assunto e tema
dos textos. Deve-se propor, por exemplo, aos alunos buscar orientagdes
com os professores de areas afins, como histéria, geografia e artes, para
que eles possam entender melhor o contexto histérico dos textos e os
processos intertextuais, interdiscursivos e interdisciplinares.

Nessas duas aulas, convém salientar os aspectos sonoros responsa-
veis pela criacdo do ritmo poético, num procedimento em que os alu-
nos deverao ser os agentes das descobertas dos significados. O profes-
sor ja deve sugerir nessa primeira aula a inter-relacdo entre o estético
e o significado, como, por exemplo, a questdo da linguagem usada, da
pontuacao, da sintaxe e da tonicidade que provocam efeitos estéticos e,
consequentemente, no significado dos poemas.

Nas duas primeiras aulas, discutem-se os cinco textos poéticos que
compdem o projeto e apresentados seus respectivos autores, seguidos
da contextualizacdo e de aspectos intertextuais. Nosso projeto enfatiza,
sobretudo, o didlogo entre os textos, sejam eles poemas ou outras mani-
festagbes artisticas e de linguagem. Por exemplo, os alunos que se envol-
veram em nossas pesquisas demonstraram intenso interesse por musica.

Fragmentos dos textos escolhidos:

TEXTOI

Sou negro

meus avés foram queimados

pelo sol da Africa

minh’alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongds e agogos

Contaram-me que meus avés

vieram de Loanda



como mercadoria de baixo preco
plantaram cana pro senhor de engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu

(..)
(TRINDADE, 2008, p. 48)

TEXTOII

Essa negra fulé

Ora, se deu que chegou
(isso jd faz muito tempo)
no bangtié dum meu avé
uma negra bonitinha,
chamada negra Fulé.

Essa negra Fulé!
Essa negra Fulé!

()

(LIMA, 1974, p. 119)

TEXTO il

A outra negra Fulo
O sinh¢ foi agoitar
aoutra nega Ful6

- ou sera que era a mesma?

A nega tirou a saia
a blusa e se pelou
O sinho ficou tarado,

largou o relho e se engracou.

()

(OLIVEIRA SILVEIRA, 1988, p. 56-57)
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TEXTO IV

Banzo
Ao meu irmdéo Patrice Luymumba

Eu sei, eu sei que sou um pedaco d'Africa
pendurado na noite do meu povo.

Trago em meu corpo a marca das chibatas
como rubros degraus feitos de carne

pelos quais as carretas do progresso

iam buscar as brenhas do futuro.

(-..)

(Oliveira, 1970)

TEXTOV

Sou negro
In: Poemas da carapinha, 1978.

Sou negro

Negro sou sem mas ou reticéncias
Negro e pronto!

Negro pronto contra o preconceito branco
O relacionamento manco

Negro no 6dio com que retranco
Negro no meu riso branco

Negro no meu pranto

Negro e pronto!

()

(Cuti, 1978, p. 9)

E de fundamental importancia, nessas duas aulas, que o professor
enfatize para os alunos a necessidade de pesquisas sobre os autores,
em que devem ser destacadas a biografia, a bibliografia e a atuacao
deles enquanto intelectuais militantes na difusdo da literatura afro-
-brasileira.



O professor deve orientar os alunos a pesquisar na plataforma do
Yotube e nas imagens do Google, respectivamente, videos e imagens,
como pinturas, fotografias, charges etc., principalmente, as de dominio
publico. O aplicativo do Windows, Windows Live Make, é apropriado
para colar, montar, acrescentar ou retirar cenas de filmes, documenta-
rios, fotos e pinturas.

Quanto aos textos, nessas aulas, o professor precisa contribuir para
a descoberta de assuntos e temas comuns ou ndo entre eles, os cinco
poetas escolhidos, e outros autores que apareceram nas pesquisas dos
alunos, enfatizando, principalmente, o carater intertextual dos poemas
e dos demais textos.

No final das duas primeiras aulas, os alunos deverao ter muitas in-
formacodes para que seja possivel a eles superarem os horizontes de ex-
pectativas, pois estiveram em contato com informacbes desconhecidas
e conhecidas de seu universo cultural.

22 fase - Dialogo entre textos, autores e contextos

Esta fase deve ser desenvolvida em quatro aulas, cada uma delas com
duracao de 50 min, todas elas reservadas a discussao das relacoes inter-
textuais e interdiscursivas, tendo como ponto de partida os cinco textos
poéticos que compdem o projeto.

Em duas aulas, discutem-se as diferentes formas de didlogo entre
textos, enfatizando os recursos de aproximacao e distanciamento entre
os textos, por meio dos didlogos explicitos e implicitos, estética e tema-
ticamente. Também é necessdrio prover os alunos do conhecimento
tedrico e conceitual dos processos intertextuais e interdiscursivos, inclu-
sive, com exemplos, principalmente, de parafrase e de parddia, condicdo
para que eles possam perceber os contrastes e semelhancas entre os
diversos textos, a permanéncia e ruptura entre eles.

No decorrer das duas primeiras aulas, os alunos recebem um roteiro
de estudo que devera ser respondido em casa e posteriormente entre-
gue ao professor para discussao sobre as respostas.

Na terceira aula, especificamente sequencia-se a abordagem dos dia-
logos possiveis entre os textos do projeto com o contexto histérico e
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suas condicdes de producdo, com outros textos poéticos e com diversos
géneros textuais, estratégia ja iniciada nas duas primeiras aulas. Nesta
aula, o professor deve aprofundar o carater intertextual da linguagem,
abordando especificamente como os textos dialogam entre si, de forma
que os alunos sejam capazes de verificar as continuidades e rupturas,
tematicas e estilisticas, que ocorrem entre os textos poéticos e outros
géneros textuais.

Na quarta aula, é importante expandir a abordagem das relagdes in-
tertextuais entre os cinco textos poéticos, outros géneros textuais e outras
manifestacdes artisticas, tais como pintura, fotografia, charges, grafites,
tirinhas e musica, de modo que fique bem evidente os didlogos entre eles.
Esses textos, géneros e manifestacées devem ser sugeridos e insinuados
pelo professor durante as aulas para que, por meio de pesquisa, os alunos
sejam capazes de tragar o seu proprio caminho de descoberta.

3afase - Interpretando os poemas

Serao desenvolvidas, nesta parte, cinco aulas, cada uma enfatizando
um dos cinco textos poéticos que compdem o projeto; sera feita analise
de cada poema sem perder de vista os aspectos intertextuais que nor-
teiam nossa proposta.

Deve ser o momento em que se configura a proposta que o ensi-
no de literatura nao sera pretexto para abordagens, como gramaticais,
por exemplo, mas o professor nao deve perder de vista que sera inutil
sua estratégia se privilegiar apenas os aspectos estruturais e linguisti-
cos dos textos estudados. Faz-se mister que o professor revele, com o
devido cuidado por causa do nivel intelectual dos alunos quanto ao
estudo de literatura, as intersecdes entre o estético e o contetdo dos
textos poéticos.

Nessas aulas, o professor deve constantemente dialogar com os alu-
nos sobre o processo de construcdo de cada texto poético, enfatizando
principalmente, a inter-relacdo entre os aspectos estéticos e tematicos,
de forma que eles percebam o carater inseparavel de ambos.

Quanto ao estético, devem ser enfatizadas as formas externas, como
as rimas e suas construcdes ou até mesmo a auséncia delas; se houve ou



ndo a metrificagdo; a sintaxe se é formal ou informal; o vocabulario se é
formal ou informal e, principalmente, as constru¢des metaforicas. Estes
aspectos estéticos devem ser mostrados pelo professor de maneira que
figue bem entendido que eles s6 terdo sentido a medida que contribui-
rem para a construcao do significado global do poema.

Em cada aula, os alunos receberdao um roteiro de estudo que devera
ser respondido em casa e posteriormente entregue ao professor para
discussao sobre as respostas e conclusoes.

42 fase - Verbalizando a aprendizagem

Esta parte corresponde apenas a uma aula quando os alunos devem
apresentar, em grupo e individualmente, relatos orais e por escrito a par-
tir de propostas elaboradas pelo professor e relato das experiéncias de
cada um deles com o estudo de textos poéticos afro-brasileiros, mani-
festacOes artisticas e géneros textuais diversos, por meio dos quais fi-
quem explicitas as contribuicées que tiveram e que terdo doravante nas
relagdes sociais em que estardo envolvidos.

O professor pode também recomendar aos alunos a producao de
textos poéticos em hipertextos, dependendo das condicbes fisicas e
tecnolégicas da escola.

Por fim, sugerimos que os alunos, em grupo, realizem um video, onde
figuem evidentes as respostas dadas as seis questdes sugeridas, na aula
XIll, no roteiro de estudos sobre os poemas e seus autores.

6 Detalhando a proposta

O resultado deste trabalho decorre de um projeto de intervencao
planejado entre os anos de 2013 e 2014, e foi desenvolvido em sala de
aula, na sala de video e no laboratério de informética, por meio de gru-
pos formados por alunos do nono ano, com a media¢do do professor-
-pesquisador, em uma escola estadual, localizada no bairro Santos Du-
mont, em Aracaju.

Na primeira etapa, procedemos a uma pesquisa histérico-literdria,
principalmente, através da internet, com o objetivo de elencar artistas
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e escritores afrodescendentes que pudessem ser considerados constru-
tores de uma cultura afro-brasileira, ou seja, comprometida com uma
visdo que projetasse o negro e seus descendentes como protagonistas
de sua histéria. Esses autores, numa perspectiva interdisciplinar e inter-
textual, sao escritores, artistas plasticos, cineastas, compositores e can-
tores, principalmente. No tocante a literatura afro-brasileira, o projeto
de intervencao interessou-se por poetas candnicos e nao candnicos. O
critério de escolha dos poemas e de seus autores encontra-se delineado
no corpo do projeto.

Na segunda etapa, realizou-se um encontro presencial e local nas de-
pendéncias da escola estadual, para explicar os objetivos do nosso projeto
de intervencao e proceder a entrevistas com os professores de histéria,
geografia e artes e os alunos do nono ano sobre a tematica a ser desen-
volvida. Em seguida, foram realizadas entrevistas informais. Entregamos
aos entrevistados questiondrios que continham questdes da temdtica
abordada e informacgodes sobre o referido projeto. Na terceira etapa, tive-
mos encontro com o professor de lingua portuguesa da turma escolhida,
nono ano, e, na oportunidade, ele tomou conhecimento dos detalhes do
projeto e foi incitado a se envolver ativamente, dentro das propostas in-
terdisciplinares e eventos transversais, além da elaboracao de propostas
curriculares quanto ao tema do projeto. Além dessas discussoes, fizemos
com ele entrevistas informais e ele respondeu a questionarios elaborados
pelo pesquisador, também, sobre os temas em questao.

Na quarta etapa, reunimos (os 25 alunos do nono ano, nés, o profes-
sor pesquisador) nas dependéncias do colégio estadual para discutir os
temas abordados no projeto e sua execucao em sala de aula, sobre as
leituras preferenciais, sobre manifestacdes artisticas diversas e que fos-
sem do agrado da turma.

Esse passo de determinagdo dos horizontes de expectativa é importante
para a preparacao do material de intervencdo pedagdgica, pois nos permite
conhecer a realidade social do aluno, seu horizonte de valores, que podera
ser alterado e/ou ficar inalterado diante dos textos poéticos apresentados.

[...] o texto pode confirmar ou perturbar esse horizonte, em
termos das expectativas do leitor, que o recebe e julga por tudo



0 que ja conhece e aceita. O texto, quanto mais se distancia do
que o leitor espera dele por habito, mais altera os limites desse
horizonte de expectativas, ampliando-os. Isso ocorre porque
novas possibilidades de viver e de se expressar foram aceitas
e acrescentadas as possibilidades de experiéncia do sujeito.
Se a obra se distancia tanto do que é familiar que se torna
irreconhecivel, ndo serd da a aceitacdo e o horizonte permanece
imovel (AGUIAR; BORDINI, 1993, p. 87).

De sorte que o aluno alvo do método recepcional, na pratica, precisa
revelar-se familiarizado com alguns conceitos basicos, tais como recepti-
vidade, concretizacao, ruptura, questionamento e assimilacao.

Também entrevistamos informalmente alguns deles e aplicamos
questiondrios. Nesse encontro, os alunos discutiram situagdes econdmi-
cas e sociais, principalmente quanto a questao do uso de computadores
e outras tecnologias em suas casas.

Na quinta etapa, em duas aulas, de 50 min cada, procedemos a nossa
observacdo - pesquisador - e do professor de lingua portuguesa do esta-
belecimento convidado para aulas de literatura afro-brasileira por meio
de hipertextos, devidamente elaboradas por nés, professor-pesquisa-
dor, tanto do ponto de vista técnico quanto pedagdgico, sendo que es-
sas aulas tiveram objetivos de atender ao horizonte de expectativas, em
que viabilizamos aos alunos a experiéncia com os textos literarios e ndao
literarios, de forma que eles pudessem sentir-se satisfeitos ndo s6 com
os temas abordados, mas também com as estratégias apresentadas no
projeto proposto.

Ainda nessa etapa, também, em duas aulas de 50 min cada, fi-
zemos a ruptura do horizonte de expectativas, por meio de uma
abordagem mais complexa dos textos em questdo, de maneira que
os alunos nao se sentissem inseguros e rejeitassem as experiéncias.
Na sequéncia, procedemos a analise comparativa das experiéncias
de leitura e verificamos que ocorreu a ampliacdo do horizonte de
expectativa, pois os alunos perceberam que a leitura dos textos nao
correspondia apenas a uma tarefa escolar, mas a uma leitura pessoal
do mundo ao seu redor.
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Os alunos, nessa fase, tomam consciéncia das alteragcoes e
aquisicoes, obtidas através da experiéncia com a literatura.
Cotejando seu horizonte inicial de expectativas com os interesses
atuais, verificam que suas exigéncias tornaram-se maiores, bem
como sua capacidade de decifrar o que nao é conhecido foi
aumentada (AGUIAR; BORDINI, 1993, p. 90-91).

No final das aulas, o professor de lingua portuguesa e os alunos re-
ceberam questiondrios a respeito do desempenho dessas aulas para
aprendizagem e para aproveitamento pelos demais professores em suas
respectivas disciplinas.

Na sexta etapa procedemos a materializacdo do projeto de interven-
¢do com textos escolhidos pelos alunos e por nds, professor pesquisa-
dor, distribuidos em temas, por meio de hipertextos em Power Point e
conectados a internet, e depois apresentados por meio de seminarios,
cujos resultados serdo analisados a seguir, por nds, professor-pesquisa-
dor, cujos objetivos ja foram devidamente explicados anteriormente.

7 Analise dos dados

O produto final decorrente de nosso projeto de intervencdo contem-
plou 12 aulas de 50 min., em Power Point e conectados a internet, em que
os textos poéticos, geradores do tema afro-brasileiro, a partir de sua dis-
posicdo em computadores, possam ser lidos e interpretados, por meio
de nossa mediacao e provocacao e por meio do uso e manuseio de links
e nés, configurando desse modo o ambiente hipertextual. Isso é con-
sequéncia, portanto, do que foi feito e observado nas etapas descritas
no capitulo anterior. Essas aulas funcionam como mote para a interacao
dos alunos, visto que, pelas caracteristicas interativas do hipertexto, os
discentes podem tracar seus proprios caminhos de aprendizagem, prin-
cipalmente, por meio da relagao intertextual entre os textos propostos
com outras manifestagdes artisticas e fatos histéricos. Assim sendo, o
professor pode ampliar o tema estudado inicialmente por meio das re-
lagdes textuais e semanticas com outros textos, sem perder, contudo, o
objeto central, o texto literdrio, conforme assevera Cereja (2005, p. 201)



que”“na aula de literatura cabe a musica popular, a pintura, a escultura, a
fotografia, o cinema, o teatro, a TV, o cartum, o quadrinho”.

No século XXI, o nimero de artistas e escritores afrodescendentes,
comprometidos com uma visao que projeta 0 negro e seus descen-
dentes como protagonistas de sua histéria, cresceu decisivamente,
conforme podemos comprovar na lista de poetas, prosadores, artistas
plasticos, compositores, musicos, cineastas e atores negros, conforme
disposto, respectivamente, nos anexos | e Il, muitos deles sugestiona-
dos pelos préprios alunos do nono ano, depois de assistirem a filmes e
documentdrios e terem pesquisado, na internet, musicas, poemas, artes
plasticas etc.

O grau de envolvimento com as atividades, na primeira etapa, foi sa-
tisfatério, o que contraria o senso comum que afirma serem os alunos
alienados e que nao leem e nao pesquisam. Eles demonstraram grande
capacidade de relacionar intertextual e interdiscursivamente poesia, fil-
mes, artes plasticas e musica. Foi evidente a capacidade dos discentes
de compreender o didlogo entre as diversas manifestacdes artisticas,
tanto do ponto de vista tematico quanto textual.

No tocante a literatura, em relacéo aos alunos questionados sobre o
tipo de texto preferido, 87,5% responderam preferir textos curtos e 62%,
sobre o género literdrio, admitiram preferir ler poesia, enquanto seis
alunos responderam que gostam de ler contos. Se bem que alguns alu-
nos demonstraram dificuldades de fazer leitura nao s6 de poemas, mas
também de contos e crénicas, principalmente no tocante ao dominio do
vocabuldrio, todavia com a nossa mediacdo muitas dessas dificuldades
foram amenizadas, por exemplo, fazendo uso de ferramentas de bus-
ca na internet, como o Google. Outra dificuldade apresentada por eles
relaciona-se com a questao da interpretagao. Superadas estas duas difi-
culdades, as relagdes intertextuais e interdiscursivas tornaram-se mais
acessiveis aos discentes.

Segundo o questiondrio proposto aos alunos, o tema do texto é o
que prende mais a atencao deles, 75%. Talvez, a preferéncia recaia pelo
fato de o tema se relacionar com a existéncia social e cultura de cada
um, sendo que o mesmo percentual relaciona com o tema dos textos
literdrios as letras das musicas, enquanto que cinema, pintura e fotogra-
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fia tiveram 12% das relagdes. Os discentes envolvidos, a grande maioria
tem preferéncia por musicas, ja que muitos deles fazem parte de gru-
pos de pagodes. Observamos também que quando séo feitas atividades
recreativas na escola, musica e danca sdo as manifestacdes preferidas
dos alunos. Por sua vez, a leitura de poesia, intermediada pelo professor,
resultou também em dados significativos de aprendizagem, mas bem
abaixo a leitura de cronicas.

Devemos acrescentar que a poesia contemporanea, por ter uma lin-
guagem mais acessivel, tem a preferéncia dos alunos, muito mais do que
a poesia candnica. Por exemplo, poemas de Castro Alves, Luiz Gama, To-
bias Barreto e outros ndo possuem a mesma recepcdo entre os alunos
do que a de escritores mais populares ou ndo candénicos, como Solano
Trindade, Cuti, Osvaldo Camargo etc.

Questionados sobre quais as disciplinas que melhor auxiliam a com-
preensdo dos textos literarios lidos, 62,8% apontaram lingua portugue-
sa, enquanto 25% disseram que era historia. Decerto, os professores de
lingua portuguesa e histéria sdo mais aptos a desfazerem as duvidas,
isto porque, a literatura relaciona-se intertextualmente de maneira mais
evidente com estas duas disciplinas. Nestes termos, o ambiente virtual,
citado em varias oportunidades pelos alunos, facilita a compreensao por
meio dos mecanismos de busca, de seus nés e links. Assim, o profes-
sor apareceu para 50% dos alunos com a preferéncia para esclarecer as
duvidas sobre os textos lidos, enquanto que os mecanismos de busca
da internet apareceram para 25% dos alunos. Observamos que, para os
alunos envolvidos nas pesquisas do projeto que resultou neste texto, o
professor ainda é o protagonista do processo de ensino-aprendizagem,
mas o educador consciente e preparado intelectualmente sabe que ele
deve ser um mediador, um provocador, e que a leitura de mundo ndo se
restringe hoje ao texto escrito.

Faz-se mister, por conseguinte, que o docente oportunize os dis-
centes a entrarem em contato com outras possibilidades de leitura,
porquanto uma aprendizagem efetiva ndo pode e nao deve prescindir
do dominio dessas possibilidades, visto que “a perspectiva do multile-
tramento demanda atencao maior do professor quanto aos textos mi-
diaticos aos quais, pela TV, pelo radio e outros meios virtuais, os alunos



tém maior acesso que aos textos oferecidos na escola” (PARANA, 2006, p.
32).Todavia, constatamos que a maioria dos alunos ainda nao dispde de
maneira mais evidente e efetiva dos beneficios digitais, muitos deles s6
tendo acesso no ambiente escolar.

Cinquenta por cento dos alunos esperam aprender com os textos li-
terdrios aspectos sociais e culturais, enquanto que 31,2% admitem que
esses textos os ajudam a interpretar melhor, enquanto 12,5% disseram
que aprendem portugués. Podemos comprovar estes dados na aplica-
¢ao do projeto em aulas, em que a maior parte dos alunos tem melhor
desempenho na aprendizagem quando estudam interpretacdo, tendo
como ponto de partida o tema e o assunto e nas relagdes intertextuais,
verificando maior dificuldade na abordagem dos estudos linguisticos.
Constatamos, também, que a maioria desses alunos nédo teve contato,
desde as primeiras séries, com o texto literario, além de uma aprendiza-
gem deficiente, em virtude de diversos fatores, no tocante ao estudo de
linguagens.

Os dados acima revelam porque o desempenho dos alunos nas ativi-
dades extras sala € muito bom e essas atividades precisam ser feitas com
maior assiduidade pelo professor. As aulas da grade curricular ndo des-
pertam maior prazer, maior interesse e a maioria deles culpa o enfado
pelo desconforto, principalmente, quando seus estudos sdo engessados
pelo livro didatico, guia do professor no dia a dia das atividades peda-
gogicas. Assinalam que se sentem mais a vontade em atividades que
promovam participagdes interativas e criativas por parte deles. Ou seja,
quando essas atividades proporcionam a integracao do que esta sendo
estudado em lingua portuguesa com outras areas artisticas e de conhe-
cimento. Para o processo de ensino-aprendizagem, esse é um aspecto
importante, porque incita o professor a rever suas estratégias, sem, con-
tudo, folclorizar a sua pratica, por meio de atividades que contemplem
datas comemorativas e festivas.

Ainda na primeira etapa do projeto, foram aplicados dois questio-
narios aos alunos com a participacao de 16 discentes. Os dados foram
significativos, pois 84,2% afirmaram que nao estudaram histéria e cultu-
ra da Africa nas séries anteriores e que, no nono ano, apenas sio vistos
alguns contetidos em histoéria. Prova inequivoca da ndo observancia da
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aplicacdo da lei n° 10.639/03 de forma efetiva, pois somente aparecem
os contetudos do que tratam a lei apenas em datas festivas e por meio
de acbes individuais de alguns professores, sem que nas reunides peda-
gogicas sejam cobradas acdes mais permanentes no tocante ao ensino
dos contetidos africanos e afro-brasileiros, a ndo ser a obrigatoriedade
de preparar atividades para os eventos relacionados ao dia 20 de no-
vembro, o dia nacional da Consciéncia Negra, atividade prevista na le-
gislacao.

Neste projeto, foram colocados em sala de aula dez textos poéticos
para que os alunos escolhessem cinco que deveriam compor nossas
propostas de aula em hipertexto. Conforme essa pesquisa: 22 alunos es-
colheram (86%) os textos 1, Sou, negro, de Solano Trindade; 2, Essa negra
fulé, de Jorge de Lima; 4, A outra negra fuld, de Oliveira Silveira; e com
77,2% de escolha, os textos 5, Banzo, de Eduardo de Oliveira, e 8, Sou
negro, de Cuti. Os cinco textos, temdtica e estilisticamente, formam o
plano piloto de nossa proposta pedagdgica, por meio de uma sequéncia
didatica que contempla 12 aulas, resumidas neste capitulo de livro. O
produto final estad a disposicdo dos professores e demais interessados
no site da UFS.

8 Consideracoes finais

Neste texto, apresentamos reflexdes criticas e tedricas sobre a im-
portancia do ensino de literatura afro-brasileira para as séries iniciais.
Partimos de estratégias metodoldgicas de letramento literdrio, explo-
rando a poesia afro-brasileira, no ensino basico, por meio do instrumen-
to digital, denominado hipertexto. Para tanto, encetamos um processo
de pesquisa e de experimentacao na turma de nono ano de um colégio
estadual de Aracaju, Estado de Sergipe, envolvendo 25 alunos e os pro-
fessores de lingua portuguesa, artes, geografia e historia.

Os resultados que ora apresentamos sao satisfatérios e deixam ca-
minhos abertos para que pesquisadores e professores possam dar con-
tinuidade, pois a viabilidade do nosso projeto apresenta-se como um
produto em construcao, e, portanto, passivel de ser melhorado em to-
dos os seus aspectos.



Consideramos a lei federal n° 10.639/03, porquanto como instrumen-
to legal, que tem a capacidade de obrigar as instituicdes educacionais
em inserir em seus curriculos conteddos que privilegiem a histéria e a
cultura africana e afro-brasileira, como realizacdo do cumprimento ao
que a referida lei preceitua com objetivo de conscientizar alunos e pro-
fessores para as praticas racistas, preconceituosas e discriminatdrias, ain-
da hoje existentes dentro e fora da escola.

A escola, por si s6, nao tem forca para promover as mudancas que a
sociedade reclama, mas, enquanto instituicao responsavel por assegurar
o direito a educacéo de todos os cidaddos tem o dever de posicionar-se
politicamente contra todas as formas de segregacao, se bem que néo
possa assumir exclusivamente o combate ao racismo, a discriminacdo
e ao preconceito, embora todas essas formas segregadoras perpassem
em seu interior. A familia, nestes termos, torna-se importante aliada
da escola, a medida que ela participa ativamente da educagdo de seus
membros, envolvendo-se com o projeto pedagdgico elaborado pelo
corpo técnico e docente com o objetivo de proporcionar o melhor em
termos de educacao para os discentes.

Os poetas e os poemas escolhidos para o material didatico final, pro-
postos para desenvolver em 12 aulas por meio de uma sequéncia di-
datica, possuem histérico de militancia e de engajamento, por meio da
literatura, que os credenciam a uma abordagem critica em relacdo aos
objetivos deste capitulo. Justificamos a presenca de Jorge de Lima, Rai-
mundo Corréa, Castro Alves e outros, no material didatico, pela necessi-
dade de contrapor as diversas visdes de mundo e ideologias de autores
que tratam sobre o negro com os poetas reconhecidamente afro-brasi-
leiros, conforme o conceito de literatura afro-brasileira explicitado ante-
riormente no corpo deste trabalho dissertativo.

Na aplicacao experimental, percebemos o estimulo dos alunos no
desenvolvimento de pesquisa e na busca de novos conhecimentos, na
interacdo dos conteuddos da poesia afro-brasileira com outras manifes-
tacdes artisticas, num processo intertextual que alia as teorias do texto
impresso com uma diversidade de recursos semidticos proporciona-
dos pelo ambiente virtual. Evidentemente que os poemas trabalhados
ndo podem ser abordados de maneira uniforme, visto que em cada
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texto é possivel e necessario se fazer adaptagdes para que os objetivos
sejam atingidos.

Por conseguinte, percebemos que o hipertexto é potencialmente in-
teressante para o ensino de literatura, e, principalmente, para a leitura e
0 ensino da poesia, pois através de seus links e nds, em que nas figuras
anteriores se apresentam em azul, o hipertexto facilita a abordagem, por
parte do professor e dos alunos, das relagdes intertextuais e hipertex-
tuais que todo hipertexto proporciona, permitindo um universo mais
abrangente na abordagem dos contetidos e dos objetivos propostos.

Mas a leitura e o ensino da poesia afro-brasileira, dentro dos objetivos
que pretendemos atingir, tais como formar um leitor auténomo, critico,
capaz de tomar e tracar suas decisdes e caminhos, consciente das pra-
ticas sociais segregadoras que impedem sua insercdao numa sociedade
desigual e plural, somente serdo eficazes, caso os professores tenham a
sensibilidade para perceber as ideologias estereotipadas que sutilmen-
te invadem os recursos semioticos estampados na tela do computador.
Assim, faz-se mister que o professor, ao elaborar suas aulas sobre poesia
afro-brasileira, atente para as relagdes dialéticas e intertextuais que os
textos possam oferecer, no ambiente virtual do hipertexto, para evitar
a reproducdo de esteredtipos sobre a cultura e a histéria afro-brasileira.

O ensino de literatura implica em desenvolver habilidades de ler e
escrever, aliadas a concepcao de transformacdo do aluno em um leitor
competente, o que, para tanto, é imperativo o professor considerar o
universo e as contribuicdes de leitura dos alunos. Neste sentido, as con-
cepcoes tedricas a respeito do ensino de leitura do texto literario, no en-
sino fundamental, conforme os Parametros Curriculares Nacionais, privi-
legiam um ensino de literatura voltado para a leitura do texto literario,
configurando uma pratica em que o aluno seja considerado como sujei-
to leitor, o que reserva ao professor o papel de mediador, contribuindo,
com a formacdo do gosto literario dos alunos, e, 0 mais importante, ter
clareza quanto aos seus objetivos e métodos de conceber o ensino de
literatura, condigao essencial para permitir ao aluno sua formacao e seu
crescimento enquanto leitor, preparado para ler qualquer tipo de texto
e dele tirar as conclusbes e proveitos que lhe convier.
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A LEITURA DO TEXTO LITERARIO:
MULTILETRAMENTOS

ANA CLAUDIA SILVA FONTES
MARILEIA SILVA DOS REIS

1 Introducao

Tem sido muito comum a dissociacdo das aulas de literatura das de
ensino de lingua, na Educacao Basica, numa pratica que se firma em cur-
riculos que priorizam a prescricao gramatical, sem a importancia devi-
da a praticas de leitura voltadas para o letramento e cidadania. Neste
sentido, o presente capitulo trata de uma proposta de ensino que visa
romper com as metodologias tradicionais, pouco reflexivas e nada mo-
tivadoras por que ainda passa a leitura do texto literario na Educacao
Basica, afastando a escola brasileira de sua funcao primordial, que é a de
desenvolver a competéncia de leitura e de escrita dos alunos.

Para Bagno & Rangel (2005, p. 4), o enrijecimento no estudo da li-
teratura ja comeca na grade dos cursos de Letras, nos moldes por que
passa o ensino de lingua, com suporte na memorizacao da nomenclatura
gramatical: no que diz respeito a formacdo do professor de literatura, ha
muita “teorizacdo e estudo do canon muito esquematicos, sem se perce-
ber quase nenhuma preocupacao com a tarefa que deveria ser a principal
do futuro professor de lingua: a formacéo do leitor literario”. Segundo os
“Critérios para avaliacao de livros didaticos de portugués para o ensino
médio’, publicado pelo MEC/2003, este ainda costuma ser o viés adotado
para o ensino da literatura no Brasil:

Persiste, ainda, a tradicional concepc¢éo informativa de literatura,
entendida como conjunto de conhecimentos histérico-
culturais e estéticos que se supéem poder fazer a mediagao
entre o leitor e a obra. Nessa concepcdo, o contato entre
essas instancias fica subordinado a critérios de avaliacdo e
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mecanismos de acesso atrelados a preceitos nem sempre muito
adequados a compreensdo da obra, por conta de uma origem
de carater normativo ou excessivamente candnico, que acabam
perturbando o efetivo trabalho do leitor (BRASIL, 2003 apud
BAGNO; RANGEL, 2003, p. 4).

Com efeito, uma das tarefas na formacdo do profissional em Letras
deve firmar-se em instrumentaliza-lo para o exercicio de uma reflexao
também no ensino e no estudo do texto literdrio voltada para adoles-
centes, possibilitando-lhes a articulacdo deste ensino as inovacdes do
novo século: neste trabalho, trata-se da articulagdo das tecnologias digi-
tais a pedagogia de educacao em literatura, numa perspectiva de (multi)
letramentos, especialmente a que mais aproxima leitores de escritores
e obras de cores locais, da regidao em que eles préprios estdo inseridos.

Para atender aos propdsitos acima, este capitulo tem como objeti-
vo abordar a leitura de textos literdrios sergipanos e promover a cria-
¢ao de hipertexto a partir da compreensao leitora, para o letramento e
a cidadania de estudantes do 9° ano do ensino fundamental. Além de
objetivar ao desenvolvimento de estratégias para o aprimoramento da
competéncia leitora e escritora a partir da leitura e analise de um conto
sergipano, de modo a valer-se dos multiletramentos na formacéo do lei-
tor e na valorizacdo da identidade linguistica e sociocultural da regido.

Visa também a andlise e a compreensao dos mecanismos envolvi-
dos no processo de leitura e compreensdo critica, na concepc¢do dos
multiletramentos, e a mediacdo da utilizacao das Tecnologias de In-
formacédo e Conhecimento (TIC) na analise dos textos e na producdo
de hipertextos, valorizando a criatividade do aluno e constatando seu
posicionamento critico/compreensivo, pois salienta Freire (2000) que
“a pratica educativa sera tao ou mais eficaz quando, possibilitando aos
educandos o acesso a conhecimentos fundamentais ao campo em que
se formam, os desafie a construir uma compreensao critica de sua pre-
senca no mundo” (FREIRE, 2000, p. 92).

Como proposta pedagdgica, a presente proposta objetiva lancar
uma com o uso das tecnologias de informacao e conhecimento a fim de
proporcionar a leitura dinamica e critica de textos literarios a partir da



mediacao e da reflexao de estratégias para a compreensao textual, refle-
tida na producado de hipertexto, valendo-se da multimodalidade, para,
assim, gerar uma aprendizagem significativa para a vivéncia escolar e
social no exercicio da cidadania.

2 O texto literario digital

Nessa era interconectada, as informagdes estao por toda a parte
numa rede de conexdes, compartilhada por milhées em milésimos de
segundo. Esta é a realidade da maioria de nossos alunos. E inegavel o
letramento digital que eles possuem e a facilidade com que mexem nos
computadores, nos tablets e nos celulares cada vez mais modernos.

Diante dessa realidade, por que nao, professor, utilizar essa potencia-
lidade digital para a sala de aula em prol de mais conhecimento e troca
de saber? Como utilizar as diversas informacbes que circulam na rede
para produzir significacdo do texto literario? Por que ndo apresentar a
funcao social da literatura, consolidando-a como arte e agente de trans-
formacao social a partir do conto literario?

Neste viés, a literatura sergipana terd seu papel de destaque neste
trabalho, sobretudo na leitura de dois contos, um de Vladimir Souza Car-
valho e outro de Anténio Carlos Viana, fundamentais na aplicacdo da
proposta apresentada neste capitulo. A escolha foi de extrema relevan-
Cia, pois ambos utilizam em suas prosas um recorte muito realista de
situacdes cruéis, mas que surpreendem o leitor pela verdade contida ali,
mesmo sem compromisso de conté-la, e pela elegancia que usam ao
escrever sobre fatos tdo socialmente negligenciados, talvez pela vergo-
nha de falar sobre eles ou pela marginalidade que suas personagens se
encontram. Usam a brutalidade nas cenas de violéncia contra a mulher,
abuso sexual da crianca e a degradacao do ser humano, sempre utilizan-
do um recurso que da vida e voz as personagens.

Nao podemos privar nossos alunos de discussdes dessa natureza,
até porque eles precisam entender/falar sobre essa tematica para que
melhor possam se defender fisico e criticamente e agir, caso precise, a
respeito do assunto em foco. Caso a escola negligencie informagdes/dis-
cussdes sobre assuntos dessa natureza, negligenciara a formacao critica
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do aluno, além de perpetuar uma visao preconceituosa e submissa da
mulher ou de ocultar um problema social gravissimo que é o abuso se-
xual de menores.

Através do texto literdrio, esses temas podem ser tratados de
modo reflexivo e os textos escolhidos proporcionam isso, pois a im-
pressao gerada pela leitura é a de que a personagem, muitos casos,
narradora dos fatos, grita, apela para que seja vista, ouvida, ajudada,
aconselhada; apela para que o leitor seja ou se torne um cidadao cri-
tico e consciente e transforme aquela realidade, ali desnudada. Todas
essas sensacoes alcangadas com uma linguagem simpléria, invasiva,
com uma pontuacao impecavel e de facil leitura, além de proporcio-
nar os vazios que a literatura proporciona para que o leitor a preen-
cha a seu bel-prazer, em poucas paginas e valendo-se da proeza do
poder de sintese e de surpreender que o contista precisa ter.

Para que isso seja visualizado em um texto, cabe ao educador saber
se colocar diante da leitura para que possibilite ao aluno também um
posicionamento a respeito ou uma reflexao sobre o assunto exposto no
texto. Xavier (2007) elenca alguns procedimentos que o professor deve
adotar, caso se convenca da “obsolescéncia do ensino instrucional’, no
qual apenas ele detém conhecimento a ser partilhado e os alunos me-
ros receptores desse saber, e se converta a chamada aprendizagem (re)
construtivista, apontando sua importancia na construcao do conheci-
mento pelo aprendiz. Sdo estes:

a) Refletir sobre as questdes mais relevante de um certo conteudo
a ser trabalhado;

b) Escolher os recursos didaticos em funcdo dos estilos cognitivos
dos aprendizes;

¢) Analisar criticamente as vantagens e desvantagens de cada
ferramenta pedagdgica disponibilizadas pelas TIC;

d) Imaginar formas contextualizadas e criativas de trabalhar os
conteudos com a turma (XAVIER, 2007, ndo paginado).

A perspectiva apresentada por Xavier parte da teoria da aprendi-
zagem (re)construcionista, que tem como ponto de partida o cons-
trutivismo piagetiano e defende a aprendizagem centrada na (re)



construcdo do conhecimento pelo préprio aluno, levando-o a evitar
a aquisicao acritica da informacao trazida pelo professor, internet
ou qualquer outra fonte. Antes, o aprendiz deve procurar refletir
a informacéo e reorganiza-la como achar conveniente e conforme
suas necessidades sociais e cognitivas. Ainda afirma o autor que

O professor que assim procede [que utiliza os procedimentos
acima citados] reconhece que as tecnologias digitais e a
comunicagao interativa na rede ampliam incomensuravelmente
a relacdo do sujeito com o saber e potencializa certas
capacidades cognitivas (memoéria, imaginacdo, percepgdo e
raciocinio) e as formas de expressao linguisticas (além da verbal,
agrega consubstancialmente a linguagem visual e sonora) nas
superficies de visualizacdo como telas, monitores, visores de
celulares e displays diversos (XAVIER, 2007, nao paginado) [grifo
nosso].

Sobre isso, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portugue-
sa para o terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental trazem a im-
portancia de se trabalhar em sala de aula com textos e em sua diversidade
e utilizando os recursos tecnoldégicos possiveis. Deste modo, depreende-se
que “a prética de linguagem dos sujeitos se estabelece, basicamente, pelo
uso dos diferentes géneros textuais cristalizados nas formagdes sociais em
que esses sujeitos se inscrevem” (XAVIER, 2013, p. 136). Justamente porque
ao falar ou escrever nao se usa frases isoladas e sim textos, simples e com-
plexos, em diversos contextos e situacdes de producdes. Somente assim é
gue o discente entende o funcionamento da lingua, pois ha o incentivo as
estratégias metacognitivas na construcéo de conhecimento. Além disso, Xa-
vier (2007) alerta:

Com as tecnologias digitais chegando aos diversos ambientes
sociais reais, em especial as escolas, multiplicam-se as
oportunidadesdeosaprendizeslidaremcomomardeinformacoes
disponivel na grande rede, a fim, de bem utilizadas, aplicarem-
nas em sua formacdo de maneira interativa e multidimensional.
Por maior esforco de inovagdo tecnoldgica que os gestores da
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educacdao venham efetuar nas instituicoes de ensino, elas nao
conseguirdo sozinhas suprir a necessidade de informacao e
conhecimento fomentada pelas demandas contemporaneas.
Cabe, portanto, ao aprendiz buscar por si mesmo complementar
sua formacdo continuamente, desenvolver por conta proépria
estratégias suplementares que Ihe possibilitem contemplar os
saberes novos de modo mais integral e intervinculado aos outros
saberes. Aprender mais e além do que a escola oferece é preciso,
e, para isso, o aprendiz deve familiarizar-se com os dispositivos
digitais que tém se mostrado eficientes para esse propdsito,
sobretudo, quando devidamente utilizados nos espacos
institucionais de aprendizagem (XAVIER, 2007, ndo paginado).

Nesta 6tica, a leitura gera aprendizagem significativa e parte do pro-
prio leitor a construcdo de seu conhecimento. Ha discussdes em pau-
ta que a literatura pode ajudar na construcdo de saberes em diferen-
tes areas de conhecimento, por sua caracteristica multifuncional e de
refletir a sociedade de seu tempo e ao mesmo instante ser atemporal e
desvinculada de qualquer funcao social, mesmo estando engajada nela.
Desse modo, torna-se indispensavel incentivar leituras de textos litera-
rios, dos mais simples aos mais complexos. Agindo assim, certamente,
havera uma melhora significativa na aprendizagem tanto de leitura e
compreensdo quanto de escrita e producao.

Parte desse pressuposto o trabalho com o hipertexto, ferramenta
colaborativa no processo de aprendizagem, cujo percurso de produgdo
depende das estratégias utilizadas pelo aprendiz para mostrar a com-
preensao decorrente da leitura.

No entanto, caso a escola na qual o professor pretende utilizar esta
proposta ndo possua recursos tecnoldgicos, nao impede que a ideia apre-
sentada nesse trabalho seja posta em pratica, pois podemos adapta-la,
partindo da ideia inicial de Hipertexto, proposta por Nelson (1997) em seu
projeto Xanadu, na qual, para o idealizador, o hipertexto esta ligado“a um
sistema de escrita ndo sequencial, que funcionaria da mesma forma que a
mente humana, isto é por associacdes, em que um item puxa outro item,
encadeando-se ao préximo item, formando uma grande rede de conexao”
(XAVIER, 2013, p. 145-146).



Portanto, mesmo sem o aparato tecnolégico é possivel desenvolver
a proposta apresentada nesse trabalho, visto que a importancia maior é
a construcao de conhecimento pelo aluno a partir da leitura mediada,
compartilhada e inter-relacionada ao cotidiano do discente.

3 Percurso tedrico: do multiletramento ao hipertexto

O ato de ler é imprescindivel e inerente ao individuo, pois a todo ins-
tante, as pessoas estdo em contato com diversos textos, sejam visuais ou
verbais. Por essa razao, a todo o momento, diferentes leituras sdo realiza-
das e isso proporciona a insercdo em meio social. E preciso pensar leitura
nao como decodificagcdo de palavras, mas como um tecido de iniUmeras
representacdes em contexto.

Sem o dominio da leitura nenhum conhecimento escolar se efetiva,
pois é a partir dessa capacidade que o sujeito interage com os textos,
com as informacdes. Conforme o Parametro Curricular Nacional (PCN)
de Lingua Portuguesa,

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda
o que |&; que possa aprender a ler também o que nao esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre
o texto que |é e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos
podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua
leitura a partir da localizagéo de elementos discursivos que permitam
fazé-lo (BRASIL, 1998, p. 36).

Eis um desafio a ser superado pelos educadores que desejam formar lei-
tores criticos e reflexivos na escola e na vida, principalmente por a leitura
ser essencial para o acesso ao conhecimento. Compete ao educador pro-
porcionar momentos de efetivo ler, em que o texto escrito ou falado possa
ser analisado, trazendo a tona sua materialidade linguistica, as “pistas” para
construirem sentidos. Esse é um passo importante, pois “a interpretacao de
qualquer texto ndo se esgota em seu sentido literal” (ILARI, 2002, p. 51).

Sobre essa compreensao, quanto mais proximo estiver da realidade
do leitor, mais inferéncias podem ser feitas a partir da leitura. Confor-
me Zilberman (2012, p. 64), “a leitura nao consiste tdo-somente em uma
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prética adquirida. [...] Constitui primordialmente um modo de relacio-
namento com o real, indispensdavel para a compreensao desse e para o
estabelecimento de um modo de agir”.

O verbete ler vem do latim lego e significa“enovelar’, “escolher’, “esprei-
tar’, “surpreender” (SAO PAULO, 2006, p. 10). De posse dessa significacéo,
o sentido da leitura volta-se para um entrelacamento de ideias e para um
campo semantico de multiplas intencdes e compreensdes. A leitura, nessa
Gtica, € uma das chaves para o acesso ao conhecimento. Sobre isso, Mario
Quintana (2005) brilhantemente corrobora:

O leitor ideal para o cronista seria aquele a quem bastasse uma
frase.

Uma frase? Que digo? Uma palavra!

O cronista escolheria a palavra do dia: “Arvore’, por exemplo, ou
“Menina”.

Escreveria essa palavra bem no meio da pdgina, com espaco
em branco para todos os lados, como um campo aberto para os
devaneios do leitor.

Imaginem s6 uma meninazinha solta no meio da péagina.

Sem mais nada.

Até sem nome.

Sem cor de vestido nem de olhos.

Sem se saber para onde ia...

Que mundo de sugestdes e de poesia para o leitor [...].

E se o leitor nada conseguisse tirar dessa obra-prima, poderia o
autor alegar, cavilosamente, que a culpa nao era do cronista.

Mas nem tudo estaria perdido para esse hipotético leitor fracassado,
porque ele teria sempre a sua disposicao, na pagina, um consideravel
espaco em branco para tomar seus apontamentos, fazer os seus
calculos ou a sua fezinha... (QUINTANA, 2005, p.74).

Nessa Gtica, é preciso explorar o texto, debrucar sobre o universo
de significacdes que ele proporciona, principalmente, o texto literario,
que sob a dtica de Aguiar e Bordini (1988), favorece a “descoberta de
sentidos” de maneira mais ampla, pois “enquanto os textos informativos
atém-se aos fatos particulares, a literatura da conta da totalidade do real,



pois, representando o particular, logra atingir uma significacdo mais am-
pla” (AGUIAR E BORDINI, 1988, p. 13).

Neste contexto, busca-se, através dessa pesquisa, propor um traba-
Iho de incentivo a leitura, de modo a promover a leitura critica de textos
literdrios sergipanos, favorecer o contato e o aprendizado da literatura,
valendo-se dos recursos digitais, que ja permitem e dispdéem de uma
gama de produgdes escritas e audiovisuais, além de proporcionar a es-
crita colaborativa a partir da producéo de hipertexto.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o ter-
ceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental ja trazem a importancia de se
trabalhar em sala de aula com textos e em sua diversidade e utilizando os
recursos tecnoldgicos possiveis. Deste modo, depreende-se que “a pratica
de linguagem dos sujeitos se estabelece, basicamente, pelo uso dos dife-
rentes géneros textuais cristalizados nas formacdes sociais em que esses
sujeitos se inscrevem” (XAVIER, 2013, p. 136). Justamente porque ao falar
ou escrever nao se usa frases isoladas e sim textos, simples e complexos,
em diversos contextos e situagdes de produgdes. Somente assim é que o
discente entende o funcionamento da lingua, pois ha o incentivo as estra-
tégias metacognitivas na construgao de conhecimento. Além disso, Xavier
(2007) alerta:

Com as tecnologias digitais chegando aos diversos
ambientes sociais reais, em especial as escolas, multiplicam-
se as oportunidades de os aprendizes lidarem com o mar de
informacgdes disponivel na grande rede, a fim, de bem utilizadas,
aplicarem-nas em sua formacdo de maneira interativa e
multidimensional. Por maior esfor¢o de inovacao tecnoldgica
que os gestores da educacdo venham efetuar nas instituicdes
de ensino, elas ndo conseguirdo sozinhas suprir a necessidade
de informacdo e conhecimento fomentada pelas demandas
contemporaneas. Cabe, portanto, ao aprendiz buscar por
si mesmo complementar sua formacdo continuamente,
desenvolver por conta propria estratégias suplementares
que lhe possibilitem contemplar os saberes novos de modo
mais integral e intervinculado aos outros saberes. Aprender
mais e além do que a escola oferece é preciso, e, para isso, o

A LEITURA DO TEXTO LITERARIO

225



Ana Claudia Silva Fontes
Mariléia Silva dos Reis

N
IS
(@)}

aprendiz deve familiarizar-se com os dispositivos digitais que
tém se mostrado eficientes para esse proposito, sobretudo,
quando devidamente utilizados nos espacos institucionais de
aprendizagem (XAVIER, 2007, ndo paginado).

Partindo desse pressuposto, a leitura gera aprendizagem significativa
e parte do préprio leitor a construcao de seu conhecimento. Ha discus-
sdes em pauta que a literatura pode ajudar na construgao de saberes em
diferentes areas de conhecimento, por sua caracteristica multifuncional e
de refletir a sociedade de seu tempo e ao mesmo instante ser atemporal
e desvinculada de qualquer fungéo social, mesmo estando engajada nela.
Desse modo, torna-se indispensdvel incentivar leituras de textos literarios,
dos mais simples aos mais complexos. Agindo assim, certamente, havera
uma melhora significativa na aprendizagem tanto de leitura e compreen-
sdo quanto de escrita e producao.

Para tal, é preciso pensar, primeiramente, que as relagdes e o trato
com o texto, com a linguagem também deve evoluir historicamente.
Conforme Santaella (2007), “cada vez menos a comunicacao esta con-
finada a lugares fixos, e os novos modos de telecomunicacao tém pro-
duzido transmutacdes na estrutura da nossa concepc¢do cotidiana do
tempo, do espaco, dos modos de viver, aprender, [...] e nas emogdes que
nos assomam’.

Sobre essa mobilidade de pensamentos e de atitudes do sujeito, a
linguagem a acompanha, inclusive sendo modificada cada vez mais
pelo contato constante com diversas pessoas de todo o planeta, através
das conexdes em rede, através da Internet. Complementa Xavier (2013)
que “assim como a Pés-Modernidade, o hipertexto é por natureza fractal
e aleatoriamente inclusivo. O caos e a desordem de saberes e de dizeres
em ebulicdo sdo provocados pela interconexao do tipo rede (todos para
todos)” (XAVIER, 2013, p. 62).

Diante disso, por que nao pensar numa forma de interagir melhor
com o texto, ja que as formas de ler também se modificam com essas
situagdes? Por pensar nesse novo leitor, engajado em varias coisas ao
mesmo tempo, comeca-se a pensar na perspectiva de multiletramentos,
cujo trato com o texto ocorre em suas multiplicidades de sentidos, de



percepcdes, de multisemioses, a chamada multimodalidade, que Rojo e
Barbosa (2015) definem como

O texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais
de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos
ou simbolos (semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita
(modalidade verbal), linguagem corporal (gestualidade, dancas,
performances, vestimentas - modalidade gestual), dudio (mdusicas
e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens estaticas
e em movimento (fotos, ilustracdes, grafismos, videos, animagoes —
modalidades visuais) compdem hoje os textos dacontemporaneidade,
tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias
analégicas e digitais (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 108).

Marcuschi reforca que o texto “é uma proposta de sentido e ele sé
se completa com a participacao do seu leitor/ouvinte. Na producao
de um texto ndo entram apenas fendmenos estritamente linguisticos”
(MARCUSCHI, 2008, p. 95). E segue afirmando que para analisar um texto
entram “tanto as condi¢des gerais dos interlocutores como os contextos
institucionais de producéo e recepcdo, uma vez que eles sao responsaveis
pelos processos de formacao de sentidos comprometidos com proces-
sos sociais e configuragdes ideolégicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 103), pois
ouvinte/leitor e falante/escritor “devem colaborar para um mesmo fim e
dentro de um conjunto de normas iguais [...] Ao produzirem textos, estao
enunciando contetdos e sugerindo sentidos que devem ser construidos,
inferidos, determinados mutualmente” (MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Levando em conta essas situacdes de producao e recepcao da lin-
guagem na sociedade da informacao, ndo se pode conceber mais a
ideia de texto como um conjunto de ora¢des encadeadas e sequen-
ciais. Para Xavier (2002), “hoje nao é mais possivel sustenta-lo [0 texto]
apenas como tecido linguistico dotado necessariamente de coesao
e coeréncia, apoiados pelos demais fatores de textualidade” (XAVIER,
2002, p. 21). Rojo (2013) compreende também que “se os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de lei-
tura e producao de textos exigidas para participar de préticas de letra-
mento atuais ndo podem ser as mesmas” (ROJO, 2013, p. 44).
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Dessa maneira, é preciso pensar o texto em suas diversas manifesta-
¢Oes e semioses. Chartier assegura que “o novo suporte do texto permite
usos, manuseios e intervengdes do leitor infinitamente mais numerosos
e mais livres do que qualquer uma das formas antigas do livro” (CHAR-
TIER, 1998, p. 88).

A escola ndo pode mais ficar estanque aos acontecimentos do mun-
do, tampouco alheia a realidade de seu alunado, cada vez mais interco-
nectado. E preciso rever seu curriculo, pois

Nao seria, porém, com essa educacao desvinculada da vida,
centrada na palavra, em que é altamente rica, mas na palavra
‘milagrosamente’ esvaziada da realidade que deveria representar,
pobre de atividades com que o educando ganhe a experiéncia
do fazer, que desenvolveriamos no brasileiro a criticidade de
sua consciéncia, indispensavel a nossa democratizacao. (FREIRE,
2001, p.102).

Freire (2001) reafirma a ideia de que o professor também precisa
atualizar-se e rever suas praticas, torna-las mais condizentes com a reali-
dade, dando importancia a todas as manifestacdes de linguagem, espe-
cialmente, as que fazem parte do convivio do aluno, pois, conforme Xa-
vier (2013), “a tecnologia nao se separa, dicotomicamente, da realidade
sécio-historico-cultural de um povo, como se, de um lado, fosse possivel
colocar as materialidades (dos objetos tecnolégicos) e, de outro, a socie-
dade e a cultura” (XAVIER, 2013, p. 113).

Noévoa (1991, p. 18) complementa que “hoje, os professores tém que
lidar ndo s6 com alguns saberes, como era no passado, mas também
com a tecnologia e com a complexidade social, o que ndo existia no pas-
sado”. Ndo é nada facil, mas é possivel e necessario. A contemporaneida-
de, refletida nos discentes, impde aos educadores essa tarefa.

Rojo (2013) também esclarece que a inser¢ao da tecnologia de in-
formacao e conhecimento proporciona um novo espaco de autoria, nos
quais os sujeitos envolvidos na leitura atuam de modo colaborativo,
participativo e aberto a novas perspectivas discursivas. Segundo ela, “a
quantidade e a variedade de discursos que circulam nas novas tecnolo-
gias possibilitam tanto a reproducdo de vozes hegeménicas como tam-



bém fazem circular outros discursos, contra hegemonicos, geralmente
silenciados, numa abertura a diversidade cultural e identitaria” (ROJO,
2013, p. 42).

Nas palavras de Xavier (2013),

Agora, os sobreviventes deste novo contexto filoséfico-
linguistico-cultural sdao desafiados a lidar com um aparato
tecnolégico singular, cheio de botdes, janelas, sinalizadores,
acionadores, sonorizadores diante de telas coloridas. Sdo obrigados
a ler, selecionar dados e interpreta-los rapidamente. Em face ao
hipertexto, que viabiliza um modo de enunciacdo amalgamatico,
multissensorial, préprio do espirito da Pds-Modernidade, o
hiperleitor pdés-moderno ndo vai, necessariamente, encontrar
um centro, uma esséncia na qual possa assegurar ser o fulcro do
hipertexto ponto de partida da navegacao (XAVIER, 2013, p. 53-54).

Entao, nota-se que o perfil do leitor mudou, a escola precisa adequar-
-se a essa realidade socio tecnoldgica, privilegiando a leitura e a cons-
trucdo de sentidos, valendo-se dos multiletramentos, cuja significacao
articulada pelo Grupo de Nova Londres, apresentada por Rojo (2013),
aponta que é preciso envolver dois tipos de “multiplicidade” das praticas
de letramento contemporaneas: “por um lado, a multiplicidade de lin-
guagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacdo para
os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a
diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a
essa criacdo de significacdo” (ROJO, 2013, p. 14).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) também apontam
diretrizes para o trato multimodal da linguagem em ambiente escolar:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a
exigéncias das situagdes privadas de interlocucdo, em funcdo
dos compromissos de assegurar ao aluno o exercicio pleno da
cidadania, é preciso que as situagdes escolares de ensino de
Lingua Portuguesa priorizem o0s textos que caracterizam os
usos publicos da linguagem. Por usos publicos da linguagem
entendem-seaqueles queimplicaminterlocutores desconhecidos
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que nem sempre compartilham sistemas de referéncia, em que
as interacdes normalmente ocorrem a distancia (no tempo e
no espaco), e em que ha o privilégio da modalidade escrita da
linguagem. [...] Os textos a serem selecionados sdo aqueles
que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas
e abstratas, bem como a fruicao estética dos usos artisticos da
linguagem (BRASIL, 1998, p. 24).

Nestas bases, este capitulo visa tal fim, pois ira valer-se da leitura de
textos da literatura sergipana a fim de motivar a compreensao critica e
social apoiada na producao de sentidos a partir de links, do hipertexto.

4 Percurso pratico e proposta metodologica

Partindo do pressuposto de que o publico-alvo desse trabalho par-
ticipa da cultura participativa, pregada por Jenkins (2009) apud Rojo e
Barbosa (2015), devido ao fato de que muitos sao colaboradores em pa-
ginas de “fas”, nas quais participam ativamente da producdo textual co-
laborativa no ciberespaco, este estudo comecou a ser delimitado. Obser-
va-se que a leitura e a producao de texto em ambiente digital tornam-se
mais atrativas.

Neste aspecto, a proposta metodoldgica que propomos neste traba-
Iho consistira na realizacdo de oficinas de leitura e producao hipertex-
tual, descritas no proximo item. Essas oficinas norteardo as analises dos
textos, tanto com relagado a sua literariedade e quanto a sua funcéo so-
ciocultural, trazendo-lhes uma ressignificacdo, amparada na producédo
de hipertextos (links), utilizando o computador e a Internet com seus
recursos de midia (dudio, video, imagens), bem como as ferramentas
do Word (digitacao, grafico, tabelas) numa reescrita motivada, criativa
e hipertextual, na tentativa de provar a compreensao que os discentes
fizeram da leitura literaria, representada nessa proposta pelo conto ser-
gipano “Barba de arame”, de Antbnio Carlos Viana.

Os PCN de Lingua Portuguesa reforcam a importancia do trabalho
com o hipertexto em sala de aula, pois,



Por combinarem diferentes linguagens e atividades
multidisciplinares,favorecemaconstrucaodeumarepresentacao
nao-linear do conhecimento, permitindo que cada um, segundo
seu ritmo e interesse, possa dirigir sua aprendizagem: buscando
informacdo complementar, selecionando em um texto uma
ligacdo com outro documento, por uma palavra ou expressdo
ressaltada; buscando representacbes em outras linguagens,
como imagem, som, animac¢do com as quais pode interagir na
construcao de uma representacdo mais realista (BRASIL, 1998,
p. 90-91).

Essa proposta ganha visibilidade, pois segundo Knobel e Lankshear
(2002) apud Rojo (2013),

O ler e o escrever mediados por novas tecnologias digitais se
tornam atividades ainda mais complexas, pois a internet requer
que os usuarios julguem textos complexos, que combinam
gréficos, comentarios, afirmacgdes avaliativas, imagens, videos,
além de aprender a obter mais informacdes sobre o material, o 231
que é necessario para assistir, ouvir, ler, refletir e se comprometer -
com a adesao ou néo a certos discursos (ROJO, 2013, p. 43).
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Porém, antes de procederem ao ato de ler, os educandos deverdo
ter como pré-requisito o conhecimento do género textual conto, a fim
de facilitar o entendimento global do texto e perceber as intencdes do
autor diante das caracteristicas do referido género. A priori, precisam en-
tender as pistas que o titulo sugere, até mesmo para ter uma nogao do
que se trata o texto ou para perceber o leque de significagdes que a lin-
guagem proporciona em suas entrelinhas. Além de investigar a vida do
autor, a fim de entender o contexto no qual estd inserido, o que pode ser
bem util para uma melhor compreensao do texto. Além disso, as oficinas
serao de leitura mediada pelo professor, pois pensa Kleiman que

E durante a interacio que o leitor mais inexperiente compreende
o texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura
em voz alta, mas durante a conversa sobre aspectos relevantes
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do texto. Muitos aspectos que o aluno sequer percebeu ficam
salientes nessa conversa, muitos pontos que ficaram obscuros sao
iluminados na construcdo conjunta da compreensao (KLEIMAN,
1993, p. 24).

De posse dessas leituras, que nao se restringem apenas ao texto em
si, mas ao contexto socio historico de producgao, faz-se uma nova leitura,
coletivamente agora, intencionando a andlise minuciosa dos elementos
linguisticos e extralinguisticos.

Depois de exploradas essas leituras, como trabalho final, deveréo,
com o auxilio do computador conectado a Internet, acessar links, que
favorecam a compreensdo do texto, por exemplo, links que demons-
trem a biografia do autor, que tragam o verbete com a significacdo de
alguma palavra em desuso ou de significado desconhecido, que apre-
sentem relatos de experiéncias semelhantes a retratada na obra, dentre
varias outras possibilidades que o texto literario proporciona e trazé-los
ao conto em forma de hiperlink. Além disso, a producéo dos links ativa
o conhecimento metacognitivo do aluno, pois serao feitos a partir da
compreensao do conto lido. Conforme Leffa (1996),

A metacognicdo correlaciona-se com a proficiéncia em leitura.
Leitores fluentes tém mais consciéncia de seus comportamentos
de leitura. Podem identificar, analisar e discutir suas atividades
metacognitivas. Sao mais capazes de avaliar sua propria
compreensado, selecionar as melhores estratégias de reparo e
aplicar as estratégias selecionadas para resolver um problema.
Demonstram certos comportamentos ativos como reler, ler
com atencdo no significado, ler de modo seletivo e ajustar a
velocidade de leitura. Sdo mais capazes de identificar problemas
de compreensao e resolvé-los. Possuem mais flexibilidade para
ajustar a leitura a objetivos especificos (LEFFA, 1996, p.63,64).

Assim, combinando as estratégias metacognitivas a proposta intera-
cionista, este trabalho ganha mais atratividade, pois um pode colaborar
com o outro no momento da releitura e gerar compreenséo. Por isso, a
analise textual, a pesquisa e a producao de hipertexto podera ser feito



em pequenos grupos, de modo a motivar a interagdo entre eles, visto
que a aprendizagem s0 se efetiva na interacdo com o outro.

Essa é a visao geral da proposta. Abaixo veremos a descricao de cada
oficina.

4.1 Descricao das oficinas

Este trabalho propoe reflexao e pratica acerca do trato com a leitura,
principalmente do texto literdrio, motivando uma incursao pelo letra-
mento digital, valendo-se dos multiletramentos e da multimodalidade
na producao de hipertexto a partir da compreensao leitora do conto
sergipano, carregado de literariedade, cultura e critica social. Toda a pro-
posta esta exposta em seis oficinas de leitura, pesquisa, producao e ex-
posicao dos trabalhos feitos.

O percurso metodoldgico das oficinas é composto de atividades que
visem a um trabalho dinamico, de reflexao sobre leitura e de pratica es-
critora nas aulas de Lingua Portuguesa, dinamizando-a e tornando-a
atrativa ao aluno e, principalmente, promovendo aprendizagem signi-
ficativa.

A sequéncia metodoldgica esta disposta de acordo com as etapas abaixo:

« Oficina 1 - As atividades desenvolvidas nessa oficina proporcio-
nam ao aluno conhecer um pouco o estado onde vive. Como a
leitura literdria serd de um conto sergipano, a motivacao a leitura
serd a apresentacdo de elementos naturais, culturais e artisticos do
estado de Sergipe, buscando interacdo e percepc¢do do valor que
eles dao a cultura do lugar onde vivem;

+ Oficina 2 - A oficina promove o contato com a literatura. Inicial-
mente, explicando o significado desta, como também apresentan-
do os principais autores e obras sergipanos do passado e contem-
poraneos, visando o conhecimento da arte literdria produzida por
conterraneos.

« Oficina 3 - Esta oficina proporciona o momento de leitura do con-
to sergipano escolhido de forma mediada, dinamica e interativa, a
partir das inferéncias feitas pelos alunos no ato de ler em voz alta;
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Ela sé sabia dizer que ele tinha barba de arame. Quando a beijou,
a barba era tdo dura que a machucou. [...] Depois ele a colocou no
chdo, e foi ai que ela pensou: esse homem é Jesus-Deus, igual ao
da folhinha que tem 14 em casa [...]

Ela queria uma latrina, a coisa que mais queria na vida, ela e sua
mae, que vivia pelo mundo da maré para arrumar comida pras
duas. J& ndo aguentava mais comer magunim e caranguejo.
Estava ficando uma mocinha e tinha vergonha de cagar no
descampado com os pés quase dentro da dgua podre, de fazer
todas as necessidades assim em campo aberto, correndo quando
via alguém, como naquela manha quando ele a viu mijando na
beira do mangue.[...]

Ele falou que sim, ia mandar fazer uma latrina bem joia para ela e
a mae cagarem a vontade sem ninguém ver. Sé foi ruim a barba e
o cheiro de vinho estragado que vinha de sua boca. [...]

Agora, sempre que ia fazer as necessidades, pensava nele. Ficava
ali acocorada imaginando como seria a sua latrina. Seria melhor
que fosse dentro de casa, mas isso era impossivel, o barraco mal
se sustentava nas estacas. Enquanto ele nado vinha, via-o nos
sonhos e nem tinha medo. [...] (VIANA, 2004, p. 40-1).

+ Oficina 4 — A compreensao da leitura realizada pelos alunos na ofi-

cina anterior possibilita a aplicacdo desta oficina que é a de pes-
quisa na internet de informacdes, noticias, charges; podem gravar,
com o celular, videos e dudios com depoimentos relacionados a
interpretacdo tematica do conto lido, salvando as pesquisas sem-
pre em pen drive;

Oficina 5 — No laboratério de informatica, finalmente, irdo produzir
hipertextos das partes mais relevantes do conto, aquelas que ca-
recem de maiores esclarecimentos, como interpretacao temadtica,
verbete desconhecido, um ditado popular regional, uma expres-
sdo conotativa, uma expressao usada fora da norma padrao da
lingua portuguesa.

Oficina 6 - Esta oficina propde a exposicao dos trabalhos na escola,
podendo ter este trabalho extrapolado dos limites da sala de aula
e promover uma campanha social na comunidade escolar sobre o



assunto discutido no conto, no caso deste trabalho, a exploragdo
sexual de menores.

4.2 Recursos didaticos e sugestoes aos diferentes contextos

Para a realizacdo das oficinas tais como foram descritas, necessitare-
mos, além do acesso a internet, usar os seguintes materiais: data show;
computadores conectados a Internet; cdpia dos textos utilizados, nesse
caso, dos contos sergipanos; diciondrio de Lingua Portuguesa; celular ou
tablet para possiveis gravacoes de audio ou video.

No entanto, caso ndo seja possivel a utilizacdo de nenhum recurso
tecnolégico, cartazes para a apresentacao das imagens podem ser usa-
dos, livros didaticos, revistas e os links podem ser feitos através de ba-
I6es, setas ou outros marcadores na pagina.

Nota-se que o aluno estando ciente de tudo o que ocorrerd, pode-
rad se sentir como parte integrante do trabalho, colaborador direto, po-
dendo inferir com sugestdes, ser atuante nas atividades e favorecer a
troca de experiéncias, especialmente, porque no trato com os aparatos
tecnolégicos, muitas vezes, mostra que sabe manusear equipamentos,
suportes e contetdos bem mais que o proprio professor. Assim, o dis-
cente percebe a relevancia de seus estudos para a sua aprendizagem e
para a troca de saberes em sala de aula e vé que pode ser muito util no
processo de ensino-aprendizagem e nao apenas um mero receptor de
tarefas e informacoes.

5 Consideragobes finais

As oficinas evidenciaram, de maneira pratica, como o texto multi-
modal reflete diversas leituras de mundo do aluno-autor de cada link,
somada a do autor da obra, e a importancia de trabalho estruturado a
partir de varias semioses que o compode. Neste sentido, as praticas de lei-
tura ultrapassaram a perspectiva, segundo a qual a escola deve ultrapas-
sar a interpretacdo de textos que se firme apenas na lingua escrita, pois
um texto multimodal deve ser lido em conjuncdo com todos os outros
modos semidticos desse texto.
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Com as novas TIC, é fundamental que os professores elaborem suas
aulas numa perspectiva de multiletramentos, para que possam melhor
sistematizar o trabalho em sala de aula e, consequentemente, contribuir
na qualidade da leitura do texto literario, visto que as novas tecnolo-
gias permitem que os sentidos dos textos sejam construidos por meio
da utilizacdao simultanea de varias modalidades. E o uso de hiperlinks
mostrou-se uma estratégia promissora para a formacao de docentes que
buscam praticas autbnomas quanto ao uso de textos e de recursos mul-
timodais, cuja meta maior reside em investir ainda mais na competéncia
comunicativa e na formacao libertadora da cidadania do estudante da
Educacao Basica.

O presente artigo, parte de um trabalho de mestrado, objetivou desen-
volver a competéncia leitora e escritora dos alunos, valendo-se do conto
literario sergipano e da multimodalidade, alcangada gracas ao Hipertexto,
ferramenta digital que permite ampliacdo de saberes pela interconexao
de ideias e informacdes, na perspectiva dos multiletramentos.

Para desenvolvé-lo, os referenciais tedricos serviram como aporte
fundamental para a producao da proposta, para a aplicacdo e analise
dela. Sabe-se que sempre é um desafio trabalhar com as novas tecnolo-
gias e trazé-las para ressignificar a pratica pedagoégica requer um apara-
to tedrico que consiga embasar o planejamento e reforcar a aplicacao.
Podemos perceber, com a revisdo de literatura, que ha muita abertura
para o trabalho didatico com os multiletramentos e com o texto multi-
modal. Devido a esse fator crescente, resolvemos trazer essa ideia com
uma nova roupagem, trazendo a literatura para o foco do Ensino Fun-
damental, ndo como pretexto, mas como analise séria, criativa e social.

Nessa otica, sabemos que a contemporaneidade requer que nés, pro-
fessores, sejamos sujeitos ativos e criticos na sociedade, para auxiliar nos-
sos alunos a terem essa criticidade perante as situagdes e acontecimentos.
Diante da necessidade de resolvermos varias coisas a0 mesmo tempo com
instantaneidade, precisamos nos valer das novas tecnologias de informacao
e conhecimento para nos conectarmos a esse novo mundo, a essa nova era
interconectada, a qual Castells (1999) denomina “sociedade em rede”.

Como esses novos conhecimentos requerem novos saberes interli-
gados, ou seja, precisamos ter conhecimento de vérias dreas ao mesmo



tempo para conseguir compreender na totalidade uma informacéo, o
Hipertexto é um género digital bastante util, alids, muito utilizado pelos
alunos em pesquisas, mas que desconhecem a significacao.

O Hipertexto, nada mais é que as conexdes que ddao ou damos ao
texto que lemos. E aquilo que numa pégina na rede, por exemplo, cha-
mamos de links, que fica a altura de um clique para nés levar a navegar
por outras paginas, por outras informacgoes.

Além disso, a leitura do texto literario regional, bem como qualquer
de outro género textual, trabalhada, inicialmente, de forma mediada,
colaborativa, pausada, promove a compreensao. Observou-se na aplica-
¢ao deste trabalho esse aspecto, pois os alunos puderam notar o modo
como a compreensao textual se efetivava, de fato. Puderam realizar as
estratégias metacognitivas para que compreendessem melhor a leitura,
inclusive trazendo exemplos da prépria vivéncia, bem como perceben-
do as préprias estratégias de leitura e de compreensao.

Nesta perspectiva, ter contato com os alunos enquanto professoras e
pesquisadoras foi o que houve de mais promissor neste trabalho, justa-
mente, por o trabalho ter buscado sanar a dificuldade de compreensao
efetiva do texto que os alunos tinham e ter acabado indo além do que
esperavamos, visto que demonstraram o entendimento textual e ainda
o relacionaram com as vivéncias na comunidade.

Depois de compreendidas as etapas de compreensao leitora, entra-
mos nos procedimentos multimodais, no tocante ao trazer varios géne-
ros para reforcar o sentido do conto trabalhado. O contato com diferen-
tes linguagens e semioses proporciona ampliagdo no conhecimento da
linguagem, efetivada em seus niveis verbais e nao verbais. Ter contato
com a multimodalidade amplia os horizontes de saberes do discente,
resultando numa aprendizagem significativa e critica.

Por fim, juntando os saberes de mundo do aluno com o conhecimen-
to didatico-pedagdgico do professor, a prética de sala de aula pode ser
ressignificada. Nesse caso, valemo-nos do Hipertexto como ferramenta
que abriga a multimodalidade na producao de sentidos para e na vida,
proporcionando os multiletramentos na pratica da leitura, compreensao
e producdo, sempre deixando prevalecer o posicionamento ativo, criti-
co, reflexivo, cidadao e criativo do nosso aluno.
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GLOSSARIO

Aprendizagem (re)construcionista — A teoria da aprendizagem (re)cons-
trucionista, que tem como ponto de partida o construtivismo piagetiano
e defende a aprendizagem centrada na (re)construcdo do conhecimento
pelo préprio aluno, levando-o a evitar a aquisicdo acritica da informacao
trazida pelo professor, internet ou qualquer outra fonte. Antes, o aprendiz
deve procurar refletir a informacéo e reorganiza-la como achar conveniente
e conforme suas necessidades sociais e cognitivas.

Estratégias metacognitivas - Leffa (1996) apresenta o conceito de meta-
cognicao, perfeitamente aplicavel ao modelo de leitor que se pretende al-
cancar com a aplicacao desse trabalho: “A metacognicdo na leitura trata do
problema do monitoramento da compreensao feito pelo préprio leitor du-
rante o ato da leitura. O leitor, em determinados momentos de sua leitura,
volta-se para si mesmo e se concentra ndo no conteudo do que esta lendo,
mas nos processos que conscientemente utiliza para chegar ao conteudo”
(LEFFA, 1996, P. 46). Assim, as estratégias metacognitivas dizem respeito a
consciéncia dos préprios processos de aprendizagem.

Hiperlink — Segundo Santaella (2007) é “um conector especial que aponta
para outras informacdes disponiveis, e é o capacitador essencial do hiper-
texto” (SANTAELLA, 2007, p. 316). Eo aparato necessario a nhavegacao por
inimeras paginas na internet.

Hipertexto - Sobre o hipertexto, Theodore Nelson (1993), cunhador do
termo, apud XAVIER (2013) define-o de duas formas: a primeira, dizendo
que “trata-se de um conceito unificado de ideias e de dados interconec-
tados de modo que podem ser editados no computador”; a segunda,
“uma instancia com a qual se pode (re) ligar ideias e dados” (XAVIER,
2013, p. 144).

Leitura mediada - E a estratégia de encontrar pistas para a compreensao
textual a partir do didlogo, da interacdo professor-aluno no momento da
leitura, pausando-a, discutindo-a.

Letramento digital - E a pratica da leitura e da escrita valendo-se de recur-
sos tecnolégicos, de meios digitais.

Link - Sdo os “elos que vinculam mdutua e infinitamente pessoas e institui-
¢6es, enredando-as em uma teia virtual de saberes com alcance planetario
a qualquer hora do dia” (XAVIER, 2013, p. 273), sendo assim, “tijolos basicos
da construcao do hipertexto” (SANTAELLA, 2007, p. 307).



Multiletramentos - Sdo os vérios letramentos existentes, cujo trato com o
texto ocorre em suas multiplicidades de sentidos, de percepgdes, de multi-
semioses.

Multimodalidade - Rojo e Barbosa definem multimodalidade ou o texto
multimodal como “aquele que recorre a mais de uma modalidade de lin-
guagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua
composicao. Lingua oral e escrita (modalidade verbal), linguagem corporal
(gestualidade, dancas, performances, vestimentas — modalidade gestual),
audio (musicas e outros sons ndo verbais — modalidade sonora) e imagens
estaticas e em movimento (fotos, ilustracdes, grafismos, videos, animacdes
- modalidades visuais) compdem hoje os textos da contemporaneidade,
tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas midias analdgicas
e digitais” (ROJO E BARBOSA, 2015, p. 108).
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RESUMOS

REFERENCIAC[\O: O USO DA ANAFORA NO TEXTO DISSERTATIVO
Gilvan da Costa Santana

Maria Emilia de Rodat de Aguiar Barreto Barros

O presente capitulo consiste em um recorte da dissertacdo de mesmo titulo. Du-
rante tal pesquisa, partimos do pressuposto de que o ensino da escrita em lingua
portuguesa (doravante LP) deve pressupor a anélise de recursos expressivos pre-
sentes no cotidiano dos sujeitos falantes de LP. Tal perspectiva consiste em uma
necessidade de abordagem da escrita como processo, como resultado de um
trabalho de reflexdo sobre a linguagem; conhecimento sobre a constituicdo e
funcionamento da lingua. Evidenciamos aqui a consecuc¢ao dos objetivos dessa
empreitada. Para tanto, destacamos aspectos teérico-metodoldgicos que envol-
vem género de discurso, tipo de texto, no ensino de LP, a luz de uma abordagem
da linguistica textual, cuja énfase se encontra na construcéo da referenciacéo,
em situagdes de producédo de texto escrito. Trata-se de uma proposta didatica
para oportunizar o contato dos alunos e professores com o processo discursivo
de construcdo de textos, lancando mao de atividades que os levam a operar a
construcao de textos.
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LINGUISTICA DE TEXTO: A COESAO REFERENCIAL 241
Silvana Faria Doria -

José Ricardo Carvalho

Este trabalho contempla o estudo do texto e seus usos linguisticos, discutindo
questdes de coesao referencial em géneros textuais, numa abordagem voltada
para o ensino fundamental. Por meio de textos que fazem releitura do conto
de fadas “Jodo e Maria", partimos do objetivo de investigar como a condugdo
textual estd condicionada a maneira pela qual os referentes sao introduzidos e
retomados no texto e como agem na formulacdo do fio discursivo. Embasados
na perspectiva da Linguistica de Texto, elucidamos algumas reflexdes que en-
volvem o campo da coesao a luz de estudiosos como Koch (2013), Koch e Elias
(2008), Koch e Travaglia (1996), Favero e Koch (2012), Marcuschi (2008), Caval-
cante (2013). Tal estudo aponta alternativas pedagdgicas que explorem em
pequenos fragmentos textuais um trabalho de leitura e de andlise linguistica.
Discutimos, desse modo, o papel da linguistica de texto em suas diferentes fases,
destacando a contribuicao desta disciplina para o ensino de Lingua Portuguesa
em sala de aula, bem como apontamos exemplos de recursos linguisticos de re-
ferenciacdo, como os diversos tipos de anéforas. Neste contexto, examinamos
o papel de recursos de coesdo referencial com exemplos de géneros textuais
acessiveis e didaticos a clientela do 6° ao 9° ano, com vista a uma proposta de
aplicacdo em sala de aula.



PRATICAS DE LEITURA COM TEXTOS MULTIMODAIS
Sandra Virginia Correia de Andrade Santos
Derli Machado de Oliveira

Nos textos com os quais o leitor se depara atualmente, nota-se, além da lingua-
gem verbal, uma linguagem visual que tem influenciado e modificado tanto
os modos de leitura quanto os de escrita. Diante dessa realidade linguistica, o
estudo desenvolvido durante o Mestrado Profissional em Letras, da Universida-
de Federal de Sergipe, refletiu sobre a representacdo da linguagem visual e sua
contribuicdo no despertar da competéncia leitora. Nesse contexto, foram elabo-
radas estratégias e recursos aplicdveis em sala de aula, a partir do género textual
capa de revista, tendo em vista sua composicao multimodal significativa para a
promocao de novas leituras. Como embasamento tedrico, buscou-se aprofun-
dar a respeito da linguagem visual a partir da Gramética do Design Visual (GDV)
de Kress e Van Leeuwen (1996), a qual apresenta as representacdes de sentido
imbuidas nos elementos visuais. Partindo desse pressuposto, fora elaborado um
Objeto Digital de Aprendizagem (ODA), recurso produzido para potencializar as
praticas de leitura visual e, inclusive, estimular os envolvidos a compreensao lin-
guistica indispensavel para a analise de textos multimodais.
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RETORICA, ARGUMENTAGAO E FACEBOOK: PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA
242 Maria Edriana dos Santos Rocha
— Marcia Regina Curado Pereira Mariano

Por constatar, por meio de nossa pratica docente, o baixo nivel de leitura e de es-
crita dos estudantes dos anos finais do ensino fundamental e por perceber a na-
turalizacdo do uso das redes sociais por esse grupo de individuos, recorremos as
contribuicdes de Perelman e Tyteca (1996), de Meyer (2008) e de Ferreira (2010)
para desenvolver uma proposta de ensino respaldada na teoria da retérica e da
argumentacao, utilizando para isso o grupo do Facebook como ferramenta de
apoio pedagdgico. Neste artigo, temos, pois, por objetivo apresentar uma pro-
posta de intervengdo pedagdgica, tomando por base as referidas teorias, realiza-
da durante o Mestrado Profissional em Letras (Profletras/Capes), da Universidade
Federal de Sergipe, Campus Prof. Alberto Carvalho, Itabaiana, Sergipe, entre os
anosde 2013 e 2015. A proposta aqui apresentada demonstrou ser possivel levar
as técnicas e estratégias discursivas da Nova Retdrica para o ensino da leitura e
da escrita no 9° ano do ensino fundamental, recorrendo a postagens autorais do
Facebook, mecanismo que serviu de estimulo ao debate e a exposicdo de pontos
de vista sobre os temas suscitados, bem como ao aprimoramento de estratégias
de leitura e escrita de textos argumentativos e persuasivos.



A CANCAO COMO INSTRUMENTO PARA O LETRAMENTO LIRICO
Alexsandra Dantas Oliveira Andrade
Christina Bielinski Ramalho

O presente capitulo traz uma proposta para o ensino do género lirico para o
ensino fundamental a partir da exploragdo das peculiaridades das cangdes po-
pulares. Nele apresenta-se o lugar da poesia, isto &, como o texto lirico pode
contribuir para a formagao de leitores e para o letramento lirico. A proposta
contempla o uso de cancdes da Musica Popular Brasileira (MPB) para trabalhar
recursos liricos. Trata-se de uma proposta multimodal que traz as cancoes para ir
além da apresentacdo de teorias, tornando-se uma ferramenta capaz de atingir
o desejo de ouvir uma boa musica, de buscar o entendimento e a interpretacdo
das letras e de identificar os recursos literarios presentes no género selecionado.
Esta proposta é fundamentada pelas contribui¢des tedricas voltadas para o en-
sino de literatura e para as peculiaridades do texto poético, articuladas por Rildo
Cosson, Antonio Candido, Anazildo Vasconcelos da Silva e Christina Ramalho,
respectivamente. Tais abordagens foram amplidas pelo uso das novas Tecnolo-
gias Digitais da Informacao e de Comunicacao (TDIC).
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A LEITURA LITERARIA PELO HORIZONTE DOS ESTUDOS DE GENERO
Meiryelle Paixdo Menezes
Carlos Magno Gomes
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Este capitulo traz uma pratica de leitura literdria voltada para a interpretacdo T
de contos infantojuvenis pelo olhar dos estudos de género. As aulas de leitura
dos textos literarios foram voltadas para a exploracdo das questdes de género
no imagindrio dos contos de fadas. Essas relagdes partem do senso comum para
a repeticdo de preconceitos contra a mulher. Nesse contexto, foi aplicada uma
proposta de trabalho com oficinas de leitura dos contos literarios “Entre a espa-
da e a rosa’, “A moca teceld” e “Como um colar’, de Marina Colasanti, no intuito
melhorar os niveis de leitura dos/as estudantes e conscientizé-los/as no tocan-
te a discriminagao de género na sociedad e. Metodologicamente, debatem-se
conceitos de referentes a formacdo do/a leitor/a, pela perspectiva de U. Eco, aos
métodos de leitura, conforme A. Rouxel, Aguiar e Bordini e C. Gomes. Quantos
aos estudos de género, aplicam-se categorias da violéncia de género a partir da
perspectiva tedrica de G. Louro e E. Xavier. Com esta pratica de leitura espera-se
contribuir para a formacéo de leitores/as criticos/as no intuito de conscientizar
os/as discentes com relacdo a discriminacao de género, objetivando formar uma
sociedade mais justa e igualitaria.



A POESIA AFRO-BRASILEIRA POR MEIO DE HIPERTEXTOS
José Alexandre dos Santos
Jeane de Cassia Nascimento Santos

Este capitulo traz uma proposta de leitura da poesia afro-brasileira, tendo como pa-
rametro o que preceitua a lei 10.639/03, que tornou obrigatéria a inser¢cdo nos cur-
riculos escolares do ensino bésico de contetidos sobre histéria e cultura africana e
afro-brasileira. Trazemos um novo olhar sobre as relagdes sociais, culturais, étnicas,
raciais para romper com a visdo educacional eurocéntrica. Este texto questiona a vi-
sao racista que ainda reproduz o preconceito e discrimina aspectos culturais e estéti-
cos da produgao dos negros e seus descendentes no Brasil, apoiando-se em estudos
pedagdgicos, literarios, sociolégicos e antropoldgicos, desenvolvidos por estudiosos
como Munanga (2005), Gomes (2001), Candido (1995), Duarte (2010), Bernd (2011),
Freire (1980) e Gadotti (2010). Concomitantemente, pretende-se, também, sugerir
caminhos para o processo de letramento literdrio, amparado em recortes tedricos,
desenvolvidos por pesquisadores e intelectuais pedagogos, como Aguiar e Bordini
(1993), Kleiman (2005), Zilberman (1993), Soares (2003) Cosson (2009), Gomes (2014)
e Cereja (2005), por meio de hipertextos, segundo estudos de Levy (1993), Marcuschi
e Xavier (2004), principalmente.

Palavras-chave: Lei 10.639/03; poesia afro-brasileira; hipertexto.
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A LEITURA DO TEXTO LITERARIO: MULTILETRAMENTOS
Ana Claudia Silva Fontes
Mariléia Silva dos Reis
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O presente capitulo discute a respeito da leitura e de seus novos contextos de veicu-
lagdo e producéo, bem como da contribuicdo do letramento digital para a construcdo
de sentidos no texto literario pelos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.
Além disso, visa a desenvolver estratégias para o aprimoramento da competéncia lei-
tora e de compreensao critica a partir da leitura e andlise de um conto da literatura
sergipana, de modo a valorizar a identidade linguistica e tornar clara a importancia
do ato de ler na expressdo do pensamento, para a interagao social e para a formacéo
cidada. Para desenvolver essas estratégias, a utilizagdo das TIC (Tecnologias de Infor-
macao e Conhecimento) é bem-vinda por auxiliar a analise dos excertos das obras e a
producdo de hipertextos, através dos hiperlinks, sempre valorizando o processo cria-
tivo do aluno e constatando seu posicionamento critico/compreensivo frente ao tex-
to. O aporte tedrico fundamenta-se basicamente em Xavier (2002, 2013), Rojo (2012,
2013, 2015), Santaella (2007), Chartier (1998) e Aguiar e Bordini (1988). Espera-se que
as abordagens presentes neste capitulo possibilitem aos educadores novas perspec-
tivas de ensino apoiadas nas novas tecnologias como forma de motivacéo a prética
pedagdgica, de ampliacdo de olhar para as novas formas de letramento, nas quais o
aluno e seu contexto sdcio-histdrico sejam pegas fundamentais de acao e que, assim,
possa trazer ressignificacdes ao texto em seu uso social.
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Esta coletanea apresenta propostas de ensino de producdo e leitura de textos
multimodais e literarios. Com reflexdes tedricas sustentadas pelos estudos
linguisticos e literarios, esses trabalhos tém o objetivo de propor praticas
pedagogicas contextualizadas com as diferentes realidades sociais dos estados
de Sergipe e Bahia. Didaticamente, dividimos esta coletanea em dois volumes
conforme as abordagens para a disciplina Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental.

O primeiro abre o debate para o ensino de lingua portuguesa a partir do uso de
textos multimodais nas experiéncias praticas. O segundo ressalta a leitura do
texto literario, destacando as especificidades da diversidade cultural brasileiras.
Os dois volumes foram escritos com colaboracdo e troca de experiéncias entre os
professores da rede publica e os orientadores do Mestrado Profissional em Letras
em Rede da Unidade de Itabaiana.
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