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APRESENTACAO

0 Grupo de Estudos de Literatura e de Cultura (GELIC) e o Centro
Internacional e Multidisciplinar de Estudos Epicos (CIMEEP), com apoio
do Programa de Pés-Graduacdo em Letras (PPGL), apresentam a cole-
¢do de e-books que traz os resultados de pesquisas apresentados no Il
Seminario Internacional de Literatura e Cultura e IX Seminario Nacio-
nal de Literatura e Cultura. Esta edicdo reuniu apresentacdes com par-
ticipacdo de pesquisadores convidados de universidades estrangeiras
e de diversos programas de pos-graduacdo da area de Letras/Estudos
Literarios das cinco regides brasileiras. As abordagens teéricas e criticas
desdobram-se nas interseccdes em torno da tematica central: A litera-
tura e outros saberes.

A diversidade dos trabalhos apresentados em simposios tematicos
proporcionou trocas de experiéncias que fortaleceram o papel do evento
de divulgar trabalhos da area dos Estudos Literarios. Essa edicdo aconte-
ceu de forma remota, por meio de plataformas digitais, nos dias 11, 12 e
13 de agosto de 2021. Das quase 300 apresentacdes, entre conferéncias,
palestras e comunicacdes, a Comissao Organizadora conseguiu selecio-
nar textos para compor dois volumes de revistas académicas e quatro
e-books, assim intitulados: Estudos literarios pés-coloniais e de géne-
ro, organizado por Carlos Magno Gomes, Jeferson Rodrigues dos Santos
e Juliana Santana; Comparativismo e traducdes intersemiéticas, orga-
nizado por Christina Ramalho, Everton de Jesus Santos e Gisela Reis de
Gois; Imagindrios Literarios: do regional ao histérico, organizado por Ana
Leal Cardoso, Elane da Silva Placido e Luciana Novais Maciel; e Letramen-
tos literarios e abordagens culturais, organizado por Carlos Magno Gomes,
Juliana Santana e Maria de Fatima Berenice Cruz.

Nessa edicdo, ampliamos o niimero de simpdsios com o objetivo de
agregarmos mais pesquisadores e possibilitarmos a adesao de novos olha-
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res para a pesquisa em literatura. Entre os palestrantes convidados, con-
tamos com a contribuicao internacional dos professores: Charlotte Krauss
(U. de Poitiers), loannis Kioridis (U. Abierta Griega e U. Belgrado) e Juan
Héctor Fuentes (U. Buenos Aires), a quem mais uma vez expressamos toda
nossa gratiddo. Entre os/as colaboradores/as nacionais, destacamos as
palestras de Algemira de Macédo Mendes (UESPI), Antdnio de Padua da
Silva (UEPB), Eladia Xavier (UFRJ), Euridice Figueiredo (UFF/CNPq), Izabel
Branddo (UFAL/CNPq), Lauro Iglesias Quadrado (UFBA), Marcos Martinho
(USP/CNPq), Marcia Valéria Martinez de Aguiar (UNIFESP), Maria Claudia
Rodrigues Alves (UNESP), Maria do Rosario Alves Pereira (CEFET/MG),
Thays Keylla de Albuquerque (UEPB) e Valter Cesar Pinheiro (UFS). A
esses pesquisadores/as, deixamos nossos sinceros agradecimentos pela
contribuicao.

Com diferentes recortes teéricos, os trabalhos reunidos confirmam
a vocacao do evento para acolhimentos de pesquisas vinculadas aos es-
tudos comparados, aos estudos culturais e as questdes afro-brasileiras
e de género/sexualidade. Por essa perspectiva plural, as reflexdes sdo
atravessadas pelas diferentes trocas e contatos entre a Literatura Bra-
sileira e as Literaturas das Américas, da Europa e das Africas. Na esteira
de abordagens interdisciplinares, os textos partilham de interesses acerca
das complexas redes de significacdes entre identidades e territorios de-
marcadores de questdes de autoria, de tipos textuais, das questdes da
colonialidade dos corpos, das fronteiras das identidades sexo/género/se-
xualidade. Tais articulacdes reforcam o papel social da literatura de ques-
tionar valores hegemadnicos e apontar para as vozes silenciadas. Por esse
paradigma investigativo, a performance da alteridade é o sentido maior
dessa colecao de textos, dai a ampliacao do espaco de voz para autores/
as que trazem conexdes com personagens silenciadas.

Como exercicios metodolégicos, os textos reunidos, tanto nos vo-
lumes tematicos académicos, como nos quatro e-books, aproximam-se
quando propdem reflexdes sobre as relacoes entre as diferentes abor-
dagens da literatura e sua recepcdo em diversos contextos, ressaltando
obras e autores/as brasileiros/as e estrangeiros/as que nos convidam a
revisarmos as desigualdades sociais presentes na historiografia literaria.
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Tal objetivo traz consigo a importancia de construcdo de estratégias de
resisténcias e descentramentos dos valores hegemdnicos impostos do
processo modernizador, excludente e autoritario. Na sequéncia, passare-
mos a descrever os textos selecionados para cada um dos e-books.

0 e-book Letramentos literarios e abordagens culturais tem a
especificidade de articular as reflexdes sobre o letramento e suas praticas
de leitura em sala de aula, auxiliando o professor na formacdo de leitores
criticos, além de expor novos caminhos para o campo do letramento nas es-
colas. Dessa forma, os artigos reunidos nesta obra apontam para uma com-
preensdo ampla da experiéncia do letramento literario enquanto recurso
politico, pedagadgico e construtor de sentido na educacio. A seguir, descre-
vemos cada um dos textos junto as respectivas autorias desta coletanea.

No texto inicial REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO CIENTIFICO UTI-
LIZANDO PRATICAS DE LEITURAS DE OBRAS FICCIONAIS, Tiago Cordeiro
de Oliveira e Lorena de Oliveira Souza Campello apresentam os resul-
tados de um projeto de pesquisa que estuda o uso do género literario da
ficcdo cientifica como ferramenta no processo de ensino-aprendizagem
da Educacdo Basica. Para isso, foi elaborado e aplicado questionario para
compreender o perfil do discente/leitor e, com isso, identificar caracteris-
ticas como o grau de envolvimento com a leitura e temas de interesse. Por
meio da analise realizada, foram selecionadas quatro obras de diferentes
periodos historicos e variadas tematicas. Assim, a partir da leitura destas
obras, procurou-se investigar como os discentes compreenderam a apro-
priacdo de conceitos cientificos e sua correlacio com aspectos sociais.

Na sequéncia, em LETRAMENTO LITERARIO ANTIRRACISTA: POR UM
OUTRO IMAGINARIO, Iramayre Cassia Ribeiro Reis propée uma reflexio
acerca da contribuicdo do letramento literario antirracista enquanto fer-
ramenta politica, pedagdgica e construtora de sentidos outros para o tra-
balho com as questdes étnico-raciais na Educacdo Basica, amparada na
Lei 10.639/2003. Para tal propésito, ancora as discussdes a partir de au-
tores(as) como Adichie, (2020), Coelho (2009), Cosson (2014), Cruz (2012),
Gomes (2016), Quijano (2017), entre outros(as). Assim, mediante o letra-
mento literario antirracista, a autora propde um imaginario decolonial
que valorize a diversidade étnico-racial no interior do espaco escolar.
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Ainda nessa concepcdo, em LEITURA LITERARIA DE LENDA INDIGE-
NA, Sérgio Goncalves Ramalho e Denson André Pereira da Silva Sobral
expdem uma proposta de leitura literaria de lendas indigenas. A pesquisa
fundamenta-se no modelo cultural e subjetivo de leitura de Gomes (2012)
e Rouxel (2014), respectivamente. As ponderacdes sobre lenda baseiam-
-se em Cascudo (2001) e Witzel (2014). Ametodologia utilizada para a pra-
tica de leitura literaria pauta-se no modelo de sequéncia expandida pro-
posto por Cosson (2014). A proposta tem o objetivo de ajudar o professor
de lingua portuguesa na formacdo de leitores literarios e na inclusdo da
cultura indigena na sala aula.

Em CAMINHOS PLURAIS: NOVOS PERCURSOS NO CAMPO DO LETRA-
MENTO, Ueliton André dos Santos Silva e Maria de Fatima Berenice da
Cruz discorrem sobre o letramento critico como um instrumento fruti-
fero para a profusao de um fazer educacional engajado com a formacao
emancipadora do educando. Como resultados, apontam que a educacdo
esta intimamente envolvida com o desenvolvimento e a formacao huma-
na, portanto, o fazer educacional emancipador deve pautar suas acoes
em leituras questionadoras, reflexivas e criticas. Neste eixo, em CRITICA
CULTURAL E O ENSINO DA LITERATURA NA BNCC, Wellington Neves Viei-
ra e Licia Soares de Souza investigam uma abordagem critica cultural de
ensino de literatura na BNCC do Ensino Médio. Como resultados, apontam
para a construcao de uma abordagem teérica-metodoldgica para o ensi-
no da literatura na BNCC do ensino médio numa perspectiva critica cultu-
ral e a possibilidade de formacdo do leitor critico-cultural. Nesse sentido,
a pesquisa mostra-se auspiciosa para os estudos do letramento literario.

Em BIBLIOTECA ESCOLAR ESPACO PARA FORMACAO DO LEITOR LITE-
RARIO, Daniela Souza Silva traz um relato de experiéncia, mostrando como
aorganizacao de uma “biblioteca” possibilitou diferentes praticas de leitura
literaria na escola. Assim, a autora reflete sobre o papel da biblioteca esco-
lar como espaco mobilizador de praticas de letramento literario na escola
do campo. Para tanto, utiliza-se o aparato de (COSSON, 2019) e (COLOMER,
2017) e biblioteca escolar (ESTABEL E MORO, 2011), dentre outros.

Baseado na busca do reconhecimento da Libras como lingua natu-
ral da comunidade surda, em IDENTIDADES, CULTURA SURDA E LIBRAS:
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AVANCOS E DESAFIOS NA COMUNIDADE SURDA, Kleber Martiniano Costa
traz a baila os avancos das tematicas que envolvem o uso da Libras, para
discutir sobre a questao da(s) identidade(s) do sujeito Surdo na sociedade
contemporanea e os tracos culturais apresentados por esta comunidade,
especificamente no ambito da literatura. Seu principal desafio é debater
sobre o quanto ja avancamos e quanto ainda temos que trabalhar em prol
de uma acessibilidade linguistica, cultural e social efetiva.

Com vistas na problematizacao da formacao do leitor no ensino re-
moto, em O MAIS PAIC E A FORMACAO DO LEITOR LITERARIO NO ENSINO
REMOTO, Elizabete Cardoso do Nascimento, promove a investigacao dos
resultados e repercussdes do MAISPAIC para o letramento literario nos anos
finais do ensino fundamental em uma escola pablica municipal de Capistra-
no, no Ceara. Este capitulo propde reflexdes sobre a formacao do/a leitor/a
literario/a no ensino remoto. O texto, além de refletir sobre a formacdo
desse/a leitor/a, propde uma sequéncia didatica para o ensino remoto.

A luz de um ensino voltado ao respeito pela diversidade, em EDUCA-
CAO ANTIRRACISTA: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR, José Luiz Santos
de Jesus busca discutir uma proposta interdisciplinar entre Lingua Portu-
guesa, sobretudo o ensino de literatura, e Histéria, com o objetivo de res-
saltar aimportancia da cultura negra e sua luta na formacdo da sociedade
brasileira, como assegura a lei 10.639/03 (BRASIL, 2003), promovendo a
educacao antirracista no processo de ensino-aprendizagem.

Na direcdo dos ambientes digitais de aprendizagem, em EXPERIEN-
CIAS DE LEITURA LITERARIA SUBJETIVA EM AMBIENTE DIGITAL, Eider Fer-
reira Santos, relata experiéncias leitoras a partir da obra Capities da Areia,
de Jorge Amado, realizadas num observatério de leitura literaria subjetiva
com estudantes do segundo ano do ensino médio, através de ambiente
virtual. A pratica foi realizada semanalmente em aulas de Lingua Portu-
guesa, tendo como suporte metodolégico, rodas de leitura literaria digital
(gravadas) e producdo de relatos de leitura.

Com o objetivo de aprimorar a competéncia leitora de estudantes
através da linguagem verbo-audiovisual, em VIAGEM NAS NARRATIVAS
FILMICAS DE CURTAS-METRAGENS, Eliene Ramos da Silva e Francisco
Fabio Pinheiro de Vasconcelos apresentam um projeto de pesquisa que
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explora narrativas filmicas do género curta-metragem visando, também,
aproximar as leituras extraescolares dos alunos ao contexto da sala de
aula. Essa pratica tem o propésito de ampliar a capacidade de compreen-
sdo dos discursos emitidos pelas distintas semioses que compdem a lin-
guagem dessas producdes. Por tal forma, é possivel ofertar um ensino
mais significativo para os educandos, estimulando a reflexao da lingua-
gem que se faz presente em seu cotidiano, até mesmo a que esta a servico
do entretenimento como a linguagem filmica.

Partindo do questionamento sobre de que forma a pratica da leitura
subjetiva pode contribuir no envolvimento do estudante com o texto, em
LEITURA SUBJETIVA: UMA NOGAO DIDATICA EM CONSTRUCAO, Fabio Fer-
nandes Barreto de Carvalho, analisa reflexivamente o conceito de Leitura
subjetiva na pratica de ensino da literatura na escola basica. Nesse in-
tento, o texto tem um carater tedrico e investigativo e pretende se apro-
fundar no conceito de leitura subjetiva, partindo da concepcao de Annie
Rouxel, Gérard Langlade e, consequentemente, estabelecendo dialogos
com as pesquisas feitas na Universidade Estadual da Bahia, sobretudo, por
Maria de Fatima Berenice da Cruz (2012 e 2018).

A partir da insercdo da literatura no ensino de lingua estrangeira, em
0 ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA E O LETRAMENTO LITERARIO, Jéssi-
ca lung e Valter Henrique de Castro Fritsch refletem sobre a presenca
da literatura na aula de lingua estrangeira (LE) como pratica pedagogi-
ca. Para tanto, abordam as carateristicas do trabalho com texto literario,
bem como sdo analisados os possiveis caminhos para a insercdo da leitura
literaria na aula de LE.

Sob a ética do letramento cinematografico, em O LETRAMENTO CI-
NEMATOGRAFICO E A FORMACAO DE LEITORES(AS), Juliana da Costa Ne-
res apresenta o letramento cinematografico como ferramenta para o/a
professor/a no processo de formacdo do/a leitor/a critico/a. E por meio
de uma sequéncia didatica de filmes, que explora tanto questdes estéti-
cas, quantos historicas, a pesquisadora busca discutir sobre a tematica da
segunda guerra mundial e suas nuances. Espera-se fomentar o ensino de
historia de maneira critica e criativa formando cidadaos conscientes das
estruturas sociais e das relacdes de poder.
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Na sequéncia, em RECONTANDO CONTOS DE FADAS: PRODU@AO
TEXTUAL CRIATIVA, Aparecida Maria Peres Mainenti relata a experiéncia
sobre projeto pedagogico intitulado Projeto Contos de Fadas, lancado com
a proposta de reescrita de contos de fadas sob requisitos desafiadores:
contextualizacao, inversdo do foco narrativo e mudanca do desfecho da
histéria, com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre o género Con-
to de Fadas e desenvolver habilidades relacionadas a Contacdo de Hist6-
rias. Também tecendo relatos, em EXPERIENCIAS COM TEXTOS VERBAIS E
NAO VERBAIS EM SALA DE AULA, Jussara Figueiredo Gomes, discorre so-
bre as vivéncias e experiéncias de aprendizagens em sala de aula com os
textos O sabor das nuvens, Jat dos bois e O sorriso da estrela, do escritor
Aleilton Fonseca em oficinas de leituras literarias. A partir das estraté-
gias de visualizacdo, criacdo e interpretacao de imagens utilizadas pelos
estudantes, o capitulo traz reflexdes sobre a recepcao do texto literario
para compreender a constituicdo dos letramentos em estudantes em uma
turma multisseriada de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

Seguindo a sequéncia didatica basica de Rildo Cosson, em LEITURA
DE CLASSICOS SOB UMA PERSPECTIVA DE GENEROS TEXTUAIS, Karoline
Guimaraes Castro Ferreira apresenta uma pratica de leitura elaborada a
partir do conto A missa do Galo, de Machado de Assis. Além de ampliar o
horizonte para novos professores com praticas inovadoras, essa proposta
explora a dinamica do género textual como roteiro de leitura. Na sequén-
cia, pensando em uma pratica subjetiva, em LEITORES A PROCURA: LEITU-
RA, SUBJETIVIDADE E FORMACAO LEITORA, Jandeson Costa Silva, retoma
o debate acerca da producdo de pensamento acerca das praticas de leitu-
ra, tendo como foco as experiéncias de personagens leitores. Para tanto,
utiliza como referéncias os estudos realizados por Candido (2011), Jouve
(2002), Manguel (2009; 1997) e Petit (2009; 2013; 2019), entre outros, para
auxiliar no processo de mediacdo de leituras e formacdo de leitores/as.

Tomando o livro didatico como um instrumento pedagégico de gran-
de importancia, que auxilia de forma efetiva a organizacdo das atividades
didaticas de sala de aula, em LIVRO DIDATICO E A REPRESENTAC/:\O IMA-
GETICA DO NEGRO, John Santos de Souza analisa de que forma os textos
literarios contidos nesse material didatico constroem a imagem do negro
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no tecido textual literario. Este capitulo investiga as opcdes ideoldgicas
de uma colecao do (LDLP), 7° ano (triénio 2017-2019), em seus textos lite-
rarios que trazem representacdes dos/as negros/as a partir de um campo
tedrico que tanto aborda questdes de género como de letramento lite-
rario conforte Cruz (2012), Kleiman (2014), Butler (2003), hooks (2013) e
Fanon, 2008).

Na continuidade, em A OPORTUNIDADE FORMAL NAS CORES E LE-
TRAS DO LIVRO ILUSTRADO, Rebecca Seiko Moreira lyama e Elizabeth
Harkot-de-La-Taille discorrem sobre os caminhos da Iniciacdo Cientifica,
a luz da semidtica discursiva, que tem como corpus o livro Tales From Ou-
ter Suburbia, do autor australiano Shaun Tan. Por conta da oportunidade
formal, como um livro ilustrado e como um livro-objeto, a obra favorece,
na interseccdo dessas duas instancias: expressdo e contetdo performam
o0 texto em sua manifestacao.

Para finalizar, a abordagem de andlise acerca do livro didatico con-
tinua. Em REPRESENTACAO DO FEMININO NOS GENEROS TEXTUAIS ES-
CRITOS DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA, Jamiille Lins Santos
questiona se LDLP contempla em seu contelddo a pauta de género consi-
derando que historicamente o feminino foi invisibilizado pela tradicdo co-
lonialista. Dessa forma, este capitulo objetiva analisar os géneros textuais
escritos contidos no LDLP do sexto ano com o intuito de identificar como
se da arepresentacao da mulher. Para tal, a pesquisadora utiliza como su-
porte teérico os estudos de género e o letramento critico a partir de Crus,
(2012), Segato(2014), Butler, (2003), Gomes (2009; 2017), e hooks (2013).

Agradecemos a colaboracdo dos/as pesquisadores/as com reflexdes
e abordagens que reforcam os contextos de ampliacao do campo dos es-
tudos literarios. Assim, estamos convictos de que os textos deste livro
contribuem para as interseccoes entre literatura e outros saberes, a per-
manéncia do dialogo aberto e o encontro de novas possibilidades em tor-
no das experiéncias literarias e suas aproximacdes com os estudos sobre
o letramento e as perspectivas criticas seja dentro ou fora da sala de aula.

Sao Cristovao, outubro de 2021.
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REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO CIENTiFICO UTILIZANDO PRATICAS DE
LEITURAS DE OBRAS FICCIONAIS

Tiago Cordeiro de Oliveira
Lorena de Oliveira Souza Campello

Introducao

O artigo em questao tem como objetivo apresentar os primeiros
resultados do projeto de pesquisa “Desenvolvimento de metodologias
para Letramento Cientifico”, aprovado em edital PROBEN-DINOVE-IFS',
que estuda o uso do género literario da ficcdo cientifica como ferramenta
no processo de ensino-aprendizagem da Educagdo Basica. O projeto tem
como pretensao explorar também as possibilidades de praticas interdis-
ciplinares entre Ciéncias, Ciéncias Humanas e Sociais e Lingua Portugue-
sa em uma perspectiva CTS (ciéncia, tecnologia, sociedade), valorizando,
respectivamente, a leitura e a compreensao do mundo. O objetivo geral
do projeto apresentado é estudar o uso de obras de ficcdo cientifica como
recurso didatico no desenvolvimento de habilidades para o letramento
cientifico, sendo os especificos: perceber como o potencial atrativo e pro-
vocador das obras de ficcao pode contribuir para a assimilacao dos con-
ceitos cientificos; compreender como a estrutura logico-causal das obras
lidas pelos alunos se relacionam com o rigor dos principios cientificos; e
entender como as obras de ficcao podem contribuir para a discussao da
relacao entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

1 0O Programa de Bolsas em Inovagdo no Ensino (PROBEN) visa apoiar projetos de inova¢do no
ensino, com a finalidade precipua de desenvolvimento e aplicacdo de novas metodologias de
ensino/aprendizagem.



LETRAMENTOS LITERARIOS E ABORDAGENS CULTURAIS

Correlacao entre Letramento cientifico e Ficcao cientifica

Um termo que tem se tornado recorrente no meio académico é o
“letramento”, palavra cujo significado relaciona-se ao “resultado da acdo
de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita” (SOARES, 2006, p.18). Em outras palavras, o ter-
mo “letramento” se volta a capacidade que o individuo adquiriu de ler e
compreender, bem como de produzir géneros textuais especificos, consi-
derando a funcao do género, o meio de circulacdo e leitores especificos;
enfim, de envolver-se em praticas sociais de leitura e escrita.

E nesse sentido que escolas de Educacio Basica tém recebido
orientacdes para trabalhar os processos de leitura e escrita na sala
de aula. No entanto, o que ainda se observa em muitas instituices de
ensino é a énfase na leitura e na producdo de apenas um ou dois géneros
textuais: os que exploram a argumentacao (devido aos vestibulares) e os
que se relacionam as escolas literarias. Para o primeiro caso, um exemplo
é o texto dissertativo-argumentativo e, para o segundo, os romances e
seus respectivos resumos. Em vista disso, tratamos aqui de um género
talvez pouco ou nao trabalhado nas salas de aula da Educagdo Basica das
escolas brasileiras e que transita entre diversas areas do conhecimento,
como as ciéncias naturais, humanas e sociais, sem contar com a area
das linguagens: a ficcdo cientifica. No projeto desenvolvido tivemos o
envolvimento das disciplinas de Fisica, Historia e Literatura.

De acordo com o relatério nacional do PISA, o letramento cientifi-
co é entendido como a “capacidade de empregar o conhecimento cien-
tifico para identificar questdes, adquirir novos conhecimentos, explicar
fendmenos cientificos e tirar conclusdes baseadas em evidéncias sobre
questdes cientificas” (BRASIL, 2012). Tal compreensio observa que o le-
tramento cientifico € uma ferramenta para entender a Ciéncia e utiliza-la
efetivamente em tarefas cotidianas pela sociedade.

Atualmente, o termo letramento, utilizado no ensino de Ciéncias, é
emprestado do campo de estudo da linguagem e do ensino de linguas na
perspectiva de distincdo entre o mero aprendizado da codificacdo da es-
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crita, a alfabetizacdo e o impacto de seu efetivo uso em praticas sociais
(CUNHA, 2017).

0 letramento cientifico possibilita a consolidacdo de habilidades in-
vestigativas que correlacionam o conhecimento cientifico as praticas so-
Ciais e 0 seu uso tem se mostrado promissor para conscientizar os alunos
quanto a responsabilidade social e ambiental, além de trazer uma melhor
compreensao do mundo tecnoldgico. Essa linha de entendimento é apon-
tada por Gouveia e Ventura:

A partir da década de 1980, essa concepcdo de ensino tem apro-
ximado cada vez mais a relacao da ciéncia com a tecnologia e a
sociedade nos contextos escolares, com a perspectiva de cons-
cientizar os alunos de suas responsabilidades na sociedade. Diante
dessa nova concepcao a respeito do ensino de ciéncias surgiram
os termos alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico. Enten-
demos que a apropriacao dos termos alfabetizacdo e letramento
pelos educadores de ciéncias partiram dos principios constituidos
na nova concepcao sobre as implicacdes do ensino da leitura e da
escrita na vida do individuo e da sociedade (GOUVEIA e VENTURA,
2014, p.4).

Aficcdo cientifica moderna teve sua génese a partir de obras de au-
tores como Jilio Verne e Herbert George Wells, no final do século XIX. A
ficcdo cientifica é caracterizada por possuir uma forma particular de nar-
rar ficcdes, centradas em embasamento ou referencial cientifico a partir
de sequéncias que buscam estimular e questionar os individuos acerca
da relacdo sociocultural que estes possuem com a Ciéncia. Esta relacdo é
abordada por Piassi e Pietrocola:

A especulacao contrafactual de um mundo estruturalmente pos-
sivel é conduzida extrapolando, de algumas linhas de tendéncia
do mundo real, a possibilidade mesma do mundo futurivel na FC,
a construcdo do contrafactual acontece, portanto, a partir de um
fato conhecido cientificamente, contrapondo-se a ele por meio da
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apropriacdo do discurso cientifico, seja mediante o plano da ex-
pressdo (terminologias, Léxicos, imagens), seja por intermédio do
plano do conteldo (conceitos, relacdes, processos de raciocinio)
(PIASSI e PIETROCOLA, 2009, p.529).

Aciéncia e a tecnologia ocupam o papel principal no desenvolvimen-
to deste tipo de narrativa, que oferece inimeras possibilidades didaticas
de estimulo a criacao e favorecimento da interdisciplinaridade entre dis-
ciplinas como Literatura e Fisica, de modo a desenvolver maior aprendi-
zagem dos alunos, o que é percebido por estudiosos de ensino de Fisica.
0 uso desta articulacao entre disciplinas é defendido por Lima e Ricardo:

Os trabalhos especificos que tratam da fisica e literatura demonstram
a literatura como possivel meio de se ensinar conceitos cientificos,
despertando a curiosidade e a imaginacao dos estudantes, além de
propiciar maior estimulo no estudo de temas cientificos. Alguns auto-
res demonstram uma potencializacdo da aprendizagem cientifica por
meio da literatura, além de um maior estimulo por parte dos estudan-
tes aos estudos de temas cientificos (LIMA e RICARDO, 2015).

O interesse por temas que estdo presentes em obras de ficcao,
como robds, viagens no tempo, vida extraterrestre, entre outros, favore-
ce a procura por textos dessa natureza e o desenvolvimento da imagina-
cdo. Trata-se de uma iniciativa que permite proporcionar novas formas
de aprendizagem do conhecimento cientifico ao despertar nos leitores a
curiosidade e 0 encantamento pela ciéncia e carreira cientifica, bem como
o reconhecimento da ciéncia como empreendimento humano.

A compreensao da viabilidade do uso de obras de ficcao cientifica
numa perspectiva de letramento é muito significativa, uma vez que traz a
tona discussoes sobre a esséncia e conjecturas da Ciéncia. Dessa forma, a
ficcdo cientifica € muito mais do que uma ferramenta prazerosa adicional
ao ensino de Ciéncias.

A analise que foi realizada no desenvolvimento deste projeto apre-
senta relevancia para as atividades de sala de aula, pois identificou as
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possibilidades didaticas desta ferramenta no desenvolvimento de assimi-
lacdo de conceitos cientificos, na compreensdo de como a estrutura Logi-
co-causal das obras lidas pelos alunos se relacionam com o rigor dos prin-
cipios cientificos, além de oferecer possibilidades de compreensao sobre a
relacdo entre o discurso da narrativa ficcional e o contexto historico e de
producdo das obras. Além disso, explorou-se como se da a consolidacdo
das nocdes cientificas e suas implicacdes sociais, articulando-se com as
ideias de Cunha (2017):

[...] assim como no ensino de lingua materna e na aquisicdo da es-
crita ndo basta apenas aprender a ler e a escrever (ser alfabetiza-
do), mas sobretudo fazer uso efetivo da escrita em praticas sociais
(ser letrado), o ensino de ciéncias também deveria preocupar-se,
entre outras coisas, com as implicacdes sociais da ciéncia e da tec-
nologia, com os riscos e os beneficios de cada avanco cientifico ou
tecnoldgico - e ndo apenas de forma secundaria, mas consideran-
do a sua devida importancia (CUNHA, 2017, p.175)

0 caminhar da pesquisa

Selecionamos apenas uma turma de 2° ano para o desenvolvimento
do projeto. Com isso, escolhemos a turma do 2° ano de Eletrotécnica -
turma esta composta por 32 discentes.

Devido as caracteristicas do projeto, que indicam uma necessidade
de envolvimento com os sujeitos, a linha de investigacdo foi de carater
qualitativo. Desse modo, realizou-se uma revisao bibliografica acerca de
letramento e alfabetizacdo cientifica, popularizacdo da ciéncia e género
de ficcdo cientifica. Em seguida, foi aplicado um questionario aos alunos
envolvidos, o que possibilitou a escolha das obras lidas pelos discentes.
Em seguida foi conduzida uma discussao sobre as obras, mediada pelos
professores envolvidos com a pesquisa. O debate foi registrado e, pos-
teriormente, feita uma analise da relacdo entre o entendimento da obra
pelos alunos e das caracteristicas linguisticas presentes neste material,
bem como da apropriacao dos conceitos cientificos.
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Como parte inicial da pesquisa e com o objetivo de conhecer o perfil
dos alunos envolvidos no projeto, elaboramos questionario que focou ba-
sicamente no grau de envolvimento do discente com a leitura, suas prefe-
réncias tematicas, principais fontes e acessos de referéncias literarias, en-
gajamento com as diversas areas do conhecimento, possivel interesse na
pratica cientifica e em temas cientificos, assim como sobre o interesse no
uso de recursos pedagogicos e praticas nao formais pelos professores de
Ciéncias Exatas e da Natureza, e Ciéncias Humanas e Sociais. Dessa for-
ma, tivemos mais critérios para a escolha das obras lidas e exploradas por
meio de discussao em momento posterior, de maneira a trazer relevancia
e interesse, aumentando assim o engajamento do sujeito da pesquisa com
a etapa fundamental que sera a leitura da obra de ficcao cientifica.

Apbs a devolucdo dos questionarios preenchidos, elaboramos gra-
ficos e tabelas, realizando uma andlise quantitativa e qualitativa basica
das respostas dadas aos questionarios. Essa analise guiou as escolhas das
obras. De acordo com Chaer (2011):

[...] o questionario é uma técnica bastante viavel e pertinente para
ser empregada quando se trata de problemas cujos objetos de
pesquisa correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo
opinido, percepcao, posicionamento e preferéncias dos pesquisa-
dos” (CHAER, 2011, p.251).

A amostra da pesquisa correspondeu ao total de alunos que dese-
jaram participar como voluntarios do projeto em uma turma do ensino
médio do Instituto Federal de Sergipe, campus Estancia. O questionario
foi desenvolvido com a ferramenta digital Google Formulario, seguindo
os preceitos éticos da Resolucao 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional
de Sade, além de articulacdo e consulta ao Comité de Etica em Pesquisa
do Instituto Federal de Sergipe. Como firmado no projeto aprovado, ape-
sar de ndo ser previsto possiveis riscos aos participantes da pesquisa, foi
disponibilizado para leitura, apreciacdo e assinatura, o termo de consen-
timento livre e esclarecido (T.C.L.E.). Também destacamos, em momento
da apresentacdo do projeto para a turma selecionada, os beneficios dos
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participantes em desenvolver esta pesquisa, explicando ainda que os da-
dos coletados e armazenados estarao sob responsabilidade do orientador
e os estudantes ndo terdo suas imagens nem nomes expostos.

Apds a analise do questionario, optamos por livros que trouxes-
sem diferentes abordagens sobre a Ciéncia e a Tecnologia, além de al-
guns exemplares que apresentassem um enredo romantico para agradar
alguns leitores. Assim, adquirimos com recursos do projeto as seguintes
obras: Nos, de Zamiatin; Todos os Passaros no Céu, de Charlie Jane Anders;
2001: Uma Odisseia no Espaco, de Arthur C. Clarke; e A Guerra dos Mundos,
de H.G. Wells. Os livros foram direcionados aos discentes, tentando res-
peitar as preferéncias indicadas no questionario.

Apos a entrega das obras aos estudantes e a realizacdo da leitura,
foram conduzidos dois momentos de debate (4 horas de aula no total)
para analisarmos as seguintes questdes: o entendimento da obra pelos
alunos, o reconhecimento das caracteristicas linguisticas presentes nesse
material e a apropriacao dos conceitos cientificos.

Os alunos ficaram livres para realizar suas colocacbes e emitir as
suas opinides. Dois relatorios foram produzidos a partir da discussdo,
sendo que os alunos sio identificados como (aluno A, aluno B, etc) para
manter o sigilo das opinides emitidas.

Resultados parciais

Nesse momento do artigo, apresentamos os resultados parciais ob-
tidos até o momento. Primeiramente, vamos apresentar os resultados
obtidos a partir da aplicacao do questionario. Em seguida, apresentare-
mos os principais resultados do debate sobre as obras lidas.

0 questionario foi aplicado para a turma do 2* ano de Eletrotécnica,
em que tivemos 25 respostas. As respostas dos alunos foram tabuladas
pela propria ferramenta utilizada (Google Formulario), dando-nos infor-
macaes suficientes para a escolha dos livros a serem utilizados.

No que se refere ao consentimento na participacao como volunta-
rio (a) da pesquisa: “Desenvolvimento de metodologias para Letramen-
to Cientifico”, 18 alunos concordaram em participar do projeto e 7 alunos
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(as) ndo aceitaram participar do estudo (ainda assim responderam todo o
questionario).

De maneira geral, percebemos que a maior parte dos alunos mani-
festou razoavel interesse pela leitura e suas principais fontes de leitura
sdo a internet, livros e quadrinhos.

Buscamos, dessa forma, escolher obras que abordassem um pe-
riodo de producdo extenso, comecando pelo ano de 1898, com A Guerra
dos Mundos, e finalizando no ano de 2017, com Todos os Passaros no Céu.
Desse modo, pudemos apresentar aos alunos mais de um século de de-
senvolvimento cientifico e tecnolégico, bem como a interacao e usos dos
mesmos por diversas nacdes e sociedades.

A escolha livro-aluno teve como norte, especialmente, as respostas
das questdes referentes aos temas de leitura de maior interesse, as areas
do conhecimento de maior afinidade e temas cientificos que chamam
mais atencao dos alunos.

Os fatores que foram decisivos para a escolha dos livros, para cada
aluno, foram os temas de leitura de maior interesse em que prevaleceram:
historias romanticas, aventuras e fatos cientificos; e as tematicas cientifi-
cas que Lhe chamaram mais atencao, a saber: meio ambiente, tecnologia,
salde, exploracdo espacial, evolucdo das espécies, relacdo maquina/ser
humano e a relacao cultura/tecnologia.

Os debates ocorreram em quatro tempos de aula distribuidos igualmente
entre os dias 14 e 15 de julho de 2021, utilizando a ferramenta google meet. Os
dois debates foram iniciados com as falas do professor orientador do projeto e
da professora coorientadora. No primeiro dia do debate foram exploradas as
obras A guerra dos mundos e Nés, enquanto no segundo dia foram debatidas as
obras 20017: uma odisseia no espaco e Todos 0s passaros no céu.

0 professor orientador destacou a importancia da ficcao cientifica
para a difusao de ideias dos conceitos cientificos e no impacto que essas

2 Esclarecemos que, mesmo o aluno ndo aceitando ser voluntario do estudo desenvolvido, ndo
significa que ele estara isento do desenvolvimento das atividades implementadas pelos pro-
fessores coordenadores do projeto; suas respostas e producdo apenas ndo serao abordadas
para os resultados da pesquisa.
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obras podem causar nos leitores. Nesse sentido, foi citado como exemplo
a influéncia que o famoso autor de ficcdo cientifica, Jalio Verne, exerceu
sobre diversos cientistas que desenvolveram foguetes durante o século
XX, especialmente no periodo da guerra fria. A professora coorientado-
ra explicou, para os discentes, os critérios de escolha das obras que fo-
ram entregues a cada discente, além de discutir sobre a histéria de vida,
vinculacdes politicas e sociais de cada autor, bem como também sobre o
contexto histérico em que as histérias foram produzidas. E importante
salientar que, na maioria dos livros, tivemos criticas profundas as ques-
toes politicas implementadas por paises europeus (A Guerra dos Mundos)
e pela Rissia Stalinista (N6s). Fica claro que a fic¢do cientifica, seja disto-
pica ou ficcdo fantasia, busca fazer analogias com a realidade vivenciada
por cada autor.

Os discentes foram esclarecidos que estariam livres para expressar
suas opinides a respeito das obras e que poderiam opinar por audio ou
enviar mensagem pelo chat. Para melhor organizar as ideias do debate
e instigar os discentes a participacdo, foram criadas cinco questdes nor-
teadoras que foram apresentadas nesta ordem: 1) Quais os elementos ou
termos cientificos vocés identificaram na obra? E como eles contribuiram
para o enredo da ficcdo?; 2) As explicacdes sobre as teorias cientificas
abordadas na obra foram convincentes e claras?; 3) Vocé acredita que os
fatos, tecnologias e fenémenos narrados, na obra lida, podem se tornar
realidade ou sdo impossiveis de ocorrer?; 4) O que vocé mudaria ou acres-
centaria na obra pra deixa-la mais interessante?; 5) Quais os principais
aprendizados que a obra traz para a nossa vida?.

Assim, seguindo a ordem das questdes norteadoras acima, desta-
camos a seguir as principais ideias ao longo dos dois debates. Em outras
palavras, diversos termos cientificos foram identificados, pelos estudan-
tes, na obra A guerra dos mundos, cabendo mencionar: gravidade dos
planetas, atmosfera, vida extraterrestre, destruicio e exploracdo das
sociedades, telescopios, estrelas cadentes, lasers, bactérias e beneficios
tecnolégicos. A diferenca de gravidade entre os planetas Marte e Terra foi
considerado como elemento fundamental para a construcdo do enredo,
ja que a gravidade influencia no peso dos seres vivos e esta caracteristica
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influencia diretamente na locomocao dos personagens marcianos da his-
téria. Foi destacado também o uso de raios carbonizadores utilizados pe-
los marcianos. Ao analisar as caracteristicas destes raios, percebe-se que
suas descricbes sao muito parecidas com o que conhecemos hoje como
raio Laser, tecnologia que so6 foi desenvolvida décadas depois da publi-
cacao da obra. Outro aspecto que contribuiu de forma relevante para o
desfecho da historia foi o contato de marcianos com bactérias existentes
naterra e que ndo existiam em Marte, o que propiciou discutir a influéncia
do ambiente na adaptacao e evolucdo das espécies.

Em relacdo a obra Nés, percebeu-se a presenca de termos cientificos
como: nave espacial, carro voador, massa, energia, representacao mate-
matica das pessoas e da natureza. Foi debatido que a obra foge aos pa-
drdes das principais ficcdes cientificas, visto que também é uma distopia
que faz criticas sociais aos governos autoritarios. Percebeu-se que os ele-
mentos cientificos ndo sdo tio relevantes para o enredo da obra quando
comparada com outras ficcdes, mas a tecnologia esta presente em diver-
sos aspectos da vida dos personagens, especialmente na sua utilizacdo
para controlar a vida da populacdo. Outro elemento de bastante destaque
na obra foi a utilizacdo da simbologia matematica e diversos termos como
integral, infinito, figuras geométricas e nimeros complexos; em especial
para refletir a ideia de um mundo harmonioso e seguindo um mesmo pa-
drdo, assim como é utilizado na matematica.

Os discentes identificaram na obra 2007: uma odisseia no espaco ele-
mentos como inteligéncia artificial, gravidade, exploracao espacial, evolu-
cdo das espécies, epidemia, foguetes, hibernacao e estacdo espacial. Diante
disso, percebeu-se como a rotina dos personagens tripulantes foi influen-
ciada pela microgravidade do espaco. Foi notado também como acontecia a
comunicacdo entre a nave espacial e a central de controle na Terra. A leitura
e a discussao desta obra possibilitaram compreender o quanto pouco co-
nhecemos do Universo e a quantidade imensa de mistérios. Ademais, iden-
tificou-se que os termos cientificos na obra tém uma boa coeréncia com
as tecnologias cientificas desenvolvidas na época que foi escrita e em anos
posteriores. No tocante a tematica de hibernacao humana, esta despertou
interesse nos discentes por ser o elemento mais distante da nossa realidade.
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Ja em Todos os passaros no céu, os temas cientificos abordados fo-
ram maquina do tempo, inteligéncia artificial, gravidade e antigravidade,
estando muito integrados as tematicas concernentes aos conflitos fami-
liares, bruxaria e Bullying, além de notavel énfase na relagdo entre ciéncia
e magia. Esta obra foca bastante na inteligéncia artificial, um computa-
dor criado pelo personagem consegue interagir e interferir nas relacoes
sociais, ou seja, a relacio homem-maquina é extremamente relevante.
Deve-se salientar, ainda, uma expressao que causou bastante curiosidade
nos estudantes foi “buraco de minhoca”, baseado em teorias ligadas a re-
latividade geral, que traz ideias que modificam nossa maneira de observar
o tempo e o espaco.

No que diz respeito a clareza e ao poder de convencimento das obras
de ficcdo cientificas (2* pergunta norteadora), os discentes relataram que
parte significativa dos termos cientificos ndo estavam tdo compreensi-
veis nas obras. Diante desta caracteristica, eles buscaram realizar pes-
quisa quanto ao significado daquele determinado termo. Os professores
orientadores aproveitaram para discutir a importancia de pesquisar e o
quanto se aprende ao ter esta pratica. Em seguida, os docentes alertaram
da importancia de se utilizar fontes seguras de pesquisa para gerar con-
fiabilidade em relacdo a informacdo que esta sendo buscada.

Quanto a terceira pergunta norteadora, foi comentado que os livros
estdo muito préximos a nossa realidade, mesmo sendo obras de ficcdo.
Foi bem destacado a relacdo do homem com as maquinas e a inteligéncia
artificial, que ja vivenciamos. Os professores destacaram a formacao de
cada um dos autores e sua influéncia em cada uma das obras.

Além disso, os discentes acreditam que a maior parte do que foi
abordado é bem provavel em um futuro préximo, mas ndo descartam
que esses fatos possam ocorrer em tempos mais longinquos. Foi levan-
tado a questdo de vidas em outros planetas, por exemplo: destacou que
0 universo é enorme e que, por viver numa pequena parte dele (plane-
ta Terra), seria muita ingenuidade acreditar que somente na Terra teria
vida. O professor destacou o quao pouco se conhece do nosso universo
e até mesmo do nosso planeta. Foi lembrado que as formas de vida que
conhecemos estdo ligadas a presenca de agua e levantada a possibilida-
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de que podem existir formas de vida diferentes que nao possuam esta
dependéncia.

Em referéncia as mudancas na narrativa (quarta pergunta norteado-
ra), apontou-se que aconteceram mudancas muito rapidas no enredo e que
houve decepcao pelo desfecho nao seguir o padrao de um “final feliz” ou da
previsibilidade na histéria. Eles também aumentariam os lacos de amiza-
de entre alguns personagens. Ja outros discentes destacaram que gostam
de historias ndo tao previsiveis. A professora destacou que é interessante
ler ou assistir obras que tenham outras légicas de construcdo da narrativa.
Dito isto, os discentes salientaram que retirariam alguns trechos que nao
fazem sentido para eles. Outros disseram que mudariam alguns aspectos
relacionados a personalidade das personagens, principalmente aqueles que
os estudantes teceram criticas quanto aos seus comportamentos.

Em relacdo a Gltima pergunta norteadora, compartilhou-se o medo
que se tem do desconhecido, principalmente se tratando de vida extrater-
restre. A professora aproveitou para fazer a analogia entre varios periodos
da histéria em que tivemos o contato entre povos e sociedades distintas.
0 debate proporcionou uma reflexao sobre diversas formas de preconcei-
to que existem na sociedade atual, justamente por nao aceitar que deter-
minada pessoa tenha alguma caracteristica diferente.

Foi levantada a questdo de se colocar no lugar do oprimido, tendo
destaque também a questdo dos estados totalitarios. Percebeu-se, assim,
que nas obras ha den(ncias de problemas sociais e politicos.

Outro ponto destacado foi a questao bastante atual do desenvolvi-
mento dainteligéncia artificial e sua relacao com o futuro da humanidade.
Os professores destacaram que, mesmo com todo desenvolvimento da in-
teligéncia artificial, a presenca do ser humano é imprescindivel. Ademais,
houve discussao ainda quanto as transformacdes profissionais aceleradas
com o advento da tecnologia.

A construcdo das personagens, com suas contradicdes e caracteris-
ticas, contribuiu para cada autor levar a tona a discussao também de re-
lacdes interpessoais e nas formas como a sociedade se organiza. Muitos
perceberam como a interdisciplinaridade estava presente nas obras. Nes-
se sentido, oportunizou-se nos debates a discussdo da narrativa ficcional
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com relacdo ao contexto da vida, social e politico vivido por cada autor na
construcdo das obras.

Consideracoes finais

Aexecucdo deste projeto permitiu uma enriquecedora aproximacao dos
estudantes com obras literarias que tém como cerne conceitos cientificos. A
partir da leitura e do debate, os discentes identificaram e perceberam a con-
textualizacdo dos elementos cientificos nestas obras, além dos aspectos his-
toricos envolvidos na producdo de cada obra literaria lida. A observacao das
etapas desenvolvidas até o momento permitiu concluir que a metodologia
utilizada é uma ferramenta eficaz que contribui para a melhoria do apren-
dizado cientifico por meio do desenvolvimento da habilidade leitora, como
também de discutir a relacdo entre ciéncia, tecnologia e aspectos sociais.
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LETRAMENTO L!TER[\RIO ANTIRRACISTA: POR UM
OUTRO IMAGINARIO

Iramayre Cassia Ribeiro Reis

Trilhas iniciais

EM MAIO

Ja ndo ha mais razao de chamar as lembrancas
e mostra-las ao povo

em maio.

Em maio sopram ventos desatados

por maos de mando, turvam o sentido

do que sonhamos.

Em maio uma tal senhora Liberdade se alvoroca,
[.]

Mas a Liberdade que desce a praca,

nos meados de maio,

pedindo rumores,

E uma senhora esqualida, seca, desvalida

e nada sabe de nossa vida.

[.]

(OSWALDO DE CAMARGO, 1998)

0 poema de Camargo (1998, p. 112) nos faz pensar acerca da neces-
sidade de uma mudanca do conteldo nos curriculos escolares na Edu-
cacao Basica visto que essa postura pode contribuir para o desenvolvi-
mento de atitudes de igualdade e de respeito mdtuo entre negros(as) e
ndo negros(as). Assim, entendemos que é necessario (re)pensar a abor-
dagem historica dada pela histaria oficial diante da participacao dos(as)
negros(as) na formacdo da nossa sociedade brasileira, uma vez que esta
historia oficial ndo tem contemplado a luta dos movimentos sociais e,
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em especial, a luta do Movimento Negro que, desde sempre, discutiu so-
bre a inclusdo da histéria do povo negro em todos os curriculos escola-
res. Neste caminhar,

0s movimentos negros ha muito tempo preocupam-se com a pre-
servacdo do passado dos povos africanos nao traduzidos pela hist6-
ria que se fez oficial, como um elemento de construcdo identitaria
e de valorizacdo da autoimagem do povo negro. (LINS, 2009, p. 24).

Essas preocupacdes do Movimento Negro revelam seu protagonismo
nas dendncias a persisténcia da discriminacao racial e do racismo na nos-
sa sociedade brasileira, como também as praticas discriminatérias produ-
zidas e reproduzidas nos espacos escolares, nos livros e materiais didati-
cos, na omissdo dos contelidos escolares, no enfoque que a histéria da ao
negro, esquecendo-se de todo o movimento de resisténcia associado ao
povo negro. A educacio é uma das riquezas epistemolégicas do Movimen-
to Negro, sendo este um dos responsaveis por impulsionar a aprovacdo da
Lei N°10.639/2003" que tem no seu bojo a preocupacao de suprir deman-
das educacionais da populacao negra quando indaga acerca de questoes
identitarias, promovendo a utilizacdo de outras matrizes epistemologicas
sobre o processo histoérico da cultura afro-brasileira nos estabelecimen-
tos escolares pablicos e privados da Educacdo Basica brasileira.

A partir desse cenario e da compreensio de que esta Lei se propde
aintervir no sistema educacional brasileiro interferindo em um de seus
pilares, quando altera a matriz europeia que serviu de fundamento as
diversas politicas educacionais, consideramos ser importante destacar
o lugar da linguagem enquanto espaco de dominacao quando utilizada
para marcar as hierarquias impostas por processos de luta e de disputas
de poder.

1 EstaLei N°10.639, de 09 de janeiro de 2003 altera a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias. Brasilia, DF, 2003.
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E nessa direcio que pensamos em Foucault (1996), para quem o
discurso é o espaco em que o saber e o poder sao articulados, porque quem
fala, fala de um lugar, partindo de um direito que Lhe é reconhecidamente
institucionalizado. Logo, esse discurso também veicula um saber que é
aceito institucionalmente além de ser gerador de poder. Desse modo, a
interdiscursividade, fundada no principio dialégico da linguagem, ganha
relevancia para a pratica pedagogica sendo concretizada através dos textos
e, em especial, dos textos literarios socializados no espaco escolar. Afinal,
ndo podemosignorar que “Mais que qualquer discurso, o discurso pedagagico
define a ideologia oficial e dominante, estabelecendo o conhecimento e
opinido oficial, sem dar lugar a debate ou controvérsia” (DIJK, 2008, p. 21).

Nesse momento, é importante pensarmos como o0 racismo é uma
violenta realidade e como a sua construcao discursiva torna a raca e a lin-
guagem inseparaveis porque nao ha como pensar em raca sem pensar em
linguagem como nao ha como falar sobre linguagem sem falar em raca,
porque a linguagem é um portal de entrada importante para se aferir como
as praticas racistas e discriminatérias ainda vivem nos espacos escolares
visto que “[...] a maioria dos membros dos grupos dominantes aprende a
ser racista devido as formas de texto [...]” (2008, p. 15) e “[...] como textos e
conversas racistas contribuem para a reproducao dos preconceitos étnico-
-raciais, ideologias racistas e discriminacao dos Outros” (2008, p. 18).

Assim, é importante pensar como o letramento literario antirracista
é necessario em tempos atuais por se constituir numa ferramenta peda-
gogica capaz de letrar, no ambito literario, o(a) estudante negro(a) e ndo
negro(a) criticamente acerca da questao racial e do antirracismo. Isso na
perspectiva de que a linguagem, interacdo social desenvolvida no contex-
to de uma estrutura social, se constitui numa porta de entrada signifi-
cativa para pensar como as praticas racistas e discriminatérias se fazem
presentes dentro da escola e no seu entono.

Dessa maneira, através do letramento literario antirracista, o(a) es-
tudante negro(a) e ndo negro(a) podera ser preparado para lidar, de forma
positiva, com a pluralidade étnico-racial, cultural e linguistica median-
te praticas identitarias sociais diversas, além de se letrar criticamente e
racialmente para as questdes da identidade racial porque “As historias
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importam. Muitas historias importam. As historias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar.” (ADICHE, 2019, p. 32, grifo nosso).

E trilhando por esse caminho, acreditamos que todas as formas de
discriminacdo sao o termdémetro para a elaboracdo de praticas pedagoégicas
de resisténcia promovendo, assim, uma desobediéncia epistémica (MIGNO-
LO, 2008) ao trazer para o centro saberes de grupos historicamente subal-
ternizados, assegurando a diversidade étnico-racial na esfera escolar e no
seu entorno desencadeando, desse modo, uma educacdo descolonizadora,
cidada e como pratica da liberdade a partir de novas epistemologias que
rompam com a ordem eurocentrada do conhecimento.

Nesse movimento de trilhar caminhos que deslumbrem numa edu-
cacdo curricular emancipatoria, é que o presente texto tem como objetivo
refletir acerca da contribuicio do letramento literario antirracista en-
quanto ferramenta politica, pedagdgica e construtora de sentidos outros
para o trabalho com as relacdes étnico-raciais na Educacao Basica, ten-
do como amparo a Lei N° 10.639/2003, sendo possivel a promocao uma
educacdo voltada para o reconhecimento da diversidade étnico-racial e
a efetivacio da educacao das relacdes étnico-raciais, no chio das escolas
brasileiras, promovendo outro imaginario, o decolonial, na luta contra o
sistema politico e econémico que produz o racismo que é responsavel por
manter e legitimar estruturas violentas de exclusao racial.

Lei N° 10.639/2003 e letramento literario antirracista:
descolonizando curriculos racistas

Inocéncia

A menininha disse zangada

Que sua coleguinha ao lado

Me xingara de negro

E acrescentou

- Deus vai castigar ela professora
Ela ainda vai casar com um negro!
(ASSUMPCAO, 2000)
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0 texto “Inocéncia” que vem como epigrafe nos faz refletir acerca
das inimeras praticas de racismo que se fazem presentes no nosso coti-
diano escolar e no seu entono, sendo essas praticas, as vezes, aceitas e até
mesmo (re)afirmadas nesse cotidiano, mas essas praticas também podem
servir para que pensemos como tem sido o dialogo estabelecido com a
questao ao racial nos espacos escolares mediante seus curriculos.

Muitas vezes, nossos curriculos escolares negaram a identidade
racial presente nos espacos escolares, situacdao esta que faz com que o
racismo ainda se faca presente em muitas praticas escolares, pois

Geralmente, nas comemoracdes escolares, as criancas negras
eram fantasiadas de africanos escravizados e uma menina branca
e, de preferéncia, loura, era escolhida para representar a Princesa
Isabel. Os manuais didaticos também apresentavam o 13 de maio
como “o Dia da Libertacdo dos Escravos” e nada se discutia sobre a
luta e resisténcia negras, silenciando a participacao dos negros na
sua propria libertacao (GOMES, 2017, p.107).

Atento a esse contexto, o Movimento Negro denunciou situacoes
como estas e ressignificou e politizou o conceito de raca, entendendo-a
como construcao social. E na intencdo de propor uma educacao que res-
peitasse a diversidade étnico-racial rompendo com uma matriz eurocén-
trica, trazendo para o centro um curriculo escolar descolonizante, é que
relembramos o VIl Encontro de Negros do Norte e Nordeste, realizado em
julho de 1988 em Belém (PA), com o tema “O Negro e a Educac¢do”, o qual
jatrazia uma preocupacio acerca do papel do processo educativo frente a
forma de pensar e de agir de um povo. Nessa direcao, entendemos que o

[...] VIl Encontro seja o inicio da luta pela reformulacdo do ensino
no Brasil, que passa principalmente pela construcao de um cur-
riculum que contemple, também, a cultura negra, que reverencie
seus herdis que seja instrumento de transformacdo do negro num
cidadao deste Pais, também negro. (VIIl ENCONTRO DE NEGROS DO
NORTE E NORDESTE, 1988, p. 5).
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Janaabertura do Encontro, Adelaide Maria de Lima (1988), represen-
tante de Pernambuco, destacou que a histéria oficial sempre foi omissa
quanto aos(as) negros(as) brasileiros(as), os(as) quais viviam domina-
dos(as) por um curriculo escolar que nao retratava a realidade racial bra-
sileira, e que este curriculo os(as) levavam a rejeitar sua identidade racial.
Por isso, foram propostos quatro painéis para o evento, a saber: Perfil da
Educacao Oficial e Projeto; Mulher Negra: Familia e Educacio; Educacao
Colonizadora e Educacao para a Libertacao e O Papel do Professor na Des-
colonizacao do Ensino.

Ainda nesse VIIl Encontro, aconteceu um momento para a “Apren-
dizagem pela Pratica Cultural: Trabalhos de Grupos”, onde aconteceu a
apresentacdo de seis Grupos, mas nos interessa aqui citar dois deles: o
Grupo IV: Literatura Infantil e Valores Pedagdgicos e o Grupo V: Introdu-
cdo da Histéria da Africa e dos Afro-Brasileiros nos Curriculos Escolares.
Destacamos estes Grupos tendo em vista a direta relacao que ambos tém
para com a Lei N°10.639/2003 e para com a possibilidade de trabalho com
o letramento literario antirracista promovendo, assim, outros modos de
falar e de escrever e indo na direcio de uma educacdo humanizadora,
emancipatoria, descolonizante garantindo, desse modo, o respeito e a va-
lorizacdo da diversidade racial.

A partir desse cenario proposto pelo Movimento Negro com o VIII
Encontro de Negros do Norte e Nordeste, percebemos que ja se deflagra-
va 0 anseio por uma mudanca no sistema de ensino brasileiro que seria
atravessado pela construcdo de um curriculo que contemplasse também
a cultura negra, porque ja se entendia a educacao como processo que es-
trutura a forma de pensar de uma sociedade.

Assim, é interessante dizer que a Lei N° 10639/2003 é a sintese de
uma longa trajetéria de lutas, reivindicacdes, engajamentos e projecdes de
segmentos sociais como o Movimento Negro e representa um avanco no
enfrentamento das desigualdades raciais na educacdo. Esta Lei foi promul-
gada na data de 9 de janeiro de 2003 e alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) quando delibera a obrigatoriedade, no cur-
riculo oficial escolar publico e privado, do ensino da Histéria e da Cultura
Africana e Afro-Brasileira destacando a luta dos negros no Brasil, a cultura
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negra brasileira, o negro na formacao da sociedade brasileira e ainclusao do
dia 20 de novembro, Dia da Consciéncia Negra, no Calendario Escolar.

E reconhecendo o potencial da Lei N° 10.639/2003, que o conjunto
de acdes impostas por este dispositivo legal acena para a possibilidade
de mudancas na busca de reversdo das desigualdades raciais no Brasil
porque a sociedade brasileira ainda é marcada pela desigualdade, exclusdo,
preconceito e discriminacdo. Entendemos que a Lei propde uma acao no
sistema educacional brasileiro na medida em que sugere a interveng¢ao em
um de seus pilares ja que altera a matriz europeia que serviu de fundamento
as diversas politicas educacionais, desde o Império, sendo que “O
eurocentrismo ndo é exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também
do conjunto dos educados sob a sua hegemonia” (QUIJANO, 2010, p. 86).

Nessa direcdo, a Lei, ao trazer a introducio de novos contelidos ao
curriculo, também desloca a perspectiva adotada frente as representa-
cOes sobre o Brasil e sobre sua formacdo, transformadas em contetdo
didatico, e abre espaco para outros questionamentos quando potencia-
liza a (re)discussao dos padrdes instituidos por meio da desconstrucdo de
conceitos e significados impostos aos sujeitos. Por isso, acreditamos que

Com a Lei n®10.639/2003 a escola aparece como locus privilegiado
para agenciar alteracdes nessa realidade, e é dela a empreitada de
acolher, conhecer valorizar outros vinculos historicos e culturais,
refazendo repertérios cristalizados em seus curriculos e projetos
pedagbgicos e nas relacdes estabelecidas no ambiente escolar,
promovendo uma educacdao de qualidade para todas as pessoas.
(SOUZA; CROSO, 2007, p. 21).

Quando nos debrucamos sobre os Artigos da Lei em questado, é rele-
vante destacar como o segundo paragrafo do seu Artigo N° 26A nos impde
um trabalho curricular descolonizante frente ao colonialismo para com
0 ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira mediante, por exemplo, o
ensino da Literatura quando o paragrafo nos impde que “§ 2° Os conteldos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
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ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.”

Assim, ao retomarmos as discussdes pautadas no VIl Encontro de
Negros do Norte e Nordeste, identificamos como algumas questdes trazi-
das pela Lei N° 10.639/2003 ja eram vislumbradas pelo Movimento Negro
no cerne desse encontro. Por isso, nos chama a atencao o Grupo Litera-
tura Infantil e Valores Ideoldgicos porque a difusdo da cultura europeia
do eurocentrismo deu-se muito através dos sistemas escolares coloniais
mediante os textos literarios.

Compreendemos que é importante pensar na necessidade de se iden-
tificar, nos textos literarios, os preconceitos raciais neles existentes a fim
de se promover outro imaginario sobre a questao da diversidade étnico-ra-
cial que compde a nossa sociedade. Por isso, & importante refletir como o
letramento literario antirracista pode combater essas ideologias implicitas
nos textos literarios que geram, difundem e/ou reproduzem preconceitos
racistas além destes textos violarem a identidade de sujeitos negros por
meio de correntes de pensamento. Temos aqui um caminho para propor
uma descolonizacao do saber através da literatura combatendo, assim, o
legado colonial na educacao também firmado nas bases do racismo e, com
isso, podemos trazer, para as praticas pedagégicas, o relevante papel do(a)
professor(a) no processo de descolonizacdo do ensino.

Na busca por outro imaginario literario, o descolonizante, enten-
demos que trilhando, nas praticas pedagogicas, pelo letramento literario
é importante pensarmos numa leitura e num ensino criticos onde cada
estudante negro(a) e ndo negro(a) possa incorporar a sua experiéncia, a
sua vida e as suas proprias ideias aos textos literarios lidos se assumindo,
assim, enquanto um sujeito desvelador deste texto, além de ser capaz de
reescrever ndo apenas o que L&, mas também recriar os assuntos da leitura
em funcao, inclusive, dos seus préprios anseios.

Por isso, nos ancoramos na perspectiva de que

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a ex-
pressar o mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser
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reelaborado, ela é a incorporagdo do outro em mim sem rendncia
da minha propria identidade. No exercicio da literatura, podemos
ser outros, podemos viver com os outros, podemos romper os li-
mites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim,
sermos n6s mesmos (COSSON, 2014, p. 17).

Percebemos como a literatura pode se constituir numa ferramenta
pedagbgica no combate ao racismo na medida em que refletirmos como
os discursos literarios podem contribuir para a construcao de um imagi-
nario depreciativo, estereotipado acerca da raca e como operam enquanto
processo de construcdo das identidades sociais de raca.

Assim, considerando a grande forca do texto literario no processo de
construcdo de sentidos, de imaginarios outros, é que, mais uma vez, nos
reportamos a Cosson (2009, p. 17) por afirmar que, através da leitura do
texto literario, “[...] encontramos o senso de n6s mesmos e da comunida-
de a que pertencemos”.

Nessa perspectiva, é importante destacar que o termo letramento
esta diretamente relacionado como as praticas de leitura e de escrita sdo
partes constitutivas da cultura simbélica, desde a nossa infancia, utili-
zando discursos ideolégicos. Tanto a leitura e a escrita sdo atos de pro-
ducdo de textos e, diante da relacdo da leitura do texto literario para com
o letramento, somos convidados a pensar a linguagem enquanto pratica
social de producao de sentidos, sendo que estes sentidos sdo atribuidos
aos textos por nos, leitores e leitoras.

Compreendendo que o racismo - fendmeno ligado a formacdo das
sociedades contemporaneas, latente na cultura, nas instituicoes e no co-
tidiano das relacdes sociais - & um processo histérico e politico de consti-
tuicdo da raca e, desse modo, de sujeitos sociais, € que o espaco escolar e
o0 seu entorno ndo podem ignorar as identidades étnico-raciais presentes
nestes espacos e, por isso, precisam saber como trata-las nas diversas di-
mensdes, sejam estas cognitivas, psiquicas ou sociais. Assim, o letramen-
to literario antirracista € um dispositivo para a contribuicdo de combate
ao racismo desencadeando, também, um ato de conhecimento, ndo sé do
texto literario que se lé mas um ato de conhecer e de enfrentar o racismo
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através destes textos, rompendo, desse modo, com o imaginario da his-
toria Gnica, pois “[...] A consequéncia da historia tinica é esta: elaroubaa
dignidade das pessoas” (ADICHIE, 2019, p. 27, grifo nosso).

E a partir dessa compreensio acerca do racismo e do reconhecimento
da diversidade étnico-racial nos espacos escolares e no seu entorno, e na
direcao de que precisamos conhecer outras histérias, que o trabalho com
a leitura literaria ganha relevancia porque

[...] Aleitura ganha sentido para o leitor quando ele se percebe nela
inscrito, quando encontra no texto o seu lugar de identificacdo.
Esse lugar de identificacdo pode ser entendido como tudo naquilo
que se constitui numa meméria social e possa expressar, através
do discurso, o seu mundo interior e o seu desejo de estar com o
texto (CRUZ, 2012, p. 71).

Nesse caminho, corroboramos com a posi¢do de Cruz (2012) porque
os significados inerentes que a leitura e a escrita representam para um
grupo social dependem dos contextos em que tais praticas sdo assumi-
das. Lembramos de Gadotti, Freire e Guimardes (2000) que, ao falarem da
importancia da leitura, ja faziam referéncia a urgente necessidade de uma
rede de producao de leituras significativas vislumbrando, assim, a grande
missdo de se formar leitores(as) criticos(as). E nessa proposta de formar lei-
tores(as), reiteramos que a literatura deve ser ensinada no espaco escolar
pois “[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola” (COSSON, 2009, p. 23).

A partir dessa discussdo e, considerando que o letramento literario
antirracista pode se constituir num importante espaco de deniincia e de
resisténcia dos(as) negros(as), podendo promover uma consciéncia critica
que fundamenta a reacdo contra o racismo, é que, na perspectiva de se
trabalhar esse letramento, pensamos, por exemplo, na obra de Jarid Ar-
raes (2020) intitulada Heroinas Negras Brasileiras em 15 Cordéis.

Nessa obra, Arraes, trilhando na perspectiva da Lei N° 10.639/2003,
evidencia o reconhecimento e a valorizacdo da cultura e da histéria dos(as)
afro(a)-brasileiros(as), garantindo e visibilizando a igualdade de valor das
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contribuicdes africanas para a nossa sociedade, ao nos apresentar quinze
poemas que buscam resgatar a nossa memoéria — elemento chave para a
construcao da consciéncia negra descolonizante - e também dar desta-
que a contribuicdo de mulheres negras na direcdo de se reparar os danos
causados a populacdo negra, difundindo a compreensdo de que nossa
sociedade é caracterizada pela diversidade étnico-racial. Assim, a autora
nos traz a histéria de quinze mulheres negras heroinas que marcaram a
nossa histéria. Sdo elas: Antonia de Barros, Aqualtune, Carolina Maria de
Jesus, Dandara dos Palmares, Esperanca Garcia, Eva Maria do Bonsuces-
s0, Laudelina de Campos Melo, Luisa Mahim, Maria Felipa, Maria Firmina
dos Reis, Mariana Crioula, Na Agontimé, Tereza de Benguela, Tia Ciata e
Zacimba Gaba.

Assim, com o trabalho na elaboracdo de praticas pedagogicas des-
colonizantes através dos textos literarios - poemas - acima relacionados,
estariamos trilhando na direcdo de realizar as contextualizacdes propos-
tas por Cosson (2006), além de trazer a questdo racial para a discussio
com o intuito de promover outro imaginario, visibilizando histérias que
contradizem a afirmacao da inferioridade do povo negro e de vozes es-
quecidas da nossa literatura. Eis aqui a pratica de um letramento literario
antirracista atento as maneiras como se dao as relacdes raciais e questio-
nando os discursos ideoldgicos, normativos e promovendo um letramento
fincado na formacao do leitor(a).

Percebemos que um ensino pautado no letramento literario antirra-
cista pode fazer uso da pedagogia critica da representacdo que, segundo
Stuart Hall (2016), deve enfatizar a diversidade e a diferenca das expe-
riéncias histéricas e culturais dos sujeitos e propiciar analises criticas das
bases do sistema de representacao dessas experiéncias e desses sujeitos
e das relacdes de poder nele inscritas. Hall (2016) nos aponta diferentes
estratégias que permitem intervir no campo da representacao, como é o
caso da contestacdo de imagens negativas, além de dar direcionamento as
praticas representacionais sobre “raca” para um caminho mais positivo:

A logica por tras da naturalizacdo é simples. Se as diferencas entre
negros e brancos sdao “culturais”, entdo elas podem ser modificadas
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e alteradas. No entanto, se elas sao “naturais” — como acreditavam
0s proprietarios de escravos -, estdo além da historia, sdo fixas e per-
manentes. A “naturalizacdo” é, portanto, uma estratégia represen-
tacional que visa fixar a “diferenca” e, assim, ancora-la para sempre.
E uma tentativa de deter o inevitavel “deslindar” do significado para
assegurar o “fechamento” discursivo ou ideoldgico (HALL, 2016, p171).

Nesse cenario, a pratica do letramento literario antirracista pode
simular algumas praticas e/ou sentimentos humanos, como ainda
estimular o(a) estudante negro(a) e nao negro(a) a usar a transdis-
ciplinaridade como ferramenta ndo apenas para a leitura do texto
literario, mas para a compreensdo do mundo e da sociedade como
organizados de modo multi e transdisciplinar. E assim, esse(a) estu-
dante leitor(a) da literatura podera ampliar sua capacidade de letra-
mento na direcio de uma pratica de interpretacdo e de apropriacdo
de sentidos sugeridos pelos textos e colocados em dialogo com os
seus repertorios, estimulando o conhecimento de si e do(a) outro(a).

Trilhas in(conclusivas)

A literatura, um percurso no imaginario, permite nossa viagem por
suas entrelinhas na direcdo de um mundo mais interessante [...]
(CUTI, 1998)

Quando nos debrucamos sobre a epigrafe nessas trilhas (in)con-
clusivas, vislumbramos como o trabalho com a literatura ocupa um lu-
gar significativo no atendimento aos objetivos da Lei N° 10.639/2003 uma
vez que cria condicdes para que os espacos escolares discutam aspectos
culturais e histéricos da Africa e do Brasil, além de fomentar o pensamen-
to descolonizante acerca de realidades diversas. Assim, é a literatura um
caminho pedagogico para tratar a questdo africana e afro-brasileira na
sala de aula e no seu entorno, sendo esses caminhos impulsionados pela
Lei e revelando, assim, a forte presenca histérica, politica, social e cultural
afro-brasileira no Brasil.
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Entendemos que, na Lei N° 10.639/2003, esta contida a ideia de que
conhecer a historia e a cultura afro-brasileira € mais um passo no proces-
so de libertacdo do racismo ainda impregnado no imaginario e em muitas
praticas sociais e escolares. Desse modo, na direcdo da proposicdo de uma
educacdo como um ato politico e voltada para a diversidade étnico-racial,
o cerne da Lei, podemos trazer para a centro o trabalho com o letramento
literario antirracista porque estaremos abrindo a possibilidade da cons-
trucao de outro imaginario, o decolonial, ao (re)considerar a diversidade
étnico-racial presente no interior do espaco escolar e no seu entorno, in-
dagando sobre o papel da educacdao como ferramenta de colonizacdo.

A pratica do letramento literario pode ser um operador antirracista
na medida em que difundir africanidades e operar o processo de valoriza-
¢do da negritude no espaco escolar e no seu entorno promovendo, assim,
outro imaginario onde se rompa com a agressao simbdlica sofrida pelo
corpo fisico e cultural negro ao ser inferiorizado por meio de estereétipos
ou mesmo invisibilizado, literariamente.

Nesse artigo, procuramos compreender que, nas lutas do Movimento
Negro desde o VIIl Encontro de Negros do Norte e Nordeste, ja era desta-
que o trabalho a ser desenvolvido no ambito da literatura e de seus valores
pedagodgicos porque se almejava a promogdo de um estudo descolonizan-
te em que se pautasse outro discurso literario onde houvesse a afirmacao
da ancestralidade afro-brasileira, incorporando outros saberes, outras
visdes de mundo de outros espacos sociais e culturais. Aqui, o letramen-
to literario antirracista se configura como um caminho possivel que pode
integrar o(a) estudante negro(a) e nao negro(a) a novos conhecimentos,
outras visdes sobre sua realidade e sobre seu mundo constituindo, desse
modo, mais uma oportunidade para descolonizar a mente de nossos(as)
estudantes inseridos(as) nos espacos escolares e no seu entorno, tendo
em vista que esse tipo de letramento agira com o propésito de aprofundar,
superar e contribuir para a formacdo de novas contradicdes sociais, além
de ser necessario para o estabelecimento de uma educacao pautada pelo
respeito a diversidade existente dentro e fora da escola porque existem
muitos mundos de vida coexistindo num mesmo espaco-tempo e cada
cultura é também um mundo de vida. .
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LEITURA LITERARIA DE LENDA INDIGENA

Sérgio Goncalves Ramalho
Denson André Pereira da Silva Sobral

Introducao

Textos de tematica indigena, como lendas, podem ser apresentados
como incentivo a leitura, aos alunos da Educacao Basica, principalmente,
pelos docentes que lecionam Lingua Portuguesa, Artes e Historia, como
preconiza a Lei 11.645, aprovada em 10 de marco de 2008, que versa so-
bre obrigatoriedade da inclusio das tematicas histéricas e culturais afro-
-brasileiras e indigenas em sala de aula.

Como forma de atendimento a lei acima, o professor de Lingua Por-
tuguesa pode trazer a cultura indigena para a sala de aula a partir da lei-
tura literaria de lendas indigenas, oportunizando o debate com os alunos
das peculiaridades dela. Essa discussao contribuira, certamente, para a
desconstrucao de estere6tipos e preconceitos historicamente construidos
na sociedade brasileira contra o indigena e sua cultura.

Nessa perspectiva, apresentamos neste artigo, uma proposta peda-
gogica' que visa promover a leitura literaria de lenda indigena aos alu-
nos e possibilita-los conhecer a cultura indigena por meio do letramento
oportunizado pelo contato com as lendas. Para isso, selecionamos como
corpus a lenda Umbu, do Povo Pankararu, etnia que esta situada no Brejo
dos Padres, no municipio de Tacaratu-PE. Essa escolha, entretanto, ndo
foi gratuita, ha proximidade de um dos pesquisadores com o povo supra-
citado e entende-se que a riqueza dos textos daquele povo proporciona-
ria um conhecimento auténtico da cultura indigena, além de possibilitar o

1 A proposta foi realizada com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, Ciclo I, no en-
tanto, pode ser estendida para os demais anos escolares, fazendo-se as adaptagdes necessa-
rias a faixa etaria e ao ano escolar dos discentes.
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intercambio das visdes subjetivas do ndo indigena com aquelas presentes
nas lendas.

Nossa proposta pedagbgica esta pautada no modelo cultural de lei-
tura de Gomes (2012) que propde uma leitura cultural a partir da pers-
pectiva interdisciplinar e de uma pratica inclusiva de reconhecimento das
identidades. Pauta-se, outrossim, pelo modelo de leitura subjetiva pro-
posto por Rouxel (2014) que suscita uma experiéncia literaria que possibi-
lite o prazer pela leitura a partir da perspectiva da subjetividade. A expe-
riéncia de leitura cultural proposta por Gomes (2012) e de leitura subjetiva
proposta por Rouxel (2014), com o texto Lenda, especificamente lendas do
povo indigena Pankararu, potencializara o letramento cultural dos alunos
ao tempo em que os aproximara da tematica indigena, ainda marginaliza-
da no contexto escolar.

Nesse sentido, a proposta pedagégica formulada em torno dessa
tematica tem um alcance social relevante, pois visa atender ao professor
na sua pratica pedagogica com a leitura literaria de textos da cultura indi-
gena em sala de aula, bem como, possibilitar a sua atuacdo na perspectiva
de desconstruir preconceitos sobre o indigena e sua cultura impregnados
na sociedade ndo indigena.

Como estratégia metodolégica para a leitura literaria de lendas in-
digenas, optamos pelo modelo de sequéncias expandidas (COSSON, 2014),
que prever as seguintes etapas: motivacdo, introducdo, leitura, primeira
interpretacao, contextualizacdo, segunda interpretacdo e expansao. Es-
sas etapas foram adaptadas para fins deste trabalho em: leitura, inter-
pretacdo, contextualizacdo e expansao.

Para que se potencialize o letramento cultural dos alunos é importan-
te considerarmos que ele passa pela valorizacdo da diferenca identitaria do
povo brasileiro. Isso quer dizer que, para que possamos estimular o aluno,
objetivando que ele reconheca as diferentes identidades do nosso povo, é
necessario que oportunizemos aos discentes o acesso as diferentes culturas
e um olhar verdadeiro sobre elas, que, muitas vezes, ndo passa pelo nosso.

Neste particular, espera-se que essa proposta ajude o professor de
lingua portuguesa na formacao de leitores literarios e na inclusdo da cul-
tura indigena na sala aula a partir da visdo do préprio povo estudado.
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Apontamentos tedricos para a formacao do leitor de lenda
indigena

Uma pratica pedagodgica que busca envolver os alunos do Ensi-
no Fundamental, Ciclo Il, na leitura literaria, por meio da subjetividade
(ROUXEL, 2014) e da identidade cultural (GOMES, 2013), sinaliza, no nosso
entendimento, uma ruptura com a pratica tradicional de leitura do texto
literario.

0 modelo subjetivo de leitura é um dos caminhos didaticos que bus-
ca proporcionar aos alunos uma experiéncia estética com a leitura do tex-
to literario. Essa experiéncia, “de acordo com a sua intensidade, marca
duravelmente a historia do leitor, a sua memoria, os seus valores, a sua
personalidade.” (ROUXEL, p. 22). Quer seja esse um texto candnico - este,
entendido aqui, como um conjunto de livros consagrados, em funcao do
seu estilo e cultura, como referéncia em um determinado periodo histéri-
co -, ou, um texto, ainda, a margem do canone - por exemplo, uma lenda
indigena. E, principalmente, tornar esses discentes protagonistas do pro-
cesso de leitura literaria, uma vez que o aluno deve ser efetivamente re-
conhecido como sujeito leitor, nio somente nos discursos, mas, também,
na pratica diaria de ensino de leitura nas salas de aulas.

Essa experiéncia estética, aliada a experiéncia de leitura cultural
proposta pelo modelo cultural de leitura, com o género lenda, enquanto
lugar de identificacdo de elementos culturais indigenas potencializara o
letramento cultural dos alunos, ao tempo em que os aproximara da tema-
tica indigena, ainda marginalizada no contexto escolar.

0 modelo cultural de leitura proposto por Gomes (2012), ao ampliar
os horizontes de expectativas do leitor, faz com que este atue no processo
de leitura do texto literario enquanto sujeito critico, acessando as cama-
das do texto literario por meio de aberturas sugeridas, ora pelo autor do
texto, ora pela atualizacio desse texto feita pelo préprio leitor, a partir das
suas vivéncias e contextos culturais. Com esse procedimento, o modelo
cultural de leitura abre novas e relevantes perspectivas no tratamento do
texto literario, pois é necessario, para isso, que se tenha um Lleitor critico
e que se proponha a transcender a sua subjetividade, e lidar com questdes
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sociais, a exemplo de identidade cultural, que envolvam ideologicamente
0s sujeitos presentes na leitura do texto literario: o leitor e o autor.

A proposta de leitura de lendas indigenas é pautada, também, na
pedagogia interdisciplinar de leitura proposta pelo modelo cultural de
leitura, cuja pratica prioriza o conceito de literatura ndo como objeto
estético-artistico, mas, sim como producdo estético-cultural, “marcada
pelas diferencas ideoldgicas que fazem parte da construcdo textual e da
recepcdo critica.” (GOMES, 2012, p. 18)

A lenda indigena - corpus de nosso trabalho - é um texto cultural,
pois pertence a um povo indigena, cuja identidade cultural foi histérica e
ancestralmente construida ao longo do tempo. A partir do modelo cultu-
ral de leitura, que propde por meio de uma pedagogia interdisciplinar de
leitura a formacao do leitor critico, bem como esta sendo formado esse
sujeito, nossa proposta de leitura de lendas indigenas assume, também,
essa postura pedagogica e, nesse sentido, visa contribuir no seu proces-
so formativo, tornando-o cidadao auténomo, na perspectiva de que ele
possa desconstruir o seu imaginario em torno da folclorizacdo do enredo
indigena, levada a termo pela narrativa hegemonica.

A leitura constitui-se, na nossa compreensao, como uma pratica
cultural, pois contribui para a formacao do senso critico do leitor, bem
como, possibilita-lhe, a partir do seu lugar social, ampliar o seu olhar para
além dos seus limites de expectativa de leitura.

Essa pratica de leitura se constrdi a partir da critica social que ele faz
do texto literario, tendo em vista a sua formacao de leitor cultural (GO-
MES, 2011). Almejando essa instrucdo, consideramos, a partir do modelo
cultura de leitura de Gomes, a leitura como interdisciplinaridade, uma vez
que a interseccdo entre a literatura e disciplinas de outras areas, a exem-
plo de humanas, contribui para a perspectiva cultural de leitura (GOMES,
2012, p. 171). Nesse sentido, levamos em conta a leitura como um espaco
de interdisciplinaridade, um lugar de formacdo do senso critico, ndo so-
mente do aluno, bem como, do professor.

Reconhecemos, ainda, a partir do modelo cultural de leitura, a leitu-
ra como valorizacao do lugar cultural do sujeito leitor, bem como, a apre-
ciacdo de sua identidade de leitor cultural, que busca, na construcao de
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sua critica do texto literario, considerar as diferencas identitarias, a partir
da apreciacio da alteridade (GOMES, 2011), pois, conforme Gomes, 0 mo-
delo cultural considera

a leitura como uma opcado politica de interpretacao para dar visi-
bilidade as questdes identitarias por meio da recepcdo textual. Tal
pedagogia da leitura cultural valoriza a alteridade e as diferencas
identitarias em suas diferentes interfaces de classe, de raca, de gé-
nero, de sexualidade etc. (GOMES, 2012, p. 16).

Uma pratica de leitura cultural possibilita ao leitor ampliar o seu olhar
para uma nova perspectiva de leitura, a da recepcao critica, que considera o
lugar cultural do leitor no momento do acolhimento do texto tornando esse
leitor capaz de respeitar as diferencas culturais que a obra apresenta. Essa
compreensao inovadora de leitura provoca-o para uma transicao do lugar
comum, no qual se encontrava, enquanto zona de conforto provocada pela
leitura superficial, para o lugar de leitor critico, sendo esse local o proprio
ambiente onde gravitam as suas experiéncias sociais, as quais contribuem
para potencializar e dinamizar a sua leitura critica.

O leitor cultural, com suas subjetividades, produz sua leitura inda-
gadora a partir do seu espaco sociocultural, no qual vivencia, cotidiana-
mente, com a influéncia dos conhecimentos prévios de mundo adquiridos
ao longo de sua trajetoéria historica, tendo em vista a construcdo e o for-
talecimento de sua identidade de leitor questionador, a0 mesmo tempo
em que busca uma interpretacdo que torne transparente as questées
identitarias através da recepcdo critica de textos, como a alteridade e as
distincoes de identidade em suas diferentes conexdes de classe sociais, de
etnias, de género, de sexualidade, dentre outras. Portanto, na recepcdo
analitica do texto, o leitor cultural tem uma consciéncia questionadora
que busca proceder a uma leitura que valorize sua vivéncia como sujeito
leitor, como cidaddo que, conforme Gomes (2011),

reconheca as fronteiras identitarias e passe a produzir o saber de um
lugar atual. Ele deve deixar para tras as velhas performances pre-
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conceituosas de identificacao social para legitimar a diferenca como
pratica de aprendizagem continua. Assim, o lugar da leitura é um es-
paco para formacao de cidadaos conscientes da diferenca como uma
possibilidade cultural de relacionamento (GOMES, 2011, p. 8).

0 lugar da leitura € um espaco no qual circula, também, a subjetivida-
de do leitor. Nesse sentido, reconhecemos a leitura enquanto valorizacao
da subjetividade, das sensacdes que a leitura provoca, suscita no leitor real,
concreto, empirico, pois, como diz Rouxel, “esses sujeitos leitores estdo bem
presentes nas nossas salas de aula e em nossas classes (ROUXEL, 2013, p.
20).” Na leitura literaria & importante a perspectiva da subjetividade para a
formacdo da personalidade do leitor, principalmente, do cultural, real, uma
vez que a experiéncia pessoal que ele faz durante a recepcao do texto lite-
rario, a partir do seu lugar cultural, pode contribuir de maneira significativa
nesse processo formativo, pois, como afirma Rouxel,

Fruto de um encontro eficaz, pessoal e intimo, entre um leitor e
uma obra, a experiéncia estética € um momento privilegiado na
formacdo do leitor. De acordo com a sua intensidade, ela marca
duravelmente a historia do leitor, a sua memoria, os seus valores, a
sua personalidade (ROUXEL, 2014, p. 22).

Aleitura literaria, ao proporcionar uma experiéncia estética na forma-
cdo do leitor, constitui-se, assim, de maneira singular, em um lugar praze-
roso de novas descobertas, tanto do leitor consigo mesmo, como do outro
e da cultura do outro. Para tanto, questdes ligadas a subjetividade poderao
contribuir na recepcao do texto literario, pois, conforme Rezende, “sendo
diferentes os sujeitos, configuram, também, subjetividades miltiplas, di-
versidade esta que nao impede esses individuos de compartilharem muitos
dos sentidos construidos durante suas leituras” (REZENDE, 2013, p. 7). Des-
sa forma, o leitor cultural, com sua trajetéria de vida, suas memérias, suas
vivéncias pessoais e interpessoais, pode perceber os sentimentos e emocdes
que lhes afloram durante a leitura e, assim, fortalecer o seu senso critico na
analise de questdes sociais e culturais ligadas ao texto.
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No sentido de contribuirmos para a formacao do sujeito leitor, tra-
balharmos atividades que lidem com a subjetividade do aluno (ROUXEL,
2014) faz com que oportunizemos ao discente a capacidade de ampliar
0 seu processo de humanizacao, pois, na recepcao da obra literaria, esse
aluno-leitor podera ter sensacdes que o ajudem a desenvolver tracos de
sua personalidade. Para lidarmos com a leitura pelo viés da subjetividade
é importante o envolvimento do discente, pois, sem a sua contribuicdo
essa atividade com o texto podera serimprodutiva. A participacao dele no
processo de construcdo do sujeito leitor é indispensavel, uma vez que du-
rante a leitura do texto literario - no contexto deste artigo, a lenda indi-
gena -, o discente-leitor a partir do seu lugar cultural (GOMES, 2011) tem
a sua frente um campo aberto de identificacdes que a obra lhe apresenta.

Cascudo (2001) conceitua a Lenda como um género que carrega o he-
roico e o sentimental, aliado ao elemento maravilhoso ou sobre-humano.
Nas palavras desse autor, ela revela:

Episédio heroico ou sentimental com elemento maravilhoso ou so-
bre-humano, transmitido ou conservado na tradicao oral popular,
localizavel no espaco e no tempo. De origem letrada, lenda, legen-
da, legere, possui caracteristicas de fixacdo geografica e pequena
deformacdo. Liga-se a um local, como processo etioldgico de in-
formacdo, ou a vida de um herdi, sendo parte e nio todo biografico
ou tematico. Conserva as quatro caracteristicas do conto popular:
antiguidade, persisténcia, anonimato, oralidade. Os processos de
transmissao, circulacdo, convergéncia sao 0s mesmos que presidem
a dindmica da literatura oral. Muito confundida com o mito, a lenda
dele se distancia pela funcdo e confronto. (CASCUDO, 2001, p. 328)

Assim como as caracteristicas do conto popular, a lenda tem na an-
tiguidade o seu tempo histérico de origem, na persisténcia a sua continui-
dade, no anonimato a sua imprecisdao de autoria e na oralidade a sua via
de transmissdo, de geracdo em geracao.

Alenda tem como caracteristica principal o seu vinculo, no imagina-
rio popular, a algum personagem que seja reconhecido por sua fama, ou
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mesmo a um lugar, ou a um evento comunitario. A lenda é um mundo real,
embora tenha contornos de exagero, em contraste ao mundo sobrenatu-
ral e ficcional do mito e do conto (WEITZEL, 2014).

Lenda era a nomeacdo dada pelos antigos a uma histéria narrada a
respeito da vida dos santos e martires, para ser contada, durante as refei-
coes, no refeitorio dos mosteiros e conventos, que, com o tempo, foi sen-
do aplicada a toda narrativa de cunho maravilhoso. Entretanto, ela nao
surgiu com o cristianismo. Desde tempos mais remotos, povos primitivos
tinham criado histdrias que envolviam o fantastico, como relatos de fatos
veridicos ou reconhecidos como tais.

Conforme Weitzel (2014), a lenda é a mae da histéria, uma vez que
esta, em seu periodo mais longinquo, nao foi sendo uma continuidade de
lendas transmitidas de forma oral de geracdo em geracdo, sempre de-
senvolvidas pela fantasia popular. Segundo esse autor, as lendas estdao
divididas em

Pessoais, ligadas a um individuo conhecido, heréi ou vildo, podem
ser herdicas (personagens da historia), hagiograficas (figuras de
santos e martires) e anedoéticas (ligadas a pessoas excéntricas ou a
ditos espirituosos); as locais, topicas ou geograficas, se vinculam a
uma localidade, ou falam sobre serras, rios, lagos, cavernas, grutas
e demais acidentes geograficos; as episodicas se ligam a um acon-
tecimento particular, a um evento que interessa a comunidade; e
as etioldgicas, que se referem a origem de um animal ou planta.”
(WEITZEL, 2014, p. 36-37)

As lendas indigenas sdo mais locais, voltadas para o seu limite terri-
torial, seus aspectos geograficos, como relevos, serras, grutas, encostas,
vales, trilhas, nascentes de agua, pois, sao nesses ambientes, nos quais
muitos indigenas foram criados, que a sua ligacdo com a natureza, com os
animais, com as arvores, com os rios, tem um sentido profundo de alteri-
dade para com seus costumes, para com seus ancestrais, para com o outro
indigena que vive na mesma aldeia e outras dentro do seu territorio, bem
como para com o outro - o ndo indigena e sua cultura.
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Esse respeito para com os costumes do seu povo, para com o outro e
sua cultura, essa alteridade (Gomes, 2012) que o indigena aprende, desde
cedo, a cultivar, a partir do exemplo dado por seus familiares e pelos mais
velhos da comunidade, transcende os limites demarcados de suas terras,
uma vez que transmite esse costume aos ndo indigenas, quando entra em
contato com estes, nos diversos contextos socioculturais.

A sequéncia expandida como caminho para a leitura literaria
de lenda indigena

Inicialmente, ressaltamos que a breve descricao da proposta peda-
gogica que faremos abaixo é um pequeno recorte de uma pesquisa rea-
lizada no Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), tendo o leitor
deste a oportunidade de lé-la na integra no reposit6rio? desse programa.

A proposta de sequéncia expandida (COSSON, 2014) obedeceu as se-
guintes etapas: leitura, interpretacao, contextualizacao e expansao.

Na primeira etapa, iniciamos distribuindo cépias da lenda proposta
para a leitura. Em seguida, propomos a leitura silenciosa. Depois, proce-
demos a uma conversa com os alunos a respeito das sensagées suscitadas
em cada um durante a leitura. Os relatos sobre o texto lido e os comenta-
rios sobre as questoes apontadas foram feitos oralmente, com o registro
escrito no caderno dos discentes, para socializacao das respostas.

Na segunda etapa, ap6s a socializacdo das impressdes dos alunos
sobre a lenda, apresentamos, oralmente, algumas perguntas para eles
identificarem algumas caracteristicas dela, como autoria coletiva, os gra-
fismos e o elemento maravilhoso. Posteriormente, abrimos a discussao
para que cada aluno comentasse sobre esses aspectos.

Na terceira etapa, propomos, para reflexao dos discentes, questdes a
respeito de tematicas presentes na lenda, como a memoria, a valoriza¢do
da natureza e costumes religiosos. Num segundo gesto, discutimos esses
temas, coletivamente.

2 RAMALHO, Sérgio Gongalves. Leitura literaria de lendas indigenas. 2020. 148f. Dissertagdo.
(Mestrado Profissional em Letras) Universidade Federal de Sergipe, Itabaiana.
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Na etapa final, ap6és o compartilhamento de ideias sobre alguns
assuntos da lenda, apresentamos para os estudantes questionamentos,
para possiveis reflexdes a respeito da cultura indigena Pankararu, como
identidade indigena e alteridade. Ap6s as reflexdes, abrimos espaco para
que cada aluno comentasse a respeito da cultura desse povo, consideran-
do a pertinéncia dos questionamentos propostos. A seguir, cada discente
exp0s suas opinides em dialogo com os colegas e o professor. Logo depois
da socializacao, encerramos a sequéncia.

Essa sequéncia expandida é apenas uma das possibilidades peda-
gogicas. A nossa intervencao foi direcionada para uma turma do 9° ano,
entretanto, isso ndo quer dizer que a nossa proposta esteja engessada,
cristalizada, sem nenhuma abertura para novas possibilidades de apli-
cacdo para outras turmas do Ensino Fundamental, Ciclo Il, ao contrario,
nossa sugestdo se traduz em um convite para inovacdes pedagdgicas. O
professor, dependendo da realidade do ano/turma que ele pretenda apli-
car a sequéncia, acima explicitada, podera assumir outros critérios, como,
por exemplo, o nivel de leitura dos alunos. Assim, caso o docente queira
adaptar a nossa proposicdao pedagogica para um publico-alvo de alunos
com um nivel menos evoluido de leitura, podera elaborar questdes menos
complexas considerando esse contexto.

Como uma das possibilidades de contextualizacao tematica e de ex-
pansao, na terceira e quarta etapas, respectivamente, o professor podera
propor aos alunos uma letra de misica que tenha ligacao com o tema da
lenda explorada na sequéncia, no sentido de que eles possam identificar
arelacao tematica entre as duas obras buscando ampliar a perspectiva de
leitura critica e cultural. Nesse caso, o professor terd a oportunidade de
propiciar aos estudantes um momento de sonorizacao da musica para di-
namizar mais esse processo. Tendo em vista expandir o olhar deles a partir
da identificacdo de pontos de contato tematico entre os textos, o educa-
dor poderd, ainda, fazer uso de imagens que possam estabelecer alguma
relacdo com a letra da mdsica e a lenda.



LETRAMENTOS LITERARIOS E ABORDAGENS CULTURAIS

Consideracoes finais

Os textos literarios indigenas, principalmente as lendas, embora nao
sejam objeto de reflexdo em muitas praticas de leitura em escolas publi-
cas - uma vez que a Lei 10.645, preconiza a obrigatoriedade do ensino de
literatura indigena nas escolas -, sdo um caminho aberto para que os alu-
nos possam acessar o rico acervo de conhecimento das culturas indigenas,
uma vez que se faz necessario que apreciem outros costumes diferentes
do seu. Nesse sentido, oportunizar aos discentes para que eles possam ler
com frequéncia textos literarios indigenas, e que por meio dessa leitura
consigam assimilar conhecimentos sobre as culturas indigenas ampliando
seu olhar sobre o outro e sua cultura, a partir da alteridade, é papel fun-
damental dos educadores.

A aplicacdo da proposta pedagogica de leitura literaria exibida neste
trabalho mostrou como resultado que os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, Ciclo II, apresentaram indicios de evolucdo na leitura
literaria de lendas indigenas e na busca pelo conhecimento de caracteris-
ticas da cultura indigena, principalmente, do povo Pankararu. Esse resul-
tado pode contribuir relevantemente para potencializar a qualidade do
ensino da leitura de textos culturais na escola.

Propor aos estudantes uma pratica de leitura envolvendo lendas in-
digenas a partir do modelo subjetivo de leitura de Rouxel, bem como, das
orientacées do modelo cultural de leitura de Gomes, foi um desafio que
nos proporcionou que saissemos da nossa zona de conforto. A contribui-
¢ao do modelo cultural de leitura na nossa construcao do leitor cultural
foi, sobretudo, fundamental. Esse modelo nos proporcionou uma leitura
critica na recepcao do texto a partir do nosso lugar de leitor cultural sem
precedentes, sendo extremamente relevante para uma mudanca de rota
em nossa aplicacdo pedagdgica em sala de aula.

Assim, deduzimos que, com a relevancia da proposta apresentada
neste artigo, o docente da educacao basica, principalmente do Ensino
Fundamental, Ciclo II, tem a oportunidade de incentivar o desenvolvimen-
to do letramento cultural dos seus alunos, por meio da leitura literaria
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de lendas indigenas, bem como, contribuir para a evolucdo deles como
sujeitos leitores de textos culturais, além de promover a cidadania desses
individuos, contribuindo, dessa forma, para a ndo discriminac¢do dos indi-
genas e suas culturas.
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CAMINHOS PLURAIS: NOVOS PERCURSOS NO CAMPO
DO LETRAMENTO

Ueliton André dos Santos Silva
Maria de Fatima Berenice da Cruz

Educacao emancipadora: um olhar sistémico

A educacdo é um processo que caminha lado a lado com desenvol-
vimento humano. Conforme defendido por Paulo Freire (20193), o ato de
educar se movido pelo compromisso da emancipcao humana, deve andar
de maos dadas com arealidade social dos educandos. Nesse sentido, como
nos lembra hooks (2013, p.34), para se projetar praxis educacionais com o
objetivo de criar um campo de ensinamentos significativos é fundamental
ainsercdo das experiéncias globais de vida dos estudantes no curso de sua
formacao. Posto que, uma das premissas fundantes para uma pedagogia
engajada é a “valorizacdo da expressao do aluno”.

Quando a educacao é a pratica da liberdade, os alunos nio sdo os
Gnicos chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada
nao busca simplesmente fortalecer e capacitar os alunos. Toda sala
de aula em que for aplicado um modelo holistico de aprendizado
serd também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo. Esse fortalecimento
ndo ocorrera se nos recusarmos a nos abrir ao mesmo tempo em
que encorajamos os alunos a correr riscos (hooks, 2013, p.35).

E notéria a imbricacio da educacio com o desenvolvimento
humano, uma vez que estamos diante de fendmenos que se configuram
como processos continuos ao longo da existéncia das pessoas. Para
tanto, se faz importante a criacdo de canais dialdgicos que possibilitem
aos individuos atuarem de forma participativa no transcorrer de sua
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formacdo, quer seja na posicao de educador ou educando (FREIRE,
2019a; 2019b; hooks, 2013). Embora tal concepcdo e acdo se mostre
urgente e necessaria, ainda se verifica na atualidade a materializacao de
um modelo educacional que focaliza uma conformacao para o mercado
de trabalho em detrimento da formacao para a vida e a emancipacdo
intelectual.

“E inegavel também, que o sujeito ao procurar a escola procura tam-
bém sua ascensdo socioecondémica e cultural” (CRUZ, 2012, p. 50). Porém,
0 que é trazido ao debate de forma enfatica sao os efeitos nocivos de uma
educacao violenta que visa o apagamento do ser para a reescrita de um
sujeito padrdo, contornado e colorido pelos desejos e designios de um po-
der hegemadnico que se camufla sob uma suposta roupagem de neutrali-
dade e universalidade.

No atual cenario pandémico, contexto decorrente da disseminacao
do virus Sars-Cov2 (covid-19) entre os seres humanos no final do ano de
2019 e se estende até o momento de escrita desse trabalho, fomos lanca-
dos em um jogo de reinvencao de si, do outro e do entorno social. Nesse
cenario, com a disseminacdo do virus de forma alarmante, as aulas pre-
senciais nas diferentes unidades e niveis educacionais foram substitui-
dos pelo modelo remoto. Todavia, nem todos os educandos dispéem dos
mesmos recursos, nem todos contam com um suporte tecnoldgico, eco-
ndémico, financeiro e familiar que os possibilitem dar continuidade a sua
formagdo escolar.

Desse modo, é possivel constatar de forma explicita que nio é possi-
vel a construcdo de uma educacao para emancipacdo negando ou excluin-
do a realidade social dos alunos do campo do debate formador. E urgente
a necessidade de um olhar critico e de acdes transformadoras acerca das
desigualdades sociais, econémicas, territoriais e existenciais que atraves-
sam nossa sociedade e desembocam em efeitos nefastos para uma par-
cela expressiva da populacdo.

Nesse sentido, compreendemos que as experiéncias de vida dos
educandos, podem e devem ser integradas ao espaco escolar como ele-
mentos de intercdmbio comunicacional para uma formacao libertadora
e problematizadora. Sob esse prisma, tal incorporacdo abre precedentes
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significativos para a orquestracdao de um ato formativo questionador das
diferentes engrenagens e demandas sociais, politicas e econdmicas, as
quais os educandos estio envolvidos. A vista disso, Paulo Freire (2019b,
p.48-49) advoga que é preciso

pensar certo, e saber que ensinar ndo é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo, é uma postura exigente, dificil,
as vezes penosa, que temos de assumir diante dos outros e com os
outros, em face do mundo e dos fatos, ante n6s mesmaos. E dificil,
ndo porque pensar certo seja forma propria de pensar de santos e
de anjos e a que nds arrogantemente aspirassemos.

Sob essa concepcdo, a educacdo ultrapassa a perspectiva engessada
pautada na mera transmissio de contetido para adentrar em um espaco
de partilha e (re)criacao de novos modos de ser e se fazer socialmente, ou
seja, estamos diante de um processo plural, caracterizando-se como um
fendmeno social e historico pelo qual os seres humanos estabelecem e
transmitem seus conhecimentos, simbolos e valores. (FREIRE, 2019a).

Em continuidade, Angela Kleiman (2001) destaca que a escola atual-
mente ainda se configura como um dos principais espacos de formacao e
possui um papel bem definido pela sociedade. Tal importancia destaca a
indispensabilidade de se pensar outros modos de fazer a educacdo esco-
lar. Seguindo os apontamentos de Kleiman (2001), é fundamental promo-
ver uma educacdo onde os estere6tipos acerca do aluno e professor deem
lugar a um movimento de acdo conjunta e mais ampla, uma vez que o
processo educacional envolve outros fatores — politicos, econémicos, fa-
miliar, social e ideoldgicos — que perpassam as capacidades do professor
de ensinar e do aluno em absorver determinado contelido.

E preciso criar pontos de dialogo e transformacdo, pois “a voz
engajada nao pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando,
sempre em dialogo com um mundo fora dela” (hooks, 2013, p. 22). Assim,
educar ndo significa doar contelido, mas antes trazer os educandos a
um campo reflexivo sobre as maltiplas faces e facetas que se imbricam
sobre sua realidade, pois s assim sera possivel a criacdo de canais de



Carlos Magno Gomes; Juliana Santana; Maria de Fatima Berenice da Cruz (Orgs.)

resisténcia, emancipacao e atuacdo efetiva na realidade concreta (FREIRE,
2019a). Portanto,

refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sao especi-
ficidades dos seres humanos no e com o mundo. A vida tornasse
existéncia e o suporte, mundo, quando a consciéncia do mundo,
que implica a consciéncia de mim, ao emergir ja se acha em relacdo
dialética com o mundo (FREIRE, 1995, p.21).

Ndo existe a possibilidade de construir uma educacdo democra-
tica e emancipatéria sob crivos e normas autoritarias, onde uns sabem
tudo (educadores e educadoras) e uma outra parte que nio sabe nada
(educandos e educandas). Sob essa logica, cabe aos sabedores de tudo
conduzir os que nada sabem em um monologo de um suposto fazer pe-
dagogico neutro e universal (FREIRE, 2013). Essa observacao nos leva a
pensar a educacdo associada a questao da decolonizag¢do, ou seja, uma
educacao que gira em torno da descentralizacao do ato de educar do
padrao hegemadnico opressor, no qual a existéncia de determinadas pes-
soas é reprimida em decorréncia de uma visdo eurocéntrica do ser e do
saber (MIGNOLO, 2008).

A articulacdo entre educacao e decoloniza¢do & um ponto de suma
relevancia, uma vez que:

0 colonialismo é mais do que uma imposicdo politica, militar, juridi-
ca ou administrativa. Na forma da colonialidade, ele chega as raizes
mais profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizacao ou
da emancipacdo das colénias latino-americanas, asiaticas e africa-
nas nos séculos XIX e XX (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.18).

As raizes da colonialidade ramificaram-se de tal forma que, em-
bora o colonialismo tenha se encerrado, a colonialidade se faz presente
na atualidade de forma explicita e implicita nos mais variados cenarios e
contextos sociais, dos quais, é possivel citar a prépria escola e seu fazer
educacional (MIGNOLO, 2008; OLIVEIRA; CANDAU, 2010).
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Conforme exposto por Miglievich-Ribeiro (2014), a colonialidade ndo
é um fendémeno passadista, fator que reforca a relevancia de um fazer
educacional critico e atento as engrenagens de poder que operam no en-
torno do seu funcionamento. Essa criticidade é imprescindivel para a pro-
mocao de uma educacao libertadora e que confronte os estereétipos, os
preconceitos, as discriminacdes e as categorizacdes pejorativas que foram
impostas sobre determinados grupos humanos, como sendo caracteristi-
cas de uma natureza humana primitiva, aculturada e selvagem.

A exemplo da exposicao supracitada, bell hooks (2013, p. 14), rela-
ta que muitas universidades dos Estados Unidos da América ao abrirem
suas portas para outros seguimentos populacionais, principalmente pes-
s0as negras, apresentou uma configuracio opressora, a qual concebia os
jovens oriundos dos grupos marginalizados como sujeitos inferiores que
necessitavam demostrar o quanto eles poderiam se aproximar daimagem
e semelhanca do opressor. Esse jogo alienador e desumanizador era re-
gado constantemente com discursos preconceituosos e ofensivos. Desta
forma, qualquer comportamento ou posicdo que fossem percebidos como
inadequados eram vistos “[...] com suspeita, como um gesto vazio de de-
safio cujo objetivo era mascarar a inferioridade ou um trabalho abaixo do
padrdo” (hooks, 2013, p. 14).

Nesse sentido, reavaliar algumas questdes de origem sdcio-histérica
é antes de tudo uma forma de resisténcia, um engajamento politico para
ler, entender e intervir sobre os fendmenos que categorizam e esvaziam
os individuos de sua poténcia de “ser mais”, fixando-os como seres in-
feriores. No amago dessa questdo, a propria educacdo é posta como um
dispositivo de conversao dos individuos aos anseios e designios do poder
hegemodnico (FREIRE, 2019a; 2019b; 2013).

Logo, para a profusdo de praticas educativas alicercadas na inte-
gridade e autonomia do sujeito é importante que enquanto educadores
tenhamos um olhar atento acerca de nossas a¢oes, de modo a ndo nos
tornar vias de reproducao da opressao e dominacao. A construcao do co-
nhecimento é dialdgica. Assim sendo, enquanto educador sou também
educando e essa logica se aplica ao sujeito que na posicao de educando
também se torna educador, posto que, ao adentrarmos a sala de aula,
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mergulhamos em um universo relacional ao qual nos é apresentado cone-
xdes e significacdes multiplas acerca do mundo e das coisas.

Educacao e transformacao

A sala de aula enquanto ambiente promotor de emancipacao deve
ser convertido em um espaco de entusiasmo e engajamento, afastando
com isso posicdes conformistas (hooks, 2013; FREIRE, 2019b). No entanto,
0 que se evidencia é a emergéncia de discursos de autoridades politicas
que comprimem a educacao escolar como mero dispositivo de criacdo de
espectros de sujeitos para uma sociedade ideal. Ao se projetar a ideia de
sujeito desenvolvido é também projetado o ser atrasado que precisa ser
revestido com o progresso.

Partindo dos pressupostos apresentados por hooks (2013), projetar
uma educagdo compromissada com o engajamento politico e isonémico,
é necessariamente pensar uma pratica para a libertacdo, um fazer para
confrontar os estigmas e esteredtipos que se reproduzem nas relacdes
cotidianas e no proprio espaco escolar. Isso posto, foi experienciando mo-
mentos de angUstia e discriminacdo em sala de aula (ainda na condicdo
de estudante) que bell hooks comecou a vislumbrar uma educacdo para a
transformacdo social e a emancipacdo humana.

Nesse sentido, quando pensamos uma ideia de letramento critico e dia-
Logico, voltado para a emancipacao humana, ndo se esta advogando em prol
da derrubada do letramento escolar e posterior implantacdo de uma outra
modalidade, fixada no vazio e no devir do acaso. Estamos antes de tudo ad-
vertindo sobre a importancia de um fazer pautado no dialogo entre o fazer
escolar e social, no qual o contexto comunitario e cultural do aluno possa ser
abracado no curso de sua formacdo escolar (JANKS, 2016). A esse respeito,
Paulo Freire (2013, p. 92) expde que “o educador ou a educadora critica, exi-
gente, coerente, no exercicio de sua reflexdo sobre a pratica educativa ou no
exercicio da propria pratica, sempre a entende em sua totalidade”.

Nao importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos en-
contremos, ndo é possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos
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ou enfermeiras, dentistas ou torneiros, educadores ou mecanicos,
agricultores ou filésofos, pecuaristas ou biélogos sem uma com-
preensdo de nés mesmos enquanto seres histéricos, politicos, so-
ciais e culturais, sem uma compreensao de como a sociedade fun-
ciona (FREIRE, 2013, p. 112).

Para Sardinha (2018), um dos objetivos norteadores do letramento
critico € o compromisso com a formacao de cidadaos problematizadores,
criticos, reflexivos e engajados com a construcdo de uma sociedade mais
justa, ou seja, uma formacao que oportunize aos educandos instrumentos
para analisar de forma questionadora os dilemas politicos e sociais que os
interpelam, e deste modo, articular acées para a materializacao de mu-
dancas pautadas na justica e isonomia dos direitos e oportunidades.

Sob esse ponto interpretativo, é possivel situar a propria escrita e a
leitura como instrumentos que os individuos projetam a partir do reco-
nhecimento de si, cujo principio norteador € uma operacionaliza¢cdo em
prol de solucionar demandas sociais e historicas (JANKS, 2016). Assim sen-
do, a leitura e a escrita nao devem ser tomadas como processos neutros
ou algo que se esgotam em si mesmos. Tais fendmenos se concretizam
no ato relacional, ou seja, tanto a escrita como a leitura se configuram
como instrumentos sociais e histaricos pelos quais os individuos se utili-
zam para comunicar, organizar e operar sobre seu mundo.

A esse respeito, as relacdes que se estabelecem entre o Eu, o Outro e
o mundo é o campo onde as diversas formas de leitura e escrita ganham
significado e produz sentido (CERUTTI-RIZZATTI; ALMEIDA, 2013). Portan-
to, é possivel observar que “estar no mundo implica necessariamente es-
tar com o mundo e com os outros” (FREIRE, 1995, p.20).

Assim, as praticas de leitura e escrita sdo usadas em contextos cultu-
rais do cotidiano nos diversos grupos sociais, paralelamente as de ora-
lidade. Os sentidos e objetivos do uso da escrita e da leitura assumem
funcdes sociais diferentes, determinando a existéncia de géneros
textuais e formas comunicativas diversificadas que se desenvolvem a
partir da identidade cultural de cada localidade (PEREIRA, 2014, p.96).
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Assim sendo, reafirmamos a importancia da materializacao de
uma educacdo que tenha como objetivo a emancipacao intelectual e
existencial do sujeito. Deste modo, acreditamos que o letramento criti-
co se apresenta como um elemento fecundo nessa operacao educativa,
posto que ele propicia a criacdo de caminhos de contestacao e refle-
xao sobre os dogmas deliberados pelos portadores do poder dominan-
te. Desta forma, é impar a criacdo de pontes transformativas por meio
da formacao escolar, pontes essas que os educandos possam se utilizar
para se movimentarem em prol dos seus direitos, bem como, criar
outros pontos de existéncia para além daqueles impostos pela camada
hegemadnica (JANKS, 2016).

Consideracoes finais

Os resultados obtidos com a materializacdo deste estudo nos per-
mitem constatar a urgéncia de se pensar um fazer educacional que leve
em consideracdo as miltiplas realidades dos educandos. Nesse sentido, a
imposicdo de um modelo (nico, revestido na roupagem da neutralidade e
universalidade pode levar consigo as marcas e resquicios da colonialidade,
e com isso, servir de canal de perpetuacdo da opressao e submissao de de-
terminados individuos — negros, povos indigenas e pessoas em condicao
de vulnerabilidade social e econdmica.

Destarte, a educacao para emancipacao tem um papel fundamental
no processo de problematizacao e transformacao da realidade, pois por
meio de sua genuina materializacdo é possivel abrir precedentes para ou-
tras formas de leituras e interpretacées do mundo e de si enquanto sujeito
da pluralidade e do inacabamento. O individuo, desde o seu nascimento se
constitui como ser no mundo e para o mundo. E nessa complexidade que
se apresenta os primeiros repertérios da educacdo e consequentemen-
te de leituras que permitem as pessoas ndo apenas se constituir como
tal, mas também desenvolva sua autonomia e transformar sua realidade
(FREIRE, 2019a).

Em suma, uma educacdo com foco na emancipacao deve buscar ar-
ticular o seu fazer com um agir e pensar critico dos educandos/educan-
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das e educadores/educadoras, ou seja, uma praxis pautada no que Paulo
Freire (2019a) apresenta como sendo um jogo continuo entre acdo e refle-
xao com vista a transformacdo da realidade. Por fim, é elementar trazer
ao campo educacional ndo apenas os contelidos a serem ensinados, mas
também as teias e cadeias de poder que operam sobre tais contetdos e
suas interconexdes com a sociedade e suas dimensdes sociais, politicas,
culturais e econdémicas.
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CRITICA CULTURAL E O ENSINO DA LITERATURA NA
BNCC

Wellington Neves Vieira
Licia Soares de Souza

Introducao

E notério que existe um problema, e bem atual, que envolve o
campo linguistico-literario, a saber: a naturalizacdo de um discurso sobre
a auséncia de condicdes para que comunidades de leitores explorem as
forcas da escritura (SANTOS, 2016).

Cosson (2013), em seu prefacio para a obra “Literatura e formacao
continuada de professores”, mostra inicialmente que nem os Cursos de
Letras nem os de Pedagogia tém dado conta da formagdo pedagogica para
a educacdo literaria, em que “[...] as praticas interpretativas das teorias
e criticas literarias sdo adotadas pelos professores formados em Letras
sem que haja um investimento na transposicao didatica ou na construcio
de uma identidade propria para o ensino de literatura[...]” (COSSON, 2013,
p.16). Sdo as faltas de condicdes adequadas dos estudantes que preocu-
pam pesquisadores que tentam encontrar opcdes centradas no ensino da
leitura literaria nos mais diversos centros académicos de ensino e pesqui-
sa do Brasil. Por isso, ha tantas inquietacdes e continuidade de investiga-
cdo nesta tematica.

Em vista disso, basta observar que o lugar da literatura na Educacao
Basica sempre foi minorado, nunca ocupou um posto de componente es-
pecifico, apenas, é visto como mais um conteddo de Lingua Portuguesa.
Recentemente, a propria Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (2018)
para o Ensino Médio reforca essa condicao de subalternidade da Litera-
tura na Educacdo Basica e esvazia esta como componente curricular da
area de linguagens, pois a “Base Nacional Comum Curricular da area de
Linguagens e suas Tecnologias busca consolidar e ampliar as aprendiza-
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gens previstas na BNCC do Ensino Fundamental nos componentes Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa” (BNCC, 2018, p.481).

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa foi investigar uma
abordagem critico-cultural de ensino de literatura na BNCC do Ensino
Médio. A metodologia empregada foi bibliografica, explicativa e descri-
tiva, de abordagem qualitativa, para tanto, fundamentando-se na Base
Nacional Curricular Comum(2018), na nocdo de letramentos (KLEIMAN,
1995; SOARES, 2002; R0OJO, 2009), no campo da critica cultural (SANTOS,
2010, 2016; VIEIRA, 2016), na linha dos estudos culturais (BHABHA, 1998).

Discute-se, no primeiro topico, sobre a literatura na BNCC (BRA-
SIL,2018) e, no segundo tdpico, quanto ao lugar do letramento literario
critico-cultural para a formacao do leitor cultural no Ensino Médio. Cons-
tatou-se, pela pesquisa, que ha uma contradicao constitutiva na BNCC
(2018) em relacdo a ocupacdo da literatura no documento.

Quanto a proposta teérico-metodoldgica, revela-se promissora
para a formacdo do leitor critico-cultural com capacidade multissemioti-
ca de leitura manifestada nos fendmenos de linguagens literaria, musical,
audiovisual, cinematografica e tantas outras que compdem o universo das
linguagens.

Uma arqueologia critico-cultural para se pensar o ensino da
literatura

Neste tdpico, trata-se de examinar um mapa teérico-metodologi-
co de um método, em critica cultural, para o ensino de Literatura com
a intencao de desenvolver um estudo que propicie a formacao do leitor
critico-cultural.

Kleiman, em “Os significados do Letramento” (1995), dilata o pensa-
mento de letramento para o de praticas de leitura e escrita. Situa o “[...]
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, en-
quanto sistema simbélico e enquanto tecnologia em contextos especifi-
cos, para objetivos especificos [...]” (KLEIMAN, 1995, p.19).

Nesse contexto, ha a contribuicio de Soares (2002), para a qual, pra-
ticas de letramento sdo uma forma do sujeito “manter com os outros e
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com o mundo que o cerca formas de interacdo, atitudes, competéncias
discursivas e cognitivas que Lhes conferem um determinado e diferenciado
estado ou condicao em uma sociedade letrada” (SOARES, 2002, p. 146).

Como se pode notar, incipientemente, para a autora, letramento é
uma atuacdo “discursiva” e “cognitiva”, nessa perspectiva, para os autores
do trabalho em tela, o letramento é uma forma de organizar o sistema
individosférico' em sociedade, por meio de seu aparelhamento subjetivo
que envolve a linguagem e suas formas abstratas, pois isso, combinado e
organizado, concretiza-se em saberes estruturados, sistematicos e sinto-
maticos, portanto, compreende-se que é por meio desse processo que as
acdes de letramento do sistema individosférico estdo interligadas como
forma de interacdo em sociedade mediante o saber adquirido. S3o pre-
cisamente essas praticas que traduzem o seu “estado” ou “condicao” de
sujeito na sociedade.

Ao se posicionar diante de algo, o individuo usa o seu letramento
como uma atuacao social, pois, nesse momento, ele esta fazendo leitura
de alguma instituicao que possivelmente Lhe transmitiu sentidos contro-
versos aos seus valores de cidaddos.

Esses significados e valores podem ser alterados no contexto da
pratica social, pois a estrutura social se organiza por meio de mdltiplas
linguagens. Também é necessario entender que o letramento é constitui-
do por essa linguagem, que orienta a sua atuacdo no meio em que vive
“letramentos - um conjunto muito diversificado de praticas sociais situa-
das que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras modalida-
des de linguagem, para gerar sentidos” (ROJO, 2009, p. 10).

Sob tal perspectiva, a pratica social do letramento como linguagem
é constituida pela memaria social do interlocutor; sdo, portanto, essas
memorias que pré-elaboram sistemas de signos, cujas materializacdes
dos sentidos sdo geradas em suas praticas de leitura e escrita ou nas pra-
ticas de leitura e escrita de outrem, essas praticas vém carregadas de sig-

1 Neologismo criado pelo sujeito pesquisador para dizer que algo é muito proeminente, perten-
cente ao nicleo do sistema individual, singular e especifico dos sujeitos ou de determinado
elemento sistematizado como um processo em construgao.
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nificados sociais; é o que denomina-se letramento. No livro “Letramentos
Mdltiplos”, Rojo (2009, p. 98) assevera que:

[...] O termo letramento busca recobrir 0s usos e praticas sociais
de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, reco-
brindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropolégica e socio-
cultural.

A partir dessa ideia, o letramento se estrutura em uma dimensao
social, melhor dizendo, existe em todas as instituicdes que constituem
a sociedade e, contextualmente, pertence ao campo da critica cultural
porque tanto o letramento quanto a critica cultural se situam na mesma
semiosfera’ de apontamento de elementos valorizados ou ndo nos am-
bitos locais ou globais nas ciéncias humanas de fendmenos: linguistico e
sociocultural.

Posto isso, este estudo se faz relevante ao propor um tipo de letra-
mento literario critico-cultural a fim de atender ao que se propde na nova
BNCC (BRASIL,2018), no que concerne as condicdes de ensinar e aprender
no momento vigente que “impde um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como ava-
liar o aprendizado” (BRASIL, 2018, p. 14).

No tocante a esse olhar inovador de ensino e aprendizagem do texto
literario que esta pesquisa discorre como uma tecnologia do signo acessi-
velnas situacdes de linguagens artisticas diversas, a presente investigacao
se faz importante por oportunizar a revelacdo de um novo posicionamen-

2 Termo criado por Yuri Lotman no desenvolvimento de suas pesquisas sobre a “Semiética da
Cultura”, em 1982. A semiosfera é o lugar que permite a condicdo da vida e da cultura. “A cul-
tura organiza a si mesma em forma de um determinado “espago tempo” e ndo pode existir
fora dessa organizagao. Essa organizagdo é realizada como semiosfera e, ao mesmo tempo,
com a ajuda da semiosfera” (LOTMAN, 2001, p. 259; traducdo nossa).
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to metodolodgico de ensino da Literatura a partir da critica cultural, para
isso, incluem-se abordagens culturais, sem perder de vista as especifici-
dades do texto literario. Esse pensamento vai ao encontro da nova BNCC
(BRASIL,2018) ao sinalizar que o ensino da leitura literaria devera levar em
consideracao os aspectos “da literatura africana, afro-brasileira, indigena
e da literatura contemporanea, obras da tradicdo literaria brasileira e de
lingua portuguesa” (BRASIL, 2018, p. 523).

Com o intuito de atingir esses pressupostos orientados pela BNCC
(BRASIL,2018), foi organizado, como pressuposto teérico- orientador, uma
vertente critica cultural do ensino da Literatura. “A critica cultural tem o
papel de analisar, interpretar as culturas e criticar o conjunto de artefatos
presentes na sociedade capitalista” (VIEIRA, 2016, p. 179) por compreen-
der que, na leitura literaria, na perspectiva da critica cultural, “ha uma
necessidade de uma nocao politica que se baseie em identidades politicas
desiguais, ndo uniformes, miltiplas e potencialmente antagdnicas” (BHA-
BHA, 1998, p. 35).

Esse posicionamento critico-cultural aplicado a tessitura do ensino
literario traz a nogao representativa da cultura da barbarie e da sociedade
excluida do conhecimento, e parece germinar a praxis pedagogica literaria
para a formacdo do leitor critico-cultural. Isso porque, por meio dessas
manifestacdes tedrico-culturais, encontra-se o lugar do letramento li-
terario critico-cultural mediado, pela funcionalidade desse campo, por:

[...] perspectivacdo de ordens de desejo (ontoldgico, cultural e
territorial) de povos destituidos de suas riquezas originarias e a
construcao de uma metodologia como técnica de arrombamento
e ocupacdo de espacos epistemologicos, subjetivos, tecnolégicos
e geograficos, garantindo a essas comunidades o direito de con-
templar, de usufruir, efetivamente dessa riqueza, por elas produ-
zidas[...]. (SANTOS, 2010, p. 200-201).

Nesta proposta, o letramento literario critico-cultural se revela um
recurso indispensavel para a formacao do leitor critico-cultural, pois os
dialogos de fendmenos culturais presentes em textos literarios devem ser
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levados em conta para se entender as enunciagdes e os enunciados dos
sujeitos ali representados em determinado extrato e contexto social, o
que faz emergir os dispositivos de poder.

A proposta discutida no presente topico germina uma discussio ne-
cessaria para se pensar numa acao critico-cultural de ensino da Literatura
na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), essa discus-
sdo, no préximo tépico, vem dialogada.

Critica cultural e o ensino da literatura na BNCC

Este topico discute a performance da critica cultural no ensino da
Literatura orientado na nova BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Médio, men-
ciona-se a organizacdo da area de linguagem no documento e, de igual
modo, o lugar de atuacdo da literatura. Entende-se, assim, sua estrutura
e o funcionamento objetivo de suas engrenagens dentro de uma ordem
legisladora.

0 primeiro critério estabelecido esta na forma como as praticas de
linguagem do componente de Lingua Portuguesa sao esquematizadas. A
sua elaboracdo ocorre em quatro eixos: leitura de textos, producdo de
textos, oralidade e analise linguistica/semidtica. Distribuidas em agdo
pedagogica que privilegia campos de atuacao social (BRASIL, 2018). Esses
campos estdo divididos em Campo da vida pessoal, Campo artistico-lite-
rario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico-mi-
diatico e Campo de atuacdo na vida publica.

Como segundo critério seria o de compreender, portanto, que a litera-
tura sera estudada por meio dessas praticas de linguagens concatenadas ao
campo artistico-literario. Nesse campo artistico-literario:

Buscam-se a ampliacdo do contato e a analise mais fundamentada
de manifestacdes culturais e artisticas em geral. Esta em jogo a
continuidade da formagdo do leitor literario e do desenvolvimento
da fruicdo. A analise contextualizada de producdes artisticas e dos
textos literarios, com destaque para os classicos, intensifica-se no
Ensino Médio. Géneros e formas diversas de producdes vinculadas
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a apreciacdo de obras artisticas e producdes culturais (resenhas,
vlogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropria-
¢do do texto literario, de producdes cinematograficas e teatrais e
de outras manifestacgdes artisticas (remidiacdes, parddias, estili-
zacdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a ser considerados
associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas. (BRA-
SIL, 2018, p. 503)

Nota-se que, a partir desses direcionamentos, inimeros objetos do
conhecimento poderdo ser explorados, mediante o estudo literario, para
citar alguns exemplos: criacao artistico-literaria, producao multimodal
sobre manifestacoes culturais, critica literaria e repertério artistico-lite-
rario por meio de géneros literarios, géneros artisticos, musicais, cinema-
tograficos e coreograficos envolvidos no modo de producao, circulagdo e
recepcao dos seus discursos multissemidticos.

E importante destacar, além desses elementos, que o letramento
literario critico-cultural também deve ser considerado como processo
significativo de producao de leitura e escrita para a formacdo humana,
tal como os multiletramentos aplicados a tecnologia digital de
informacdo e comunicacdo (TDIC), para uma atuacdo de pratica cultural,
ética e emancipadora. Nessa conjuntura, a BNCC (BRASIL, 2018) estabe-
lece premissas de valores literarios para a formacao do estudante como
uma poténcia de componente curricular. Por isso, comunga-se, aqui, na
ideia de que a literatura deveria desempenhar, na BNCC (BRASIL,2018),
a condicao de componente curricular especifico, e ndo ficar 3 margem
documental, dessa forma, ocupando apenas um eixo do campo social,
note-se que a critica estabelecida, nesse ponto, faz-se em relacdo ao seu
lugar de posicao.

Dito isso, apresenta-se o terceiro ponto a ser frisado. Assume-se,
em regra, o pressuposto de que a BNCC (BRASIL, 2018) seja um corpus le-
gislador, controlador do conhecimento porque cria normas pedagogicas e
procedimentais e orienta as funcionalidades de cada saber. Nao obstante,
0 que se tem observado no tocante a literatura é que o documento guarda
uma contradicdo constitutiva. Logo, ao passo que evidencia o lugar se-
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miosférico da literatura em uma ordem marginalizada em rela¢do ao seu
hiperénimo: lingua portuguesa, como seu componente mais genérico e, ao
mesmo tempo, por representar sua importancia do texto literario como
primordial na Educacdo Basica.

A literatura esta vincada, entre inGmeras competéncias e habilida-
des, ao repertdrio cultural e propaga seu valor para a formagdo humana.
Ao estudar obras literarias, o discente faz consideracdes acerca de estéti-
(3, ética, ideologia e politica a partir da leitura critica (BRASIL, 2018). Como
resultado, infere-se que a BNCC (BRASIL,2018), ao renegar o espaco da li-
teratura como componente curricular especifico, constréi um paradoxo
institucionalizado sobre a literatura.

0 quarto ponto visa salientar que, por mais que a base ndo deixe vi-
sivel a literatura como componente, é dada sua devida importancia para
a formacdao humana por meio do alcance de competéncias e habilidades
especificas do componente Lingua Portuguesa, composta por 28 compe-
téncias e 54 habilidades. A partir de uma leitura, pode-se aferir os conhe-
cimentos necessarios para uma formacao humana critica e emancipado-
ra. Por essa razao que foi estruturado, nesta pesquisa, o letramento de
carater critico-cultural.

No Ensino Médio, o trabalho com o texto literario deve permane-
cer nuclear como era no Ensino Fundamental. Conforme a BNCC (BRASIL,
2018, p. 499), a literatura

[...] enriquece nossa percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante
arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos per-
mite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a
literatura possibilita uma ampliacao da nossa visao do mundo, aju-
da-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em questdo muito do que
estamos vendo e vivenciando.

Percebe-se, entdo, que a literatura é uma poténcia de conhecimen-
tos sistematizados que permite evoluir a uma escala de sensibilidade hu-
mana com capacidade transformadora de poder enxergar as lacunas so-
ciais e fazer delas uma pratica de transformacdo. A tradicdo literaria nio



LETRAMENTOS LITERARIOS E ABORDAGENS CULTURAIS

€ s6 um elemento simbélico de leitura que contém a lingua e a gramatica
perfeita, mas também permite a formacao do sujeito, porque “apreensdo
do imaginario e das formas de sensibilidade de uma determinada época,
de suas formas poéticas e das formas de organizacdo social e cultural do
Brasil, sendo ainda hoje capazes de tocar os leitores nas emocoes e nos
valores” (BRASIL, 2018, p. 523).

Dessa forma, a literatura é percebida como uma instituicdo intelec-
tual que permite o entendimento da criacdo cultural na representacao
de uma arqueologia de cbdigos culturais diversos. A riqueza literaria na
representatividade de povos marginalizados também é contemplada no
Ensino Médio:

[...] devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao lado
da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura con-
temporanea, obras da tradicdo literaria brasileira e de lingua por-
tuguesa, de um modo mais sistematizado, em que sejam aprofun-
dadas as relacdes com os periodos historicos, artisticos e culturais.
(BRASIL, 2018, p. 523)

Esse posicionamento perpassa por uma formacao que deve ser in-
vestigada pelo avanco do pensamento de forma aprofundada e sistema-
tizada, isso implica referir que o ensino nio deve ser pautado apenas na
dimensao historica de acontecimentos e periodizacao da literatura, mas,
sim, nas suas multiplas relacdes signicas que fazem interfaces com a li-
teratura, como cinema, musica e suas diversas manifestacdes de séries
culturais, artisticas e literaria.

Esse topico procurou discutir o lugar da literatura na BNCC (BRASIL,
2018) para o Ensino Médio e, diante do exposto, resulta que a base nao
deixa visivel a literatura como componente. Todavia esta é vislumbrada
como primordial para a formacao humana por meio do alcance de compe-
téncias e habilidades, e isso constitui uma contradicao institucionalizada
no documento.

Por isso, aponta-se que a literatura precisa assumir a condicao de
componente curricular porque, mediante a leitura e a producdo de géne-
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ros literarios diversos, evidenciam-se inimeros objetos de conhecimentos
importantes para a formacao critica, social e cultural do sujeito. Quanto
ao campo de atuacdo social artistico-literario, indica-se o trabalho volta-
do para as areas que se entrelacam com a literatura: cinema, danca, mu-
sica, coreografia e praticas artisticas a partir das manifestacdes literarias.
Desse modo, o trabalho da literatura, como componente curricular, seria
reforcado no campo de atuacdo social pela manifestacdo de novos signos,
com isso, possibilitando uma formacdo humana critica, humanizadora e
emancipatéria do sujeito subalterno da escola publica.

A fim de alcancar uma formag¢ao humana libertadora por meio da
literatura, esta pesquisa destaca, nos proximos paragrafos, uma aborda-
gem metodoldgica de ensino da Literatura no Ensino Médio numa visao
critico-cultural.

A competéncia -1 da area de linguagens da BNCC (BRASIL, 2018, p.
483) parece atender aos principios critico-culturais porque se entende
que, para reconhecer as formas de exploracdo, violéncia simbdlica e po-
der, é imprescindivel:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e prati-
cas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses co-
nhecimentos na recepcao e producao de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacao social, o entendimento e as possibilidades
de explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo. (BRASIL, 2018, p. 483)

Nota-se que os signos culturais abrem uma visibilidade para se per-
ceber a logica subjacente estruturante do poder, e como a subjetividade
e 0os comportamentos do sujeito social sdo constituidos por padrdes que
esses poderes estabelecem e ditam o modo de como o individuo tem de
ser e representar-se em sociedade.

Como proposta pratica a ser alcancada nessa competéncia, a pre-
sente pesquisa sugere etapas de atividades com oficinas para a formacao
do leitor cultural. As oficinas podem ser estruturadas e modeladas pelo
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docente de acordo com a realidade de cada turma. Nesse sentido, segue
como sugestdo este exemplo criado pelos sujeitos pesquisadores e ja exe-
cutado em aulas com efeitos bastante positivos.

Esquema estrutural da oficina alinhada a competéncia 1 da BNCC
(BRASIL, 2018, p. 483) na area de linguagem:

0 primeiro passo é indagar os estudantes com questdes motiva-
cionais como: o que é ética e moral? O que é corrup¢do? O que é
corrupcdo politica e corrupcdo do cotidiano? O que é nepotismo?
A corrupcdo interfere na desigualdade social? Anotar as respostas
no quadro e explicar a respeito da importancia da tematica para
a formacao humana cidada e, em seguida, apresentar pequenos
videos ou documentarios sobre a tematica em questdo (a escolha
dos documentarios fica a critério do docente).

Fazer uma roda de conversas a respeito do video ou documentario
e colocar as seguintes perguntas: o que eles gostaram do docu-
mentario e por qué? Quais os impactos trazidos para a sociedade?

Entdo, é o momento de aprofundamento da aprendizagem, seguido
por trés momentos, como alguns trabalhos de Luis Fernando Veris-
simo que contemplam a tematica: 1. O conto: “A Solucdo” trata de
um tema muito comum hoje em dia: a corrupcao. O personagem
foi levado pelo lucro facil e, finalmente, permaneceu em siléncio
diante do comportamento ilegal. Pelo carater multissemiético da
obra, esse episddio pode ser confrontado com varios tipos de deso-
nestidade. 2. Na crénica “Direitos Humanos”, uma série de questdes
é vislumbrada, tais como atos enunciativos intertextuais com ou-
tras tematicas relacionadas a dignidade humana, cujas tematicas
percorrem a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, os mo-
dos de vida no processo de imigracao em curso; os impactos da era
da globalizacdo, sua importancia e os avancos tecnoldgicos, com
isso, podendo fazer uma correlacao da falsa impressdo de avanco,
pois ha a exclusdo dos sujeitos por ndo haver o compartilhamen-
to dos bens culturais tecnoldgicos, acarretando uma visdo para a
obsolescéncia programada seguida da coisificacao do homem po-
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sicionados como individuos assujeitados. 3. Na cronica “Pontos de
vista”, para lidar com o controverso assunto do nepotismo de uma
forma completamente irdnica. Deixar os leitores perceberem que o
nepotismo pode ser entendido de forma diversas. Isso é o que mui-
ta gente faz, tem raizes histéricas na politica, familia, religido, etc.

A reunido desses trabalhos de Verissimo contempla uma formacao
de leitura critica e cultural que pode fornecer bases para a formacdo do
leitor critico-cultural no Ensino Médio.

A sequéncia pedagogica mencionada para a formacdo do leitor cri-
tico-cultural mostra, por via do pensamento, que os fatos culturais se
constituem na organizacdo de sentidos que a leitura provoca, por con-
seguinte, promove uma reparacdo para o aspecto metodolégico do ensi-
no da Literatura em sala de aula como uma revisio pedagdgica de cunho
cultural, bem como oportuniza os leitores a exporem sua caracterizacdo
hibrida, pois “nenhuma cultura é completa em si mesma, nenhuma cultu-
ra se encontra a rigor em plenitude” (BHABHA, 1998, p. 36).

A proposta discutida neste topico oportuniza o ensino da Literatu-
ra numa perspectiva critico-cultural segundo a BNCC (BRASIL, 2018) e as
teorias dos estudos culturais existentes em Bhabha (1998), logo, cons-
truiu-se uma abordagem teérica e metodoldgica para a constituicdo do
letramento literario critico-cultural com possibilidades de formacdo do
leitor critico-cultural no Ensino Médio.

Consideracoes finais

Neste trabalho, fez-se, inicialmente, o percurso dos letramentos
articulados as teorias da critica cultural em Vieira (2016) e Santos (2010,
2016) e dos estudos culturais de Bhabha (1998) Dessa discussao, desve-
lou-se uma proposta de ensino da leitura literaria critico-cultural em
um dialogo tedrico e metodoldgico pautado na leitura de elementos so-
ciais, ideolégicos, culturais, identitarios, inclusivos e transdisciplinares
presentes em narrativas de signos diversos como um exercicio critico-
-cultural.
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Com o segundo tdpico, ha uma discussao sobre a posicao da literatu-
ra na BNCC no tocante ao Ensino Médio; e péde-se averiguar uma contra-
dicdo constitutiva no documento ao evidenciar o lugar semiosférico dela
em uma ordem marginalizada em relacdo ao seu hiperdnimo: lingua por-
tuguesa, enquanto seu componente mais genérico e, a0 mesmo tempo,
por representar a sua importancia do texto literario como primordial na
Educacdo Basica.

Conquanto os resultados desta proposta tedrico-metodolégica aqui
discutida, estase mostra promissora para a formacdo do leitor critico-cul-
tural com capacidade multissemiotica de leitura, que é manifestada nos
fendémenos de linguagens literaria, musical, audiovisuais, cinematografi-
cas e tantas outras que compdem o universo das linguagens. Conclui-se
que essas acdes tedrico-metodoldgicas para o ensino da literatura sdo um
dos caminhos oferecidos para a busca da emancipacdo do sujeito nessa
sociedade desajustada e carente de soberania. Espera-se, dessa forma,
contribuir com todos os pesquisadores que se interessem pela tematica
discutida, bem como para os estudos amparados na pedagogia literaria
de forma geral.
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BIBLIOTECA ESCOLAR ESPACO PARA FORMAC,i\O DO
LEITOR LITERARIO

Daniela Souza Silva

Introducao

“A escola congrega pessoas, e pessoas pulsam vida. Se a escola se
transforma no pulsar davida, a biblioteca é o coracdo que bombeia
o estimulo e o prazer para aprender.”

MORO; ESTABEL, 2011

A investigacdo descrita neste texto nasce de uma inquieta¢do da
professora pesquisadora da Educacdo Basica, que leciona, ha seis anos,
em uma escola em tempo integral localizada em uma comunidade rural
do municipio de Mata de S3o Jodo na Bahia, ao perceber que havia um
pequeno acervo de livros literarios na escola, mas ndo havia um local ade-
quado para organiza-los e, sobretudo que permitisse aos alunos o acesso
a esse acervo.

A Escola Municipal Maria de Lourdes Seixas tem um total de 205 alu-
nos matriculados, atende a comunidade local e a circunvizinhanca. Possui
turmas da creche (Grupo 3) ao 9° do Ensino Fundamental II, com 15 profes-
sores no total, todos com formacao na area de ensino e longa experiéncia
no magistério. Todavia, ndo possuia uma biblioteca ou uma sala de leitu-
ra, um local onde os livros habitassem e que possibilitasse praticas que
envolvessem de diversas maneiras a leitura literaria. O pequeno acervo
da escola foi garantido através do Programa Nacional do Livro e do Ma-
terial Didatico (PNLD), encaminhado pelo Ministério da Educacao, e por
doacbes feitas pela comunidade local e escolar.

Esses livros estavam armazenados inadequadamente, em caixas nos
depésitos, longe das salas de aula, dos olhos e das maos daqueles que
a escola pretendia formar leitores competentes. Diante dessa realidade,
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surgiram alguns questionamentos: qual o lugar da leitura literaria na es-
cola do campo? Como incentivar a leitura e formar leitores competentes
sem a oferta de livros literarios diversos?

No ambiente escolar, bastante se discute sobre o nivel de leitura dos
alunos e o quanto é necessario estimular e formar leitores competentes,
contudo, essa discussio ndo se estende a leitura literaria, muito pouco se
fala em relacdo ao letramento literario na escola do campo. Talvez por
esse motivo os livros fossem tratados sem nenhum cuidado e aparenta-
vam nao ter tanta importancia para a escola.

Cabe salientar que quando a escola discute a situacao do leitor, ain-
da é bem comum pensar no dominio da lingua escrita, na leitura em sua
funcao utilitaria, aquela que possibilita cidadania e ascensao social ao
sujeito. Evidentemente, que é papel da escola defender a pratica leito-
ra, possibilitar o contato com o texto literario e formar leitores compe-
tentes. Mas, ao pensar, na maioria das vezes, na leitura apenas como um
processo de decodificacdo da escrita, que a escola pde a leitura literaria
em segundo plano, negando a experiéncia do literario, uma experiéncia
estética que extrapola o explicito, aos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Ao texto literario, nas salas de aula, tem restado
um papel secundario, conforme aponta Cosson (2019):

0 ensino da literatura e o texto literario estdo longe de ocupar um lu-
gar de protagonismo nas salas de aula, acredita-se que a simples lei-
tura das obras garantira a formacao do leitor literario. Muito se falana
formacao do leitor, mas pouco se discute os caminhos para promocao
do letramento literario. O letramento literario é o processo de letra-
mento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobre-
tudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio (p. 12).

Nesse sentido, fica evidente que a formacao do leitor literario
nio depende apenas do acesso ao livro e a simples leitura das obras. E
necessario que o texto literario nio esteja apenas presente fisicamente,
mas que ocupe um lugar central, privilegiado na sala de aula e na escola
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como um todo, pois a leitura literaria deve fazer parte do cotidiano
escolar.

Tendo como base esses dados, sendo a escola uma importante agén-
cia de letramento e possuidora desse bem cultural, o livro, tdo inacessivel
para a maioria dos alunos, buscarei refletir sobre o papel da biblioteca
escolar como espaco mobilizador de praticas de letramento literario na
escola do campo.

A escola do campo em tempo integral

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN), de
1996, a Educacao Integral é o aumento progressivo da jornada escolar na
direcao do regime de tempo integral, valorizando as iniciativas educacio-
nais extracurriculares e a vinculacdo entre o trabalho escolar e a vida em
sociedade (BRASIL, 1996).

A proposta de se implantar uma educacao em tempo integral sur-
ge dos baixos indices da Educacdo Basica, da visivel necessidade de me-
Llhorar a qualidade da educacdo e tornar possivel o desenvolvimento dos
jovens. A escola em tempo integral se diferencia da em tempo parcial,
por ter uma carga horaria estendida, proporcionando aos educandos mais
tempo em contato com o aprendizado. Além de ocupar o tempo ocioso,
muitas vezes, gasto frente as telas, seja do celular ou da televisio, ou em
situacdes que pdem a vida desses sujeitos em risco.

No entanto, sabe-se que apenas recolhé-los a escola ndo é garantia
do cumprimento do dever pedagogico-institucional. Ja que, esse educan-
do tem uma carga horaria diferenciada, extensa, é preciso ter também um
olhar diferenciado no tratamento pedagdgico. Se o ambiente escolar tem
se tornado para muitos discentes um lugar de enfado, imagine para o edu-
cando que tem seu tempo estendido. O horario estendido do aluno deve ser
preenchido de forma diversificada afinal o aprendizado ndo se da somente
de forma tradicionalista na sala de aula. Consonante com as palavras:

A Educacdo Integral constitui acdo estratégica para garantir pro-
tecdo e desenvolvimento integral as criancas e aos adolescentes
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que vivem na contemporaneidade marcada por intensas transfor-
macdes: no acesso e na producdo de conhecimentos, nas relacoes
sociais entre diferentes geracoes e culturas, nas formas de comu-
nicagdo, na maior exposicdo aos efeitos das mudancas em nivel
local, regional e internacional (BRASIL, 2009, p.18).

Pode-se compreender que essa extensdo da carga horaria, logo o
aumento do nimero de aulas, ndo visa somente o aprendizado, mas a
protecdo e o desenvolvimento integral dos alunos.

As escolas em tempo integral no campo ja fazem parte da pro-
posta educacional de varios municipios baianos e a sua implantacdo
tem sido considerada como uma politica pablica de inclusdo e de luta
contra o trabalho infantil. A educacao do campo é vai além de ser uma
modalidade de ensino, é fruto de uma busca pela garantia de direitos
aos sujeitos do campo, os quais, ndo podem ficar restritos a urbani-
dade, afinal, o acesso a educacdo publica de qualidade é um direito
de todos. Apesar de ter sido esquecida por longo tempo e por, ainda
hoje, viver em contextos de auséncias e escassez, as escolas do cam-
po resistem bravamente, lutando para permanecer atuante diante das
imposicoes da urbanidade.

A educacdo do campo é uma modalidade voltada para um publico
bem especifico (criancas, jovens e adultos) que residem na zona rural. A
esses sujeitos a escola precisa garantir praticas condizentes com a sua
identidade e cultura, as quais permitam a valorizacdo de seu contexto
e conhecimento de mundo. A escola também garante que esses sujeitos
ndo precisem se deslocar para os centros urbanos para terem seu direito a
educacao assistido. De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Edu-
cacdo Basica, em seu Art. 5° (BRASIL, 2013).

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plena-
mente o estabelecido nos artigos. 23, 26 e 28 da Lei n° 9.394/96,
contemplardo a diversidade do campo em todos os seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.
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Dessa forma, é inequivoco o quanto é necessario respeitar e valorizar
o contexto cultural o qual a escola esta inserida, a fim de que seja possi-
bilitada, aos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, a
construcdo de suas identidades de forma positiva e valorativa. Nesse sen-
tido, analisando a realidade desses educandos, 0s quais permanecem por
mais tempo em sala de aula e sofrem indmeras privacdes, cabe a escola
possibilitar o acesso e promover praticas de leitura literaria no cotidiano
escolar, visto que o texto literario deve estar no prisma da escola e das
aulas de Lingua Portuguesa.

Aescola Municipal Maria de Lourdes Seixas funciona em tempo inte-
gral e atende um publico formado majoritariamente por pessoas de bai-
xa renda, as quais tém dificuldade de acesso ao minimo para viver com
dignidade. Nesse contexto, o livro literario, apesar de ser um objeto de
desejo para muitos, mostra-se como um artigo de luxo, pois pouquissimas
familias conseguem investir nesse bem cultural, que se mostra inacessivel
para a maioria.

A leitura e letramento literario

Em uma sociedade grafocéntrica, saber ler é necessidade basica. Nao
obstante, para alcancar niveis mais avancados de educacao e cidadania
plena, é fundamental ir além da leitura superficial do texto. O mundo le-
trado exige de todos muito mais que a decodificacdo da escrita, afinal a
interpretacao faz parte do contexto da leitura e extravasa as paredes da
sala de aula de Lingua Portuguesa.

Nesse interim, a todo o0 momento, com diversas finalidades e ma-
neiras, o texto escrito atravessa a existéncia do homem. A sociedade
contemporanea exige cada vez mais habilidades e com a leitura ndo é
diferente. Transformar grafemas em fonemas, s6 atende as necessida-
des basicas de um ser humano, pois 0 homem esta imerso em um mundo
texto, o qual demanda uma apropriacao interpretativa das praticas so-
ciais em que esta esta inserida. O corpo social letrado pressupde cidadaos
letrados, obviamente, ainda que de maneira precaria, ha de haver algum
tipo de letramento.
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Proporcionalmente, estimular alguém a ler e escrever exige esforco,
parcerias e compromisso por parte de todos os envolvidos no processo
educacional, pois a leitura € uma tarefa complexa que demanda diferen-
tes habilidades do sujeito. Assim, habilidades multiplas para a construcio
de maltiplos letramentos que possibilita cidadania plena para a vida em
um mundo, cujo texto esta presente em todas as instancias.Sdo varios os
tipos de letramentos, pois a sociedade contemporanea vive imersa em
uma diversidade textual, sdo inimeras as formas de produzir textos e
inimeras também, as suas funcionalidades e semioses. Dentro desse pro-
cesso de letramentos, encontra-se o letramento literario, que é tdo im-
portante quanto qualquer outro e se diferencia por ter como centralidade
o texto literario. Conforme Cosson (2019, p. 12), “o processo de letramento
que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensio di-
ferenciada do uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma
de assegurar o seu efetivo dominio”.

Destarte, percebe-se que a leitura literaria possibilita uma expe-
riéncia singular a qual nenhum outro tipo de texto é capaz de proporcio-
nar, ja que abre portas de mundos diversos, permitindo, ao leitor, o reco-
nhecimento de seu mundo dentro do mundo do outro, possibilitando uma
experiéncia singular e estética.

Nesse sentido, como indica Cosson (2019):

E por possuir essa funcio maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas (p.17).

E por tornar o mundo compressivel, por imprimir cor e sabor a di-
ferentes firmamentos e viabilizar o crescimento do sujeito que a leitura
literaria deve fazer parte do cotidiano escolar. Logo, o letramento literario
é uma pratica social e justamente por proporcionar uma formacao inte-
gral que o texto literario deve ocupar um lugar de protagonismo na escola.
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Aimportancia da sala de leitura numa escola do campo

A implementacdo da sala de leitura representou um marco para a
promocao do letramento literario na escola, uma vez que os alunos, que
antes tinham dificuldade para ter acesso aos livros passaram por um
processo de imersdo na escrita literaria.

A organizacao da sala, observado na figura 1, foi um momento pra-
zeroso e contou com a participacao de parte da comunidade escolar. Com
ajuda dos gestores e, principalmente, dos discentes, foi possivel organizar
0 acervo e o espaco que o abrigaria.O processo foi iniciado com a higie-
nizacao e selecao dos livros, conforme a figura 2. Como a escola atende
a trés segmentos (Educacdo Infantil, Fundamental | e II), foi necessario
analisar a que segmento cada livro atendia para melhor organiza-los nas
prateleiras, uma vez que facilitaria na busca por parte dos alunos e profes-
sores. As prateleiras foram organizadas por cores e cada livro recebeu uma
etiqueta indicativa, assim, na falta da professora, os alunos saberiam onde
devolver cada livro. O resultado fisico pode ser contemplado na figura 3.

Figura 1 - Higienizagao e selegao do acervo

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 2 — Organizagao do espago

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 3 - A sala de leitura: O resultado de um trabalho coletivo.

Fonte: Arquivo pessoal

Apos aimplementacao desse espaco, a leitura passou a ser “livre”, no
sentido que os alunos passaram a ter autonomia na escolha do livro que
queriam ler e ganharam um espaco silencioso para experienciar atitudes
leitoras como: circular pela sala, caminhar entre as prateleiras, analisar as
capas, folhear os livros e fazer a escolha da obra que deseja ler.

A leitura em geral era iniciada na escola, mas os alunos levavam os
livros para casa para dar continuidade, uma vez que a intencao é fazer
da leitura um habito, entdo essa leitura precisava extrapolar os muros da
escola e fazer parte do cotidiano de cada aluno. Para Colomer (2007):
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A criacdo de um espaco de leitura individual na escola pretende
dar a oportunidade de ler a todos os alunos; aos que tém livros
em casa e aos que ndo os tém; aos que dedicam tempo de lazer
a leitura e aos que so6 leriam os minutos dedicados a realizar as
tarefas escolares na aula. A leitura auténoma, continua, silencio-
sa, de gratificacdo imediata e livre escolha, é imprescindivel para o
desenvolvimento das competéncias leitoras (p.125).

Nesse sentido, a sala de leitura surge como uma forma de facilitar
0 acesso ao livro e democratizar as atividades de leitura, tendo em vista
que a escolha do livro nao parte do professor e que o acervo oportuniza a
experiéncia leitora a todos, aos que fariam a leitura de forma auténoma e
aos que so6 fariam através do estimulo do docente.

A sala passou a ser um espaco destinado a diversas praticas de lei-
turas e atividades diversas que incluissem o livro literario e que tivessem
como objetivo principal a promocdo do letramento literario. Avista disso,
foram propostas diversas atividades a partir da leitura dos livros esco-
Lhidos e lidos pelos alunos tais: a criacdo de um mural com indica¢do dos
livros, o estudo da capa como género textual e elaboracao de diferentes
capas, pesquisas sobre a biografia do autor, postagem na rede social in-
dicando a leitura dos livros aos colegas, rodas de leitura, piquenique lite-
rario, atividades que se distanciam daquelas corriqueiras como preenchi-
mento de fichas e resumos.

No interior do novo espaco habitado por livros, a proposta era pos-
sibilitar, aos alunos, a formacdo de uma autoimagem como leitor e incen-
tivar a leitura literaria. Nas palavras de Colomer (2007, p. 117), “é impres-
cindivel dar aos meninos e meninas a possibilidade de viver, por algum
tempo, em um ambiente povoado por livros, no qual a relacao entre suas
atividades e o uso da linguagem escrita seja constante e variada.”

A fim de proporcionar esse encontro com o estético no texto litera-
rio, foram desenvolvidas diversas atividades na sala de leitura como 0 1°
Projeto de incentivo a leitura “Na Trilha Da Leitura”, desenvolvido e minis-
trado pela professora regente.
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Figura 4 — Apresentacao do projeto Figura 5 — Mural com indicagao de livros

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 6 - Confeccio de marcador de pagina Figura7 - Oficina de leitura e escrita

Fonte: Arquivo pessoal

Ficou explicito o envolvimento dos alunos durante as atividades
proporcionadas apds a implementacio da sala e, principalmente, a rela-
cao que foi criada com o livro literario. Muitos alunos passaram a procu-
rar a professora regente para pegar livros emprestados. Até mesmo, no
periodo de férias, solicitaram os livros e devolvem no inicio do ano letivo
seguinte. Com o tempo, ex-alunos da escola e algumas mdes de alunos
passaram também a requisitar livros emprestados com a professora. Des-
sa forma, o objetivo de vincular a leitura e incentivar o amor pelos livros
foram alcancados a partir de atitudes relativamente pequenas e simples
como a organizacao de um espaco apropriado e a catalogacdo e organiza-
¢do do acervo. Todavia, muito mais seria feito se houvesse o envolvimento
de todo o corpo docente e da gestao escolar, também um acervo maior e
profissionais com formacdo na area para transformar a sala de leitura em
uma biblioteca.
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Na escola, o texto literario deve ocupar um lugar privilegiado. En-
tretanto, é imprescindivel ter um espaco e um acervo para fazer a leitura
literaria algo presente na rotina escolar desses sujeitos, pois 0 momento
de leitura ndo admite barulho ou interferéncias, somente em um lugar
habitado por livros e reservado para esse fim, podera proporcionar mo-
mentos prazerosos a esses leitores em formacao, assegurando-os de que
vale a pena ler.

Assim, essa reflexdo nos leva a constatar a grande responsabilidade
que passa pela mao do professor, pois cabe a este se reinventar todos os
dias para mudar o triste quadro que permeia a educacao brasileira. Cabe,
também, ao educador manter acesso o brilho dos seus olhos, para que
possa acender também o brilho nos olhos dos educandos, mantendo-os
motivados sempre, para que eles possam estar sempre abertos ao novo e
dispostos a aprender.

Consideracoes finais

Nao é possivel pensar a educagdo desvinculada da leitura e da escri-
ta, afinal sdo ferramentas indispensaveis para a vida em sociedade. Sem
esses conhecimentos basicos nos tornamos pessoas incapazes de exercer
plenamente nossa cidadania. Contudo, nao basta apenas ter a consciéncia
de que a leitura é indispensavel a formacao do sujeito, é necessario criar
condicOes para que o ato de ler venha se tornar uma realidade concreta na
vida desse individuo.

Sendo a escola uma importante agéncia de letramento, é seu dever
proporcionar aos educandos as mais diversas praticas e eventos sociais
que envolvam a leitura de textos literarios diversos. Na experiéncia re-
latada nesse texto foi possivel perceber que atitudes positivas de orga-
nizacao de um espaco proprio para a leitura bem como a catalogacdo do
acervo puderam incentivas alunos, ex-alunos e pais a se sentirem mais
préximos do prazer de ler. Embora a escola ja tivesse um acervo de livros
estes ficavam em caixas e indisponiveis para os alunos.

O projeto aplicado da sala de leitura ndo recebeu tanto engajamento
quando esperado dos docentes de areas fora da linguagem. Portanto, foi
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perceptivel o pouco engajamento como se esse trabalho ficasse restrito
as aulas de Lingua Portuguesa e se a leitura ndo perpassasse por todos os
campos do saber. Assim, criar, organizar e manter a sala de leitura se mos-
trou um trabalho solitario, infelizmente, muitos dos que estdo no “chao
da escola” ainda ndo perceberam o potencial que ha no texto literario.

Ficou evidente depois da sala de leitura pronta e no retorno dos
alunos que o texto literario oportuniza saberes, prazer e sensacoes que
nenhum outro texto é capaz de oportunizar. Aflora a sensibilidade, a inte-
ligéncia e é capaz de colocar o leitor em contato com diferentes mundos e
realidades. Tendo em vista esses beneficios e outros que ndo foram abar-
cados nesse contexto que ndo podemos pensar em letramento sem dar o
devido destaque ao acesso aos livros.

Os alunos do campo vivem em contexto de escassez, dificilmente
eles teriam acesso ao livro literario sem a interferéncia da escola, portan-
to, a biblioteca deve estar presente e ser um local vivo no espaco escolar,
pois ela tem um papel importantissimo na vida desses sujeitos em forma-
cdo. Todavia, o letramento literario ndo se efetiva apenas com o acesso
aos livros, esta é uma premissa, mas esta longe de ser o fim, ter acesso
a diversos textos literarios é apenas o primeiro passo de uma caminhada
longa que requer um trabalho sistematizado e consistente por parte do
professor e da escola como um todo.
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IDENTIDADES, CULTURA SURDA E LIBRAS: AVANCOS E
DESAFIOS NA COMUNIDADE SURDA

Kleber Martiniano Costa

Desde que o mundo é mundo obviamente tem-se a ocorréncia de pes-
soas que nascem surdas. Ha relatos ja no periodo classico da Grécia antiga
quando o filésofo Sécrates, em seus escritos, relatava acreditar que pessoas
surdas conseguiam se comunicar entre si através do pensamento. Arist6-
teles, por sua vez, vinculava a fala (phoné) a estruturacao do pensamento.
Para ele, a voz era fundamental para a linguagem e era a linguagem (logos)
a condicdo para que o sujeito fosse considerado um ser politico e capaz den-
tro daquela sociedade. Ou seja, pessoas que nao conseguiam oralizar, como
os surdos, estavam renegados a margem da sociedade.

E na Politica que vai ser explicada a natureza da linguagem. O
animal politico (z6on politikdn) liga-se necessariamente a facul-
dade humana de falar, pois sem linguagem ndo haveria sociedade
politica. (...) A natureza nio faz nada em vao e, dentre os animais,
0 homem é o Gnico que ela dotou de linguagem. Sem duvida a voz
(phoné) é uma indicacao de prazer ou de dor, e se encontra nos ou-
tros animais; o logos, porém, tem por fim dizer o que é conveniente
ou inconveniente e, consequentemente, 0 que é justo ou injusto
(NEVES, 1981, p. 58).

Podemos dizer que, por muitos séculos, a histéria desprezou gran-
de parte dos registros daqueles que nasciam surdos por considera-los
inferiores e improdutivos. Sempre através de perspectivas ouvintistas,
ou seja, sempre pensada por pessoas ouvintes, as decisdes politicas,
econdmicas, culturais, sociais e educacionais voltadas ao povo surdo
pouco levava em consideracao efetivamente suas demandas. Ademais,
na historia dos surdos, temas como identidade e cultura sdo debatidos
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ha pouco tempo. O Gnico olhar que surdas e surdos recebiam da so-
ciedade era apenas sobre o viés religioso ou clinico. O primeiro porque
apenas algumas igrejas os aceitavam e tentavam realizar trabalhos
evangelizadores e catequéticos a fim de que suas almas nao ficassem
pagas. O segundo devido ao diagnostico da surdez que era visto ape-
nas como uma deficiéncia e, com isso, os deixavam fadados apenas
ao contato familiar, ja que eram vistos clinicamente como incapazes.
Segundo Strobel (2008, p.88):

A historia do povo surdo nos expde que por muitos séculos de
existéncia, varias politicas tém sido elaboradas sempre sob uma
perspectiva dos sujeitos ouvintes e nao dos sujeitos surdos que,
quase sempre, sdo ignorados, desvalorizados enquanto cida-
daos e profissionais que podem contribuir a partir de suas ca-
pacidades inerentes e de sua diferenca: do ser surdo. (STROBEL,
2008, p. 88)

A comunidade surda tem sua expressdo maxima de cultura no uso
da Lingua de Sinais. No Brasil, através da Lei n° 10436 de 2002, a Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) passa a ser reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressdao da comunidade surda e, com isso, vé-se um
consideravel (porém nao suficiente) aumento do uso da Lingua Brasileira
de Sinais, principalmente em ambientes culturais e académicos como
teatros, museus, palestras, escolas, faculdades e universidades. Hoje, a
presenca dos intérpretes de Libras ja é encarada como comum, indicio
de que estamos em um processo de adaptacao do cumprimento da lei.
Entretanto, a formacao desses profissionais vem sendo cada vez mais
debatida, haja vista a importancia que tradutores e intérpretes de Libras
exercem na sociedade civil no que se refere ao processo inclusivo da po-
pulacdo surda.

Fazendo um pequeno retrospecto sobre a profissdo de tradutor e
intérprete, dados oficiais indicam que, no Brasil, os primeiros intérpretes
de Libras surgiram em meados dos anos de 1980 com uma perspectiva de
trabalho voluntario e religioso. Segundo Quadros (2008, p. 153):
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Nessa época, os intérpretes nio tinham o status profissional que
hoje possuem, mas muitos daqueles intérpretes que atuavam nes-
ses espacos se tornaram, ao longo dos anos, lideres da categoria
e, atualmente, participam do cenario nacional enquanto articula-
dores do movimento em busca da profissionalizacdo desse grupo,
como membros e presidentes das associacdes de intérpretes de
Lingua de Sinais no pais (QUADROS, 2008, p.153).

Nos anos de 1990, instituicdes de auxilio as familias surdas (as FE-
NEIS - Federacdo Nacional de Educacao e Integracao dos Surdos) come-
caram a se organizar e apoiar o trabalho dos profissionais tradutores e
intérpretes. Isso fez com que eles passassem a ocupar, de modo timido,
alguns outros espacos como escolas e orgaos publicos. Em 2002, com
a homologacdo da Lei n° 10436, que reconhece a Libras como uma lin-
gua pertencente a comunidade surda brasileira, tradutores e intérpretes
passaram a ser mais requisitados em ambientes académicos, palestras,
espacos publicos e privados. Essa lei chamou a atencdo da populacdo e
da sociedade como um todo para a demanda inclusiva de pessoas surdas
nesses ambientes.

Em 2005, regulamentou-se o Decreto de Lei n° 5626 que versa so-
bre ainclusdo da Libras como disciplina curricular e pontua sobre a for-
macao do professor de Libras e do instrutor de Libras. Ja em 2008, surge
no Brasil, especificamente na UFSC — Universidade Federal de Santa Ca-
tarina - o primeiro curso bacharelado em Letras/Libras. Este curso re-
presentou um avanco na questao formativa dos profissionais que iriam
atuar como tradutores intérpretes. O curso foi ofertado na modalidade
EaD com 450 vagas e distribuido em 15 polos por todo pais. Segundo
Lima (2017, p. 5):

Esse desenvolvimento para uma melhor formagdo intelectual do
intérprete s6 se deu depois do decreto 5.626/2005, pois a partir
dele houve um avanco nas politicas linguisticas em arrolamento
a libras, proporcionando, gradativamente, com que ela alcancasse
o seu lugar como objeto de estudos cientificos. (LIMA, 2017, p. 5)
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Outro aspecto importante na questdo da formacao do tradutor e
intérprete é a questdo ética. Para regulamentar e nortear aos profissio-
nais da area, o Codigo de Conduta Etica (CCE) é fundamental e deve ser de
conhecimento de todos que atuam como tradutores e intérpretes, haja
vista que o ato de traduzir ou interpretar uma mensagem é de grande
responsabilidade e seriedade. O cdigo de ética da FEBRAPILS (Federa-
cdo Brasileira das Associacdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e
Guias-Intérpretes de Lingua de Sinais) é usado como referéncia, pois, este
€ 0 6rgao que abrange a nivel nacional todos as federacdes ou associacdes
pelo Brasil. Dentre os pontos que se destacam no cédigo de ética da FE-
BRAPILS, esta no Capitulo Il, os artigos que trazem orientacdes de conduta
e chamam a atencdo para a tematica da confidencialidade, competéncia
tradutoria, respeito e isencdo nas atividades desenvolvidas.

CAPITULO Il

DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 4° - O TILS e o Gl devem prover os servicos sem distincdo de
raca, cor, etnia, género, religido, idade, deficiéncia, orientacdo se-
xual ou qualquer outra condicdo.

Art. 5° - O CCE da FEBRAPILS tem como principios definidores para
a conduta profissional do TILS e Gl:

I. Confidencialidade.

Il. Competéncia Tradutéria.

1. Respeito aos envolvidos na profissao.

IV. Compromisso pelo desenvolvimento profissional.

[.]

0 profissional que atua na area de traducdo e interpretacao de Lin-
gua de Sinais deve estar atento aos diversos aspectos que cercam sua
carreira: ética, coeréncia, disciplina e dedicacio. E preciso lembrar que se
trata de uma formacdo continua e continuada, pois a Libras é uma lingua
viva, dindmica e em expansio. E fundamental manter-se atualizado, bus-
cando novos referenciais de literaturas, profissionais-colegas que podem
trazer novas referéncias de suas regides, de suas pesquisas nessa area.
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No que se refere a inclusdo e identidade da pessoa surda, é impor-
tante reafirmarmos que o processo inclusivo, seja ele em que esfera for,
esta sempre ancorado na demanda da aceitacdo das diferencas e da visdo
de que todos somos diferentes em diversos aspectos. Incluir é comparar,
refletir e aceitar ao outro. Nessa perspectiva, a questao da identidade é
fundamental, pois s6 é possivel incluir socialmente alguém a partir do
momento em que uma pessoa se reconhece individualmente e coletiva-
mente como sujeito de valor.

Apesquisadora Dra. Gladis Perlin - primeira surda a obter a titulacao
de Doutora no Brasil - em 2002, ja abordava a questdo da pluralidade de
possibilidades de construcdo das identidades na comunidade surda. Para
ela sdo muitas as confluéncias que ndo podem ser esquecidas.

As diferentes identidades Surdas sao bastante complexas, diver-
sificadas. Isto pode ser constatado nesta divisdo por identidades
onde se tem ocasido para identificar outras muitas identidades
Surdas, ex: Surdos filhos de pais Surdos; Surdos que ndo tem ne-
nhum contato com Surdo, Surdos que nasceram na cidade, ou que
tiveram contato com Lingua de Sinais desde a infancia etc. (PER-
LIN, 2002, p.15-16)

Para Perlin, a questao cultural possui peso e relevancia nessas iden-
tificacbes. Ela conceitua a questao das identidades surdas como “iden-
tidades as quais fazem parte das representacdes culturais das pessoas
surdas” (Perlin, 2002, p.18). Ao pensar nessa questdo, Perlin (2013) cria a
titulo de estudos, algumas categorias, as quais ela vai chamar de enti-
dades como forma de representacao: Identidade flutuante (surdos que
possuem dificuldade de identificacdo em uma comunidade de maneira
definida seja ela ouvintista ou surda); Identidade de transicdao (quando o
sujeito surdo, por algum motivo, nao tem nenhum contato com a iden-
tidade surda. A transicao é marcada quando o surdo se desvencilha dos
habitos ouvintes e adota a identidade surda que possui um aspecto mais
visual); Identidade hibrida (sdo sujeitos que nasceram ouvintes e com o
passar do tempo se tornaram surdos por algum motivo); Identidade sur-
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da (trata-se da identidade que é intensamente marcada por uma politica
surda, pessoas que ja atuam politicamente em suas comunidades); Iden-
tidades surdas de diaspora (estdo presentes entre os Surdos que passam
de um pais a outro ou, inclusive passam de um Estado brasileiro a outro,
ou ainda de um grupo Surdo a outro); Identidades intermediarias (essas
pessoas fazem uso do aparelho auditivo e tem caracteristica que ndo lhe
permite uma identidade surda) e Identidade surda incompleta (é quando
o surdo nega a sua propria identidade apenas para se socializar no am-
biente dos ouvintes). Essas representacdes buscam estabelecer um ponto
de partida para que o debate das identidades aconteca também na comu-
nidade surda. Nao se pode pensar o surdo como um @nico sujeito, defini-
do apenas pela sua condicao de surdez. A Identidade Surda (grafada com
letras maidsculas) representa a luta de uma comunidade que ainda busca
por direitos basicos e essenciais como a questao da acessibilidade de in-
térprete ou pessoas fluentes em Libras nos mais diversos espacos. A lden-
tidade Surda é utilizada por quem atua como agente de trabalho, divulga-
cdo, ampliacdo e reconhecimento da pessoa surda em nossa sociedade. O
“Ser Surdo” é totalmente diferente do “ser surdo”, pois 0 empoderamento
trazido em funcao da Lei da Libras e outros avancos sociais que tivemos
permite que o sujeito se inscreva e escreva com “S” (S mailsculo). Aqueles
que ainda veem a surdez como a falta, o problema e deficiéncia, ainda se
inscreve e escreve com “s” (s mindsculo). Essa diferenca se enquadra em
uma autopercepcao de si no mundo. “O sujeito, previamente vivido como
tendo uma identidade unificada e estavel, esta se tornando fragmentado;
composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditérias ou ndo resolvidas” (Hall 2006, p.12).

A comunidade surda vem tentando mostrar-se como parte inte-
grante de um todo; como 0 mosaico que sd se constitui na juncao de pe-
quenos fragmentos diferenciados entre si nas formas, cores e tamanhos.
Quer se libertar de praticas e imposicdes ouvintistas para poder garantir
visibilidade e representatividade. Ja ndo ha mais como pensar qualquer
identidade que seja sem pensar no outro e isso nos leva a pensar o quanto
ainda temos que avancar. Por isso, é fundamental pensarmos na formacao
dos profissionais que atuam na area da Libras: tradutores/intérpretes e
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professores bilingues. Somos chamados a estarmos atentos ao processo
de inclusdo de alunas e alunos surdos em nosso convivio. Aprender Libras,
nessa perspectiva, ja ndo é apenas aprender uma nova lingua, mas sim
ter um novo olhar sobre o sujeito surdo, que esta cada vez mais ciente de
seus direitos e deveres, busca e exige que sejam cumpridos nas diversas
esferas da sociedade. O Ser Surdo quer que sua primeira lingua (a Libras)
seja cada vez mais difundida, aprendida e apreendida na sociedade. A Lei
10436/2002 garante a esta comunidade o direito de usa-la como meio de
comunica¢do, o Decreto 5626/2005 garante que é necessario ensinar a
Libras nas Academias para difundi-la entre os profissionais de diversas
areas e a Lei 12319/2010 regulamenta o exercicio da profissdo de tradutor
e intérprete, bem como da as diretrizes de capacitacdo desses profissio-
nais. Ou seja, todo processo de inclusdo da pessoa surda na sociedade esta
embasado em regulamentacdes, Leis e Decretos de lei que obrigam a so-
ciedade a ter uma nova postura sobre o sujeito surdo. Mas, isso ainda nao
acontece. A importancia da formacao académica em Libras e sua relacdo
com a politica de inclusdo vigente na sociedade brasileira passa a ser um
dever civil para todos, especialmente para tradutores/intérpretes e pro-
fessores.

Consideracoes finais

Ser um profissional na area de Libras, seja como professor bilingue
ou tradutor/intérprete exige muito esforco, trabalho, estudo e dedicacdo.
Faz-se necessario cada vez mais profissionais que atuem nessa area, para
que seja possivel mudar o cenario atual da falta de acesso as questoes
linguisticas, educacionais e sociais que limitam a pessoa com surdez. Ndo
basta apenas ser favoravel a causa da inclusdo, é necessario agir em prol
desta causa buscando um trabalho ativo de valorizacao da identidade
surda e a formacao continuada dos processos que formam esta comu-
nidade. A formacdao académica é o que oferece o embasamento teérico
e direciona para as diversas possibilidades da atuacdo, mas além disso,
instiga aos profissionais de Libras serem mais criticos e reflexivos para
os rumos politicos e sociais que as politicas publicas inclusivas vem assu-
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mindo no Brasil. Por isso, se fazimportante o investimento na qualificacdo
pratica e tedrica desses profissionais.

Somos chamados a valorizar a cultura surda, nos apresentando
como participes ativos de um processo que esta em construcdo. A Libras
€ o veiculo condutor e meio pelo qual toda uma comunidade busca obter
espaco e oportunidades de se mostrar visivel e relevante. Hoje, no Brasil,
sdo quase 10 milhdes de pessoas que trazem algum traco de surdez. Isso
representa quase 5% de todo um pais de propor¢des continentais como o
nosso. A lingua, a arte, a cultura também podem e devem ser usadas para
aproximar ouvintes aos surdos que precisam estar integrados em suas co-
munidades, terem autonomia de vida, trabalho e fonte de renda préprios.
Para ser inclusiva, a Lingua Brasileira de Sinais precisa estar inserida no
cotidiano das pessoas e legitimada como lingua de prestigio social - tal
e qual acontece com algumas linguas orais - rompendo os estigmas de
ser uma lingua menor. Para ouvintes, a Libras pode ser algo belo e inte-
ressante em um primeiro momento, mas precisa avancar e levar as refle-
x0es necessarias sobre as diferencas linguisticas e o respeito a cultura da
comunidade surda. E preciso repensar praticas ouvintistas que até hoje
prevalecem em nossa sociedade para que possamos avancar em todas as
demandas sobre inclusdo e, assim, lutar pelo direito basico da comunica-
¢do, do acesso, da diversidade para tornar efetivo aquilo que muitas vezes
fica no plano idealizado de construir um mundo mais justo e igualitario.
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O MAIS PAICEA FORMACJ\O DO LEITOR LITERARIO NO
ENSINO REMOTO

Elizabete Cardoso do Nascimento

Introducao

0 ensino de lingua materna no ensino fundamental, segunda eta-
pa da educacdo basica, tem como finalidade desenvolver a oralidade, a
analise linguistica, a leitura e a escrita e suas praticas sociais para que o
falante/ouvinte da lingua em meio as suas condi¢des socioculturais e as
interacdes comunicativas torne-se um cidaddo letrado. E para Gomes

a formacdo de um leitor competente §, (...) o objetivo maior da es-
cola, pois a leitura & o maior instrumento para a construcdo do co-
nhecimento. Despertar no aluno o interesse pela leitura é o maior
legado de um professor aos seus alunos. Leitores competentes e
interessados so se fardo com uma pratica constante da leitura de
textos variados. (GOMES, 2009, p. 143).

Para tanto as redes de ensino tém buscado estratégias para que a
aprendizagem da lingua aconteca de forma satisfatoria. Uma das manei-
ras encontradas esta na oferta sistematica da leitura literaria por acre-
ditar que através dela a escola contribuira com a formacdo de leitores
e, consequentemente, com o letramento literario dos discentes desde a
educacdo infantil até os anos finais do ensino fundamental.

No Ceard, as escolas plblicas que ofertam os anos finais do ensino
fundamental dos 184 municipios contam com a parceria da SEDUC através
do programa MAIS PAIC, Programa de Aprendizagem na Idade Certa, cuja
finalidade é fortalecer a aprendizagem nas disciplinas de portugués e ma-
tematica, contribuindo para o desenvolvimento integral dos educandos.
No caso da disciplina de portugués, o programa defende a sistematizacao
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da leitura literaria em todas as aulas e um dos seus eixos é exatamente
Literatura e formacdo do leitor.

A compreensdo da necessidade para formacao de leitores se torna
cada vez mais importante nos ltimos anos no cenario educacio-
nal brasileiro. Para esta trajetoria, muitas escolas cearenses vém
trabalhando com a literatura infantil e as formag6es continuadas
do MAIS PAIC para buscar promover a formacao de leitores iniciais
e o letramento literario. Vale ressaltar que, por vezes, a escola é a
Gnica agenciadora de leitura literaria. (ARAUJO, 2018, p. 17)

No entanto em 2020 o mundo viveu a pandemia do coronavirus e 0s
sistemas educacionais precisaram se transformar. E a humanidade pode
visualizar com maior clareza os problemas da educacao e a precariedade
do ensino piblico, como falta de estrutura tecnolégica das escolas, des-
preparo dos profissionais da educacao, falta de perspectiva dos alunos e
das familias, dentre muitos outros. Além disso, as desigualdades sociais e
econdmicas ficaram escancaradas e influenciaram significativamente na
aprendizagem dos alunos.

No Brasil os desafios educacionais foram enfrentados a nivel fede-
ral, estadual e municipal. As politicas plblicas e a sala de aula em todos
os niveis e modalidades exigiram transformacao e mudanca para um novo
método de ensino, o ensino remoto. Tal modelo foi experimentado porque
era a forma mais segura de chegar aos alunos e oferecer um processo de
ensino e aprendizagem capaz de suprir um pouco das necessidades edu-
cacionais dos alunos.

No Ceara o ensino remoto foi estabelecido pelo CEE, Conselho Es-
tadual de Educacao, 15 dias depois da paralizacdo das aulas presenciais.
Cada municipio organizou seu proprio calendario letivo, mas de uma for-
ma geral seguiu o que foi estipulado pelas resolucdes do Conselho.

As aulas, as formacbes de professores/gestores e as reunides de
forma geral aconteceram ao longo do ano de forma remota utilizando o
que as tecnologias podiam oferecer através das redes sociais, aplicativos
e plataformas de ensino, como o WhatsApp, o Google Classroom e Google
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Meet. Mesmo com tantos desafios sociais, educacionais, econémicos e
pandémicos, a educacao cearense foi ofertada.

Nos anos finais do ensino fundamental, o grande desafio foi dar con-
tinuidade a politica do MAIS PAIC, ofertando sistematicamente forma-
cdo de professores e contribuindo para a aprendizagem de competéncias
e habilidades exigidas para cada nivel de ensino, conforme a proposta do
programa. No eixo literatura e formacao do leitor, a dificuldade foi conti-
nuar proporcionando leitura literaria rotineiramente, mas agora através da
tecnologia e de novas metodologias, contribuindo assim para o letramento
literario e para a formacdo de leitores literarios mesmo na pandemia.

Letramento literario e formacao do Lleitor no ensino remoto

A aprendizagem da lingua materna é imprescindivel para que um
individuo exerca seu papel de cidad3o critico e comprometido com a so-
ciedade na qual esta inserido. Na escola, o ensino de lingua com objetivos
bem definidos, contribui para a formacao desse cidadao de forma contun-
dente quando oportuniza praticas de letramento. Por letramento enten-
demos “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos
no uso da lingua em praticas sociais” (SOARES; BATISTA, 2005, p. 50).

Assim, para os autores o letramento é um processo no qual o indi-
viduo demonstra habilidades, principalmente da apropriacdo da escrita,
importantes para a efetivacao da comunicacdo necessaria na sua rotina
e, ainda na sua cidadania e participacdo social. Nos anos seguintes o ter-
mo sofre mudancas significativas a partir de pesquisas no mundo todo.
Para Street (2014) o termo deve ser usado no plural “letramentos” e para
Cosson (2015) o termo adquire outros significados e adjetivos, sendo am-
pliado para focar determinadas competéncias e perspectivas relativas a
uma area do conhecimento. Surgem entdo letramentos maltiplos, mul-
tiletramentos, letramento racial, letramento literario, letramento social,
letramento digital, letramento académico, dentre outros.

Destacamos que nenhum dos processos de letramento é dependen-
te da escola, no entanto ela tem um papel imprescindivel, sendo conside-
rada um agente de letramento por permitir que os eventos de letramento
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acontecam de fato durante o processo de ensino e aprendizagem. Segun-
do kleimam (2005) é o principal agente de letramento e Rojo (2009) um
universo onde convivem letramentos miltiplos. E se pelos conhecimentos
e possibilidades que oferece e pelo uso social da escrita que oportuniza,
a escola é um agente de letramento, ela certamente é um agente de
letramento literario que objetiva possibilitar a participacdo dos alunos
“nas praticas sociais que utilizam a leitura e a escrita de forma critica,
ética e democratica” (LIMA, 2018, p. 35).

Por letramento literario entendemos o “processo de apropriacao da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos” (COSSON; PAULINO,
2009, p. 67). Sendo assim, o individuo toma para si o texto literario e o
internaliza com um sentimento de pertencimento. Nessa apropriacao,
o letrado literario constrdi multiplas competéncias linguisticas e pode
também se tornar um escritor. Além disso, o ensino da literatura deve
“garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos
humaniza” (COSSON, 2014, p. 23) e o “texto literario ostenta a capacidade
de reconfigurar a atividade humana e oferece instrumentos para com-
preendé-la” (COLOMER, 2007, P.27). Como todos os discursos sdo sistemas
complexos e desenvolvem competéncias e habilidades complexas, a lei-
tura literaria também exige habilidades cognitivas, além de habilidades de
comunicacdo, interacionais e afetivas (PAULINO 2005).

No entanto, para essa apropria¢do da literatura o leitor precisa ex-
perimentar o prazer de realizar leituras literarias, aprender a gostar e
té-las no seu cotidiano e ndo basta somente ler fragmentos de textos,
resumos de obras, & necessario adentrar no mundo da literatura (VIEIRA,
2015). Na escola, que ela faca parte da rotina do aluno, seja na aula de
lingua portuguesa, seja na aula de historia, seja na de literatura. O impor-
tante é que a leitura tenha o viés na qualidade e ndo na quantidade, pois
“o letramento literario pressupde o contato efetivo com o texto e, a partir
desse contato, a experiéncia da fruicao, da gratuidade, da espontaneidade
e do prazer estético, como acontece nas praticas sociais fora da escola”
(OLIVEIRA, 2020, P. 38).

Assim, o processo de apropriacdo da literatura sera também o de
formacdo do leitor literario. E segundo SANFELICI (2017, p. 227) “o leitor
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de literatura competente e bem formado pode vir a engajar-se em deba-
tes diversos e relevantes sobre culturas, ideias e valores, através da sua
fruicdo dos textos literarios.” O que quer dizer que o aluno leitor literario
possui letramento literario, cultural e cidadao e sera um leitor com auto-
nomia e emancipacao.

Destacamos ainda que o maior contribuinte dos processos relacio-
nados a formacao do leitor e ao letramento literario na escola é o pro-
fessor e, portanto, ele também deve ser um leitor literario formado ou
em formacdo. Quando o professor tem o habito de ler, tem facilidade em
persuadir os alunos para realizar a leitura (VASCONCELQOS; MATOS, 2012).
Para Valenca (2016) além de estar instrumentalizado didaticamente de
conhecimento e problematizacao da Teoria da Literatura, deve elaborar
estratégias e propostas didaticas para o trabalho em sala de aula.

E um risco também estabelecer competéncias e habilidades
especificas para a leitura literaria e consequentemente para o letramento
literario sem a hibridizacdo e a complexidade dos processos histérico-
sociais envolvidos. Afinal o aluno/leitor também é dependente de espacos
mais amplos que o escolar e para que ele tenha letramento literario de
fato é necessario que a literatura faca parte da cultura, da vida social e do
cotidiano do individuo, (PAULINO, 2005).

No entanto, em relacdo a formacao do leitor e ao letramento lite-
rario no atual cenario das escolas publicas brasileiras que vivenciam ou
vivenciaram o ensino remoto e estdo prestes a vivenciar o ensino hibri-
do, as acoes, os desafios e as possibilidades exigem reflexao e transfor-
macao. O ensino remoto exige dos estudantes muita autonomia e au-
togestao, além de competéncias e habilidades para uso das tecnologias
digitais. Dos profissionais da educacdo, sejam eles professores ou ges-
tores, exige muito planejamento e acompanhamento pedagdgico com
énfase na personalizacdo do ensino. Da familia, exige a corresponsabili-
zacao do processo de ensino e de aprendizagem dos educandos. Nao ha
ensino remoto satisfatorio sem atuacdo da familia. Se o ensino hibrido
“pressupde a combinacao entre estudos no espaco escolar e fora dele,
utilizando a tecnologia como uma ferramenta essencial nesse processo”
(RODRIGUES, 2016, p. 21), o ensino remoto pressupde a combinacao de
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familia e escola, utilizando organizacdo da rotina na escola virtual e no
lar dos estudantes.

Além disso, o ensino remoto traz a escola o protagonismo dos recur-
sos tecnolégicos e das plataformas digitais.

Aintroducdo da tecnologia e dos materiais digitais em sala de aula
marca a inclusio definitiva e necessaria da escola no contexto tec-
noldgico intrinseco a sociedade contemporanea, na qual a infor-
macao se propaga de forma rapida, interativa e por meio de textos
e designs multimodais (AZZARI; LOPES, 2013, p. 193).

Com o uso obrigatério das tecnologias digitais nas aulas, através,
por exemplo, de plataformas como whatssap, google meet, google clas-
sorum, dentre outras, o ensino remoto e a possibilidade de estudar atra-
vés de uma tela com a linguagem das tecnologias de informacdo e de
comunicacdo, transforma também o trabalho com foco no letramento
literario e a formacao do leitor, afinal a leitura esta sempre mudando
segundo tempos, lugares, objetos e razdes. (CHARTIER, 1999). E assim,
juntos no ensino remoto, leitura literaria e o texto eletrdnico precisam
firmar presenca na sala de aula através de novas metodologias e novas
abordagens.

A revolucdo do texto eletronico sera ela também uma revolucdo da
leitura. Ler sobre uma tela ndo é ler sobre o codex. Se abre possibilidades
novas e imensas, a representacdo eletrdnica dos textos modifica total-
mente a sua condicdo: ela substitui a materialidade do livro pela imate-
rialidade de textos sem lugar especificos (CHARTIER, 1998, p. 100)

A leitura sobre a tela oferece possibilidades diferentes, contribuindo
para o letramento digital, por exemplo, mas também contribuindo para
incorporar a literatura na rotina da sala de aula e conectar alunos e pro-
fessores no universo literario, consequentemente, contribuindo para o
letramento literario dos envolvidos. Combinando espacos, ferramentas e
metodologias, o ensino remoto com foco no ensino de literatura tem o
professor como mediador do processo e consultor do aprendiz (VALENTE,
2015) e o aluno como protagonista de sua aprendizagem.
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Consideracoes finais

Nos Ultimos anos, os estudos sobre os letramentos ressignificaram o
ensino de lingua materna, uma vez que mudaram estruturas enraizadas cul-
turalmente, como o entendimento do que é ser um bom professor, um bom
aluno e dar uma boa aula de portugués. Com énfase nos letramentos, o MAIS
PAIC - Programa de Aprendizagem na Idade Certa - é uma importante poli-
tica pablica que contribui para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais
do ensino fundamental das escolas plblicas cearenses desde a formacdo de
professores até as mudancas na rotina da aula da disciplina. Sua proposta é
fundamentada no ensino de lingua materna contextualizada para a aprendi-
zagem da leitura, da escrita, da oralidade e da analise linguistica.

Com a pandemia e a necessidade do ensino remoto e/ou do ensino
hibrido, a rotina outrora trabalhada ndo podia ser executada, umavez que
os desafios se transformaram. Enfim, a aula de Lingua Portuguesa preci-
sou mais uma vez ser transformada para que os objetivos fossem alcan-
cados e novas metodologias de ensino invadiram a proposta do Programa.

O eixo da Literatura e formacao do leitor foi um dos mais afetados,
uma vez que no ensino presencial ele estava muito bem organizado no
plano estruturante em sequéncias didaticas preestabelecidas, todavia no
ensino remoto essas sequéncias e a oferta do eixo Literatura e formacao
do leitor precisaram ser repensadas.

Em tal eixo, o programa almeja ampliar os horizontes dos discentes de-
mocratizando o acesso ao livro e a leitura, promovendo o desenvolvimento
de competéncias linguisticas necessarias para o letramento literario. Além
disso, tal eixo também promove a formacao dos professores de lingua portu-
guesa que trabalham nas turmas do ensino fundamental ll, qualificando-os,
valorizando-os e desenvolvendo propostas curriculares para a formacao de
professores e alunos leitores. Embora os desafios sejam muitos, é importante
destacar que o ensino de literatura durante o distanciamento social mostrou-
-se imprescindivel para o aluno superar dificuldades de aprendizagem, difi-
culdades emocionais do isolamento e aproximar familia e alunos.

E importante destacar que algumas estratégias devem ser utilizadas
para a formacdo dos alunos leitores na perspectiva do letramento literario,
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sendo o professor o principal agente e mediador da proposta, uma vez que
é responsavel por transformar a formacdo recebida na Secretaria Municipal
de Educacdo em atividades praticas em sala de aula no ensino remoto.

Referéncias

ARAUJO, Sammya Santos. A formacio de Leitores iniciais e o letramento litera-
rio em uma turma do 2° ano do ensino fundamental | atendida pelo Programa
de Alfabetizacdo na Idade Certa (MAIS PAIC). Dissertacdo (Mestrado Académico)
Universidade Estadual do Ceard, Centro de Humanidades, Programa de P6s- Gra-
duacdo em Linguistica Aplicada, Fortaleza, 2018.

AZZARI, Eliane Fernandes; LOPES, Jezreel Gabriel. Interatividade e tecnologia.
In ROJO. Escol@ conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo: Parabo-
la, 2013.

CHARTIER, Roger. A ordem dos livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa
entre séculos XIV e XVIII: trad. Mary Del Priore- Brasilia; Editora Universidade de
Brasilia, 2% ed., 1998.

CHARTIER, Roger. A aventura do livro: do Lleitor ao navegador. Traducdo Reginal-
do Carmello Corréa de Moraes. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999.

COLOMER, Tereza. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. S3o Paulo:
Global, 2007.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed., 4* reimpressio. -
Sao Paulo: Contexto, 2014.

COSSON, Rildo. Letramento Literario: uma localizacao necessaria. Situating Li-
terary Literacy. LETRAS & LETRAS (http://www.seer.ufu.br/index.php/letrasele-
tras) - v. 31, n. 3 (jul./dez. 2015) - acesso em 02/06/2020.

GOMES, Maria Lucia de Castro. Metodologia do ensino de Lingua Portuguesa. Sio
Paulo: Saraiva, 2009.

KKLEIMAN, Angela B. Preciso ensinar o letramento? Nao basta ensinar a ler e a
escrever? Sao Paulo. Producdo Editorial, 2005.

LIMA, Maria Aparecida Moura De. Formacao leitora e literaria de graduando(a)
s de Letras/Espanhol da Uece: um estudo sobre a relacao crencas-formacao-
-pratica de uma professora de espanhol. Dissertacio (Mestrado Académico)
Universidade Estadual do Cear3, Centro de Humanidades, Programa de Pds-Gra-
duacdo em Linguistica Aplicada, Fortaleza, 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Sousa (org). Pesquisa social. Teoria, métodos e criativi-
dade. 18ed. Petropolis: Vozes, 2001.



LETRAMENTOS LITERARIOS E ABORDAGENS CULTURAIS

MORAES, Jacqueline Rodrigues. MODULO llI: Ciéncias Humanas e a Interdiscipli-
naridade. Centro de Educacdo a Distancia do Ceara - Disponivel em www.ced.se-
duc.ce.br. Acesso em 30 de outubro de 2019.

OLIVEIRA, Antonia Sergiana Tavares de. Letramento literario e escolarizacao -
limites e possibilidades. Tese (Doutorado) Universidade Federal Do Ceara. Centro
De Humanidades. Departamento De Letras Vernaculas. Programa De Pds-Gra-
duacdo Em Linguistica Fortaleza, 2020

PAULINO, Graga.; COSSON, Rildo. Letramento literario: para viver a literatura
dentro e fora da escola. In: ROSING, T. M. K; ZILBERMAN, R. (Orgs.). Escola e lei-
tura: velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo: Global, 2009.

PAULINO, Graca. Algumas especificidades da leitura literaria. In PAIVA, Aparecida et.
al. (Org.) Leituras literarias: discursos transitivos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

RODRIGUES, Eric Freitas. Tecnologia, inovacao e ensino de historia: o ensino
hibrido e suas possibilidades. Dissertacio (Mestrado Profissional em Ensino de
Historia) - Universidade Federal Fluminense, Instituto de Ciéncias Humanas e Fi-
losofia. Departamento de Histoéria, 2016.

ROJO, Roxane. Letramentos miiltiplos, escola e inclusio social. Sao Paulo: Para-
bola. Editorial, 2009.

SANFELICI, Aline de Mello; SILVA, Fabio Luiz da. A formacao do Leitor literario na
escola e a presenca da industria cultural no processo. Revista Linhas. Floriané-
polis, v. 18, n. 36, p. 273-284, jan./abr. 2017.

SOARES, Magda; BATISTA; Antonio Augusto. Alfabetizacao e letramento: cader-
no do professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005.

STRET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no de-
senvolvimento, na etnografia e na educacao - trad. Marcos Bagno- 1. Ed.- Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2014.

VASCONCELOS, Ana Emilia Pereira; MATOS, Ivania Maria Costa. A literatura na
sala de aula no ensino fundamental. In: Tropos: Comunicacdo, Sociedade e Cul-
tura. Rio Branco, 2018.

VALENCA, Débora de Souza. Letramento Literario no Ensino Fundamental: Sequén-
cias Basicas com o Género Cronica. Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do
Ceard, Centro de Humanidades, Programa de Pés-Graduacdo em Letras, Fortaleza, 2076.

VALENTE, José Armando. Prefacio. In: BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVI-
SANI, Fernando de Mello (orgs.). Ensino hibrido: personalizacao e tecnologia na
educacao. Porto Alegre: Penso, 2015.

VIEIRA, Hilluska de Figueiredo Sousa Carneiro. Letramento literario - um cami-
nho possivel. Revista Arredia, Dourados, MS, Editora UFGD, v.4, n.7: 117-126, jul./
dez. 2015



Carlos Magno Gomes; Juliana Santana; Maria de Fatima Berenice da Cruz (Orgs.)

EDUCAQAO ANTIRRACISTA: UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR

José Luiz Santos de Jesus

Introducao

Por sua capacidade em integrar disciplinas com conteldos que se re-
lacionam, a interdisciplinaridade pode colaborar no ensino inclusivo, visto
que essa pratica tem como funcdo estabelecer paralelos entre areas do
conhecimento que se contemplam com a finalidade de alcancar objetivos
em comum. Para uma pratica interdisciplinar eficiente, é preciso que os
envolvidos se engajem num projeto que cumpra com os objetivos preten-
didos. Assim,

Um planejamento bem amarrado, baseado em uma proposta in-
terdisciplinar aliado a um projeto pedagégico amplo, mas bem es-
truturado, pode proporcionar aos discentes a oportunidade de ler o
mundo com outros olhos, fazer com que as leituras sejam cada vez
mais profundas e percam a superficialidade de um ler mecanico e
descompromissado. (SILVA FILHO; ARAUJO; SILVA, 2019, p.185)

Essa leitura do mundo oportunizada pela interdisciplinaridade, dis-
cutida pelos autores, contribui com abordagens de ensino diferentes das
tradicionais que sao feitas em sala de aula. Essas abordagens tradicionais
ndo contemplam questdes sociais pertinentes ao ensino, principalmente
no que diz respeito a formacdo cidada dos discentes. O “ler mecanico e
descompromissado”, feito apenas com a intencao de decodificar textos, é
prejudicial na leitura do mundo, que requer aprofundamento, como tam-
bém pontuam os autores, considerando que essa leitura do mundo ajuda
na compreensdo leitora, pois “a compreensdo do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica as percepcdes entre o texto e o contexto”
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(FREIRE, 1989, p. 9). Ainda segundo Freire (1987), € com base na relacdo
entre o sujeito e sua realidade, seu contexto e sua cultura, que se constroi
o0 conhecimento no processo metodolégico da interdisciplinaridade. Isto é,
levar a realidade social para a sala de aula auxilia na amplitude da visao de
mundo do leitor critico que se planeja formar.

Nesse sentido, Gomes (2011, p. 11) diz que

Na perspectiva dos estudos culturais, a leitura se torna eficiente
quando passa a ser uma pratica inclusiva e de aceitacdo da dife-
renca e da diversidade nas representacdes culturais. Nesta pro-
posta, tanto a memaria cultural como a recepcao do Lleitor critico
sdo abordadas como partes do processo de leitura. O leitor passa a
ser um co-autor quando aplica as representacdes literarias as no-
vas abordagens de pertencimento das identidades p6s-modernas.

Conforme o autor, segundo a perspectiva dos estudos culturais, o
processo de ensino-aprendizagem de leitura deve contemplar a diversi-
dade cultural presente na sociedade, lancando olhar para identidades his-
toricamente silenciadas no processo de ensino, ou mesmo estigmatizadas
pela abordagem disciplinar que enaltece a cultura do colonizador, ainda
fortemente presente nos curriculos educacionais. O fato de se ter uma
abordagem eurocéntrica como foco disciplinar faz com que contribuicoes
intelectuais de culturas distintas sejam deslegitimadas e colocadas as
margens do saber.

Dessa forma, o letramento literario serve como suporte para pra-
ticas educacionais inclusivas, uma vez que, ao utilizar textos de natureza
literaria, corrobora com aideia de abordagem critica na recepcdo do leitor,
permitindo que isso possa contribuir na construcao dos sentidos da leitu-
ra, ja que “ler implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor,
mas também com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois os sen-
tidos sdo resultados de compartilhamentos de visdes de mundo entre os
homens no tempo e no espaco” (COSSON, 2014, p. 27).

Para o autor, “a literatura é uma linguagem que compreende trés
tipos de aprendizagem: a aprendizagem da literatura, [...] a aprendizagem
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sobre a literatura, [...] e a aprendizagem por meio da literatura” (COSSON,
2014, p. 47). Desse modo, o letramento literario sistematiza o ensino de li-
teratura e, por meio dele, permite que praticas interdisciplinares auxiliem
novas abordagens na sala de aula, tendo em vista o ensino inclusivo, que
serve de alternativa as praticas tradicionais de ensino ainda vigentes em
muitas salas de aula.

Essa pratica de letramento em atividades interdisciplinares oferece
ferramentas para um processo de ensino-aprendizagem que contemple
questdes de natureza social, inclusive no cumprimento de leis que es-
tabelecem diretrizes para o ensino. Como exemplo da lei 10.639/03, que
trouxe importante marco para o debate acerca das questdes historicas de
violéncia e preconceito sofridos pela populacdo negra do Brasil, tornan-
do obrigatéria a inclusio de contetidos referentes a Africa nas aulas das
disciplinas Portugués, Artes e Historia (GOMES, 2012, p. 167). Dessa forma,
praticas educativas que visam a diminuicao da discriminacao contra a co-
munidade negra precisam estar cada vez mais presentes nos curriculos
escolares, até mesmo em cumprimento das leis, como a mencionada an-
teriormente.

Levar politicas afirmativas de combate ao racismo para a sala de
aula é muito mais que um ato de inclusdo e respeito a comunidade ne-
gra. E, sobretudo, uma forma de reparar a imagem negativa construida
ao longo da historia de uma populacao violentada das mais diversas for-
mas, tendo inclusive sua humanidade negada. Uma educacao antirracista
se faz importante quando vai na contra mao do ato de segregar. Ela pode
possibilitar tanto a integracao da comunidade na sociedade quanto fazer
com que pessoas negras e sua cultura sejam vistas de forma positiva no
decorrer da historia, ressignificando suas identidades.

Com base nessa discussao, este trabalho buscou apresentar uma pro-
posta interdisciplinar que promova a educacao antirracista no processo de
ensino-aprendizagem por meio do letramento literario. Para isso, foi feito
um levantamento teérico com o objetivo de dar embasamento a discussao
e dar suporte ao desenvolvimento da pratica interdisciplinar, que tem o ca-
rater sugestivo e faz uma conexdo entre as disciplinas Lingua Portuguesa,
sobretudo o ensino de literatura, e Histéria, sendo essas disciplinas men-
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cionadas na lei 10.639/03. A pratica em questdo tem o propdsito de abor-
dar questdes raciais presentes na sociedade por meio dos textos literarios,
tendo como contelido curricular o ensino de teoria literaria, leitura, escrita
e histéria da luta racial no desenvolvimento da sociedade.

Interdisciplinaridade como pratica de ensino

A discussdo sobre a tematica da interdisciplinaridade tem sido ge-
ralmente tratada sob dois grandes enfoques: o epistemolégico e o
pedagégico, ambos abarcando conceitos diversos e muitas vezes
complementares. [...] Sob o enfoque pedagoégico, discute-se fun-
damentalmente, questdes de natureza curricular, de ensino e de
aprendizagem escolar. (THIESEN, 2007, p. 87-8)

A interdisciplinaridade como pratica educacional pode ser consi-
derada como uma alternativa ao processo de ensino-aprendizagem que
utiliza métodos tradicionais de ensino e prezam pela separacdo do conhe-
cimento em areas distintas, tornando o saber fragmentado e dividindo-o
em disciplinas, dando a entender que seus conteddos findam em si mes-
mos e ndo tém relacao com os outros. Tem sido assim por muito tempo, 0s
curriculos educacionais promovem essa visao fragmentada nos processos
de producdo e socializagao do conhecimento.

Afalta de dialogo existente entre as areas de conhecimento nao per-
mite reconhecer a condicdo de unidade do saber. Isso implica na percepcao
da pratica interdisciplinar como um processo que une conhecimentos de
areas distintas para promover novas abordagens ou pontos de vista diante
tais conhecimentos, historicamente marcados pelo processo educacional.
Assim, essa pratica possibilita relacionar diferentes areas do saber com o
propésito de abordar determinados temas, em que a compreensdo se da
por essa unido e cada disciplina contribui entao com informacdes, com um
conhecimento que auxilie na discussao.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem a pretensao de
criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de
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varias disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender
um determinado fendmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a
interdisciplinaridade tem uma funcao instrumental. Trata-se de recor-
rer a um saber diretamente (til e utilizivel para responder as questdes
e aos problemas sociais contemporaneos. (BRASIL, 2002, p. 22)

Dessa forma, o que se pretende no processo interdisciplinar ndo é
elaborar algo novo, mas sim utilizar dos conhecimentos ja existentes e
relaciona-los na construcdo de novas abordagens mediante problemas e/
ou questdes que surjam no avancar da sociedade. Afinal, auxiliar a com-
preender e solucionar questdes fora dos muros escolares também é fun-
¢do da escola.

Conforme Silva Filho, Aradjo e Silva (2019), a integracao entre pro-
fessores e suas disciplinas nao é facil, pois requer mudancas em suas
metodologias, o que tende a ser trabalhoso. Porém o foco principal deve
ser o aluno e é preciso considerar os beneficios que a pratica trara para
sua aprendizagem. Para os autores, esse trabalho pode ser feito nas au-
las do dia a dia, composto por projetos pedagégicos e outras atividades
desenvolvidas na escola. Esse processo de ensino além de fornecer pra-
ticas atualizadas, pode também gerar entusiasmo nos alunos, conside-
rando que “para se resgatar o interesse nas aulas é preciso que se trave
uma batalha contra a acomodacao, fruto de uma educacao disciplinar, em
que cada docente é dono do conhecimento de sua disciplina.” (SILVA FI-
LHO; ARAUJO; SILVA, 2019, p. 184). Isto é, a tradicional educacdo disciplinar,
além de ndo possibilitar um conhecimento inovador, também permite que
o interesse pelas aulas seja comprometido.

O processo de ensino-aprendizagem precisa pautar em uma educa-
¢do além muros, pois a interdisciplinaridade ndo traca elos somente entre
disciplinas, mas também entre escola e sociedade, quando os envolvidos
no processo de ensino levam os conhecimentos adquiridos para outras
esferas sociais.

Tudo que se aprende e se ensina na sala de aula, sdo inevitavelmente
transmitidos aos pais e ao ambiente familiar, pois sdo esses fatores que
interferem na aprendizagem dos alunos dia a dia. Quando sdo captados,
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estudados, discutidos e avaliados, tais contelddos causam mudancas sig-
nificativas no dialogo, tanto no cotidiano escolar como na comunidade e
na familia, pois os alunos transmitem seus conhecimentos adquiridos na
escola de maneira prazerosa e positiva. (BONATTO et al., 2012, n.p.)

Corrobora-se com a ideia dos autores que os conhecimentos adqui-
ridos na escola sdo fundamentais na transmissdao do saber. Por isso que
atividades interdisciplinares precisam utilizar-se dos elos criados a partir
das diferentes areas do conhecimento para debater questdes pertinentes
a sociedade, na tentativa de que a partir do conhecimento, estigmas se-
jam quebrados.

Contudo, Thiesen (2007) diz que “o que se pode afirmar no campo
conceitual é que a interdisciplinaridade sera sempre uma reacdo alterna-
tiva & abordagem disciplinar normalizadora [...] dos diversos objetos de
estudo” (p. 91). Entende-se entdo como abordagem disciplinar normali-
zadora nao somente uma metodologia de ensino pautada na transmissao
fragmentada de conhecimentos, mas também a continuidade de um forte
eurocentrismo curricular, que gera um ciclo de exclusdo de saberes tao
importantes quanto os legitimados.

Letramento literario para uma educacao antirracista

Nos curriculos educacionais, ainda ha a idealizacao de sociedade com
base no eurocentrismo, fruto do processo de colonizacdo que persistiu, e
ainda persiste, no Brasil. Esse ideal eurocéntrico esta presente em muitas
disciplinas, o que consequentemente faz com que toda e qualquer cultura
ou producdo intelectual que ndo seja referente a cultura do colonizador seja
ilegitimada ou mesmo apagada. Por isso “vale ressaltar que a visao euro-
céntrica em que se constitui o curriculo brasileiro faz parte de um grande
ciclo de (re)producao de praticas pedagodgicas excludentes que ndo consi-
deram a diversidade e hierarquizam os saberes.” (SILVA; ROCHA, 2020, p. 4)

Atualmente, muitos curriculos ainda reforcam os preconceitos e es-
tigmas raciais, discriminando comunidades que nao se beneficiam com a
classificacdo social relacionada a raca, como por exemplo a comunidade
negra. Desse modo,
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A escola reforca todas essas percep¢des [racistas] ao apresentar
um mundo em que negros e negras nao tém muitas contribuicdes
importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins, resumindo-
-se a comemorar a propria libertacao gracas a bondade de brancos
conscientes. (ALMEIDA, 2020, p. 65)

Sendo assim, é necessaria uma revisao das praticas curriculares
educacionais com vista ao combate as formas de discriminacdao impostas
a populagdo negra. A escola, sendo uma instituicao transmissora de co-
nhecimentos que se reverberam ndo s6 entre seus muros, mas além deles,
€ o melhor ambiente para colocar em pratica as politicas antirracistas,
pois “se o racismo é inerente a ordem social, a Gnica forma de uma insti-
tuicdo combaté-lo é por meio da implementacdo de praticas antirracistas
efetivas” (ALMEIDA, 2020, p. 48).

Uma pratica que pode cumprir com a tarefa de ressignificar a
identidade negra no processo de ensino-aprendizagem é o letramen-
to literario. Esse tipo de letramento, ao utilizar-se do texto literario,
fornece caminhos que permitem os alunos reconsiderar e ressignificar
a participacdo da comunidade negra no processo de desenvolvimento
da sociedade, confrontando a ética eurocéntrica em que é reproduzi-
da nas instituicdes de ensino, dado o carater pedagogico e formador
social e cultural das producdes literarias. Portanto, a literatura abre
janelas para o passado, a fim de que identidades historicamente vio-
lentadas sejam reparadas e um novo futuro seja construido.

Em detrimento a isso, leis e diretrizes foram implementadas para
promover a educagdo antirracista, incluindo nos curriculos propostas
educacionais que visam efetivar a luta contra a discriminagdo racial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacao elaboradas
com o objetivo de educacdo das relacdes étnico/raciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entres os bran-
cos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhe-
cimento e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana;
para os brancos, poderao permitir que identifiquem as influencias, a
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contribuicdo, a participacdo e a importancia da histéria e da cultura
dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com outras pes-
soas, notadamente negras. (BRASIL, 2005, p. 16)

A lei 10.639/03 torna obrigatoria a inclusdo de debates sobre ques-
tdes historicas de preconceito e violéncia sofridos pela populacdo negra
do Brasil, introduzindo conteldos referentes a cultura africana nos curri-
culos educacionais, sobretudo nas disciplinas Portugués, Artes e Historia
(BRASIL, 2003). Essa lei serviu de ponto de partida para abordagens raciais
na sala de aula, possibilitando que se ressignifique a identidade negra no
processo de aprendizagem. Isso possibilitou que, com o passar do tem-
po, identidades historicamente silenciadas fossem ganhando seus devi-
dos espacos, principalmente no processo de escolarizacao. Ainda que se
tenha forte influéncia eurocéntrica nos curriculos educacionais, leis que
objetivam combater a discriminacdo racial, em suas diversas formas, tra-
zem mudancas para esse cenario. Logo, o objetivo é positivar a histéria e a
cultura africana e afro-brasileira, partindo de conteldos ja presentes no
curriculo, porém “(re)moldados” (ROCHA; SILVA, 2020). Assim, sdo exem-
plos de contelidos:

A resisténcia a escravizacdo dos negros africanos no Brasil e seus
descendentes, a contribuicdo social, econdmica e politica da popu-
lacdao negra na sociedade brasileira, bem como a influéncia cultu-
ral dos negros na formacao da “identidade nacional”, lingua(gens),
danca, religides, comidas, tradicdes, entre outros contetdos (SIL-
VA; ROCHA, 2020, p. 7)

Pode ser a partir do ensino de literatura que o debate sobre as ques-
tbes raciais ganhe espaco na sala de aula, vigorando a lei 10.639/03, ao
passo que deixa de lado o ensino tradicional, pautado basicamente na
aprendizagem de caracteristicas dos periodos literarios, que limita a
grandeza da literatura a dados, pois “é justamente para ir além da sim-
ples leitura que o letramento literario é fundamental no processo educa-
tivo” (COSSON, 2014, p. 30). A escolarizacdo da literatura deve contemplar
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questdes para além do texto, pois os sentidos criados a partir da leitura
proporcionam o dialogo tanto entre leitor e autor, quanto escola e socie-
dade, quando as visdes de mundo sao compartilhadas entre os sujeitos no
tempo e espaco.

Em uma sequéncia expandida na pratica do letramento literario
(COSSON, 2014), desenvolver a contextualizacdo tematica pode dar subsi-
dios para uma abordagem educacional antirracista. Porém “a contextua-
lizacdo tematica precisa fugir das solucdes faceis e buscar mais rigor na
execucao” (COSSON, 2014, p. 90). Discutir uma tematica que rompe com
a abordagem normalizadora requer esforcos tanto do professor que pro-
poe, quanto dos alunos. Ir de encontro a estigmas e preconceitos por mui-
to tempo perpetuados na educacdo pode repercutir de diversas formas,
portanto é preciso estar preparado para lidar com as adversidades que
podem surgir com a pratica.

A Lei 10.639/03 pede um professor de Lingua Portuguesa mais
atualizado, preocupado com as questdes raciais e a valorizacdo
dos direitos humanos. Portanto, ao priorizar a revisio histérica da
representacdo do negro, o professor esta promovendo a formacao
de leitores criticos e capazes de mudar sua realidade com a eli-
minacdo dos preconceitos e esteredtipos raciais que circulam na
cultura brasileira. (GOMES, 2012, p. 173)

Assim sendo, professores precisam estar inteirados do debate que vao
propor, como também saber tracar o paralelo entre o trabalho com o texto
literario e o tema em si, sem correr o risco de fugir da obra em favor do tema
e 0 que deveria ser um estudo literario passar a ser um estudo da referida
tematica. Assim, é preciso delimitar rigorosamente o trabalho literario e so-
licitar auxilio no acompanhamento do tema por um docente de outra disci-
plina, que colabore com conhecimentos e discussdes que ajudem na com-
preensio e interpretacdo da leitura. E ai que entra a interdisciplinaridade na
pratica de letramento literario, pois ela supera a fragmentacdo do saber e
coloca o conhecimento a par daquilo que se deseja executar.
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Uma proposta interdisciplinar

Considerando tudo que até aqui foi discutido, este trabalho apre-
senta, sob natureza sugestiva, uma pratica pedagoégica interdisciplinar
utilizando o letramento literario para abordar questdes raciais na sala de
aula. A pratica a ser apresentada propde uma relacio entre as discipli-
nas Lingua Portuguesa, sobretudo o ensino de literatura, e Histéria. Tais
disciplinas sao mencionadas na lei 10.639/03, justificando suas escolhas.
Essas disciplinas se contemplam por proporcionarem conteldos que se
conectam, em que, enquanto uma oferece materialidade para o debate,
no caso o texto literario, a outra fornece conhecimentos histéricos que
permitem uma visita ao passado e ajudam no processo de revisao quanto
ao papel da comunidade negra no desenvolvimento da sociedade brasilei-
ra. Vale ressaltar que, como a pratica pedagogica é de carater sugestivo,
ela pode ser adaptada as necessidades da turma ou mesmo as intencdes
do professor executor.

Para apresentar como pode ser desenvolvida uma sequéncia expandida,
escolheu-se como texto literario o cordel Dandara dos Palmares, de Jarid Ar-
raes (2020). Os motivos da selecdo se devem aos fatos de que, primeiramente,
o tema a se trabalhar seria relacionado as questdes raciais, com o objetivo
de ressignificar a identidade negra, considerada por muito tempo subversi-
va. “[...] Para fugir as opcdes de leitura ja povoadas de esteredtipos, podemos
ampliar esse debate a partir de leitura de obras de autores afro-brasileiros
que registram as tensdes inter-raciais de um local critico.” (GOMES, 2012, p.
181). Assim, considerando que a autora do cordel é uma mulher negra, que
conquistou seu espaco para promover criticamente debates acerca das iden-
tidades negras ressignificadas, o texto cumpre o propésito da sequéncia. Se-
guidamente, optou-se por escolher esse género literario pelo fato de que

Encontramos na literatura de cordel uma variedade de temas, situa-
¢oes humanas, tragédias, comédias, casos inusitados, relatos histo-
ricos, imaginarios e tantas coisas mais. Essa riqueza de abordagens
assume tons diferenciados, visdes de mundo as vezes conflitantes,
ideologias diversas. (MARINHO; PINHEIRO, 2012, p. 129)
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Avista disso, o cordel oferece muitos recursos, tanto textuais quanto
ideoldgicos, para proporcionar diversos debates em sala de aula. Além de
ser um género genuinamente nordestino e de facil apreciacdo.

Como metodologia para a elaboracdo das atividades executadas
na pratica, recomenda-se usar o processo chamado Sequéncia Didatica
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), que consiste em atividades que
possibilitam tanto as verificacdes da leitura feita pelos alunos, como nor-
tear as etapas da pratica. Assim, as etapas da sequéncia expandida podem
ser melhor executadas, tanto nas aulas de Lingua Portuguesa quanto nas
aulas de Histéria. E essencial que os professores de ambas as disciplinas
trabalhem juntos na elaboracao do projeto e das atividades para garantir
que se alcance os objetivos pretendidos.

Os passos que constituem a sequéncia expandida, sendo eles: motiva-
cdo, introducao, leitura, primeira interpretacao, contextualizacao, segunda
interpretacao e expansao (COSSON, 2014), devem estar intrinsecos e pre-
sentes nas atividades das disciplinas. Por exemplo, enquanto a motivacao
é feita na aula de Historia, onde os alunos aprendem sobre a historia do
Quilombo dos Palmares, onde reinou a personagem principal Dandara dos
Palmares, na aula de Portugués pode ser feita a introducao tratando do gé-
nero literario cordel, a fim de que os alunos compreendam a estrutura e
caracteristicas do género, aspectos que colaboram com a leitura da obra.
Durante a leitura do cordel, as discussoes e atividades feitas nas aulas de
Historia contribuem para a primeira interpretacao, ao passo que, na aula de
Lingua Portuguesa, para essa etapa é indicado que se faca uma producao
textual para se registrar essa primeira impressao da leitura.

A contextualizacao pode ser feita em atividades das duas disciplinas,
pois a0 passo que numa os alunos adquirem conhecimentos histéricos (con-
textualizacdo historica), noutra eles adquirem conhecimentos tedricos da li-
teratura (contextualizacdo tematica), que se complementam. Essa dinamica
interdisciplinar deve estender-se durante toda a sequéncia, afinal é preciso
que haja relacdo entre as areas do conhecimento para que se tenha éxito.

Com a inclusdo das representacoes culturais como eixo norteador
da leitura, sabemos que a literatura pode se tornar um espaco de
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reflexao social, pois o leitor precisa fazer diversas inter-relacdes
entre: o texto e a sociedade, o presente e o passado, o imaginario
individual e o coletivo. (GOMES, 2011, p. 12)

Essa reflexdo social, mencionada pelo autor e importante para a for-
macao do leitor critico, pode ser feita tanto pela histéria quanto pela lin-
guagem. Tais areas do conhecimento fornecem ferramentas para que as
identidades social, cultural etc. da comunidade negra sejam ressignifica-
das e positivadas, como processo da educag¢do antirracista. “0O importante
€ que o aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra
lida e externalizar essa reflexdo de forma explicita, permitindo o estabe-
lecimento de dialogo entre os leitores da comunidade escolar” (COSSON,
2014, p. 68), como também o dialogo com as outras esferas sociais das
quais fazem parte.

Cosson pontua que “a contextualizacdo e a segunda interpretacdo
sdo realizadas como se fossem uma Unica atividade” (2014, p. 92). Sendo
assim, ao final da contextualizacdo, historica e tematica, é indicado que
se solicite uma producao textual final, em que o aluno estabeleca relacdo
entre a obra e a tematica abordada, podendo essa producao ser feita in-
dividual ou em grupo, ser um género textual ou literario etc. Tal producdo
servira como parametro de avaliacdo e a escolha fica a critério do profes-
sor.

Por fim, “o trabalho de expansdo é essencialmente comparativo”
(COSSON, 2014, p. 95). Isto &, para finalizar a sequéncia expandida, é pre-
ciso que relacdes diretas ou indiretas sejam feitas com outras obras. A su-
gestdo é que essas outras obras sejam selecionadas pelos prdprios alunos,
ndo sendo necessariamente literarias, pois assim sera possivel averiguar
os paralelos tracados por eles com outros textos de suas experiéncias de
leitura. Por sua vez, a avaliacdo também é de escolha do professor, porém
o0 que se deve considerar é o carater formador da pratica educacional.
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Consideracoes finais

A funcdo da interdisciplinaridade na pratica pedagogica é esta-
belecer vinculos entre as areas do saber com a finalidade de construir
novas abordagens de ensino. O trabalho em conjunto de professores
de diferentes disciplinas pode tornar o conhecimento mais abrangente
e dar espaco para novos pontos de vista sobre questdes pertinentes a
educacdo e a sociedade. Portanto, a escola como instituicdo formadora,
deve adotar praticas inclusivas, acolhendo as diferencas que compodem
a sociedade.

As questdes historicas de preconceito e violéncia contra os negros
no Brasil, por exemplo, trouxeram novas abordagens para o ensino, ten-
do em vista que identidades culturais historicamente negadas passaram
a ser ressignificadas num processo de revisdo e inclusao da comunidade
afro-descendente. Por meio do ensino de leitura é possivel fazer com que
os alunos enxerguem o mundo com seus proprios olhos, “[...] pois formar
o leitor é formar o cidaddo.” (GOMES, 2012, p. 169).

Dessa maneira, o letramento literario fornece meios de tornar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem uma excelente ferramenta de formacao
critica, pois o carater social da literatura colabora na visao e atualiza-
cdo da sociedade, uma vez que o dialogo entre o autor e o leitor, texto e
contexto, fortalece o vinculo entre a escola e a sociedade. A partir dessa
pratica de letramento, a educacdo antirracista pode compor os curricu-
los educacionais por meio de atividades de inclusdo da cultura negra nas
escolas, possibilitando a reafirmacdo dessas identidades na sociedade e
suas reparacoes historicas, combatendo as formas de violéncia sofridas
por essa comunidade.
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EXPERIENCIAS DE LEITURA LITERARIA SUBJETIVA EM
AMBIENTE DIGITAL

Eider Ferreira Santos

Introducao

0 grande desafio frente ao ensino de literatura na escola é justa-
mente a tentativa de tornar essa escolariza¢do e contato com o texto li-
terario uma oportunidade prazerosa para nossos estudantes. Nés, pro-
fessores e professoras de Lingua portuguesa e literaturas, na condicdo de
pesquisadores que somos, nos inquietamos e nos solidarizamos com tan-
tos outros que entendem que o ensino de literatura precisa de uma nova
roupagem e oxigenacao.

Tal angastia tem inquietado, ha muito, inlmeros pesquisadores do
ensino de leitura, a exemplo de Cruz (2021, p.122) ao interrogar: “se ha essa
consciéncia de que o modelo utilizado para o ensino do texto literario esta
fadado ao insucesso, por que a escola continua a manter os estudos de
caracteristicas estéticas e historicas das obras?” Essa pergunta, se solida-
riza a tantas outras nesse universo inquietante, ressoa e se faz ainda mais
necessaria nesse contexto de isolamento social imposto pela pandemia
de Covid-19, que ainda estamos vivenciando.

Assim, compreendemos que a interrogacdo feita por Cruz (2021) abre
brecha para a compreensao de que ndo basta apenas a inquietacdo a res-
peito do estado insosso em que se apresenta a leitura literaria na esco-
la, mas um chamamento a responsabilidade, passando da emocdo para
a acdo. E a partir desse compromisso que o Grupo de Pesquisa em Re-
siliéncia, Educacdo e Linguagens (GEREL-UNEB), do qual faco parte, tem
se empenhado no desenvolvimento de pesquisas e experiéncias que po-
tencializem o ensino da leitura literaria enquanto oportunidade prazerosa
e capaz de gerar a autonomia do leitor real, seja em contexto “normal”
(presencial) ou “virtual” (digital). Entendemos, na esteira de Cosson (2021)
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que, a luta pela permanéncia e valorizagdo do texto literario na educagao
é uma alternativa para o ensino da literatura na escola, seja no modo pre-
sencial ou em contextos de aulas remotas.

Quero, entdo, me restringir a essa realidade “virtual”, fruto do iso-
lamento que, de forma inevitavel, significou, igualmente, a imposicdo de
aulas remotas nas escolas do Brasil e do mundo e, tal realidade, enten-
demos, resultou na instauracao do caos na producao do conhecimento,
nas formas de ensinar e aprender e, nesse particular, a exigéncia de uma
necessaria reflexao a respeito de como ofertar a leitura literaria e sua ex-
periéncia nesse modelo.

E a partir dessa preocupacido que nasce uma proposta investigativa
que busque promover, de forma eficaz, a leitura subjetiva no ensino de
literatura através de atividades remotas, pesquisa vinculada ao Progra-
ma de Pés-graduacao em Critica Cultural (UNEB), por meio da Linha 2 de
pesquisa-Letramento, Identidades e Formacdo de Educadores, a qual se
interessa pela escola, pelas praticas pedagdgicas, bem como as subjetivi-
dades que a norteia.

Nasce, entdo, alguns questionamentos que serdo perseguidos a fim
de melhor consolidar a proposta aqui empreendida: como possibilitar ex-
periéncias reais de leitura literaria, de forma prazerosa, em contextos de
aulas remotas? Em que medida tais experiéncias, em ambiente digital, se
configuram enquanto uma experiéncia de leitura subjetiva?

Na busca de responder a esses questionamentos, o presente tra-
balho objetiva relatar experiéncias leitoras a partir da obra Capitdes da
Areia de Jorge Amado, realizadas em observatorio de leitura literaria com
estudantes do segundo ano do ensino médio, através de ambiente vir-
tual, afinal como bem defende Rezende (2021, p. 43) “a pesquisa empirica
mostra-se fundamental para conhecer as praticas escolares de leitura
contemporaneas de alunos e de professores, o que nos permite propor
reconfiguracdo de rumo e novas abordagens.

E a partir da perspectiva defendida por Rezende (2021), bem como
de demais estudiosos do método recepcional como Annie Rouxel (2014),
Cruz (2012; 2021), Langlade (2004), Rezende (2004; 2021), Gomes (2009;
2017), Cosson (2006; 2020a; 2020b; 2021) que analisamos as praticas
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de leitura literaria no presente texto, o qual, além da introducdo e
consideracdes finais, € composto de um bloco de discussdo das praticas
apresentadas, no qual se faz uma abordagem das praticas realizadas a

» «

partir das nocoes de “Ac¢do sensibilizadora para a leitura”, “a experiéncia
ledora”, “ressondncias rizomaticas resultantes da leitura subjetiva” e
“a escrita da experiéncia da recepcao subjetiva” enquanto categorias de

analise resultante da pratica.
Praticas de leitura subjetiva em quatro atos

A referida pratica foi realizada semanalmente em aulas de Lin-
gua Portuguesa, tendo como suporte metodolégico rodas de leitura
literaria digital (gravadas) e producao de relatos de leitura. Esses la-
boratérios de leitura da obra “Capitaes da Areia” se deu num periodo
de quatro (4) meses, aproximadamente, o que corresponde a duas (2)
unidades letivas. Essa questao do tempo, entendemos importante de-
marcar visto que, o tempo da leitura literaria qualificada desobedece
0 tempo da escola, ainda mais num contexto virtual. Cabe ao profes-
sor o desafio de driblar o Chronos para assegurar o Kairds da leitura
literaria, estando seguro de que o trabalho realizado é de relevancia
qualitativa, muito mais que quantitativa, conquistando os estudantes
para o universo da leitura.

E preciso considerar ainda que a experiéncia de leitura literaria
subjetiva em ambiente digital € um novo modo de fazer e, nessa
perspectiva, introduz a todos, estudantes e professores, num novo modo
de ser, de se comportar e de se relacionar com o outro e com o texto,
na maior parte das vezes, significando uma complexidade no ato de
planejar e executar, pois “Mudar a forma de concepcao e trabalho com
o texto literario no processo de escolarizacao nao é algo facil nem para
o0 estudante, nem para o professor” (CRUZ, 2021, p. 123) e tal dificuldade
se revela ja no ato de aquisicao da obra, visto que, ndo existindo uma
prioridade na aquisicao do livro indicado para a leitura pelos estudantes,
acaba sendo “responsabilidade” do professor buscar PDF, por exemplo,
para que todos tenham acesso a leitura.
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Outra barreira a ser superada é justamente como ler textos longos,
a exemplo do Romance Capitaes da Areia em aulas remotas, sem deixar
de obedecer aos cronogramas de contetidos impostos pelo curriculo es-
colar e cobrados pelos estudantes e familiares que entendem ser esses 0s
conhecimentos mais importantes, vislumbrando aprova¢ao nos exames
vestibulares e ENEM. Esses desafios e questionamentos enfrentados du-
rante a realizacdo do referido laboratério comprovam o submundo que a
leitura do texto literario propriamente tem ocupado no universo escolar.

Vencidas essas etapas e dificuldades, em razio de dialogos com os
estudantes, definicdo de cronogramas que contemplassem regularidade
na realizacdo dos laboratérios de leitura “ao vivo” em dias definidos, em
paralelo a aulas de gramatica e historiografia literaria, o referido labora-
torio sera discutido a partir de quatro momentos, os quais chamo “Acao
sensibilizadora para a leitura”, “a experiéncia ledora”, “ressonancias ri-
zomaticas resultantes da leitura subjetiva” e “a escrita da experiéncia
da recepcdo subjetiva”, os quais apresento a seguir e se constituiram em
etapas do laboratorio, propriamente.

Antes, porém, para melhor compreensao da conducdo do referido
laboratério e de suas etapas faz-se necessario demarcar que a proposta
hora empreendida esta ancorada no método recepcional, a leitura litera-
ria subjetiva, ou seja, uma acdo que advém do campo da recepcao tendo
como protagonista o leitor ou como diz Rouxel (2013, p. 82), a subjetivi-
dade como essencial para a leitura, afinal “a subjetividade da sentido a
leitura”. Isso dizer que “o texto vive de suas ressonancias com as lembran-
cas, as imagens mentais, as representacdes intimas de si, dos outros, do
mundo do leitor” (LANGLADE, 2013, p. 26). Por isso, todos os momentos do
observatério estao ancorados na valorizacdo das subjetivas dos estudan-
tes, conforme observamos a seguir.

A despeito do primeiro momento, a “acdo sensibilizadora para a lei-
tura”, é importante considerar que o mesmo se constitui enquanto um
despertar e preparar os corpos para o texto a ser apresentado, levando
em consideracdo as experiéncias de vida dos estudantes. Na nossa con-
cepcao, é preciso romper com a logica do oferecimento abrupto da leitura
literaria em sala de aula, sem um convite a ela; obviamente, um convite
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que ndo seja entreguista do que trata o texto a ser lido, mas uma acdo
sensibilizadora mesmo.

Essa atitude prévia a qual chamo aqui de “acao sensibilizadora para
a leitura” esta longe de uma apresentacao formal da obra em que o pro-
fessor assume o papel de “apresentador” capaz de contar o enredo, falar
de personagens, ou do contexto de producdo da obra, ou mesmo das re-
lacdes com o seu autor, afinal entendemos “esse comportamento técni-
co que a escola quer impor as aulas de leitura literaria, ndo s6 afasta o
estudante como transforma o ensino do texto literario um estorvo para
discentes e docentes” (CRUZ, 2021, p. 124), além, claro, de tolher qualquer
criatividade ledora.

Uma “acdo sensibilizadora para a leitura”, entendemos, se da na me-
dida em que tematicas, acdes, reflexdes ou producdes, colocam o leitor em
contato com a atmosfera da obra, sem que, necessariamente, ele tenha
essa consciéncia. Mais que isso, convida-o em sua completude e complexi-
dade para atentar-se para o texto, numa a relacdo de horizontalidade por-
que o professor assume lugar de leitor e ndo do leitor mais competente. Sua
experiéncia leitora, técnica e académica se dilui em uma pratica que torne o
ato de ler prazeroso e critico no espaco da “sala de aula”.

A acao sensibilizadora pode ser provocada por meio de questiona-
mentos, por exemplo. Foi partindo desse principio que a primeira acdo do
observatoério de leitura provocou os estudantes a mergulharem em suas
memorias e historias a partir da seguinte questio: ao pensar na “Bahia”
qual imagem/lugar/meméria Lhe vem? Provocados por esse questiona-
mento, foram convidados a narrarem suas relacdes afetivas (positivas/
negativas) com o lugar escolhido, em companhia de registro fotografico
do espaco definido por cada um deles. A referida proposta culminou em
acervo intitulado “Lugares de Memaérias” construido de forma colaborati-
va em plataforma Jamboard da Google.

Areferida atividade possibilitou construir uma cartografia da memé-
ria dos estudantes em suas relacdes com a geografia baiana em confronto
com suas subjetivas e, ao mesmo tempo, oportunidade destes compreen-
derem a respeito das relacoes afetivas que mantemos com o lugar onde
nascemos, vivemos, estamos. A partir dai foi possivel refletir a respeito da
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relacao que os meninos Capitaes da Areia estabelecem com o espaco da
rua para, entdo, questionar: “assim como nds estabelecemos uma relacdo
de afeto com os lugares que nascemos e vivemos qual relacdao os Capi-
taes da Areia estabelecem com o espaco do rua?” “Essa rua para eles é um
“nao-lugar” ou o “lugar de identificacdo?”. Questdes necessarias para tor-
nar a leitura literaria uma percepcao critica das demandas sociais, afinal
ler a literatura é ler a vida.

A percepcao aqui empreendida é justamente a que Gomes (2010) cha-
ma de uma proposta de intertextualidade literaria e cultural e, nessa pers-
pectiva, “a leitura literaria ganha relevancia quando se apropria das duas
formas de interpretacdo: a estética e a cultural” (GOMES, 2010, p.27) pro-
movendo um intercambio entre a estética literaria e a estética da vida dos
estudantes-leitores. Mais que isso, o senso de pertencimento, identidades,
memorias individuais e coletivas, sio mobilizadas para a leitura da estéti-
ca literaria e “com a inclusdo de alguns aspectos culturais, sabemos que a
literatura pode se tornar um espaco de reflexao social, pois o leitor preci-
sa fazer diversas inter-relacdes entre o texto e a sociedade, o presente e o
passado, o imaginario individual e o coletivo” (GOMES, 2010, p.31).

0 segundo momento se constituiu como “a experiéncia ledora”, a
qual como sinalizado anteriormente, aconteceram e ainda acontecem se-
manalmente durante aulas “Ao vivo” as quais tém duracao de cem minu-
tos. Um grupo de estudantes é convidado a se responsabilizar pela leitura
do capitulo definido para o encontro, bem como por liderar a discussio
do mesmo a partir dos elementos, recortes e questionamentos que con-
siderem importante, inclusive estabelecendo relacdes com outras obras
literarias, producdes cinematograficas, musicas, etc.

E preciso deixar claro que o texto literario é lido na integra durante
a aula, pois a primeira proposta é colocar os estudantes em contato
direto com o texto. Na nossa compreensio, “é fundamental que se
coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura efetiva dos
textos” (COSSON, 2006, p. 23); ela precisa ser parte das aulas de lingua e
literaturas, seja presencial ou remotamente.

Apds a leitura, os estudantes sao questionados: Quais sentimentos a
leitura Lhe despertou? Observemos que a famosa pergunta “De que trata
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o texto?” é relegada a segundo plano vez que o mais importante é incenti-
va-los a narrarem suas experiéncias particulares com o texto lido. Nesse
processo, as experiéncias individuais de leitura vao surgindo timidamente,
a principio, uma vez que os estudantes se mostram muito preocupados
em “resumir” o que foi lido, prezando muito mais pelo que foi “entendido”
da leitura.

E ai que a dinamica de mudar as perguntas ganha relevancia, pois é
nesse momento que a retomada do questionamento “Quais sentimentos
a leitura lhe despertou?” comeca a ressoar neles, de modo impactante,
inicialmente, mas, aos poucos, de modo enriquecedor. Inevitavelmente,
os elementos da narrativa (enredo, espacos, tempo, personagens) sao
mobilizados, mas deixam de ser o foco da experiéncia leitora. Nesse
momento o laboratério da leitura tonar-se lugar de escuta sensivel
de todas as experiéncias e cada uma delas deve ser acolhida por mais
superficiais que possam parecer; e raramente sdo.

E preciso considerar que esse momento nio é uma sabatina de
perguntas a serem respondidas pelos estudantes, mas trate-se de
discussao real em sala de aula, ou seja, “trata-se de um debate auténtico
em que os alunos dividem duividas e certezas, usam as informacdes do
texto para construir argumentos, questionando o texto com base em suas
experiéncias e dialogam entre si tanto quanto com o professor” (COSSON,
2020, p.126). E um verdadeiro laboratério de escuta das diferentes expe-
riéncias leitoras, estimulando um ao outro a perceberem o que ha de en-
contros e desencontros de cada um ao confrontar-se com o texto literario.

No terceiro momento, a que chamo de “ressonancias rizomaticas re-
sultantes das experiéncias da leitura subjetiva”, sao as mudancas de rumo
que a acdo que advém do campo da recepcdo a partir do protagonismo do
leitor podem gerar. A consequéncia dessa experiéncia, pode parecer, em
primeira instancia, um distanciamento do texto literario, mas ndo o , na
medida em que o fio condutor, ao ser perseguido, conduzira, inevitavel-
mente ao texto origem. Ou melhor, se o texto literario conduzir o leitor
apenas para sua materialidade, num movimento circular, a experiéncia da
leitura literaria subjetiva ndo aconteceu. O texto literario é capaz de gerar
justamente o contrario, ou seja, conduz o leitor para pensar sua condicdo
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de leitor e, porisso, sua acdo de sujeito capaz de ler o mundo e a si mesmo.
0 papel do professor nesse processo, como bem nos lembra Cosson (2020,
p 109) é o da mediacdo, a qual devera “ajudar a formar a um sé tempo o
leitor e o cidadao democrata”.

Vejamos como essas “ressondncias rizomaticas resultantes da lei-
tura subjetiva” aconteceram na acao-pratica: Em um dos laboratérios de
leitura, um dos estudantes, ao experienciar a leitura do romance de Jorge
Amado e tocado com a representacao social dos meninos capitdes da areia
como sujeitos violentos, questiona-se se ele poderia tornar-se um jovem
violento, conforme costuma ouvir de seus pais e avos, simplesmente pelo
fato de jorgar o “Free Fire”. Ele mesmo em sua experiéncia da leitura de
Capitdes da Areia questionava se a violéncia nio seria resultado de desi-
gualdades sociais e, a partir disso, propunha a leitura de uma cancao in-
titulada “Games deixam criancas violentas” a qual apresenta uma leitura
critica a respeito do tema.

Observemos que a proposta do estudante de trazer a mdsica para a
cena, nao apenas gera uma comparacao entre géneros da arte como co-
loca no meio dessa comparacdo a sua condicao de adolescente que prati-
ca o0 jogo, que sabe falar dele e que traz magoas por julgamentos de seus
familiares. Aqui ja é uma ressonancia da leitura abrindo outros caminhos
e possibilidades. O que fazer entdo? Convidar o estudante a “voltar para o
texto?” Ao contrario, esse estudante em conjunto com outros colegas tam-
bém jogadores, sdo convidados a trazerem suas experiéncias com os jogos
eletronicos violentos debatendo a tematica com os colegas e, por fim, se
comprometendo a realizarem um seminario sobre “a narrativa dos jogos”.

A partir disso, nasce uma nova roda de conversa com a participacao
de um profissional de psicologia com o tema “Jogos violentos e compor-
tamento humano: entre ficcao e realidade”, tendo como questdo gerado-
ra “Jogos violentos produzem uma juventude violenta ou esta resulta das
desigualdades sociais e historicamente determinadas? Na oportunidade
abordamos aspectos como: jogos mais consumidos atualmente, tais como
FPS, Free Fire, GTA 5 Roly Play, situando suas dindmicas, seja atuacao em
primeira e terceira pessoa, preconceitos e desigualdades, exclusdo digi-
tal; conflitos entre geracdes no processo de aceitacao de novos modos



Carlos Magno Gomes; Juliana Santana; Maria de Fatima Berenice da Cruz (Orgs.)

de diversao em tempos da revolucao digital; compreensao do jogo como
esporte digital e perspectiva de mercado; relacdes de género no universo
do jogo: coadjuvancia feminina em detrimento da dominacao masculina
no universo dos jogos eletrdnicos; o jogo no entre lugar ficcdo e realidade;
“Quem sou eu no jogo?” “como meu “Eu” atua no jogo?” (o pessimismo, a
confianca, a meta, a inveja); no real ha um imaginario nos jogos:a cons-
trucdo de um heréi, de uma mitologia, de uma narrativa; o jogo como dra-
maturgia; o jogo como signo de vida e morte (O jogo, como a vida, se faz
de fases, de términos e recomecos); o ganhar e perder, na vida e no jogo.

Observemos que toda a acdo resultante da experiéncia de leitura de
apenas um estudante culminou em desdobramentos que nao foram uma
proposicdo ou imposicao do professor, mas uma conducao resultante da
prépria leitura subjetiva a qual muda os rumos e leva para onde menos
se espera. A leitura subjetiva leva-nos para o inesperado. A leitura subje-
tiva é capaz de promover o inesperado de modo plural, além de tornar o
estudante coparticipante do planejamento e desenvolvimento das acoes
pedagogicas.

0 quarto momento do laboratério de leitura desdobrou-se no que
chamo de “a escrita da experiéncia da recepcdo subjetiva”, a final o im-
pacto de uma leitura é capaz de gerar no leitor reflexdes mais profundas a
respeito de sua condicdo de sujeito individual e coletivo, sao as repercus-
soes dessa leitura, conforme percebemos, no registro a segui:

E uma histéria que, em muitos momentos, beira a realidade.
Encontra-se em uma linha ténue entre o imaginario do autor e o dia-
a-dia de criancas reais, que sofrem do mesmo jeito. Como eles, eu sinto
falta de uma mae, e minha mae, como Dora, ndo era limitada a apenas
esse rotulo. Eu ainda tenho casa, comida, uma familia de adultos que zela
por mim, e isso torna-me mais privilegiada do que eu tinha consciéncia
(Pérola, Julho, 2021).

Observemos que a estudante-leitora Pérola é capaz de reconhecer-
-se e sentir a dor da orfandade dos capitdes da areia em razao de ser ela
mesma 6rfa de mae ao afirmar “como eles, eu sinto a faltade umamae” e,
mais que isso, reconhece na figura de Dora, nica personagem feminina do
grupo, representada na obra como questionadora da cultura patriarcal na



LETRAMENTOS LITERARIOS E ABORDAGENS CULTURAIS

relacao que estabelece com os meninos do bando, atitudes de sua falecida
mae, a qual, em sua perspectiva “ndo se limitava a esse rotulo” [de mulher
fragil e limitada]. Nessa perspectiva ganha sentido a afirmacdo de Langla-
de (2013, p. 35) ao defender que o inacabamento da obra literaria se releva
“quando o leitor Lhe empresta elementos de seu universo pessoal: elemen-
tos de paisagens, cenarios, tracos fisicos e de carater dos personagens”.

Podemos observar ainda que ela parte de uma perspectiva de refle-
xao de sua vida privada, ao falar da falta que sua mae lhe faz, para uma
tomada de consciéncia mais coletiva, também provocada pela experiéncia
da leitura literaria, das desigualdades sociais existentes ao firmar “Eu te-
nho casa, comida, uma familia de adultos que zela por mim, e isso torna-
-me mais privilegiada do que eu tinha consciéncia”. E ai que sua afirmacao
“E uma histéria que, em muitos momentos, beira a realidade” ganha sen-
tido porque Lhe despertou para o “dia-a-dia de criancas reais, que sofrem
do mesmo jeito”. Nesse ponto, concordamos com Gomes (2009, p. 12) de
que “a leitura, vista como uma pratica social, possibilita novas relacdes
entre literatura e sociedade”.

Em outro depoimento também percebemos uma revisdo de vida, ou
uma leitura critica da realidade, provocada pela leitura da obra em ques-
tdo, como se pode observar a seguir:

E uma obra que mexeu muito com o meu emocional, e fez-me ter
reflexdes, por exemplo, ela me fez olhar a vida que tenho, e ver
como os meninos do grupo dos capitaes de areia sofriam bastante,
também mostra a grande descriminagdo social, que causou em
mim um sentimento de revolta (icaro, Julho, 2021).

E notério, no referido depoimento, que a ressignificacio da vida
e da existéncia é uma acdo provocada pelo ato da experiéncia leitora
subjetiva, 0 que é possivel observar em “me fez olhar a vida que tenho”.
Também a capacidade de a experiéncia leitora despertar sentimentos de
inconformismo com a realidade retratada no texto literario, inclusive “a
grande discriminacdo racial existente”, que ndo se resume a uma mera
ficcdo, mas recorte da propria conjuntura social desigual, e, por isso, gera-
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dora de emocdes no leitor, como observamos em “é uma obra que mexeu
muito com meu emocional” e “causou em mim sentimento de revolta”.
Observemos que, em outro registro da experiéncia de leitura, também
é demarcado como a experiéncia da leitura provoca, assim como dito em
depoimentos anteriores, uma melhor percepcao da realidade em suas desi-
gualdades sociais e em aspectos culturais outros, a exemplo do machismo.

“Capitaes da Areia” é um livro de primeira vista, “chato”, mas ao
decorrer da narrativa é como se Jorge Amado fosse onisciente ao
tempo presente quando escreveu essa obra. Apesar de tanto tem-
po, a questdao da desigualdade social, o abandono de menores
pelo aparelho estatal e pela sociedade e o machismo enraizado,
por exemplo, sdo coisas vistas facilmente na atualidade. Primei-
ramente, essa leitura me fez reconhecer ainda mais minha posicao
de privilegiada e a valoriza-la, por eu ter uma casa, uma familia es-
truturada e acesso a uma étima educacao. Além que o sentimento
deindignacdo decorrido do livro, me faz querer ainda mais mudar a
realidade em que estamos inseridos e me tornar capaz para ajudar
aqueles que ndo sdo, devido ao contexto em que estdo inseridos
(Helena, julho, 2021).

E notério que a leitura literaria amplia o senso de critica social,
despertando no leitor uma compreens3o mais acurada do papel do Estado
na manutencdo das desigualdades quando ndo intervém de forma efetiva
para sua superacdo, mas, ao contrario, acaba instaurando uma politica
de morte. Toda essa percepcdo é resultado da leitura literaria, a qual,
por consequéncia, também gera na leitora em questdo sentimentos de
“indignacao” e recobra de si um sentimento de acao que lhe “faz querer
ainda mais mudar a realidade em que estamos inseridos”.

Na referida acdo leitora, vislumbramos uma percepcao de leitura e
escrita humanisticas defendida por Cruz (2012) como aquela que recobra
do homem concreto uma praxis e insercdo na realidade, despertando seu
senso critico. A percepcao critica da realidade social reconhecida pela pro-
pria leitora tornou prazerosa uma leitura que a primeira vista entendia
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como chata. Mais que isso, a leitora se compromete “mudar a realidade
em que estamos inseridos” revelando que “o humanismo se realiza atra-
vés do compromisso que estabelecemos com o homem concreto” (CRUZ,
2012, p. 51).

Nas escritas das experiéncias de leitura subjetiva observamos o que
Gomes (2010) chama de leitura critica por um leitor cultural, onde “leitura
e sociedade nao podem ser desvinculadas, a literatura assume um papel
fundamental, pois, a partir do contato com o texto, o gosto pela leitura
pode ser despertado como uma pratica de reflexao social” (GOMES, 2010,
p. 28). Esse gosto pela leitura despertado pela critica da sociedade se ex-
pressa em trechos como: “Capitaes da Areia” é um livro de primeira vista,
“chato”, mas ao decorrer da narrativa & como se Jorge Amado fosse onis-
ciente ao tempo presente quando escreveu essa obra” (Leitor 1); “causou
em mim um sentimento de revolta” (Leitor 2); “E uma histéria que, em
muitos momentos, beira a realidade” (Leitor 3). E, portanto, o elemen-
to estético sendo lido como ideolégico, configurando no leitor uma outra
percepcao do que chamamos realidade.

Observa-se, pois, conforme anteriormente apresentado, diferentes
perspectivas de uma mesma obra, ainda que o senso de criticidade seja co-
mum nas experiéncias de leitura apresentadas. Essas perspectivas distintas
sdo pertinentes, porque “sendo diferentes os sujeitos, configuram, também,
subjetividades maltiplas, diversidade esta que ndo impede esses individuos
de compartilhar muitos sentidos construidos durante suas leituras” (RE-
ZENDE, 2013, p.7). Ademais, incluir a construcdo subjetiva dos estudantes na
processo de recepcdo do texto literario € uma caminho possivel para quali-
ficar e potencializar o ensino de leitura literaria na escola.

Consideracoes finais

A partir das perspectivas apresentadas, compreende-se que é sim
possivel criar condicdes a leitura literaria em espaco de sala de aula re-
mota. A partir das praticas em observatérios de leitura literaria aqui
apresentadas chega-se a compreensdo de que é possivel a realizacdo de
praticas de leitura literaria subjetiva que seduzem a estudante para a
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pratica da leitura de modo prazeroso. Nesse viés, no presencial ou virtual,
a leitura subjetiva € uma possibilidade para a ressignificacao do ensino de
leitura literaria na escola numa perspectiva critica, reflexiva e prazerosa
e, talvez, para a busca de resposta a questionamentos feitos ha muito por
inimeros pesquisadores do campo de ensino de leitura literaria, portanto.
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VIAGEM NAS NARRATIVAS FILMICAS DE
CURTAS-METRAGENS

Eliene Ramos da Silva
Francisco Fabio Pinheiro de Vasconcelos

Introducao

Na era tecnoldgica, por mais que se alardeie que os atuais jovens ndo
gostam de ler, é preciso fazer uma ressalva para considerar o seguinte ques-
tionamento: ndo gostam de ler o qué? A sociedade esta imersa em leituras e
leitores, principalmente porque as midias eletrénicas se fundamentam nos
processos da linguagem interacional e facilitada. Nesse cenario, os individuos
leem o que querem, o que precisam, o que Lhes ddo prazer. Mas, especialmen-
te, os individuos leem textos aos quais possuem facilidade de acesso.

Diante disso, as narrativas filmicas do género curta-metragem en-
contram seu lugar nas opcdes de leituras dos individuos, pois, como texto,
possibilitam uma viagem do mundo real para o mundo ficcional e vice-
-versa, através dos temas que abordam e que sio claramente identifica-
veis com os contextos da sociedade. Assim,

Quando analisamos uma narrativa por meio de um curta-metra-
gem, podemos perceber facilmente a riqueza de elementos linguis-
ticos e extralinguisticos, proprios da interacdo humana, o que nos
faz aproximar do texto filmico e seus mecanismos. As imagens que
constituem o texto nos remetem automaticamente a um universo
cultural reconhecidamente nosso ou proximo de nds. Essa caracte-
ristica, principalmente nas producdes brasileiras, abre caminho para
abordagens de contelidos socioculturais, além de revelar aspectos
interculturais que nem sempre sao mostrados com tanta expressi-
vidade nos livros didaticos (ALCANTARA, 2014, p. 31).
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Entretanto, existe certa resisténcia de alguns espacos educativos em
permitir que esses modos de producdo de leitura adentrem o ambiente
da sala de aula. Segundo Duarte (2002, p. 20), talvez essa atitude se deva,
em parte, a crenca “de que a relacao com produtos audiovisuais (cinema
e tevé, principalmente) atua de modo negativo na formacao de leitores e
contribui para o desinteresse por atividades pedagdgicas assentadas em
linguagem escrita.”

Todavia, 0 que se percebe é que esses tipos de produtos exercem
poder sobre os educandos, estio sempre ao seu alcance, e é com os tais
que eles se identificam. Além de tudo, a leitura feita por meio de textos
audiovisuais amplia muito mais a capacidade de inferéncia dos alunos do
que por outros meios, porque sdo capazes de ampliar seus repertérios de
mundo. Tomando como referéncia o texto filmico, esse tipo de producdo
faz pensar, produz emocdo e o choque de realidade através dos seus pro-
cessos semidticos que emitem discursos com a juncao de recursos visuais
e sonoros, além de verbais escritos e falados.

Aimportancia das acées da leitura

As pessoas leem

Para sair do tempo, do espaco cotidiano e entrar em um mundo
mais amplo; para se abrir ao desconhecido, se transportar para
universos estrangeiros, deslizar na experiéncia do outro ou outra,
se aproximar do outro que vive em n6s mesmos, domestica-lo, te-
mé-lo menos. Para conhecer as solu¢bes que outros deram para
o problema de estar de passagem pela terra (PETIT, 2013, p. 144).

Mas, além disso, o ato de ler comporta, ainda, importantes funcdes,
entre as quais se destacam estas: regular as decisdes dos individuos na
sociedade nas suas praticas cotidianas, promover sentidos a existéncia
humana ao direcionar os homens para novas visdes do mundo e entreter
0s sujeitos como uma forma de deleite. Através da leitura, o ser humano
se encontra ou se reconstrdi, vive a realidade e também se da conta dela.
Com efeito, a leitura, a0 mesmo tempo em que é uma ferramenta social e
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alimento para o intelecto, também faz um bem enorme a condicdo emo-
cional das pessoas.

Segundo Antunes (2003, p. 70, grifos da autora), a “atividade da
leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos repertérios de
informacao do leitor”, uma vez que, “por ela, o leitor pode incorporar
novas ideias, novos conceitos, novos dados, novas e diferentes informa-
cbes acerca das coisas, das pessoas, dos acontecimentos, do mundo em
geral.” Ademais,

Num segundo plano, a leitura possibilita a experiéncia gratuita do
prazer estético, do ler pelo simples gosto de ler. Para admirar. Para
deleitar-se com as ideias, com as imagens criadas, com o jeito bonito
de dizer literalmente as coisas. Sem cobranca, sem a preocupacdo de
qualquer prestacao de contas posterior (ANTUNES, 2003, p. 71).

A leitura ocorre bem antes da entrada do aluno na escola e da aqui-
sicdo do dominio da escrita, ja que os individuos conseguem atribuir signi-
ficados aos signos por meio da audicao e da visao imagética do mundo que
0 circunda nos seus contextos familiares e sociais. Dessa maneira, lé-se
uma misica através do ouvido e uma fotografia ou um video através da
visualizacao. E, nessa mesma logica, Cosson (2006) expande ainda mais 0s
significados da leitura para outras situacées:

Os astrologos léem [sic] as estrelas para prever o futuro dos ho-
mens. O misico Lé as partituras para executar a sonata. Amae lé no
rosto do bebé a dor ou o prazer. 0 médico Lé a doenca na descricdo
dos sintomas do paciente. O agricultor l& o céu para prevenir-se
da chuva. 0 amante L& nos olhos da amada a traicdo (2006, p. 38).

As miltiplas formas de ler permitidas por signos linguisticos e ndo
linguisticos tornam o sujeito um leitor multimidia, visto que ele encontra
sentidos em diversas linguagens. Por conseguinte, a pratica de leitura ndo
ocorre somente através da leitura de palavras em suportes impressos,
embora seja essa a forma de leitura privilegiada no espaco escolar. Como
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também ndo é s6 esse ambiente o fomentador de leitura, ainda que caiba
aele ser o principal promovedor desta.

A escola é mais uma das extensdes do meio social em que um in-
dividuo esta inserido, meio que se compde de outras tantas esferas em
que estdo as varias leituras que interessam e sdo necessarias de ser com-
preendidas por esse. Afinal, & nas simples acdes de leituras ofertadas nos
textos do dia a dia que circulam discursos pelos quais os sujeitos formam
seu pensamento critico.

Apratica de leitura no espaco escolar

Segundo Tavares (2010, p. 3), “o mundo das imagens é também o
mundo da seducdo e do reconhecimento.” Por essa razdo, um texto visual
desperta muito mais a atencao dos leitores do que um texto verbal, tor-
nando a leitura materializada sob a forma de imagens mais interessante
e de mais facil apreensao. Apesar disso, no ambiente escolar, perduram os
textos escritos, em que a busca do reconhecimento dos sujeitos dentro da
leitura é encontrada ao longo de suas frases e paragrafos. Esse processo
de reconhecimento é considerado pelos alunos mais complexo compara-
do a leitura de signos visuais, uma vez que a absor¢do de sentidos dos
altimos ocorre de maneira mais dinamica.

A preferéncia dos professores por acdes de leitura focadas preferen-
cialmente no texto verbal escrito leva a crer que o texto ndo verbal de-
manda pouco ou nenhum artificio para ser compreendido, ou mesmo que
nao sugere interpretacdes para os alunos. Porém, nenhum texto é neutro,
sobretudo “os mais ‘inocentes’, ou aparentemente despretensiosos, do
ponto de vista ideolégico” (ANTUNES, 2003, p. 82). Consequentemente, as
palavras de um texto nem sempre sao suficientes para se ter acesso as
intencdes nele contidas, ha nas suas cores, imagens, sons, movimentos e
até nos seus vazios textuais contribuicdes para a extracdo dos seus signi-
ficados e para a elaboracao dos sentidos.

Conforme Koch (2008, p. 22), a “pluralidade de leituras e de sentidos
pode ser maior ou menor dependendo do texto, do modo como foi cons-
tituido, do que foi explicitamente revelado, e do que foi implicitamente
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sugerido.” Portanto, na escola, a leitura deveria ser sempre variada em
modalidades, géneros e tematicas, incidindo o ato de ler tanto em signos
linguisticos como em signos extralinguisticos, porque todos eles possuem
leituras significativas. Assim, até mesmo os textos voltados para o entre-
tenimento dos educandos devem ser acolhidos no espaco educativo como
ferramenta pedagogica para exploracdo de atividades.

Por esses aspectos, os professores precisam utilizar textos de dife-
rentes materialidades e objetivos, e que circulam nos diversos espacos de
insercdo dos sujeitos, para dessa forma ampliar a sua condicdo cidada e
existencial na sociedade. Ademais, precisam levar em conta que as for-
mas tradicionais de praticas de leituras coexistem atualmente com for-
mas mais modernas dessa acdao. Dessa maneira, para situar o sujeito na
era contemporanea, a formacao escolar deve capacita-lo para a leitura
das inimeras producdes textuais que estdo em vigor.

Nesse contexto, devido as inovacdes das tecnologias digitais e a
massificacao das midias da presente era virtual, os modos de produzir lei-
turas sdo cada vez mais dindmicos. Em tal cenario, encontra-se o modo
de leitura pelo audiovisual, que tem se equiparado e até se sobressaido ao
modo de leitura exclusivamente verbal. Logo, é nos contextos extraesco-
lares através do acesso constante a linguagem imagética de videos, nove-
las e filmes que os alunos tém aprendido sobre o mundo, ainda que sem
uma orientacdo critica necessaria.

Por isso, é necessario que haja uma ligacdo entre a leitura consu-
mida no espaco escolar e a leitura que é feita fora dele, para que assim
os alunos ndo sejam consumidores passivos dos contelidos audiovisuais,
mas possam interagir de forma ativa e critica com eles. Nesse aspecto,
as producdes audiovisuais cabem e devem ser exploradas nas aulas, pois
desenvolver nos educandos a competéncia de ver em signos nao verbais
e extralinguisticos possibilidades de leituras também é tarefa da escola.
Com isso, o meio educacional oportunizara um processo pedagdgico mais
inovador e coerente com as reais a¢cdes dos educandos.
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A leitura filmica
Duarte (2002) observa que,

Se o dominio dos codigos que compdem a linguagem audiovisual
constitui poder em sociedades que produzem e consomem esse
tipo de artefato, é tarefa dos meios educacionais oferecer os re-
cursos adequados para a aquisicdo desse dominio e para a amplia-
¢do da competéncia para ver, do mesmo modo como fazemos para
a competéncia para ler e escrever (2002, p. 82, grifos da autora).

Por essa 6tica, Duarte (2002) defende o uso de producdes audiovi-
suais no ambiente escolar, estimulando especialmente o consumo dos
filmes a fim de gerar discussdes sobre as suas diferentes interpretacoes.
A leitura filmica é interessante porque relaciona diferentes signos e mo-
dalidades da lingua, e, mesmo estando fora do contexto escolar, € uma
leitura bastante consumida pelos alunos.

A facilidade de acesso aos filmes é tdo vasta que ultimamente foi
comprovado um grande aumento na procura nas plataformas de strea-
ming, tecnologia de transmissdo de contelido online que permite consumir
filmes, séries e masicas. Um estudo publicado pela Universidade Federal
do Espirito Santo (NEVES, 2020) apontou que, durante o isolamento social
decorrente da pandemia da COVID-19, os tipos de entretenimento mais
adotados foram filmes (75,21%), redes sociais (71,96%), musica (62,94%),
séries (62,7%) e livros (44,52%). Assim, mesmo que construida inicialmente
para distrair, uma producao filmica, pela sua popularidade, possui a capa-
cidade de atrair os alunos para as atividades escolares.

Quanto a linguagem, os textos filmicos carregam discursos que se
revelam nao so6 através do texto escrito ou falado, mas também através
da imagem, do movimento, da luz, do som e da mdsica. Dessa maneira,
sua presenca na sala de aula pode ter como objetivo principal a amplia-
¢do da competéncia leitora, dado que tais leituras tém ocorrido de forma
descompromissada com a instrucdo educativa. Nesse sentido, Alcantara
(2014, p. 90) considera que toda “imagem é passivel de interpretacdo e,
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consequentemente, de implicacdes discursivas”, o que deve ser cuida-
dosamente observado pelo professor, por meio do direcionamento ade-
quado, uma vez que o docente “possui a responsabilidade de conduzir o
raciocinio e as conclusdes dos alunos acerca da leitura do texto filmico.”

E conveniente recordar que, no século XX, importantes lideres
politicos no mundo e no Brasil fizeram uso de filmes para transmitir suas
mensagens e assiminduzir as pessoas a confiarem nas suas decisoes. Entre
eles estao Adolf Hitler, que instrumentalizou o cinema para propagar o
sistema nazista, e Getdlio Vargas, que durante o Estado Novo veiculou o
sentimento nacionalista através de producdes cinematograficas exibidas
em escolas e em outras instituices. Tais fatos mostram que os textos
filmicos influenciaram sobremaneira a histéria da sociedade, e continuara
influenciando, por isso a necessidade de saber fazer a leitura deles.

Com efeito, mesmo que o filme pertenca a indistria do entreteni-
mento, ele sempre implicard uma tematica da qual se podera abstrair al-
guma reflexdo necessaria aos sujeitos, que muitas vezes ndo seria possivel
alcancar por outros meios retéricos. E, como rica fonte de informacao, o
filme transmite, intencionalmente, contetidos de forma implicita, para
que a medida que os sujeitos se distraiam também consumam, sem per-
ceber, os conhecimentos desejados pelos seus produtores. Ai se destaca
a relevancia do professor em orientar a pratica desse consumo, a fim de
despertar nos alunos o seu senso critico, visto que o texto filmico busca,
de diversas maneiras, seduzir os sujeitos com seus discursos de poder.

0 texto filmico

No que concerne a modalidade textual, o filme pode ser classificado
como um texto verbo-audiovisual devido a utilizacdo de sua linguagem
sincrética. Essa producdo textual possui enunciados hibridos que se reali-
zam na linguagem verbal e na linguagem nao verbal, portanto é um texto
em que as palavras ndo sao suficientes para conhecer o discurso que ele
propaga. Ademais, o seu carater de entreter faz com que o texto filmico
seja muito consumido pelos individuos no cotidiano, mas pouco analisado
na perspectiva dos inimeros signos semiéticos que constroi no seu plano
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de expressdo. Em vista disso, é preciso atencao a materialidade linguistica
das producdes filmicas, ja que gestos, figurinos, cenarios, sons, melodias,
iluminacdo e projecdes de imagens possibilitam a producao de sentidos na
sua compreensao e interpretacao.

Para Comparato (2009), nos filmes, o aspecto visual esta além do
aspecto verbal. Assim,

Se o autor pode passar uma informacao visualmente em lugar de
verbalmente, melhor. A expressao ou reacao silenciosa de uma
personagem pode ser mais significativa do que uma interferéncia
verbal. Recordar que personagens se expressam ou se comunicam
por meio do siléncio e de ag¢des, olhares e mascara facial. Gestos e
atitudes (2009, p. 180).

Outrossim, nas encenacdes, objetos e cenarios que sdo apresentados
nos planos das imagens estdo contribuindo para atribuir significados ao
texto, bem como os cortes de filmagens que simbolizam vazios a serem
completados pelo leitor através dos sentidos implicitos na obra. Tudo isso
comprova que determinadas formas de interacdo s6 poderdo ser intei-
ramente assimiladas se considerados os significados semidticos dos seus
aspectos nao verbais.

Com o exposto, nota-se que as informacdes do texto filmico sdo
captadas nos diversos signos que o compdem, por isso, para absorver o
seu discurso, é preciso ir muito além do que é mostrado no sentido literal
das palavras, a fim de nao correr o risco de se ater a uma interpretacao
superficial da obra. Nesse sentido, uma proposta de atividade escolar que
utiliza textos filmicos tanto favorece o trabalho com o senso estético da
obra quanto o trabalho com os seus recursos linguisticos e extralinguisti-
cos. Isso porque, a0 mesmo tempo em que explora os recursos utilizados
na construcdo da obra filmica, o professor também desenvolve os efeitos
de sentidos que eles produzem sobre a enunciacdo dos discursos. Dessa
maneira, se oportuniza um processo educativo que ensina o olhar e o ouvir
para além do que esta visivel e do que esta dito nas palavras.
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Viagem nas narrativas filmicas do género curta-metragem

O género curta-metragem geralmente apresenta documentarios,
conteldos educacionais, animacdes e narrativas filmicas. No desenvol-
vimento da pesquisa que desencadeou este artigo foi feita a opcao pe-
las narrativas, em razio de que seu carater de narrar histérias permite a
leitura e a interpretacdo do mundo real. Segundo Duarte (2002, p. 63), a
“humanidade aprendeu, desde tempos imemoriais, que contar histérias
era uma boa maneira de transmitir conhecimento e ensinar valores aos
mais jovens”, como ocorreu com “as tragédias gregas, as parabolas bibli-
cas, os contos de fadas, as fabulas e as pantomimas medievais.” Para além
dessa constatacdo, as narrativas filmicas, ao mostrarem histérias ficti-
cias ou mesmo reais, apresentam as relacées do homem com o seu meio,
com o seu préximo, com a sua histéria e com os seus conflitos internos.
Nessa direcdo, os textos filmicos servem ao imaginario dos letrados e ndo
letrados na escrita de informacdes e reflexdes que seriam encontradas
somente nas leituras de livros literarios.

De acordo com Bello (2001), as narrativas nas obras literarias e fil-
micas distinguem-se precisamente pelo plano de expressdo dos signos.
Desse modo,

se procurarmos confrontar as condicoes que se estabelecem entre
o0 escritor e a obra literaria com as do realizador e a obra filmica,
verificamos, como tao frequentemente se tem afirmado, que a fun-
damental diferenca reside no facto de os acontecimentos serem
transmitidos ao leitor através da palavra escrita e ao espectador (de
cinema) através da imagem em movimento (a qual inclui a palavra
falada). O leitor sabe que a condicdo estabelecida é a da sugestdo de
um mundo possivel através de signos arbitrarios escritos, enquanto
que ao espectador € mostrado um mundo possivel através de signos
iconicos audiovisuais (2001, p. 78, grifos da autora).

Embora a autora denomine leitor e espectador, considera-se, aqui,
que ambos sdo leitores, ja que as obras filmicas também sio situadas
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como textos pela sua condicdo de produzir enunciados com sentidos. Des-
sa forma, a diferenca entre as obras se da pela materializacdo linguistica.
Ressalta-se que, inicialmente, as producdes narrativas eram guardadas
nas memoérias dos homens a fim de serem oralizadas nas comunidades.
Apenas posteriormente essas obras encontraram nos livros um suporte
ideal para circularem pelo mundo. Atualmente, elas encontraram outros
suportes de materializacdo, sendo transmitidas por meio da linguagem
verbo-audiovisual, tornando-se, assim, ainda mais atraentes, e, por con-
sequéncia, mantendo uma forte persuasao sobre os individuos.

Assim, visto que o ser humano nao vive sem as narrativas ficcionais,
desde os primordios da humanidade essas producdes textuais encontraram
formas de se expressar a fim de captar a atencao dos individuos para mol-
dar-lhes os comportamentos e os valores que sao externalizados na socie-
dade. Duarte (2002, p. 70) observa que os sujeitos precisam da ficcao tanto
quanto precisam da realidade, e, mesmo que “ndao possamos viver em um
mundo de fantasias, temos necessidade de sair um pouco do mundo real
para aprender a lidar com ele. Além disso, a ficcdo atua como um dos ele-
mentos dos quais lancamos mao para dar sentido a nossa existéncia.”

As obras filmicas refletem as vivéncias humanas e seus questiona-
mentos, posto que, conforme assevera Bello (2001, p. 96), narrar “aconte-
cimentos implica reproduzir o seu ambiente natural, que sdo os lugares,
0s tempos, as cores, 0s sons, as formas, através dos quais se transmitem
significados, sentimentos e emocdes.” O leitor, ao se projetar para os lu-
gares dos personagens nos textos filmicos, é levado a pensar o que faria
diante de uma dada situacao apresentada. Nesse sentido, ao mesmo tem-
po em que essas obras ilustram contelidos, também os produzem, por-
que despertam nos seus interlocutores a compreensdo do real, e acreditar
“que os leitores podem lidar com textos que os deixem inquietos ou em
estado de interrogacao é uma maneira de apostar na aprendizagem sobre
a ambiguidade e a polissemia na arte e na vida” (BAJOUR, 2012, p. 35-36).

Nessa perspectiva, as narrativas filmicas possuem tanto valor social
quanto as histérias que constam nos livros, principalmente nos livros di-
daticos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa, que, por sinal, nio sio
o0 suporte apropriado para os textos filmicos, sendo essa uma das razoes
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que faz com que tais producdes nao sejam contempladas no processo pe-
dagogico. Livros e filmes possuem semioses distintas que atendem, a sua
maneira, as formas de se expressar de cada um, dado que, no primeiro, o
discurso é enunciado com palavras escritas com ou sem imagens estaticas
e, no segundo, as palavras e imagens se juntam em movimento para fazer
enunciacdes. Ambas as narrativas possuem caracteristicas composicio-
nais diferentes, mas cumprem papéis semelhantes em sua atuacdo, o de
induzir interlocutores por meio de argumentos que os livros descrevem e
os filmes encenam, porque, em consonancia com as proposicdes de Jouve
(2002, p. 21), a “intencdo de convencer esta, de um modo ou de outro, pre-
sente em toda narrativa.”

Esse convencimento causa percepcdes sinestésicas nos individuos,
porque age sobre diferentes sentidos, levando-os a despertar sensacoes
diversas. “A arte da narrativa é precisamente a de, através do sensivel,
revelar o insensivel” (BELLO, 2001, p. 99), ou seja, quando um texto filmico
afloraas emocdes do seu leitor ele esta lancando luz sobre fatos reais que,
muitas vezes, sdo tratados com frieza ou indiferenca. Para o critico lite-
rario Antonio Candido (SANTOS, 2015), que também reitera que nenhum
ser humano vive sem alguma espécie de ficcao, a literatura é fator pri-
mordial na humanizagao dos individuos. Sem entrar no mérito da posicao
dos textos filmicos em relacdo as perspectivas literarias, questiona-se o
seguinte: o que desperta os filmes nas pessoas?

Ao contarem histérias com imagens, sons e movimentos, os fil-
mes agem na consciéncia dos sujeitos, tornando-os mais criticos e mais
humanos, conscientes das questdes sociais. Essa talvez seja a principal
razdo que leva ao grande consumo das obras cinematograficas, mesmo
para aqueles que nao tém acesso ao cinema, mas as consomem por meio
de suportes presentes em seu cotidiano. Dentro dessas possibilidades de
suportes encontra-se o consumo das narrativas filmicas do género cur-
ta-metragem em aparelhos domésticos e portateis das modernas mi-
dias. Todavia, a concisdo dessas producoes exige uma maior atencao aos
detalhes, visto que, por causa da brevidade, todos os seus elementos sdo
ricos de significacdes. Detalhes que podem passar despercebidos podem
ser determinantes para atribuir o significado ao todo, logo tanto os re-
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cursos linguisticos como extralinguisticos estao significando as ideologias
dos seus discursos.

Por tudo isso, assim como os livros fisicos (didaticos e paradidaticos)
as narrativas filmicas fixadas em alguma midia devem ser incorporadas
ao processo pedagogico. Os alunos tém prazer em ler as narrativas ficcio-
nais, especialmente se o suporte desses textos estiver associado as tec-
nologias atuais disponiveis em seus contextos. Portanto, é benéfica tanto
para o professor quanto para o aluno uma pratica pedagdgica que una
conhecimento, tecnologia e entretenimento, e quem mais ganha com essa
pratica é a sociedade, uma vez que sera formada por sujeitos mais criticos
e também mais conscientes de seu papel cidadio.

Consideracoes finais

Os individuos baseiam suas decisdes em consonancia com os textos
ao0s quais tém acesso, mesmo com aqueles que aparentemente nao te-
nham, a priori, uma finalidade informativa, como as producdes que obje-
tivam, em primeiro lugar, o entretenimento. No entanto, eles ndo podem
agir como esponjas, absorvendo sem nenhum discernimento os textos a
que sdo expostos. Ao contrario, precisam ser capazes de perceber as in-
formacoes veiculadas e os artificios para a exibicdo de tais informacoes.
Logo, eles necessitam ter atencdo as ideologias que fundamentam os dis-
cursos de qualquer producdo em circulacdo na sociedade, porque elas re-
correm a multiplos caminhos para produzir seus efeitos.

Nesse ambito, as leituras filmicas, como uma producio linguistica
multimodal e multissemidtica, podem encontrar seu valor instrutivo em
sala de aula, umavez que a sua compreensao passa pela percepcao de di-
versos significantes presentes na sua construcao. O aluno deve ser levado
a questionar os discursos que lhes sao ofertados nessas producoes. Assim,
sera possivel associar esse tipo de entretenimento a pratica pedagégica,
visto que, segundo Alcantara (2014, p. 70), o filme como recurso educativo
propicia “ao estudante perceber a dimensao do poder e da importancia
desta forma de comunicacao no mundo de hoje, o qual se utiliza dela para
veicular suas mensagens e valores, até mesmo de forma subliminar.”
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As producdes linguisticas de qualquer género sempre possuem a
possibilidade de estimular o pensamento reflexivo dos individuos. Nesse
sentido, um filme como qualquer outro texto serve de instrumento que,
a depender da sua leitura, pode ser usado para a liberta¢do dos sujeitos
ou para a manutencao de sistemas de opressao vivenciados por eles. As-
sim, para além da leitura das palavras verbalizadas de forma escrita ou
de forma oral, é necessario, também, ler o que esta sugerido em signos
extralinguisticos aparentemente despretensiosos de intencdes.
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LEITURA SUBJETIVA: UMA NOCAO DIDATICA EM
CONSTRUCAO

Fabio Fernandes Barreto de Carvalho

Aliteratura deve ser vista pelos seus agentes executores, nao apenas
como um complemento da disciplina Lingua Portuguesa. Devemos pensar
e trabalhar a literatura na escola como qualquer outra disciplina. Pois, ela
tem conteldos proprios e tem um objeto préprio de estudo.

O sujeito leitor precisa de orientacao, indicacao, de mediacao para
realizacdo da leitura literaria. Ndo que estejamos manipulando ou ditando
regras para que eles pratiquem o ato de ler. Mas é pela questio de nortear
a leitura literaria, uma leitura orientada, um campo de trabalho especifi-
co, um campo de didlogo, tudo isso faz parte do ensino da literatura.

A educacdo literaria efetiva precisa ir além da escolha, nomeacdo de
textos literarios e solicitacao da leitura dos mesmos. Estamos falando de
uma educacao que envolve nao s6 a pratica da leitura, mas um plane-
jamento que busque envolver os nossos alunos, os leitores que estamos
mediando. Além de um acompanhamento durante o ato, temos a obriga-
cdo de realizar a ouvidoria desses leitores. E por ltimo, mas nio menos
importante, abrir uma discussdo entre as suas falas, sempre prezando
pela compressdo do que vai ser exposto.

Como podemos observar a preocupacao em ouvir o discurso do su-
jeito leitor, € muito grande, caracteristica da leitura subjetiva. Que preza
pela participacdo ativa do leitor, dando oportunidade de externar suas
ideias, inquietudes, anseios, manifestacdes que sdo ocultadas em um en-
sino de literatura obsoleto, que busca apenas uma pratica de leitura com
um ensino contextualizado e objetivo. Deixando de lado a oportunidade
de criar um espaco de discussdes que venha contribuir na formacao dis-
cursiva do sujeito leitor.

Sendo assim, me atentarei nesse capitulo no principal objeto dos
estudos sobre a leitura subjetiva, o leitor. Fazendo uma analise das teo-
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rias que dao uma particularidade ao que faz com que a literatura continue
sendo uma oportunidade de desenvolvimento pessoal e/ou intelectual
em nossa sociedade.

Texto e leitor: uma relacao necessaria

O leitor que interfere diretamente no texto literario apresenta uma
performance durante o didlogo que traz varias leituras que foram acon-
tecendo durante a sua vida. Sao leituras que foram deixando marcas sig-
nificativas ao ponto de torna-lo capaz de fazer com que as narrativas
que vem sendo lidas, sejam trabalhadas no intuito de atualizar as ideias
expostas no texto. O leitor passa ter a capacidade de continuar com as
narrativas, prosseguindo com a sua relacao direta com o texto. As leituras
realizadas pelo leitor durante sua caminhada estdo ativas em sua me-
maria, seus conhecimentos prévios sdo oriundos dessas leituras e contri-
buem no contato com o novo texto.

Essas leituras deixam marcas na personalidade do sujeito leitor, sejam
elas boas ou ruins, é o que a autora Rouxel, 2013, nomeia de leitor subjetivo.
Aquele que modifica o papel do texto literario quando trabalha o texto e o
espaco nao so6 da simples interpretacdo textual, mas que va até uma exten-
sdo reflexiva. Mais precisamos ficar atentos as essas oportunidades que o
texto apresenta para que o leitor faca suas referéncias, segundo (Rouxel,
2013, p. 33): “o leitor est3, pois, em liberdade vigiada.” Ou seja, o texto pode
apresentar uma falsa liberdade interpretativa. O que leva o leitor a fazer as
suas referéncias a partir de um jogo de interesse do proprio autor. O leitor
subjetivo dribla essa jogada que o autor faz com o texto, sua interacao ul-
trapassa o que Lhe é sugerido a pensar sobre a narrativa.

Entendemos que um texto literario em sua totalidade é um texto
inacabado, e que por sua vez possibilita o leitor que faca suas reflexdes
e consequentemente um acabamento, uma continuidade da narrativa. O
que provoca uma movimentacao da obra, o que a faz ser uma constante.
Sdo os conhecimentos do leitor que move o texto literario, (Rouxel, 2013, p.
35) nos lembra que: “o leitor, por exemplo, da sentindo ao comportamen-
to e a acdo das personagens a partir de “teorias” psicolégicas tomadas
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da experiéncia que adquiriu, seja diretamente, seja por meios de saberes
construidos. ” A partir da formacao ideoldgica que vai se construindo du-
rante novas leituras, vamos organizando nossas ideias para que possamos
construir novos discursos, assim quando vamos dialoga com outros tex-
tos, principalmente os literarios, colocamos nossos conhecimentos nessa
relacao, dando sentindo ao que lemos.

Aelaboracao dos nossos discursos é influenciada pelas nossas expe-
riéncias que passamos durante nossas vidas, sao encontros e desencon-
tros, aprendizados que nos fazem refletir e construir teorias que iremos
utilizar nos espacos que vivemos, esses proprios espacos de vivencias sdo
também responsaveis pela elaboracdo dos discursos. Uma vez com esses
conhecimentos armazenados estamos “prontos” para uma discursao so-
bre os contelidos que nos sdos apresentados. Assim acontece com a lei-
tura literaria, ao fazer essa pratica somos convidados a responder a partir
do que temos como ideologias, nosso discurso é resultado de uma subje-
tividade que foi sendo construida de acordo com as nossas experiéncias.

Esse discurso a qual me refiro, € um discurso das reacdes subjetivas do
leitor, sdo significativas, nao importa se expdem uma reacdo positiva ou ne-
gativa. Se existir uma reacdo é por que existiu um sentindo para o leitor e a
ideia é que possamos ouvir esse leitor. A funcdo de ouvidoria € uma maneira
de fazer com que a obra literaria continue em movimento. Além de abrir
espaco de discursdo para os leitores (alunos) que é nosso maior objetivo,
devemos fazer com que nossos alunos sejam leitores ativos, principalmente
dos textos literarios, e com eles construir um discurso coerente, participati-
vo e desconstruido das amarras que nos cercam. Rompendo com as imposi-
cOes que o sistema colonizador determina sobre nossas vidas.

A leitura literaria passa a ser uma funcdo que faz no leitor respon-
savel pela sua continuidade. Para que isso ocorra, elementos da subjetivi-
dade sdo produzidos durante o ato. O que faz nascer um novo texto. Claro
que esse novo texto ndo diminui nem desmerece o texto trabalhado, nao
anula a obra que o autor nos oferece. Apenas contribui com a producao de
sentidos, e se levarmos em consideracao o leitor como autor secundario
do texto, teremos um leitor autor que contribui com a constate escrita
daquele texto.
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O leitor tem nas suas produgdes textuais que sao oriundas das leitu-
ras literarias, contribuicdes das suas experiéncias adquiridas nos espacos
que convive. Devemos considerar esses espacos e as variadas posicées que
o leitor ocupa, fazendo um reconhecimento de outras vertentes, de outros
espacos de producao de conhecimento. Uma vez ndo sendo levadas em
consideracao, estamos deixando de lado a diversidade e apoiando a ideia
de s6 considerar um Gnico lado da historia. Assim estamos alimentando
a disseminacao de um pensamento Unico, que venha acarretar em varios
problemas sociais.

Ja, (TODOROQV, 2018, p. 86) traz que: “o objetivo da literatura é repre-
sentar a existéncia humana, mas a humanidade inclui também o autor e o
seu leitor.” Dessa forma podemos observar que o autor bdlgaro, expressa a
importancia, o papel, a funcao que o leitor tem junto a literatura. Se para ele
a literatura é representatividade da humanidade, isso nos coloca em evi-
dencia, pois somos nds que fazemos a literatura, somo nds que tornamos
a literatura em movimento. Uma vez leitores das narrativas, somo também
autores, e assim, iremos conduzir um dialogo com o texto e o autor.

Esse texto traz ndo s6 apenas o homem como personagem, ele traz
o autor e o lugar do leitor, que iremos ocupar sem nenhuma ceriménia, ja
somos nds leitores que damos continuidade a narrativa.

A relacdo do leitor com texto vai além da simples decodificacdo ou
interpretacao. Um texto literario € uma obrainacabada, que apresenta la-
cunas que podem ser preenchidas por cada um de seus leitores. A partir do
momento que entramos em contado com o texto, passamos a participar
do dialogo triplice, texto, autor e leitor. Nesse dialogo ndo podemos ficar
presos na parte interna que o texto apresenta, precisamos ir além do que
é apresentado. Esse é o papel do leitor trazer o conteldo interno do texto
para fora, criando uma relagdo com contexto do qual ele esta inserido.
Assim, estariamos ampliando as discussdes em torno do texto lido e as
demandas sécias que nos rodeiam, criando vias que conduzem os conhe-
cimentos que sdo apresentados.

Se consideramos a literatura como extensao das propriedades da
linguagem, podemos afirmar que o texto literario € uma via de conducdo
dos mais variados tipos de conhecimento, o que possibilita uma leitura



Carlos Magno Gomes; Juliana Santana; Maria de Fatima Berenice da Cruz (Orgs.)

ndo s6 com objetivos de analise do texto interno, mas o de relacionar com
o0 contexto do qual estamos inseridos. As propriedades das quais me re-
firo, nao se limitam na linguagem verbal, a parte escrita do texto, somos
constituidos de linguagens, por isso, em contato com a linguagem textual
encontramos semelhancas ou ndo, com outras multiplicidades da lingua-
gem inseridas na literatura.

Cabe ao leitor manter uma relacdo estreita com o texto lido e suas
relacées externas. O que compreende uma leitura subjetiva, a partir do
momento que se cria uma inferéncia no dialogo do leitor com o texto. Ndo
mais apenas uma leitura superficial do texto ou uma analise dos seus ele-
mentos internos, mas uma relacdo de aproximacao que vai resultar em
uma analise mais apurada do que se apresenta no texto escrito.

A relacdo do leitor com o texto vai gerar uma producdo que é in-
fluenciada ndo apenas pelo que o texto apresenta, como também seus
conhecimentos particulares. O leitor tem o direito de produzir um novo
texto e expor para as competéncias comunicativas sejam realizadas. Essa
nova producao vai demonstrar ideias que constituem sua existéncia. E o
faz ser um sujeito ativo na sociedade.

Para o desenvolvimento das competéncias comunicativas o leitor
apenas precisa entrar em contato com o texto literario, nio dependendo
que o professor exija uma interpretacao ja orientada de forma subjugada.
O proprio leitor, ap6s fazer a leitura, ja tem a capacidade criar seu dis-
curso. Sua compreensao do texto e seus conhecimentos de mundo e co-
nhecimentos especificos, é que vao subsidiar o texto que vai surgir depois
da leitura depois texto literario. Claro que o professor tem uma funcdo
durante essa pratica, a mediacao do professor &€ muito importante, e deve
ocorrer de forma constante, ndo s6 apenas na indicacdo dos textos a se-
rem lidos, mas em todo momento da leitura, das discussdes e a elabora-
cdo de um novo texto. O professor é responsavel pelo planejamento do
ato de ler em sala de aula, mas nao deve ter essa responsabilidade como
uma forma de manipular, delimitar o que vai ser lido e nem tao pouco o
que vai ser discutido. A mediacdo da leitura em sala de aula ndo pode se
fechar a um Gnico sistema de ensino da literatura, a um sistema que limita
a uma analise estrutural do texto.
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Aleiturarealizada pelo leitor (aluno) é uma leitura que deve ser cons-
ciente sobre o seu papel, pois a narrativa lida € um texto que foi elaborado
para alguém conhecer o que o autor tinha para apresentar. No momento
da leitura o leitor entra em contato com as ideias que levaram o autor es-
crever sobre aquele determinado assunto. Como bem lembra CRUZ, 2012:

De antemdo o leitor jamais devera perder de vista o fato de que
aquilo que esta lendo é producdo de alguém que tinha certamente,
propoésitos e intencionalidade ao fazé-lo. Considerando esse indi-
cio, o leitor deve localizar os prop6sitos do autor e coaduna-los aos
seus proprios propositos. (CRUZ, 2012, p. 160)

Uma reflexao do que foi fazendo uma comparacao com seus pro-
positos, o leitor realiza essa acdo dispondo de todos seus conhecimentos,
dando seguimento a sua pratica de leitura. Cruz, 2012 relata que pés essa
relacao e reconhecimentos de propésitos o leitor coloca em pratica o que
ela chama de competéncias comunicativas: “E nesse momento que o lei-
tor comeca a pér em pratica trés competéncias comunicativas para a lei-
tura do texto literario, que caracterizo como: Introspeccao, Imagem visiva
e Interlocucdo.” (CRUZ, 2012, P. 160) ou seja, o leitor vai se apropriar do
texto, decodificar, se reconhecer e gerar uma afeicdo, é que a autora cha-
ma de introspeccdo. Apds esse primeiro contato o leitor vai com a ajuda de
seus conhecimentos armazenados criar a imagem visiva, uma reconstru-
cdo, uma imagem do que esta lendo. Depois ele manifesta uma interacdo
critica, onde ocorre o que a autora chama de triade textual. Autor, leitor e
contexto ficcional.

Nessa concepcdo de competéncias comunicativas, podemos observa
que o leitor exerce um papel muito importante na literatura, o de autor
dos textos que vao sendo lidos. A pratica da leitura vai além de um sim-
ples contato com o texto literario, na perspectiva de se trabalhar apenas
a parte estrutural do texto. Onde se busca um reconhecimento da estru-
tura da lingua e/ou contextualizacao histérica do que o texto apresenta. A
relacdo texto leitor, deve ocorrer de forma que se trabalhe o seu contexto
atual. Além de se trabalhar triade: autor, leitor e texto.
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Se faz necessario que a fala do leitor do texto literario seja proferida,
suas impressodes sobre p texto devem ser expostas para que ns professo-
res possamos aproveitar para uma discussao compartilhada.

0 exercicio que o leitor faz quando esta em contato com o texto li-
terario, tem inicio com sua aproximacdo que lhe é apresentado, seguido
de uma criacdo imagética com que imagina ser aquela narrativa, depois
ele dialoga com suas préprias ideias, relacionando com o seu arquivo de
conhecimentos o que lhe possibilita a elaboracao de um discurso sobre
suas impressdes que teve sobre o texto. (CRUZ, 2012, P. 166) afirma que:
“Essa absorcao da realidade ficcional conduz o sujeito leitor a examinar a
propria realidade interior através da dinamica subjetiva da introspeccao,
que so ele pode fazer.” ou seja, so o leitor vai saber o quanto o texto lite-
rario influenciou em sua vida. S6 ele pode fazer essa uma autorreflexo,
trabalhando a subjetividade que vai influenciar diretamente no texto que
ele ird produzir.

Asingularidade leitora do sujeito

Infelizmente alguns professores pensam que por possuir um co-
nhecimento maior que os alunos, podem determinar a forma como esses
devem interpretar um texto literario, esquecendo que o texto literario
possui uma pluralidade que possibilita varias interpretacdes. Por isso, ndo
podemos determinar de qual forma nossos alunos devem construir seus
sentidos a partir da leitura realizada tendo como referéncia nossa ideia
de interpretar. A producdo de sentidos por parte dos alunos deve ocorrer
mediadas por nos professores, porém deve ser livre de uma reproducao do
nosso sentido ou do sentido dos autores.

Lembro muito de quando era estudante do ensino fundamental Il, os
exercicios de classe sobre interpretacdo textual me deixavam frustrado.
Pois, na hora da correcao, minhas respostas sempre estavam diferentes da
resposta do livro do professor. E sempre ouvia da professora que eu nao
estava sabendo responder as atividades. Naquela época ndo conseguia
entender o que estava de errado. Hoje apés as leituras sobre educacdo
literaria, consigo perceber o quantas oportunidade de interpretacées fo-
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ram deixadas de lado. Dentro de um contexto totalmente unilateral, onde
apenas o conhecimento do professor e/ou dos autores eram tidos como
verdade absoluta. Todo e qualquer conhecimento vindo dos alunos eram
ignorados, mesmo quando se tratava de uma discussdo do texto litera-
rio, um texto que permite variadas interpretacdes por ser tao polissémico.
(LEBRUM, 2013, p. 138) Afirma que: “Ensinar a literatura hoje supde fazer
ler textos literarios e fazer com que o leitor mergulhe no discurso critico,
discurso de acompanhamento e de glosa, tanto na recepcao como na pro-
ducdo”. Esse ensinar reflete da ideia que o leitor deve ser um sujeito criti-
o, que coloca seus conhecimentos em evidencia na hora da compreensao
textual com notas explicativas e logo apds realizar uma interpretacdo do
texto que fuja do olhar inocente de um leitor de visio (nica. Sendo um
leitor critico, que revela seus pensamentos através da producdo de um
novo texto escrita por ele.

A leitura deve ser um ato conjunto, mesmo quando acontece de for-
ma solitaria, a escola deve acolher esse leitor que solitario. A educacdo li-
teraria € um espaco para esse tipo de verificacao, onde professores devem
ficar atentos aos sinais que cada aluno sinaliza sobre suas rela¢des com
a leitura. A troca de leituras deve ser valorizada, o leitor precisa encontra
em outras falas, em outras leituras, em outros leitores. E um possivel dia-
logo que vai ajudar aos leitores praticarem o que tanto desejamos que é a
formacao de sujeitos criticos. Lebrum, 2013:

A leitura € uma aventura textual da qual ndo se conhece o final, da
qual se pode sair transformado ou nao. O leitor singular entra no
texto com sua representacao do mundo e do outro, e a confronta
com as representacées do mundo e do outro, trazidas pelo texto.
(LEBRUM, 2013, p. 138)

Aautora relata um encontro entre dois mundos, o mundo do leitor e
0 mundo do texto, que pode ser parecido, ou totalmente diferentes, mas
que esse contado vai gerar uma relacdo somatoéria par ao leitor. De agrado
ou desagrado do texto, ele vai somar aos seus conhecimentos primarios
experiéncias que irdo confrontar seus pensamentos, construindo uma
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nova ideia sobre o contetdo discutido no texto. Porisso essa afirmagdo de
que ndo se conhece o final de um texto literario, a esse sempre vai caber o
olhar de um novo leitor.

Assim, o leitor singular vai desvendando um novo mundo, relacio-
nando com o seu contexto, em uma atividade de encontro com outros sa-
beres e com si proprio. Uma vez ocorrendo esses encontros o leitor come-
caademonstrar um maiorinteresse com a leitura. O que faz dele um Leitor
ativo e participativo. E louvavel considerar que o leitor pode rejeitar um
texto indicado para leitura, mas mesmo ocorrendo uma rejeicao, teremos
uma reacao que vai contribuir de uma forma ou de outra com a construcao
desse sujeito enquanto elemento de um jogo de troca de ideias que é a
leitura literaria.

A experiéncia do leitor contribui para esse momento singular que é o
encontro do leitor com texto. A mediacdo do professor deve estimular que
esse encontro se torne um momento de descobertas e troca de conheci-
mentos. O texto literario é caminho que leva o leitor para novas descober-
tas. Suas acdes pos leitura vio demonstrar o quanto sua experiéncia com
o texto foi produtiva. Novamente ressalto que o contato do leitor com o
texto pode trazer uma resposta positiva ou negativa. Vai depender do que
o leitor conseguir extrair do texto. No contato com o texto o leitor faz uso
da subjetividade, o que facilita a compreensao e interpreta¢do do texto.
Para LEBRUM, 2013:

A passagem pela subjetividade é necessaria, pois permite trabalhar
na zona intermediaria entre compreensdo e nio compreensio, ou
seja, ainterpretacao, que se traduz por uma interacdo complexa en-
tre a representacdo inicial do texto e aquela produzida ao final da
leitura. Esse processo é o resultado normal da atividade interpreta-
tiva pela qual o sujeito se apropria do texto. (LEBRUM, 2013, p. 139)

Essa interacdo é resultado dos conhecimentos que o leitor tem in-
ternalizado, durante a leitura ele coloca em cheque esses conhecimen-
tos com outros que vao surgindo durante a pratica, dando origem a um
novo texto pos leitura. Assim a interpretacdo estaria concluida, o leitor
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se apropria do texto, rumo a uma narrativa que vai expressar os sentidos
produzidos por ele.

Nesse momento o professor de literatura exerce um papel de fun-
damental importancia, pois vai ajudar com que o leitor consiga evoluir sua
subjetividade sobre o texto, ndo apenas formulando uma resposta sobre o
que foi lido, mas dando um sentido que segue a linha de raciocinio do leitor
(aluno) e ndo uma repeticdo do sentido produzido pelo leitor (professor).

Uma pratica como essa possibilita ao leitor se reconhecer, faz ele
se enxergar ndo s6 como um simples leitor, mas como um sujeito ativo,
um ser social, que a partir das suas leituras, sejam elas literarias ou nao,
deve exercitar seu papel enquanto cidaddo. A literatura tem esse papel de
demonstrar ao leitor que sua funcdo na sociedade vai além do que lLhe é
apresentado. A ideia de desconstrucao do que é dito certo, do modelo, o
comportamento sistematico, podem e sao desconstruidos através de uma
educacdo literaria bem construida e atribuida aos pensamentos de leito-
res criticos.

A leitura subjetiva € uma pratica rizomatica, € um processo sem fim,
algo que se estende. Nesse caso, durante a leitura literaria a subjetividade
do leitor passar por varias experiéncias, o que leva o leitor a ndo se aco-
modar. Estando sempre em desenvolvimento. Esse processo ultrapassa o
proprio meio de si. O seu local é reinventado a cada experiéncia com o tex-
to literario. Suas ideias sdo repensadas a partir do novo que vai surgindo
durante a leitura. A cada nova descoberta, a cada novo contato com o que
ndo é do seu cotidiano, o leitor mergulha em um mar de conhecimento.

0 expor da subjetividade na leitura literaria é um ato de resisténcia
ao que é imposto por uma parte da sociedade que tentar manipular ideo-
logias que excluem e calam muitos pensamentos libertarios. A pratica da
leitura subjetiva foge do decalcar, de repetir o que o outro pensa, fala e
produz. Uma fuga do meio viciante, que reproduz uma pratica perversa.
Onde se busca definir o que é certo e o que se deve seguir.

O leitor da leitura subjetiva, apresenta caracteristicas de um sujeito
encarnado nas no contexto encontrado no texto lido. Sejam elas psicol6-
gicas ou ideologicas, as caracteristicas desse sujeito iram definir as acdes
que o leitor tomara pos leitura. Passando deslegitimar o que lhe forcado a
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pensar e falar sobre o que foi lido. Uma independéncia do discurso opres-
sor que Lhe é apresentado para reproducdo.

Assim, (Jouve, 2002, p. 29) apresenta uma visdo detalhada do leitor
sobre o texto. Toma como referéncia trés instancias que Michel Picard,
1986 expde em seu livro A leitura como jogo. A primeira instancia ele de-
fine como o “ledor”, seria o0 contato do sujeito com o livro mantendo con-
tato com o mundo exterior. A segunda instancia é o “lido”, o inconsciente
do leitor reagindo as estruturas fantasmaticas do texto e por dltimo a
instancia, o “leitante”, vai se interessar pela complexidade da obra. Michel
Picard traz a leitura como um jogo entre essas trés instancias de relacao
do leitor com o texto.

Uma relacdo que tem inicio logo no primeiro contato com o texto, o
autor retrata esse contato como algo fisico, o momento que o leitor tem
em suas maos o texto para ser lido. Mantendo uma relacdo de pose e de
interacdo. Ao decorrer da leitura o leitor vai descobrindo o nivel de relacdo
com o texto, subtraindo o que nio lhe convém e trazendo para si o que vai
agregando conhecimento. Durante essa relacdo o leitor vai utilizando de sua
consciéncia para fazer essa aproximacao com o texto. Depois vai atribuindo
sentido ao texto, fazendo suas relacdes com o que Lhe é apresentado.

Devemos buscar desenvolver praticas que tragam os anseios de uma
sociedade descriminada e subalterna, para que possamos refletir sobre o
que pode ser feito para contornar essa situacao de descaso com o outro.
FREIRE,1987, p. 45 menciona que: “Mas, se os homens sdo seres do que fazer
é exatamente porque seu fazer é acio e reflexdo. E praxis. E transformacio
do mundo.” Tomando essa mencao de Freire, podemos concluir que nossas
praticas enquanto professores de literatura devem passar por uma reflexao
constante afim de tracar um plano metodolégico nas aulas da nossa disci-
plina que trabalhe o texto literario como meio de inclusdo das falas de nos-
sos alunos, nao somente como um auxilio nas aulas de lingua portuguesa.
Precisamos atentar para o lugar da literatura na formacao de nossos alunos,
ndo sb apenas na formacao leitora, queremos além da instrumentalizacdo
da pratica de leitura. S6 lembrando que a reflexdo citada por Freire ndo se
resume apenas ao professor, os proprios alunos podem e devem fazer suas
reflexdes a partir dos textos que sdo trabalhados em sala de aula.
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LETRAMENTO LITERARIO E ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Jéssica lung
Valter Henrique de Castro Fritsch

Introducao

Durante o processo de ensino e de aprendizagem de uma lingua es-
trangeira (LE), mobilizamos diversos conhecimentos que ultrapassam os
saberes linguisticos. Em nossa sociedade, o texto desempenha um papel
central, especialmente, nas relac6es que tangenciam a educacao formal.
Em relacdo aos diversos artefatos comunicativos e culturais que possibili-
tam o engajamento do educando em praticas sécio-histérica-culturais da
lingua alvo, destacamos o texto literario em lingua estrangeira.

Ao analisarmos os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCN) e as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM), ob-
servamos que o ensino de literatura estrangeira ndo esta presente, es-
pecificamente, como um conteldo a ser trabalhado nas aulas de lingua
estrangeira. Apesar disso, é possivel encontrar caminhos que possam
abarcar a literatura, visto que, nos PCN (2000), é destacado o ensino de
lingua estrangeira como meio de aproximar o aluno de outras culturas.
(BRASIL, 2000, p. 25). Além disso, nas OCEM (2006), é mencionada a neces-
sidade de uma educacao para cidadania. Para este documento, o ensino
de lingua estrangeira necessita contemplar os “valores sociais, culturais,
politicos e ideoldgicos” presentes nas manifestacdes linguisticas. (BRA-
SIL, 2006, p. 90). Com base nisso, compreendemos que o texto literario
se apresenta como uma pratica pedagégica de valor incalculavel para re-
conhecer e compreender outras culturas, pois é um registro linguistico,
estético e historico de uma cultura.

Além dos documentos de abrangéncia nacional, também observa-
mos o Referencial Curricular do Rio Grande do Sul (2009) sobre o ensinoe a
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aprendizagem de lingua adicional elaborado por Schlatter e Garcez (2009).
Segundo os autores, a aprendizagem de uma lingua adicional

é um direito de todos os cidadios entendendo que, através de
oportunidades para envolverem-se com textos relevantes em
outras linguas, os educandos poderdo compreender melhor a sua
propria realidade e aprender a transitar com desenvoltura, fle-
xibilidade e autonomia no mundo em que vivem e, assim, serem
individuos cada vez mais atuantes na sociedade contemporanea,
caracterizada pela diversidade e complexidade cultural. (SCHLAT-
TER; GARCEZ, 20009, p. 127).

Essa perspectiva de ensino, permite a formacao de um cidadao cri-
tico em sociedade, pois o conhecimento de novas culturas possibilita que
o individuo perceba a sua realidade de forma reflexiva. Para tanto, o tra-
balho pedagédgico deve ser feito a partir das “praticas sociais, sobretudo
as praticas sociais letradas, exigidas do cidadao na contemporaneidade”.
(SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 130). Sendo assim, é importante que o edu-
cando seja exposto a diversos textos produzidos na lingua estrangeira. Os
autores destacam a aula de lingua estrangeira como um espaco que “pode
criar oportunidade para a circulacdo de obras literarias, mesmo as mais
classicas, em lingua espanhola e lingua inglesa”. (SCHLATTER; GARCEZ,
2009, p. 142).

Partindo dos questionamentos sobre a presenca do texto literario
na aula de lingua estrangeira, o presente trabalho objetiva analisar a im-
portancia da literatura na aula de lingua estrangeira (LE) como pratica
pedagbgica, a fim de compreender as possibilidades e as carateristicas do
trabalho com texto literario em uma aula de LE. Em relacao a metodolo-
gia, esta pesquisa é de tipo qualitativa no que se refere a sua abordagem,
bem como de procedimento bibliografico. Para a realizacdo deste traba-
Lho, assume-se a perspectiva do Letramento Literario (PAULINO; COSSON,
2009; COSSON, 2018) como referencial teérico norteador.
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Aliteratura e a aula de lingua estrangeira

Uma das habilidades linguisticas a serem abordadas no ensino de uma
lingua estrangeira é a compreensdo leitora. (GIOVANNINI et al., 1996). Se-
gundo Solé (1988), durante o processo de leitura, o leitor realiza inferéncias
com base nas informagdes do texto, bem como no seu repertério de vivéncia
e nos seus conhecimentos prévios. Para Umberto Eco (2019), a interacdo en-
tre o texto e o leitor sao fundamentais para a construcdo de sentido durante
a leitura literaria. Essa relacdo proporciona a multiplicidade de percepcdes
de um mesmo texto literario. Diante disso, Eco (2019) considera a leitura
literaria como um passeio por um bosque, visto que

[...] um bosque é um jardim de caminhos que [se] bifurcam. Mes-
mo quando ndo existem num bosque trilhas bem definidas, todos
podem tracar sua propria trilha, decidindo ir para a esquerda ou
para direita de determinada arvore e, a cada arvore que encontra,
optando por esta ou aquela direcdo. (ECO, 2019, p.12).

0 caminho pelo bosque depende, portanto, de nossas acoes e de
nossas escolhas de prosseguimento. Na leitura literaria, isso também
ocorre, porque o texto, como destaca o autor, “alude a ele e pede ao leitor
que preencha toda uma série de lacunas [...], [pois] todo texto é uma ma-
quina preguicosa pedindo ao leitor que faca uma parte do trabalho”. (ECO,
2019, p. 09). Essas possibilidades de producdes de sentido sdo realizadas
por causa da bagagem literaria prévia do leitor, bem como de seus conhe-
cimentos e de suas experiéncias vividas.

A presenca da experiéncia do leitor como elemento fundamental
para a producao de sentindo da leitura literaria vai ao encontro da pers-
pectiva de ensino de lingua estrangeira proposto por Goettenauer (2005).
Segundo a autora,

[é] fundamental que cada aprendiz - bem como todo professor -
se veja como uma pessoa (inica, com sentimentos, opinides e ideia
préprias e importantes para os grupos dos quais faz parte, inclusi-
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ve aclasse de espanhol. Asala de aula deve ser espaco de discussao
de temas variados que permita a todos a expressao livre de suas
ideias. Ou seja, aprender a apresentar-se em espanhol pressupoe
muito mais do que saber dizer o nome, a idade, a nacionalidade ou
falar gustos y aficiones. Pressup6e, em primeiro lugar, reconhecer-
-se como pessoa e saber que ha muito mais a dizer de si e de mim!
(GOETTENAUER, 2005, p. 66).

Nessa perspectiva, a subjetividade do educando é fator fundamental
para a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Sendo assim, entende-
mos que o texto literario oportuniza uma melhor elaboracao do aprendiz
em relacdo aos aspectos sutis que tangenciam a aprendizado de uma lin-
gua estrangeira.

Sivasubramaniam (2006) considera o texto literario na aula de LE en-
seja o conhecimento referente ao léxico, a sintaxe e aos aspectos culturais.
Assim, para o autor, o texto literario abarca um amplo conhecimento lin-
guistico através da exposicao do educando as estruturas da lingua e aos
conhecimentos semanticos que, dentro de um contexto especifico, recebem
contornos de sentidos distintos aos presentes em dicionarios. Além disso,
Sivasubramaniam (2006) salienta que a literatura promove, por meio de um
envolvimento emocional, a compreensao de saberes sobre histéria, socio-
logia, antropologia e ciéncia, pois, segundo o autor, a literatura mostra ao
leitor a complexidade das sociedades, dos seres humanos, bem como apro-
xima-o das maneiras distintas de enxergar a realidade.

Apesar das relevancias linguisticas, estéticas, socio-historica-cultu-
ral, a presenca da literatura na aula de LE tem sido controversa. Ao longo
das propostas metodoldgicas para o ensino de lingua estrangeira, a lite-
ratura sofreu modificacdes no que tange as praticas pedagogicas, isto é, o
texto literario foi utilizado para traducdo, para comunicacdo e, também,
foi desconsiderado para aprendizagem de uma LE. (FERREIRA, 2012). Sobre
isso, Ferreira (2012) destaca que, dependendo da metodologia de ensino de
LE que estava em evidéncia, a literatura era considerada importante ou ndo.
Contudo, a autora menciona que lingua e literatura devem estar juntas no
processo de ensino aprendizagem de lingua estrangeira. (FERREIRA, 2012).
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Além das questdes abordadas até o momento, a insercdo do texto li-
terario na aula de LE amplia o engajamento dos educandos em pratica de
letramentos, visto que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Orien-
tacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e o Referencial Curricular
do Rio Grande do Sul (2009) destacam a importancia dos letramentos para
o ensino de lingua - seja portuguesa, seja estrangeira. Como menciona Zil-
berman (2008), a escola é o ambiente para as reflexdes sobre as praticas de
letramentos presentes na sociedade. Com base nisso, para a autora, o letra-
mento literario também deve estar na educacdo basica. Compreendemos,
portanto, que a aula de LE é, também, um espaco para o letramento lite-
rario. Sendo assim, na proxima secao, abordaremos o letramento literario.

Letramento literario: um caminho possivel para a abordagem
do texto literario de lingua estrangeira

Com base nos pressupostos dos Novos Estudos de Letramento (NEL),
Paulino e Cosson (2009) definem o letramento literario como “um processo
de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentido”. (PAU-
LINO; COSSON, 2009, p. 67). Nessa perspectiva tedrica, a literatura é com-
preendida “ndo apenas como um conjunto de textos, consagrados ou nao,
mas também como um repertério cultural que proporciona uma forma sin-
gular - literaria - de construcao de sentido”. (PAULINO; COSSON, 2009, p. 68).

Segundo Cosson (2018), em relacdo aos diversos artefatos constitui-
dos pela escrita, a literatura trabalha com o maximo do potencial expres-
so pela linguagem, isto é,

[...] € no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que
se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo proprio
de se fazer dono da linguagem, sendo minha, é também de todos.
(COSSON, 2018, p. 16).

Alinguagem literaria, assim, expressa-se de maneira distinta de ou-
tras atividades sociais que sao constituidas pela escrita. Para que o edu-
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cando consiga engajar-se nessas praticas singulares de letramento que o
texto literario exige, Paulino e Cosson (2009) destacam dois processos ne-
cessarios: 1) a experiéncia efetiva de leitura e de escrita de textos litera-
rios; 2) a compreensdo do outro e de outras culturas. O segundo processo
esta relacionado com o primeiro, isto é, sdo processos interdependentes.
Para os autores,

[...] literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, in-
corpore a experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um es-
paco privilegiado de construcdo de sua identidade e de sua comu-
nidade. Na verdade, todos nds construimos e reconstruimos nossa
identidade enquanto somos atravessados pelos textos. O que cada
um é, o que quer ser e o que foi dependem tanto de experiéncias
efetivas, aquelas vividas, como da leitura que faz das préprias
possibilidades de ser e das experiéncias alheias a que tenha aces-
so por meio dos textos que atravessam culturalmente os nossos
corpos, quanto pelo que vivemos. O mesmo acontece com a nossa
compreensdo do que vivemos e da comunidade onde vivemos. A
experiéncia da literatura amplia e fortalece esse processo ao ofe-
recer maltiplas possibilidades de ser o outro sendo n6s mesmos,
proporcionando mecanismos de ordenamento do mundo de uma
maneira tdo e, as vezes até mais intensa do que o vivido. (PAULINO;
COSSON, 2009, p. 69-70).

Durante a leitura do texto literario, deparamo-nos com diversas rea-
lidades, com sentimentos inexplicaveis, reconhecemo-nos pertencentes a
uma comunidade, presenciamos a “alteridade”. (COSSON, 2018). Dessa for-
ma, a experiéncia literaria auxilia na construcao do individuo.

Em relacdo a leitura literaria, Rezende (2017) destaca que, atual-
mente, a abordagem da leitura literaria é recorrente “nos discursos sobre
o ensino de literatura, tanto em documentos oficiais, quanto em artigos,
chamadas de eventos e nas falas dos professores, em lugar do tradicional
‘ensino da literatura’. (REZENDE, 2017, p. 121). Conforme salienta a auto-
ra, essa mudanca de perspectiva
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[...]introduz um elemento que, a nosso ver, ndo tem sido percebido
em esséncia: recuperar o ensino de literatura pelo viés da leitura
literaria é, evidentemente, pensar no leitor, o que introduz uma
alteracao fundamental, com potencial de grandes transformacdes
no curriculo, uma vez que poderia interferir no ritmo das tarefas
escolares, as quais tradicionalmente precisam de velocidade para
cobrir o amplo conjunto de contelidos. (REZENDE, 2017, p. 121).

0 docente, ao acolher as bases implicitas na mudanca de paradigma de
ensino de literatura para o ensino de leitura literaria em sala de aula, promove
uma mudanca nas praticas pedagogicas, pois & necessario, além da articulacao
dos saberes tedricos sobre literatura e metodologia, o olhar para o leitor.

Para ensejar esse deslocamento salientado por Rezende (2017) des-
tacamos a importancia da “escuta sensivel” (BAJOUR, 2012) como parte
essencial para a promocao da leitura e do letramento literario. A autora
menciona que a conversa e a escuta sobre as leituras literarias feitas pelos
alunos sao necessarias para o ensino de literatura, pois

[o] regresso por meio da conversa sempre traz algo de novo. A prin-
cipio para quem fala, ja que escuta enquanto diz a outros o que
o0 texto suscitou em si e desse modo ensaia sua leitura como um
musico quando lé a partitura. Nesse ensaio, a pessoa muitas ve-
zes se surpreende com os sons de sua propria interpretacdo. Por
para fora, para outros, a misica de nossa leitura pode nos revelar
os realces que conferimos aquilo que lemos, as melodias que evo-
camos ou a preparacao de sua auséncia, os ruidos ou os siléncios
que os textos nos despertam. Esses sons saem e se encontram com
outros: os da parturas dos outros leitores. (BAJOUR, 2012, p. 23).

Sendo assim, a verbalizacao da compreensdo da leitura possibilita
ao proprio leitor a percepcao de sentidos que nao tinham sido intuidos
anteriormente. O didlogo, para a autora, reorganiza o que o leitor tinha
pensado, bem como possibilita a “construcao social dos significados
em uma comunidade de leitores”. (BAJOUR, 2012, p. 61).
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Essa atuacdo pedagégica, como afirma Bajour (2012), ndo sao feitas
de forma intuitiva ou pautadas em manifestacdo de gosto ou de desgosto
sobre um determinado texto, pois

[...] a escuta é, antes de tudo, uma pratica que se aprende, que
se constroi, que se conquista, que se demanda tempo. N3o é um
dom ou um talento, tampouco uma técnica que se resume em
seguir certos procedimentos para escutar com eficacia. E funda-
mental uma atitude ideoldgica que parte do compromisso com os
leitores e com os textos e do lugar conferido a todos aquele que
participam da experiéncia de ler. Por isso, a escuta como pratica
pedagogica e cultural, que combina a exigéncia com a confianca
na capacidade de todos os leitores, pode ter resultados trans-
formadores em contextos marcados por processos de exclusao
econdmica e social e por diversas formas de autoritarismo. Em
experiéncia de leitura compartilhada os mediadores que apren-
dem a ouvir nas entrelinhas constroem pontes e acreditam que as
vozes, 0s gestos e os siléncios dos leitores merecem ser escuta-
dos. (BAJOUR, 2012, p. 54).

0 mediador ndo escuta de forma passiva, isto é, como se tudo
fosse possivel no processo de interpretacdo textual. Ao contrario, o
mediador auxilia o educando para “que consolidem sua argumentacao
a partir da materialidade do que as palavras e as ilustracdes dizem ou
calam”. (BAJOUR, 2012, p. 68). Além disso, a escuta sensivel pressupde o
respeito as diversas leituras que sdo compartilhadas pela comunidade
de leitores.

O letramento literario (PAULINO; COSSON, 2009; COSSON, 2018) as-
sociado a escuta sensivel (BAJOUR, 2012) apresenta-se como um caminho
possivel para o acolhimento da subjetividade e das caracteristicas que
texto literario pode proporcionar ao educando de lingua estrangeira. Sen-
do assim, a aula de LE pode representar um espaco para que 0s processos
de “alteridade” (COSSON. 2018) sejam compreendidos e integrados atra-
vés da instrumentalizacdo do leitor literario.
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Consideracoes finais

Com base na leitura dos PCN (2000) e das OCEM (2006), verificamos
que a literatura ndo é um assunto abarcado nas discussoes sobre o ensino
de LE. Entretanto, apresentamos caminhos interpretativos que possibili-
tem a insercdo da literatura na aula de LE a partir dos documentos nor-
teadores de ambito nacional.

Para este trabalho, portanto, compreendemos o texto literario como
uma pratica pedagogica que abrange as questdes que envolvem o conhe-
cimento léxico-sistémico sobre a lingua alvo. Além disso, proporciona a
analise dos aspectos culturais presentes no texto literario de uma lingua
estrangeira, bem como o envolvimento em praticas de letramento litera-
rio que instrumentalizam o aprendiz a observar questdes que estdo im-
bricadas nos aspectos sécio-histaricos da sociedade em que o texto foi
produzido.

Ressaltamos, também, a leitura literaria como um espaco para a
manifestacdo subjetividade dos educandos e para um dialogo critico com
as outras culturas. Com base nessas reflexdes, consideramos que o ensino
de lingua estrangeira sob a perspectiva do letramento literario (PAULINO;
COSSON, 2009; COSSON, 2018) pode apontar para um caminho possivel
para ainsercdo da literatura nas praticas pedagogicas de uma aula de lin-
gua estrangeira.
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O LETRAMENTO CINEMATOGRAFICO EA FORMAQAO
DE LEITORES (AS)

Juliana da Costa Neres

Introducao

Vivemos hoje, em um mundo globalizado. O global é o presente e nio
mais o futuro. E atrelado a isto, tem-se a era da tecnologia da qual, e cada
vez mais nos tornarmos depende de seus feitos, efeitos e inovacdes. Os
educandos do século XXI chegam a escola imbuidos dos mais diversos ti-
pos de letramentos que estdo presentes nas comunidades em que vivem.
Este novo cenario social e consequentemente educacional exige da esco-
la, que sejam formados cidadaos leitores criticos e aptos a entenderem e
compreenderem os sinais multissemi6ticos e multimodais que os cercam.

E sabido que para a escola do século XXI, composta pelos nativos
digitais ja ndo cabe mais um ensino tradicional pautado apenas no livro
didatico e em praticas pedagogicas engessadas. Todavia, para além disso,
é necessario a oferta de um ensino com base numa educacao critica,
inovadora e libertaria capaz de ampliar para os educandos novos tipos de
conhecimentos existentes. Para isto considera-se importante pensar na
proposta dos multiletramentos defendidos por Roxane Rojo (2010).

Nesta perspectiva, este trabalho apresenta o letramento cinema-
tografico e tem como principal objetivo ofertar ao professor mais um su-
porte para as leituras nas aulas de historia, no tocante ao contelido da se-
gunda guerra mundial, uma vez que um tema t3o profundo e denunciador
como este deve ser colocado e explicitado das mais diversas maneiras, de
modo que o educando possa aprender, refletir, e apresentar um posicio-
namento critico transformador.

E fato que as atrocidades cometidas pelos nazistas em sua maioria
ainda continuam desconhecidas por muitas pessoas, especialmente
por nossos alunos. E por isto, o tema da segunda guerra mundial ndo
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pode passar despercebido em sala de aula, podendo ser trabalhado e
explorado de maneira critica. E necessario dar oportunidade ao educando
de conhecer as mais diversas historias, os mais diversos testemunhos e
relatos das pessoas que viveram naquela época.

E neste sentido que o letramento cinematografico surge como mais
um recurso para o professor tratar deste conteldo em sala de aula. Ha que
considerar que o presente trabalho valoriza a utilizacdo do livro didatico,
desde que ndo seja tomado como (nico, ou elemento principal, mas que
ambos livro didatico e letramento cinematografico possam atuar no sen-
tido de colaborar para uma aprendizagem significativa dos educandos.

Multiletramentos e a sociedade do conhecimento

0 mundo hipermoderno exige mais que um saber tradicional, do
saber escolarizado de juntar silabas, ler e formar frases. O ensinar e
aprender tradicional ja se mostra ineficaz para a formacao de um Lleitor
critico e auténomo, como diz Freire (2003) “A leitura do mundo precede
a leitura da palavra”. Nessa concepcao, o ato de ler nao se resume ne-
cessariamente a palavra, as silabas, as frases, mas a leitura que fazemos
do mundo, e esta pode ser feita através dos multiletramentos conforme
preconiza Rojo (2010).

Hoje, lé-se o mundo por meio de diferentes 6ticas seja pelo verbal, o
escrito, o oral, o visual, o cinematografico, o musical, a fotografia, dentre
tantos outros. Estes “novos” tipos de ler o mundo trazem mudancas signi-
ficativas nas praticas sociais que reverberam na escola, e, portanto devem
ser reconhecidas e valorizadas de modo a produzir os mais diversos tipos
de conhecimento, conforme preconiza Orlandi.

A convivéncia com a masica, a pintura, a fotografia, o cinema, com
outras formas de utilizacao do som e com a imagem, assim como
a convivéncia com as linguagens artificiais poderia nos apontar
para a insercdo do universo simbélico que ndo é a que temos esta-
belecido na escola. Essas linguagens nao sao alternativas. Elas se
articulam. E essa articulacio que deveria ser explorada no ensino
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da leitura, quando temos como objetivo trabalhar a capacidade de
compreensdo do aluno. (2000, p. 40)

Mais que ler através das palavras escritas, é preciso articular para
compreender, sendo assim o presente trabalho entende que por meio
do letramento cinematografico o educando podera ler as imagens su-
plementando, assim o letramento escolar ja ofertado pela escola. Nesta
prerrogativa Silvino (2014) compreende o letramento visual como:

A capacidade de ver, compreender e, finalmente, interpretar e
comunicar o que foi interpretado através da visualizacdo. De um
modo geral, o letrado visual olha uma imagem cuidadosamente e
tenta perceber as intencdes da mesma. O letramento visual per-
mite que o individuo redina as informacdes e ideias contidas num
espaco imagético, colocando-as em seu contexto, determinando
se sao validas ou ndo para a construcdo do seu significado. (p.168).

0 que Silvino traz coaduna com o objetivo deste trabalho, ten-
do em vista que objetivamos através desta proposta colaborar para
a formacao do educando leitor critico e transformador. Soma-se a
este pensamento a perspectiva decolonial, na qual o sujeito a partir
de suas leituras possa desobedecer epistemicamente e agir de modo
a desconstruir os modos imperativos de uma sociedade pautada no
biopoder e na necropolitica discutidos e problematizados por Mignolo
(2008), Foucault (1979), e Mbembe (2018), e que exercem seus poderes
sobre a vida dos sujeitos.

O letramento cinematografico a partir da leitura dos filmes da se-
gunda guerra mundial é proposto considerando sua disponibilidade de
acesso tanto para o professor quanto para o aluno, pois o filme é consi-
derado por muitos professores como um recurso de facil acesso, quando
consideramos que a maioria dos nossos alunos nao dispoe de poder aqui-
sitivo para os demais recursos tecnoldgicos. Nao obstante, nao podemos
ignorar que a imagem faz parte da nossa sociedade e tem contribuido
para a formacao do sujeito do século XXI.
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Ainfluéncia da imagem da formacdo do sujeito ganha mais forca na
sociedade globalizada. E mais uma vez reforca-se a necessidade da es-
cola estar atenta a essa novas configuracoes, e aos novos sujeitos que se
apresentam. A escola ndo pode mais ignorar a nova realidade, dos sujeitos
imageéticos que aprendem pelo visual, considerando como diz Fiel:

a) a leitura ndo se restringe apenas ao ato de juntar letras e silabas
para formar palavras, nem apenas ao ato de atribuir som a palavra
escrita, como reza o senso comum, ela vai além, chegando a fase de
atribuicdo de significados, ou seja, producdo de sentidos; b) desde
a infancia, os individuos possuem contato com a mdsica, a foto-
grafia, o cinema e outras formas de representacdes de mundo que
possuem uma linguagem propria, este fato implica num repertério
cultural pertencente a crianca mesmo antes de chegar a escola; e,
¢) As TICS trouxeram importantes e necessarias possibilidades de
escolarizacio e multiletramentos. (2015, p. 02).

E diante de tamanha complexidade sobre a leitura que faz-se impres-
cindivel a escola repensar sobre suas estratégias de ensino, na tentativa de
fazer dialogar os letramentos escolares com os letramentos sociais como diz
Rojo (2010). Dessa maneira, é apresentado o letramento a partir do cinema,
propondo o uso dos filmes sobre a segunda guerra mundial nas leituras para
as aulas de historia. Ao trazer o cinema para a sala de aula a proposta é que
0 educando possa assistir aos filmes, lendo, compreendendo, interpretando,
inferindo, refletindo e opinando, assim a pratica de assistir aos filmes surge
como parte integradora na formacdo critica de leitura.

Para a realizacdo da pratica da leitura dos filmes em sala de aula
€ necessario que se tenha objetivos pedagogicos tracados previamente,
diferente do que se vé na pratica tradicional a exibicdo dos filmes ndo sera
uma fuga para a aula, ao contrario sera um atrativo para que o educando
possa construir suas concepcdes de pensamento. E é nesse contexto que
o professor torna-se o principal agente mobilizador da insercdo da leitura
dos filmes e das inimeras possibilidades de conhecimento, dialogo, refle-
xao e despertamento que o dialogo dos letramentos ira causar.
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Assim como qualquer outro tipo de leitura, o educando precisa de
ferramentas e com a leitura de imagens ndo é diferente, tanto professor
quanto educando precisam ter aproximacdo com a linguagem do cine-
ma e do audiovisual e compreensao de seus desdobramentos digitais. O
multiletramento torna-se, nesse sentido, uma pratica necessaria para a
formacdo de sujeitos criticos aptos a lerem de maneira critica o mundo a
sua volta, e consequentemente de atuarem transformando o contexto ao
seu redor, logo conceber o letramento por meio do filme em sala de aula é
contribuir para a formacao educacional, critico, reflexiva, social e também
cultural dos educandos. Com relacao aos multiletramentos Rojo diz que:

Para abranger esses dois “multi” a multiculturalidade caracteristi-
cadas sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por
meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o gru-
po cunhou um termo ou conceito novo: multiletramentos. (ROJO,
2012, p.13).

Tanto para a autora quanto para este trabalho o conceito de multi-
letramentos vai além da proposta de abordagens de ensino tradicional, na
perspectiva de formar leitores e leitoras capazes de analisar, debater, re-
fletir a respeito da sociedade em que vivem. Neste caso, é tornar as aulas
de leitura sobre a histéria da segunda guerra mundial mais interessantes
e atraentes para o educando, muito diferente do que propoe o ensino tra-
dicional o educando ndo sera visto como depositario de contetido, mas
como convidado a discutir sobre o tema, e principalmente de conhecer a
histéria da segunda guerra mundial, do nazismo e dos crimes cometidos
contra a humanidade, e como isto ainda reverbera em nossa sociedade.

Proposta didatica de letramento cinematografico

E por considerar o educando do século XXI, um sujeito imerso num
universo cosmopolita, e multimidia, e também por entender o letramento
de filmes como um recurso de apoio as aulas de leitura de historia, e que
fora pensando este trabalho e sua possivel aplicacao em sala de aula. Por
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isto é Importante considerar que “ndo se deve competir com a midia, mas
travar com ele um jogo dialético” Franco (apud PRETTO, 1996, p. 274). O
que Franco diz nos remete a ideia ja defendida por Rojo e acolhida neste
trabalho: do dialogo dos letramentos.

A utilizacdo do cinema na escola torna o tema da aula mais atrativo
e dindmico, tornando o processo de ensinar e aprender critico, criativo e
instigante para o aluno, considerando que o audiovisual, por meio do som
e da imagem, seduz o aluno, e o faz querer assumir uma postura criti-
ca frente a realidade assistida e percebida, sobre isto Tardif afirma que
“Aprender a ver cinema é realizar esse rito de passagem do espectador
passivo para o espectador critico” (2002, p.42).

E neste objetivo que o trabalho apresenta a seguinte proposta
didatica de trabalho em sala de aula, tendo em vista tornar o processo de
ensino-aprendizagem colaborativo, e dialégico, deixando que o educando
participe ativamente e torne-se protagonista de seu processo de aprender
no mundo e para o mundo.

Todos os filmes propostos trazem como tematica central a segunda
guerra mundial e s3o baseados em fatos reais, considerando a necessida-
de de ouvir o aluno, de saber o que ele ja conhece. Sera feito no primeiro
momento um circulo dialégico, no qual os alunos em formato de circulo
terdo um momento reservado para trazerem suas ideias prévias, ou me-
Lhor, conhecimentos prévios acerca do tema central.

Importante colocar que para a realizacdo dos circulos dialégicos,
o trabalho se fundamenta em Cosson (2014) que defende os circulos de
leitura por apresentarem carater de construcao coletiva, isto porque as
ideias acerca do texto/tema sao divididas e complementadas por todos os
envolvidos, solidificando assim, o circulo dialdgico também pautado nos
postulados da educacao libertadora de Freire ao afirmar que “comunicar
é comunicar-se em torno do significado significante” e a “comunicacao é
dialogo, assim como o dialogo é comunicativo”. (1980, p. 67).

No circulo dialégico todos serdo motivados, terdo oportunida-
des para expressar-se, compartilhar ideias e opinides, bem como com-
plementar as ideias dos colegas a respeito do que ja sabem, ou do que
querem saber sobre o tema das segunda guerra mundial e suas nuances.
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Apoés este momento de dialogo o professor a partir do que percebera dos
conhecimentos prévios dos alunos pode introduzir o filme que sera assis-
tido e discutido. Para uso do termo introducdo neste trabalho, tomou-se
emprestado de Rildo Cosson (2018) a ideia de introducao, apresentacao
do autor, da obra, e assim alguns aspectos do filme serdo introduzidos
como: Titulo original, ano e contexto mundial, pais, idioma, duracao, gé-
nero, indicacdo de idade, direcdo, producao, elenco principal, informacdes
de producado, sinopse.

Apos a introducao, € a hora da exibicao do filme, importante colocar
que para cada filme e cada exibicdo, um novo circulo sera feito com objetivo
de identificar o que o aluno ja sabe do filme que sera exibido, assim como
apos a exibicdo de cada filme, o circulo dialdgico volta a existir para que as
interpretacdes sejam compartilhadas e relatadas por todos num movimen-
to de experiéncia coletiva, privilegiando a fala espontanea do educando, e
com o auxilio do professor as contextualizacdes possam ser feitas.

Ainda com base em Cosson (2018) o trabalho propde a contextualiza-
cao teodrica, historica, critica, tematica exigindo assim os saberes docentes do
professor. Como atividade de fechamento sugere-se solicitar ao aluno que
apresente uma ideia do que fora exposto, ficando livre sua apresentacdo para
a criacdo de um texto, um painel, um mapa que sera compartilhado com os
demais da turma. Sao sugestionados seis filmes que tratam da segunda guer-
ra mundial, constando pequenos resumos, objetivando orientar a escolha do
professor para esta dindmica dialégica e colaborativa em sala de aula.

Invencivel

O filme invencivel tem como personagem principal o atleta olimpico Louis Zam-
perin, um homem forte que conseguiu sobreviver ao sofrimento nos campos de
concentragdao como prisioneiro de guerra, por nenhum momento perdeu sua honra,
por inimeras vezes fora humilhado, machucado, forcado a trabalho escravo, sem
nenhuma condicao digna de vida. Zamperin lutou com toda sua forca para vencer,
acreditando que a Unica possibilidade para isto era sobreviver, durante o tempo que
passou no campo fora duramente perseguido pelo Sargento Watanabe, o qual nun-
ca anos mais tarde se recusavel a um provavel encontro com sua ex- vitima. O filme
nos mostra o drama de um prisioneiro de guerra, uma das muitas faces do nazismo.
Assim como os filmes de guerra, esse nio seria diferente, é doloroso.
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Até o Gltimo homem

De prisioneiro de guerra ao campo de batalha, ambos retratando histérias basea-
das em fatos reais o segundo filme assistido e que merece destaque é Até o dltimo
homem, o filme retrata a histéria de um médico pacifico sustentado pelo seu im-
perativo de consciéncia enfrenta seus inimigos de guerra sem ao menos tocar em
uma arma, o filme além de ser muito duro, é emocao do inicio ao fim, pois percebe-
-se que Desmond Doss vence ndo apenas o preconceito de seus colegas de quartel,
mas também é quem salva até o Gltimo homem no campo de batalha. Um homem/
soldado de fé que foi a guerra ndo para matar, mas para salvar vidas, era assim que
Desmond Doss desejou ser conhecido pelas pessoas.

Operacao final

O terceiro filme assistido e analisado foi Operacao final, aqui € bem claro o desejo por
justica, descreve a histéria de Adolf Eichmann, um dos principais lideres nazista que
apos o fim da segunda guerra mundial, fugiu para a Argentina, mudou de identidade
na certeza de que poderia viver uma vida normal e tranquila, porém ao ser descober-
to por seus ex- algozes judeus, é sequestrado numa missdo quase que impossivel de
leva-lo para Israel onde enfim foi condenado pelos seus crimes diante de suas vitima.
Neste filme percebemos a segunda guerra pelo viés dos criminosos nazistas, diferente
de Adolf Eichmann muitos fugiram e nao foram condenados, outros assim com Adolfo
Hitler viram no suicidio a fuga para a ndo condenacdo de seus crimes.

Fotégrafo de Mauthausen

Aborda a histéria de Francesc Boix, ex-soldado espanhol que fora capturado pelos nazistas. No
campo exercia funcdo de fotografo, imprescindivel a 6tica deste fotégrafo que viu na arte de
fotografar a possibilidade de denunciar as atrocidades cometidas pelos alemaes. Nos campos
de concentragao havia a figura de um fotografo oficial, o qual tinha a obrigacao de registar
momentos e fatos com intuito de apresentar aos superiores, como se fosse uma espécie de
relatério do dia-a-dia. A fotografia no campo e do campo buscava camuflar a realidade que ali
se passava, em algumas situagdes como assassinatos fotograva-se de modo a entender que os
prisioneiros haviam tentado fugir, ou ainda tentado o suicidio, camuflando a culpa das mortes.
Com o passar do tempo pode perceber o quanto a fotografia poderia ser importante para de-
nunciar todos os crimes, passando a guardar os negativos em diversas partes do campo, e com
diversas pessoas de sua confianc¢a. No estopim da guerra, temendo a derrota, e a descoberta
dos crimes ali cometidos, por ordem de Hitler todos os arquivos foram queimados, ou melhor,
quase todos, pois uma parte dos negativos ao final do filme volta as maos de Francesc Boix, e
que anos mais tarde serviria de provas na condenagdo de criminosos nazistas.

Riphagen

De carater biografico apresenta a histéria de um holandés que enganava judeus,
prometia-lhes ajuda, protecdo e assim ganhava confianga dos mesmos que lhe en-
tregava todos seus pertences, suas riquezas das quais apenas uma parte era repas-
sado ao governo alemao. Dries Riphagen criou fortuna capturando judeus, destruin-
do grupo de resisténcia, e que foi responsavel pela morte de centenas de judeus.
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A amargosa sinfonia de Auschwitz

O filme retrata a histéria de Fania Fénelon, uma cantora francesa, num campo de
concentragdo, ficou conhecida como a judia que teve sua vida poupada por con-
ta de sua linda voz. Para sobreviver e ser poupada de ir as camaras de gas Fania
se viu obrigada a participar de uma orquestra s6 de mulheres que “acalentava” a
caminhada dos selecionados para a camara de gas, elas eram também responsa-
veis por servir de atracao aos SS. Fania se negou a tornar-se um animal, conquistou
admiracao de suas companheiras, devido seu talento e o admiravel ser humano que
era, ndo aceitava a ideia do que o ser humano fazia contra outra ser humano, nao
admitia a separacao das pessoas por meio da raca, por pior que fosse a situacdo
Fania era capaz de ver o bom das pessoas. Fania sofreu muito, relutou a entender
e aceitar que deveria agrada-los com sua voz, entretanto, era esta sua Unica saida
caso quisesse sobreviver, e assim o fez. A cantora conseguia através de sua voz pro-
porcionar calma na alma daqueles que ao tempo que encontravam espagos em suas
mentes para agir de maneira monstruosa, também era capazes de flutar na beleza
da melodia de Fania, mostrando-se sensivel ao que era belo. Por mais que pareca
parodoxal os algozes demonstravam apreciar a performance de Fania que por du-
rante dois anos conseguiu sobreviver a guerra usando uma arma, talvez a mais bela
de todas sua voz.

Consideracoes finais

Espera-se que através desta proposicio os educandos possam
participar dos circulos de dialogos expondo suas ideias, e contribuindo
com a ideia do outro, num movimento formativo de se formar leitores
e leitoras a partir da relacdo dialdgica com o outro. Espera-se também
que as aulas ganhem uma nova roupagem, diferente da abordagem tra-
dicional, e que o tema da segunda guerra mundial seja trabalhado por
meio das diversas leituras, especialmente pela cinematografica, enten-
dida neste contexto como mais acessivel para os educandos, na tentati-
va de formar educandos/ leitores criticos, transformadores da realidade
em que vive.
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RECONTANDO CONTOS DE FADAS: PRODU(;I\O
TEXTUAL CRIATIVA

Aparecida Maria Peres Mainenti

Introducao

0 artigo em questao relata uma experiéncia ocorrida no ano de 2015,
em curso destinado a formacdo de professores, e se intitula “Recontando
Contos De Fadas: Producao Textual Criativa”.

Todos os anos, desde 2010, os professores de disciplinas pedagogicas
do Colégio Estadual Jalia Kubitschek, localizado no Centro da cidade do
Rio de Janeiro, realizam uma atividade extracurricular denominada Proje-
to Contacdo de Historias para suprir, parcialmente, a insuficiéncia curri-
cular identificada quanto a tematica. A acao visa a levar ao alunado algu-
mas nocoes quanto a esse assunto, que consideram bastante importante
para sua formacao como professores.

Essa necessidade de complementar as ementas das disciplinas pe-
dagoégicas com conteldo extracurricular advém do fato de a Contagdo de
Historias estar identificada na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
como objeto de comunicacao para estimulacdo da Oralidade de alunos das
séries iniciais do Ensino Fundamental. Dai sua relevancia em um curso de
formacao de professores destinado a atuar nesse segmento educacional.

No entanto, a analise do Curriculo Minimo do Curso Normal das Esco-
las de Ensino Médio, elaborado pela SEEDUC/R), em 2013, documento que
reline as ementas das disciplinas oferecidas pela rede piblica do Estado do
Rio de Janeiro, demonstrou que o tema Contacdo de Histérias ndo faz parte
de seus registros. 0 mesmo acontece no ensino superior, em que as gra-
des curriculares e ementas do Curso de Pedagogia e Letras das principais
universidades pablicas do Estado do Rio de Janeiro, conforme ementarios
das instituicdes de 2019, ignoram o tema, deixando a cargo do interesse de
alguns professores realizar ou ndo atividades pertinentes a tematica.
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0 Projeto Contacao de Histdrias se destaca pela proposta inovadora
e, também, por englobar alunos em formacdo no magistério. Os objetivos
principais sao o desenvolvimento de habilidades para a contacao de his-
torias em sala de aula, bem como fazé-los experimentar o lidico presente
nessa acao pedagogica, com elementos que os atraiam e propiciem uma
reconexdo com suas infancias em um exercicio de analise do texto infantil.

A pretensao é que os professores em formacao se familiarizem com
os diferentes géneros textuais usados na literatura infantil e se sintam
mais preparados para desenvolver com seus futuros alunos atividades de
Contacdo de Histérias em seus diversos desdobramentos.

Desenvolvimento

A experiéncia intitulada Projeto Conto de Fadas, ocorrida no periodo
de 10 de agosto a 24 de setembro de 2015, envolveu alunos do curso de
Formagdo de Professores, modalidade Normal, Ensino Médio, do Colégio
Estadual Jalia Kubitschek - CEJK, da rede publica estadual do Rio de Ja-
neiro e contou com a colaboracao do corpo docente e da direcdo do co-
légio. Seu diferencial foi lancar uma proposta aos alunos para a reescrita
de contos de fadas de sua preferéncia sob alguns requisitos desafiadores.

O projeto foi destinado, exclusivamente, aos alunos do 2° e 3° anos
do curso de Formacao de Professores do CEJK e contou com a participacdo
de 11 (onze) turmas, sendo 6 (seis) de alunos do 2° ano e 5 (cinco) do 3° ano.

Destacam-se como conceitos relevantes da atividade ora relatada:
Letramento Literario, Literatura Infantil e Contacdo de Histdrias, para os
quais buscamos a pertinente fundamentacdo teérica com base nos auto-
res Regina Zilberman (2010) e Rildo Cosson (2019).

Consideracdes teoricas de Regina Zilberman sobre literatura
infantil e letramento literario

Segundo a BNCC, a contacdo de historias é empregada para desen-
volver a oralidade da crian¢a desde a Educacdo Infantil até as séries ini-
ciais do Ensino Fundamental. Zilberman (2010) vai além dessa perspectiva
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e afirma que a literatura para criancas estimula a alfabetiza¢ao e promo-
ve as condicdes para o consumo do texto. Para ela, a literatura destinada
a criancas é a responsavel pela conservacao e permanéncia do texto:

Ela pode ser motivadora da aprendizagem das criancas, condu-
zidas estas ao contato com os livros em casa, entre os pais e 0s
amigos, ou na sala de aula, quando da frequéncia a educacao in-
fantil. Porém, é igualmente beneficiaria dos efeitos alcancados: a
crianca, convertida em leitora, consome novos textos, propiciando
demanda continuada e solidificando o piblico, imprescindivel para
garantir a produtividade do género. (ZILBERMAN, 2010, p.117)

Zilberman (2010, p-129) afirma, em seu livro A leitura e o ensino de litera-
tura, que “o letramento é um processo que se inicia antes mesmo de a crianca
aprender a ler, supondo a convivéncia com universo de sinais escritos e sendo
precedido pelo dominio da oralidade”. O processo de letramento, prossegue a
pesquisadora, comeca no ambiente familiar e desenvolve-se com mais inten-
sidade na escola, quando a crianca é apresentada ao mundo dos livros.

A crianca fica exposta igualmente ao letramento literario, ja que,
desde pequena, é iniciada ao universo da fantasia, que lhe aparece
por meio da escuta de histérias. Essas mostram-se sob diferentes
formatos: contadas oralmente, lidas em voz alta por outras pes-
so0as, vistas, quando se trata da audiéncia a programas de televi-
sao, teatro infantil ou cinema. De todo modo, o conhecimento do
mundo da ficcdo, vital para a apreciacio de obras dirigidas a infan-
cia, da-se mesmo quando o acesso ao livro é dificultado por razdes
econdmicas, sociais ou culturais. (ZILBERMAN, 2010, p. 130)

A autora enfatiza, ainda, que o compromisso da literatura para
criancas com seu publico-alvo em processo de alfabetizacio é unicamen-
te com a qualidade literaria da obra com destaque para os elementos da
narrativa ficcional e, como em suas proprias palavras, sua traducao grafi-
ca em livro. (ZILBERMAN, 2010)
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Consideracoes teoricas de Rildo Cosson acerca do letramento
literario e a contacao de historias

A pratica de contar histérias, como diz Rildo Cosson (2019b, p. 112),
conceituado autor e pesquisador, “é uma estratégia pedagégica que
usualmente entra na escola como parte da preparacdo das criancas para
a leitura” Hoje em dia, a contacao de histérias esta relacionada a ind-
meros outros beneficios para a formacao do leitor critico e criativo, tais
como ampliacao de vocabulario, estimulo a imaginacao, desenvolvimento
da criatividade, entre outros (COSSON, 2019). Afirma ainda o autor que os
jovens e adultos também sio capazes de sentirem prazer com a praticada
contacdo de historia, desde que sejam observados alguns aspectos como
escolha de textos e espacos adequados.

Cosson falaem seu livro Letramento Literario: teoria e pratica (2019a)
sobre diversas experiéncias feitas em sala de aula para tornar o aluno um
leitor critico, apreciador do prazer estético da leitura. Ressalta que esse
aprendizado ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto. Sua proposta
de letramento literario mostra que fazer literatura na escola passa pela
“experiéncia Gnica de escrever e ler o mundo e a nds mesmos” (COSSON,
2019, p.120).

0 autor, inclusive, apresenta sugestdes de oficinas ja realizadas
nas escolas brasileiras, dentre elas, a de Contos de Fadas Moder-
nos, em que os alunos sdo levados a relembrar as histdrias de fadas
que ouviram na infancia. Uma das atividades sugeridas é a reescri-
tura dessas historias em outras narrativas, contos de fadas ou nao,
a partir das historias originais. (COSSON, 2019, p.124)

Como estratégia para o ensino de literatura, que incorpore as di-
ferentes aprendizagens do letramento literario, Cosson (2019a)
propoe a utilizacao da Sequéncia Expandida, composta por sete
etapas: Motivacao, Introducao, Leitura, Primeira Interpretacao,
Contextualizacdo, Segunda interpretacao e Expansao. Segundo o
autor, “a sequéncia expandida vem deixar mais evidente as arti-
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culacdes que propomos entre experiéncia, saber e educacao lite-
rarios inscritos no horizonte desse letramento na escola”. (COS-
SON, 2019, p.76)

Para a etapa de Contextualizacdo, Cosson (2019a) apresenta sete ti-
pos. Sdo eles: tedrica, historica, estilistica, poética, critica, presentificado-
ra e tematica. Entretanto, deixa claro que “o nimero de contextos a serem
explorados na leitura de uma obra é teoricamente ilimitado” (COSSON,
2019, p.86).

A experiéncia

Esta foi a proposta da atividade ora em destaque, reescrever Contos
de Fadas, de modo a atender aos seguintes requisitos: contextualizar a
historia escolhida para os tempos atuais; inverter o foco da narrativa, de
modo a contar a histdria a partir do ponto de vista de outro personagem e
dar novo desfecho para a histoéria.

Ametodologia usada para o desenvolvimento e a orientacao das ati-
vidades acompanhou as estratégias descritas na Sequéncia Expandida de
Rildo Cosson (2019a) e pode assim ser relatada:

0 tema do projeto foi apresentado as turmas participantes — O
Conto de Fadas, ressaltando as ideias principais definidas pelos
professores das disciplinas pedagégicas. Para introduzir o tema,
fez-se uma breve exposicao sobre a origem dos Contos de Fadas.
Com a ajuda dos alunos, foram listados seus Contos de Fadas pre-
diletos e acrescentados mais alguns para enriquecer a listagem.
Apbs essa etapa, cada turma se dividiu em grupos e cada um es-
colheu um determinado conto de fadas com o qual iria trabalhar.

Para a aula seguinte, foi solicitada aos grupos a leitura antecipada
dos contos de fadas escolhidos e pediu-se que trouxessem os respectivos
livros de histérias para partilhar com os outros colegas. Na data marcada,
cada grupo leu sua histéria em voz alta para os demais colegas. Alguns
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fizeram uma leitura com interpretacdo, dividindo as falas com os outros
colegas de grupo.

Terminadas as leituras, foram apresentadas as turmas os requisitos
desafiadores para as apresentacoes, citados anteriormente. Segundo o
autor, essa estratégia possibilita o “despertar do interesse do aluno pela
obra” (COSSON, 20193, p. 89).

Os trabalhos se iniciaram prontamente. Os grupos, orientados a di-
vidir tarefas para as apresentacdes, montaram equipes responsaveis pe-
los diversos setores de trabalho. Os preparativos duraram cerca de trés
semanas. De acordo com um calendario previamente organizado, as apre-
sentacodes se realizaram em dias alternados.

Apresentacoes

A maioria dos grupos optou pela encenacdo teatral para a apresen-
tacdo de seus trabalhos. Essa decisao foi muito bem recebida pela equi-
pe docente, que auxiliou na preparacdo do espetaculo. Os professores de
Artes Visuais e Artes Cénicas auxiliaram seus alunos na encenacao e na
confeccao de cenarios e figurinos. As apresentacdes duraram cerca de 20
minutos cada uma.

Ha de se ressaltar que o projeto Conto de Fadas recebeu, por parte
do corpo docente e da direcao do Colégio, amplo apoio para sua realiza-
cdo. Os professores de disciplinas de formacao pedagogica e de formacdo
geral deram apoio didatico-pedagbgico para que os alunos cumprissem
0s requisitos propostos.

Trabalhos em destaque

Alguns roteiros receberam elogios por parte da maioria do corpo
docente, seja pela originalidade da contextualizacdo, seja pelo cumpri-
mento dos requisitos, seja pela fidelidade ao género textual. Assim, foram
selecionados dois recontos escritos em contextos contemporaneos para
representar a producao textual criativa dos alunos do curso de Formacao
de Professores do CEJK no ano de 2015.
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Reconto de Chapeuzinho Vermelho:

CHAPEUZINHO VERMELHO EM TEMPOS MODERNOS

A encenagao se inicia com um julgamento, em que o Senhor Monteiro revela
ao tribunal os detalhes dos acontecimentos dramaticos que viveu.

Clara é uma jovem rebelde, de 17 anos, que tem uma relacdo conflituosa com
sua mae Cristina, que trabalha como diarista.

Certo dia, apés mais uma discussdo com a mae, Clara vai até a casa do avd
Antoénio para pedir dinheiro para sair com amigos. O avo se recusa e ela sai ba-
tendo a porta.

Clara ndo volta para casa e sua mae se desespera. Procura-a por toda a parte
sem sucesso.

Clara foi sequestrada por Lobao, que faz parte de uma quadrilha especiali-
zada em trafico humano e de animais silvestres e aprisionada em um galpao. Ela
surge vestida com um capuz vermelho, enquanto Lobao amedronta-a com falas
alusivas a histéria de Chapeuzinho Vermelho.

A cena salta para o dia da entrega da “encomenda”, em que estdo presentes
Lobao e Chefe, lider da quadrilha. Este altimo se surpreende ao reconhecer a jo-
vem. Clara fica confusa e comecga a chorar. Quando Madame Teresa chega para le-
var a mercadoria, Chefe demonstra nervosismo. Lobao percebe a reacao de Chefe
erelaciona o fato ao momento em que ele viu a moga. Aponta a arma para a cabe-
ca de Chefe, que ordena a seus homens que atirem. Um intenso tiroteio se inicia.

Madame Teresa foge e Chefe tenta proteger Clara, mas Lob3do a atinge com
uma bala. Em seguida, Lobdo é baleado nas costas e morre. A policia invade o
local. Todos sdo presos e Clara é socorrida.

A trama volta a cena inicial do tribunal, quando a juiza esta proferindo a sen-
tenca. O Sr. Antdnio Monteiro, avé de Clara e lider do trafico humano e de ani-
mais silvestres, foi condenado pelo crime de violagao dos direitos humanos e dos
animais, com reducdo de pena, porque o réu entregou-se por livre e espontanea
vontade, além de facilitar as investigacées do caso.

Na dltima cena, Antonio, conformado com sua pena, olha arrependido para a
neta Clara, agora cadeirante, ao lado da mae Cristina.

Durante todo o desenrolar, a histéria esta envolvida por um grande
mistério: Quem sera o fornecedor ou a fornecedora da “mercadoria” hu-
mana para o trafico? Esse segredo foi mantido até a cena final.

Observa-se neste reconto especificamente que, a exemplo dos Con-
tos de Fadas modernos, a fantasia esta distribuida no perfil dos persona-
gens e ndo em elementos sobrenaturais contidos na narrativa, nos moldes
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da obra de Hans Christian Andersen, que “coloca a magia na interioridade
do protagonista”, como afirma Zilberman (2010, p.142). O novo protago-
nista, 0 avd Antdnio, possui caracteristicas fantasticas de herdi (salvou a
neta da morte) e de vildo (chefe de trafico humano e de animais silves-
tres). Ele foi altruista ao se entregar a policia e auxiliar nas investigacdes,
sem deixar de demonstrar seu carater problematico. (ZILBERMAN, 2010)

Os autores do reconto utilizaram, também, alguns recursos estilis-
ticos como, por exemplo, flashback, que pode ser visto na cena inicial, em
que Antonio Monteiro testemunha frente ao tribunal e relata os detalhes
dos acontecimentos dramaticos que viveu, desvendando, dessa forma,
toda a trama da histéria.

Reconto de Alice no Pais das Maravilhas

Um dos méritos do trabalho realizado com o conto Alice no Pais das
Maravilhas foi o cumprimento de todos os requisitos pedidos, conservando
as caracteristicas magicas dos contos classicos. A nova protagonista é Cha-
peleira, melhor amiga de Alice, que vive varias aventuras no Rio de Janeiro.

CHAPELEIRA NA CIDADE MARAVILHOSA

Alice se despede de seus amigos do Pais das Maravilhas, dizendo que precisava
ir para o Rio de Janeiro dar continuidade aos negécios de seu falecido pai.

Passados alguns anos, Chapeleira, a melhor amiga de Alice, resolve ir atras
dela na Cidade Maravilhosa, preocupada com o siléncio da amiga.

Para a viagem, Chapeleira passa através da cortina, como se fosse um portal
magico. Por acidente, Coelha acaba sendo tragada pela onda fantastica do trans-
porte e, também, vai parar na Cidade Maravilhosa. La vivem varias aventuras. A
Chapeleira inclusive foi assaltada e nao se deu conta do fato.

Chapeleira procura incessantemente por Alice e nao encontra. Interage com a
plateia pedindo ajuda e contando sua vida no Pais das Maravilhas.

Nesse interim, surgem os Irmaos Tweedle, saidos de um enorme livro de hist6-
rias, seguidos pela Rainha Branca, a Rainha de Copas e outros animais da histéria.
Estes personagens estabelecem dialogos, que demonstram suas caracteristicas e
rememoram acontecimentos ocorridos na histéria original, comentando-os com
termos contemporaneos.

Todos procuram e chamam por Alice, até que Alice surge completamente di-
ferente, com uma caixa de som, roupas modernas, mascando chiclete, dangando e
com um linguajar carioca da periferia.
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Chapeleira e seus amigos do Pais das Maravilhas ndo a reconhecem, pois havia
se transformado em uma figura estranha a seus olhos. Chapeleira propde a Alice
um teste para confirmar se era ela mesma que estava ali diante deles e repete a
charada que pergunta: Qual a diferenca entre o corvo e a escrivaninha? Alice da a
mesma resposta que deu na ocasiao passada. As amigas conversam sobre situa-
¢oes rotineiras da vida moderna como o uso de celular e pesquisa no Google.

Chapeleira, contrariada, observa as diferencas entre a Cidade Maravilhosa e
o Pais das Maravilhas, como ar poluido, auséncia de vegetacdo nativa e resolve
voltar ao seu pais.

Coelha apressa a todos dizendo que o tempo deles estava acabando e que cor-
riam o risco de permanecer para sempre na Cidade Maravilhosa.

Alice ndo quer voltar, pois esta totalmente adaptada ao cotidiano carioca. En-
tdo, os Irmdos Tweedle levam Alice a forca de volta para o Pais das Maravilhas,
junto de seus amigos.

Todos voltam pelo mesmo veiculo da vinda: “o buraco do coelho

”|

A parddia de Alice no Pais das Maravilhas possui humor, aventura
e ritmo na composicdo da trama, o que lhe confere leveza e prazer, sem
perder as caracteristicas magicas de um conto tradicional. Algumas pas-
sagens sdao exemplares, como se pode notar na cena do transporte do
Pais das Maravilhas para a Cidade Maravilhosa e no trajeto de volta, pelo
mesmo “buraco do coelho” do texto original; e, também, na chegada dos
personagens Rainha de Copas e Rainha Branca, através de um grande livro
de historias.

Com relacdo a inclusao da Rainha Branca, personagem que nao exis-
te no conto original, no rol de personagens da historia, isso se caracteriza
como mais um trago de contemporaneidade do reconto, pois se trata de
uma alusio a versdo de Tim Burton do conto para o cinema.

Ressalte-se que o conto Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Car-
roll, ndo é considerado um conto de fadas tradicional. Os estudos sobre
literatura para criancas a classificam como obra precursora da literatura
nonsense, iniciada no fim do século XIX.

Consideracoes finais

Primeiro, é importante esclarecer que, no ano de 2015, quando o pro-
jeto se realizou, nenhum participante do Projeto Conto de Fadas conhecia
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as estratégias descritas por Rildo Cosson (2019a). Foi com surpresa que
se observou, na preparacao deste relato de experiéncia, a similaridade
da metodologia usada com a sequéncia expandida proposta pelo autor,
em seu livro Letramento Literario: teoria e pratica, cuja primeira edicdo
ocorreu em 2006. Isso so destaca o mérito da obra de Cosson, que traba-
Lha com a realidade da escola brasileira, retirando do seu cotidiano expe-
riéncias de sucesso e dando-lhe a estrutura tedrica necessaria. Assim, a
atividade, inicialmente, de carater empirico, recebeu o suporte teérico dos
estudos de Cosson, em especial das estratégias de Sequéncia Expandida,
conforme anteriormente descrito.

Em segundo lugar, destacam-se alguns aspectos que a analise tardia,
mas criteriosa, e mais teoricamente fundamentada possibilitou. O projeto
promoveu o resgate do lidico e do prazer na leitura dos Contos de Fadas e
na Contacdo de Histoéria propriamente dita, o que pode ser observado du-
rante o desenvolvimento da atividade e no momento das apresentacoes,
quando os alunos se confraternizavam e se divertiam com suas atuacoes.

Além disso, as atividades propostas alcancaram os objetivos princi-
pais do projeto que eram levar o aluno a conhecer o género Conto de Fadas
e desenvolver inimeras habilidades relacionadas a Contacao de Historias,
tais como: narracao expressiva, movimentacao corporal, recursos visuais
e cénicos, entre outros.

A escolha da dramatizacdo cénica para as apresentacdes trouxe a
valorizacao do trabalho em grupo, pois os alunos se dividiram em equipes
para execucao das diversas etapas da encenacdo, com o objetivo comum
de apresentar um trabalho coletivo de qualidade. Esse tipo de atividade,
além de reforcar o comprometimento social, aproxima as pessoas e possi-
bilita a experimentacdo de diferentes papéis sociais. (VERSIANI, 2012)

Com relacdo aos trabalhos apresentados, estes refletiram o entu-
siasmo dos alunos com a experiéncia, porém deixaram evidéncias do pouco
contato dos alunos com algumas manifestacdes artistico-culturais tra-
dicionais, por exemplo, a maioria nunca tinha assistido a uma encenacao
teatral e muitos ndo tiveram uma experiéncia familiar com a contacao de
histérias. No entanto, suas performances nio comprometeram o aspecto
do letramento literario do projeto que era um de seus objetivos principais.
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Essa lacuna relativa a atividades culturais podera ser minimizada,
em oportunidades futuras, com a disponibilizacao de produtos existentes
nas redes sociais, como Youtube, por exemplo, voltados para a encenacao
ou narracdo de histérias, de modo a permitir que os futuros professores
tenham contato prévio com os diversos géneros textuais em que sio de-
senvolvidas as narrativas para criancas.

O Projeto Conto de Fadas esta marcado na histéria do CEJK como
experiéncia exitosa e impulsionou o desdobramento da experiéncia e a
continuidade do Projeto Contacdo de Histérias, que se ampliou para a ex-
perimentacao de outros géneros textuais da literatura para criancas.
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EXPERIENCIAS COM TEXTOS VERBAIS E NAO VERBAIS
EM SALA DE AULA'

Jussara Figueiredo Gomes

Introducao

Este artigo versa sobre experiéncias de aprendizagens em sala de aula
a partir de trés oficinas de leituras literarias desenvolvidas com estudantes
de 4° e 5° ano de classe multisseriada em uma escola rural do municipio de
Inhambupe - BA. A partir das estratégias de visualizacdo, criacdo e inter-
pretacao de imagens utilizadas pelos estudantes surgiram as produc6ées dos
textos semioticos. Assim, para o discorrer da escrita do trabalho realizou-se
oficinas de leitura literaria em sala de aula e foram colhidos depoimentos
de estudantes seguindo as instrucdes do Conselho de Etica em Pesquisa,
preservando, desse modo, as identidades dos sujeitos.

As experiéncias consolidadas em sala de aula fundamentam as pra-
ticas de ensino do professor; compreendé-las é também compreender o
trabalho desse profissional. Essas praticas, tornadas instrumentos de in-
vestigacdo da aprendizagem escolar, contribuem para a formacao dos es-
tudantes, para os debates sobre educacao e corroboram para o desenvol-
vimento das atividades docentes. Com esse fito, transformei em pesquisa
cientifica as oficinas de leitura literaria que desenvolvi.

As oficinas de leitura permitiram um dialogo mais profundo entre
professora/estudantes durante as atividades desenvolvidas em sala de
aula. Ao conduzir o estudo de caso de natureza etnografica para com-
preender as estratégias de visualizacdo, criacio e interpretacao dos tex-
tos ndo verbais, acompanhei o processo de interacao dos estudantes com

1 O texto faz parte da Dissertacdo de Mestrado intitulada A recep¢do do texto literario na sala
de aula: os letramentos semiéticos orientada pela profa. Dra. Aurea da Silva Pereira.
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os textos verbais a partir da investigacdo dos dados coletados em que eu e
eles nos tornamos pecas fundamentais do processo da escrita. Enxergar-
-me parte integrante da pesquisa foi, sem ddvida, enxertar possibilidades
de inovacdo na pratica pedagogica por meio das atividades de leitura e
interpretacao de textos verbais e nao verbais em oficinas de leitura em
salade aula.

0 desenvolvimento e aplicacao das oficinas de leitura firmou-se por
meio da leitura, interpretacao e producdo de textos, constituindo assim o
material para analise dos dados. Os estudantes destacaram cenas e tre-
chos do texto verbal. As cenas que representaram nas imagens parecem
ser as interpretacdes dos signos mais proximos de sua realidade e vivéncia
cotidiana. Os estudantes apossaram-se dos textos verbais e a partir das
estratégias de visualizacdo, criacao e interpretacao de imagens surgiram
os textos ndo verbais, os quais condicionaram registros dos processos de
producdes a partir dos depoimentos, o que gerou os dados necessarios
para o andamento da investigacdo e compreensao do letramento semié-
tico em sala de aula.

Desenvolver as oficinas de leitura proporcionou a reinvencao de
minha pratica pedagégica e a construcao, junto aos estudantes, de uma
leitura prazerosa. Foi necessario criar uma metodologia que trouxesse o
olhar dos estudantes para o trabalho e usar a producdo de imagens foi
essencial para que a atividade fosse exitosa, ja que, por um lado, ndo ha-
via no corpo dos textos utilizados nenhum tipo de imagem e por outro,
a transformacdo do texto em imagens era interessante para os alunos.
Enquanto conversava com os estudantes sobre a proposta de trabalho,
estabeleceram-se regras que nao poderiam deixar de ser cumpridas para
que o processo de producdo de imagens nao fosse comprometido. Assim,
coletei os dados por meio das aplicacdes de trés oficinas de leitura litera-
ria: O sabor das nuvens, Jati dos bois e O sorriso da estrela.

Oficina 01: O sabor das nuvens

Iniciei as oficinas com o texto O sabor das nuvens. Ao apresentar a
turma a proposta de trabalho com o texto literario obtive uma recepcao
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calorosa, e cheios de curiosidades os estudantes procuravam saber como
seria realizada. Expliquei a proposta pausadamente, assim, a cada etapa
cumprida revelava o que seria feito na proxima. Isso ndo durou muito. Logo
percebi a necessidade de uma explicacdo mais contundente para que os
estudantes entendessem, de fato, como o trabalho seria realizado. Consi-
dero importante aqui registrar que foi intencional conduzir dessa forma a
exposicdo da proposta de trabalho. Usei isso como estratégia para agucar
a curiosidade da turma sobre a aplicacdo da oficina.

O primeiro entrave na conducdo de O sabor das nuvens foi a inexis-
téncia de ilustracdes no texto, porém consegui conquistar os estudantes
estimulando a curiosidade deles pela narrativa. A primeira etapa da ofi-
cina foi folhear as paginas para conhecer o texto, depois segui com a roda
de leitura (individual e coletiva). Essa etapa da atividade de leitura foi o
momento da escuta sensivel. Ouvi um estudante dizer que de inicio ndo
achou muito atraente e questionou: “E chato, nio tem imagem”. Também
foi possivel perceber que a frase em destaque no corpo textual (“Proibida
a entrada”) e o titulo (O sabor das nuvens) despertaram curiosidade.

Seguimos com o trabalho de leitura, e a partir das emocdes aflo-
radas viajamos na leitura com grande afeicdo pela histéria. Por meio
das leituras e releituras construimos uma relacdo de proximidade com
a leitura literaria. Desse modo, passamos a vivenciar a historia e criar
as condi¢bes necessarias para o desenvolvimento das imagens do texto.
Também, a pedido da turma, fizemos uma leitura compartilhada em que
os estudantes liam trechos do texto. Segui assim a sequéncia de leitura
organizada por eles.

Durante a interpretacdo utilizamos o dicionario, pois o texto conti-
nha muitas palavras que ndo faziam parte do repertério dos estudantes.
A pesquisa partilhada das palavras até entao desconhecidas no dicionario,
levou-os a anotar informacdes no corpo textual. Como uma forma de ins-
tigar esse processo, cheguei a sala de aula com o texto cheio de rabiscos
e anotacdes sobre os significados das palavras e também, junto com eles,
realizei esse exercicio. Procurava sempre incentivar a turma para o dialogo
a fim de fomentar, por meio das releituras, o entendimento do texto. En-
quanto uns perguntavam, outros procuravam os significados dos signos,
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e assim surgiam comentarios e questionamentos. Saliento que a proposta
de atentar para a pesquisa dos verbetes foi orientada durante a realizacao
da primeira leitura. Instiguei os estudantes a marcar no texto os signos
que ainda ndo conheciam.

A medida que aconteciam as leituras interpretativas, eles
perguntavam os significados das palavras e faziam registros. Apesar
disso, a compreensao do texto ndo foi comprometida. Tive prudéncia
no uso do dicionario para ndo mudar o foco da atividade, voltada para
leitura, interpretacdo de textos e producdo de imagens. O dicionario
deveria servir apenas para facilitar o entendimento, por isso cuidei para
que esse momento acontecesse de forma dirigida e apenas como suporte
no processo de leitura e interpretacao textual.

No momento de producdo das imagens, cada estudante se acomo-
dou no espaco da sala da forma que considerou mais confortavel. Foi vi-
sivel 0 entrosamento dos colegas ao apreciar e valorizar a producdo dos
outros. Apds concluir todas as etapas do trabalho, combinei com a turma
outro momento para mostrar na tela os registros que fizemos durante o
desenvolvimento da oficina. Ao se ver na tela, emocdes afloraram, e os
estudantes relataram sensacoes e experiéncias sentidas e também arele-
vancia do trabalho com audiovisual em sala de aula. Para o cumprimento
dessa etapa, foi necessario solicitar em outra instituicao (no caso, a uni-
versidade) os aparelhos tecnolégicos, porque a escola ndao dispunha desse
aparato.

Oficina 02: Jat dos bois

Para iniciar a oficina Jat dos bois, agucei a curiosidade dos estudan-
tes informando-o0s que retomariamos as atividades de oficinas de leitura
com outro texto. Durante a conversa, percebi interesse em antecipar o ti-
tulo da histéria. Como estratégia, informei aos estudantes que so revela-
ria o titulo do texto no dia da oficina. Comentei sobre o trabalho em um
final de semana depois do término da aula e disse que entregaria o texto
no préximo encontro. Ao mesmo tempo em que preparava o material da
oficina, planejava uma forma de apresentar o texto a turma.
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Chegado o dia esperado, todos perguntavam sobre o texto com mui-
ta curiosidade. Iniciei a oficina com o jogo da forca. Na lousa, fiz uns ponti-
lhados para representar a quantidade de signos correspondente ao titulo
do texto, e, eles, euféricos, se mostravam ansiosos por descobrir as letras
da forca no intuito de decifrar o enigma, foi notoéria a alegria e o entusias-
mo da turma.

Entre erros e acertos, comecaram a especular titulos entre gritos, vi-
bracdes e euforias como: “é b, rapaz é b, é b se é bali”. - “Vocé acha que é o
qué?” - “B, ball de tesouro”. — “0 B vem aqui”. “Entao isso aqui é um tatu?”
Um grita: - “Letra L”. Outro recruta: - “Nao!” O desenho do bonequinho
comecou a ser formado por Lucas, que se apresentou na lousa para dese-
nha-lo. Quando erravam gritavam: “Ah!” E risos ressoavam no ambiente.
- “Letra C”. Mais uma parte do boneco foi criada. Um estudante sugere: -
“Desenhe os cabelos”. O outro remenda: - “Sé os cabelos”. - “Oh, professo-
ral Oh! O de olho”. - “O tem. — R! - M! — Nao tem. Coloca a orelhinha, Lucas”.
- “Quem foi que falou outra letra?” - “D. - D tem! - S!I - I! - [! - I! - Onde eu
encaixo o I? — Aqui 6!” - “Muito bem! - Curral dos bois? Aqui o S”. - “Foi dois
que eu acertei! - Bal dos bois? Lad! - “Vamos la! Mad. Jad, Jad”. - “Jad, mui-
to bem! Vocés sio feras!”, eu disse. “O nome do texto é: Jati dos bois”. - “E
ruim!” - “No podia ser Jodo e o pé de feijao”. - “E! - Jai dos bois!”

Esses relatos sdo partes do audio gravado durante a dindmica, nao
foi possivel a transcricdo completa porque ha partes de dificil compreen-
sdo devido a algazarra durante a dindmica. O que considerei agradavel e
gostoso de ouvir.

0 jogo foi dando forma aos signos, que por sua vez aproximavam
os estudantes da descoberta tdo almejada: o titulo do texto. A cada erro
cometido durante o jogo o bonequinho da forca tomava forma. Por meio
da dindmica foi possivel visualizar nos rostos a frustracdo com os erros
cometidos e, também, a alegria com os acertos comemorados com gritos,
pulos e compartilhamento das emocdes.

Amedida que o tempo passava, eles conversavam entre si e deduziam
ideias sobre a histéria. Enquanto isso, fui entregando o texto e agucando
a participacdo da turma para uma conversa sobre a histéria a partir do
titulo. Iniciei esse segundo momento sugerindo a realizacdo da leitura in-
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dividual, estipulei, dessa forma, um tempo para a turma folhear e se fami-
liarizar com o texto, e, ao perguntar se todos ja tinham realizado a leitura,
alguns informaram o nimero das paginas e trechos onde estavam. Outros
preferiram aguardar a leitura realizada por mim. Procurei evidenciar nas
conversas que, no primeiro momento do entrosamento com o texto, pre-
cisavamos criar lacos para a realizacdo da leitura, enfatizando a necessi-
dade de folhear e conhecer um pouco mais o terreno da leitura para assim
poder mergulhar na histéria que ali seria contada.

Atenta a cada movimento dos estudantes, pude perceber a valora-
cdo e o envolvimento deles na realizacdo da leitura. Em muitos momentos
ocorreram distracdes, brincadeiras e tumulto. Considerei o ruido, de certa
forma, agradavel, pois ndo os impedia de realizar a interpretacao do texto
com exceléncia. Para contemplar a todos com a leitura, institui como ro-
tina ler para eles, para que todos ouvissem e comentassem o texto, dado
haver estudantes que ainda nao tinham o dominio da leitura e da escrita.
Além disso, buscava conscientizar os estudantes sobre a importancia da
releitura quando eles lancavam perguntas sobre o texto. Justificava as-
sim, na pratica, o porqué de retornar ao texto: buscar informacdes ndo
fixadas ou mal compreendidas com o objetivo de sanar dividas.

Algo bastante relevante ocorreu durante o processo da oficina. O
desenvolvimento da segunda oficina ocorreu em lugares e horarios dife-
rentes para atender a todos os participantes, pois alguns nao mais per-
tenciam a turma do 4° e 5° ano (as oficinas ocorreram entre o final de 2018
e meados de 2019, dessa forma alguns estudantes estavam em outra série
e/ou outra escola em 2019). Para tanto, foi necessario fazer alguns com-
binados com os participantes para que o processo de aplicacao da oficina
abrangesse a todos, surgindo, assim, os laboratérios. Os encontros acon-
teceram na escola no horario das aulas e na casa de alguns deles em turno
diferente do periodo letivo.

Realizar os laboratérios fora do ambiente escolar foi bastante signi-
ficativo, pois, ao frequentar a casa do estudante Fabio (6° ano), irmao de
Lucas (5° ano), a irma Linda (8° ano), ao observar o trabalho de producdo
de imagens que os irmdos estavam realizando e ao ouvir a leitura do tex-
to Jad dos bois, se interessou pela pesquisa e decidiu participar. Também
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pude comprovar isso a partir das conversas com Lucas sobre as imagens.
Ao mostrar os desenhos, contou que a irma o ajudou a fazer dois deles.
Lucas, sua irmd Linda, além de outros estudantes, demonstraram sur-
preendente talento para as artes graficas.

Oficina 03: O sorriso da estrela

Os estudantes sempre procuravam informacdes sobre a continuacao
das atividades de leitura e producao de textos, logo, ao concluir a oficina
Jat dos bois, comentei com a turma sobre a realiza¢do do trabalho seguin-
te e eles ficaram empolgados com a noticia. Apds o término da oficina 2
(dois), fiz uma breve pausa e voltei a falar sobre a oficina trés, O sorriso
da estrela, a qual levantou diversos questionamentos. Entreguei o texto
antecipadamente e pedi que a turma fizesse a leitura em casa. Também
informei aos estudantes que retomariamos o trabalho dois dias apds a
entrega do material. Iniciamos a oficina com uma conversa sobre as pri-
meiras inferéncias que eles tiveram do texto. Ao perguntar quem fez a
leitura em casa, o relato de Helena me chamou a atencdo, haja vista que
ela se revelou insatisfeita com o texto, pois de inicio ja informava que
“Estava morta a menina”. Essa antecipacao dos fatos tornou o texto de-
sinteressante para Helena porque, nas palavras dela, “No comeco ja falou
0 que ia acontecer”.

A leitura do texto ocorreu fluentemente entre o siléncio, os sussur-
ros, e as vezes, vozes mais alteradas das conversas e brincadeiras entre
colegas. Considerei normal esse comportamento porque estava desenvol-
vendo um trabalho com textos de maior densidade interpretativa para a
faixa etaria da turma, e nos relatos das conversas, eram abordados que os
textos continham muitas paginas e faziam comparacdes de quantidade
de paginas entre os trés textos trabalhados nas oficinas. Enfatizo que isso
nao desmotivou a participacdo do grupo nas atividades de leitura e pro-
ducao de imagens.

A oficina com o texto O sorriso da estrela seguiu a mesma rotina de
leitura, de O sabor das nuvens e Jal dos bois: apresentacao, leitura/relei-
tura/interpretacao do texto e producdo de imagens. Em circulo fizemos a
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leitura individual, coletiva e a leitura realizada por mim. A escuta atenta
dos estudantes a leitura textual foi fundamental para que o processo de
discussao, interpretacao e producao de imagem acontecesse. Precisei fa-
zer uma entonagdo para a realizacao da leitura exploratoria do texto de
forma que despertasse o interesse e a curiosidade da turma.

Para contemplar todos os participantes, como ocorreu na oficina 2
(dois), necessitei desenvolver alguns laboratérios na oficina 3 (trés). Pros-
segui com a mesma rotina dos combinados para a realiza¢do das visitas
na casa dos estudantes que nao frequentavam a turma do 4° e 5° ano.
No intuito de facilitar a locomocdo dos participantes, alguns encontros
aconteceram em suas casas no turno oposto ao horario da aula e outros
ocorreram na escola. Isso foi necessario para a continuacao das leituras,
discussdes, interpretacdes do texto e do processo de producdo de ima-
gens. Tanto na oficina 2 (dois), quanto na oficina 3 (trés) foi acertado com
a turma que as producdes das imagens do texto poderiam ser realizadas
em casa.

Para a fruicao da leitura foi preciso respeitar a individualidade dos
estudantes e ao mesmo tempo reiterar o convite para a continuacao da
leitura. Assim, pausas e retornos ocorriam em meio a concentracao e dis-
persdo dos mesmos. Os vazios deixados na leitura interpretativa eram
preenchidos na releitura, pois sempre enfatizava a importancia de revi-
sitar o texto para buscar informac6es ainda ndo alcancadas na primei-
ra atividade de leitura. Assim, consegui fazer com o que os estudantes
percebessem a necessidade de retornar ao texto para haver um melhor
entendimento da leitura. Apds concluirmos a interpretacao do texto, ini-
ciamos a etapa das imagens e logo apds os depoimentos.

Leitura literaria e letramento semiotico

As experiéncias de leitura com os textos verbais e nao verbais acar-
retaram transformacdes no desenvolvimento de minha pratica pedagé-
gica e me levou a repensar acdes estratégicas para o trabalho de leitura
em sala de aula. A forma como conduzi as atividades de leitura de textos
verbais e a producdo de textos nao verbais mostrou como é possivel um
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trabalho com a literatura de modo prazeroso e significativo. O circulo da
aprendizagem nio s6 alcancou os estudantes, mas também a mim, pois
tenho consciéncia que durante esse trabalho aprendi mais do que ensi-
nei. Na verdade, pontuo, de fato ocorreram trocas de vivéncias literarias
entre mim e os estudantes. Isso proporcionou um mergulho profundo na
tessitura dos textos e experienciar o prazer estético da arte literaria. Ler
0 sabor das nuvens, Jau dos bois e O sorriso da estrela, todos de autoria de
Aleilton Fonseca, permitiu uma viagem nas correntezas de um farfalhar
suave, trazendo a tona emocdes e sensacdes distintas.

No intuito de tecer um dialogo com a Critica Cultural, senti a ne-
cessidade de adentrar o campo teérico derridiano e foucaultiano para
fundamentar a analise e a compreensdo dos dados coletados, porque os
estudantes, ao criar os textos ndo verbais, tracaram a desconstrucao dos
textos verbais, e essa desconstrucdao proporcionou uma nova producao
textual. “A escrita e a leitura sao consideradas instrumentos de poder”
(PEREIRA, 2018, p. 99). Os estudantes, dessa forma, estabeleceram uma
relacdo de poder sobre os textos verbais e nao verbais. Destarte, o método
da desconstrucdo de Derrida e também dos estudos foucaultianos foram
imprescindiveis para a compreensdo da relacdo de poder entre leitor/tex-
to/autor.

Os estudantes se apossaram dos textos verbais e invisibilizaram as
acoes do autor, tornando-se, dessa forma, os protagonistas e autores do
novo texto. Ao desconstruir o autor e o texto verbal, eles constituiram
poder sobre as leituras realizadas e regeram suas producdes com auto-
nomia: “O autor é aquele que da a inquietante linguagem da ficcdo suas
unidades, seus nos de coeréncia, sua insercao no real” (FOUCAULT, 1996, p.
28). Constituir-se autor de textos nao verbais por meio das acdes comu-
nicativas do texto verbal permitiu novas acoes interpretativas para o en-
tendimento dos textos representados pelos signos repletos de sentidos.
Isso deu autonomia aos autores e leitores dos textos ndo verbais.

Os signos que provocaram a construcao da imagem formularam um
novo sentido para a leitura interpretativa realizada pelos sujeitos da pes-
quisa. O texto ndo verbal de autoria dos estudantes é construido a partir
da leitura interpretativa do texto verbal. Ao retomar a consciéncia in-
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terpretativa do texto verbal, os estudantes criaram possibilidades de vi-
sualizacdo e de producao de imagens a partir do entendimento do texto,
reformulando praticas de interpretacao e dando novo sentido a leitura
subjetiva. Esta, materializada por meio da representacdao da imagem dos
signos, foi criada pelos estudantes repleta de heterogeneidade, pois vin-
culou ao espago de producdo textual as vivéncias sociais.

Os textos ndo verbais foram construidos a partir das estratégias de
visualizacao, criacdo e interpretacdo de imagens dos textos verbais. Ao
selecionar as cenas consideradas mais significativas dos textos, os es-
tudantes se apropriaram de trechos das histérias e criaram na mente
as imagens das representacdes signicas captadas durante o exercicio de
interpretacao das leituras. A imagem subjetiva captada pela mente dos
sujeitos se entrelacou a sua realidade sociocultural e construiu sentido
as leituras e releituras interpretativas dos textos. Desse modo, a realida-
de da vida cotidiana formaliza e estrutura relacdes de poder entre leitor/
texto/autor.

Ao se apropriar dos textos e desmonta-los, os estudantes trilharam
0s espacos neles contidos e exercem poder sobre os textos e destrincham-
-nos de forma minuciosa propondo a desarticulacao de sua estrutura, ar-
ticulando, assim, novos sentidos com os signos: “[...] A leitura é transfor-
mativa. [...] Mas essa transformacdo ndo se faz de qualquer maneira. Ela
exige protocolos de leitura” (DERRIDA, 2001, p.71). Assim, ao criar imagens
no subconsciente, e transporta-las para a consciéncia, os estudantes ma-
terializam a representacdo da imagem mental nos textos ndo verbais e
enxertam nas imagens emocoes sentidas durante o processo de apropria-
cdo de uma realidade visivel. Aimagem mental, nessa perspectiva, infere
a leitura e a interpretacdo critica a partir da organizacdo e reorganizacao
das ideias que se articulam durante a apropriacdo do texto. O leitor/autor
de imagens ressignifica o visto, o lido e o interpretado e promove a comu-
nicagao com o texto.

Os signos que ddo sentido a imagem da representacdo sao aqueles
que estdo préximos da realidade do sujeito que estruturam estratégias de
leitura formuladas no subconsciente e se materializam na representacdo
por meio da imagem visivel, a construcdo interpretativa do texto. Dessa
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forma, a articulacdo do contexto interpretativo feita pelos estudantes por
meio das leituras realizadas instituiu sentido a tudo aquilo que estava a
sua volta.

Consideracoes finais

Com as oficinas de leituras literarias, pude refletir sobre o processo
de formacao do leitor de imagens a partir do texto verbal. Em relacdo as
estratégias utilizadas para visualizacdo, criacao e interpretacdo de ima-
gens, constatei que os estudantes utilizaram a leitura interpretativa e
selecionaram cenas dos textos verbais para a construcao dos textos nao
verbais e a partir da imaginacao eles materializaram os signos captados
pela imagem visivel. Nos relatos de experiéncias colhidos por meio dos
depoimentos, eles abordaram os passos dados para a producao dos textos
ndo verbais. Assim, por meio da analise foi possivel compreender que a
recepcao dada ao texto proporcionou uma leitura deleitosa e conduziu a
producdo dos textos ndo verbais de forma prazerosa. Compreendi através
das discussoes e reflexdes dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula
que a leitura semibtica dos textos ocorreu a partir das acdes comunicati-
vas do leitor influenciadas pelas vivéncias socioculturais, o que nos possi-
bilitou compreender os letramentos semi6ticos na sala de aula.
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LEITURADE CLASSICOS SOB UMA PERSPECTIVA DE
GENEROS TEXTUAIS

Karoline Guimaraes Castro Ferreira

Introducao

0 presente trabalho surgiu da necessidade de trabalhar a leitura dos tex-
tos classicos em sala de aula em uma perspectiva inovadora através de uma
leitura leve, capaz de contemplar a faixa etaria do pablico alvo deste trabalho,
adaptando a linguagem para garantir o entendimento total no decorrer da lei-
tura. Hoje, o distanciamento que ha em relacdo aos textos classicos pode ser
atribuido a muitos entraves que o aluno possui durante a leitura, dentre eles
podemos destacar a dificuldade que ha para o discente entender a linguagem
rebuscada encontrada nas obras classicas e pela falta da pratica de leitura, que
desanima o discente pelo quantitativo de paginas da obra, tornando para ele
uma leitura densa e obrigatoria, sem prazer e curiosidade. Ademais, o distan-
ciamento a tematica da obra gera um obstaculo para suscitar no aluno um des-
pertar para aimportancia da leitura no processo de ensino-aprendizagem.

Surge, entdo, nesse trabalho, o desejo de iniciar uma aproximacao a
leitura dos classicos buscando a priori, contos curtos com tematica perti-
nente ao publico alvo. O conto escolhido para esta pratica pedagogica foi
“A Missa do Galo” de Machado de Assis.

Este prototipo foi desenvolvido pensando na Modalidade de Jovens e
Adultos (EJA), primeiro segmento, turmas do 1° ao 5° ano, para as escolas
plblicas do Rio de Janeiro. Atualmente, a autora dessa pratica, Karoline
Ferreira, é professora regente da EJA na Prefeitura do Rio de Janeiro e Pre-
feitura de S3o Goncalo. Em ambas as prefeituras atua no primeiro seg-
mento, com turmas de alfabetizacao.

Logo, a perspectiva de leitura de classicos para esse nivel de escola-
ridade deve contemplar os diferentes géneros textuais, com o objetivo da
aquisicdo da leitura e escrita, trilhando um caminho de autonomia desses
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discentes, ajudando a despertar neles o gosto pela leitura e a curiosidade.
Mostrar a funcionalidade da escrita e leitura para sua vida em todos os
contextos: familiar, social e profissional.

Essa pratica pedagogica ird contemplar o dialogo e o debate em sala
de aula, dando voz e vez ao aluno. Transformar a sala de aula em um lugar
harmonioso capaz de garantir a escuta entre o grupo e proporcionar mo-
mentos de fala, de desabafo e troca de experiéncia. Essas partilhas sao de
grande valia para o desenvolvimento do sujeito na sociedade, onde deixa
de ser apenas um receptor de contelido e passa a ser um colaborador e
formador de opinides no ambiente escolar.

A escola precisa reconhecer que o seu papel é de formar individuos
para sociedade e pensando nesse papel fundamental da escola surge a
necessidade de falar sobre os temas que ainda permanecem enraizados
na sociedade. Trabalhar textos de acordo com a faixa etaria do estudante
é fundamental para despertar nele o interesse pelos contetidos explo-
rados, ja que esses poderao ser contextualizados e ampliados por outras
disciplinas ao longo do desdobramento das aulas.

Dessa forma, o professor trabalha com a interdisciplinaridade e o
aluno consegue fazer as conexdes entre as disciplinas, entendendo que
tudo acaba interligado no contexto do seu cotidiano.

Aporte teorico

A autora Ana Maria Machado contribuiu com esse trabalho nos
abrilhantando com a sua obra Como e por que ler os Classicos Univer-
sais desde cedo. Neste trabalho fica evidente a importancia das memérias
infantis que carregamos ao longo da nossa vida, quando possuimos esse
contato direto com a leitura na infincia. E nessa faixa etaria que conse-
guimos montar imagens e armazenar lembrancas prazerosas que ocorre-
ram ao longo da nossa vida. Logo, quando o aluno tem contato direto com
os livros na sua infancia, ele é capaz de desenhar com riqueza de detalhes
oriundos da sua imaginacdo, através da sua memoria.

Iniciar a aula dialogando com os alunos da EJA sobre livros lidos na
infancia € uma boa estratégia para trabalhar a memoria afetiva desses
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alunos. Nem sempre a resposta sera especifica sobre alguma obra litera-
ria. Em alguns momentos os alunos irdo se recordar de histérias contadas
por seus familiares. Trabalhar a questao afetiva do passado do aluno, con-
tribui efetivamente para a aprendizagem significativa na sala de aula, pois
os momentos de dialogos sao muito ricos, ja que no dialogo o estudante
consegue contar para os seus colegas e professor, em uma roda de con-
versa, o passado com riqueza de detalhes.

Ana Maria Machado afirma em seu livro o que interessa mesmo
a esses jovens leitores que se aproximam da grande tradicdo litera-
ria é ficar conhecendo as historias empolgantes de que somos fei-
tos (2002, p. 12). Ler os classicos em um outro formato e com uma
linguagem mais simples facilita o entendimento do publico alvo da
EJA. Hoje, temos muitos classicos escrito em formato de HQ, alguns
possuem pecas teatrais e outros ainda passaram por releitura adap-
tando a linguagem para criancas e adolescentes, modificando alguns
vocabulos dificeis de serem compreendidos e reduzindo o niimero de
paginas fazendo com que as obras classicas se tornem mais atrativas
para esse publico.

Também ndo é necessario que essa primeira leitura seja um mer-
gulho nos textos originais. Talvez seja até desejavel que ndo o seja,
dependendo da idade e da maturidade do leitor. Mas creio que o
que se deve procurar propiciar é a oportunidade de um primeiro
encontro. Na esperanca de que possa ser sedutor, atraente, tenta-
dor. E que possa redundar na construcdo de uma lembranca (mes-
mo vaga) que fique por toda a vida. (Machado, 2002, P. 12 e 13)

Logo, entende-se que os livros classicos ndo podem ser vistos como
velhos e ultrapassados, pois sao obras valiosas e eternas que acompa-
nham o leitor em diferentes fases da sua vida.

Para elaborar essa pratica pedagogica com o conto “A missa do
galo” foi utilizada a sequéncia didatica basica do Rildo Cosson. Através
da divisdo do trabalho em 4 partes, o aluno consegue entender melhor a
proposta do professor e o docente sistematiza como abordar a tematica
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da leitura organizando sequencialmente o seu trabalho. A sistematizac¢do
dessa pratica pedagégica seguindo os ensinamentos do Cosson aparecera
no desenvolvimento do trabalho.

Na Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire deixa claro que o professor
deve sempre aprimorar a sua pratica pedagogica, ele nos convida a pensar
em praticas educativas bem elaboradas para a aquisicao do conhecimento
do discente que possam ser utilizadas na sala de aula.

Freire afirma ainda em sua obra que “formar” é muito mais que for-
mar o ser humano em suas destrezas, atentando para a necessidade de
formacdo ética dos educadores, conscientizando-o0s sobre a importancia
de estimular os educandos a uma reflexdo critica da realidade em que es-
ses alunos estao inseridos.

Do livro Pedagogia do Oprimido foi retirado a parte que fala sobre
a plenitude do ato de amar, onde o autor Paulo Freire afirma que sé na
plenitude desse ato de amar, na sua existéncia, na sua praxis, se constitui
a solidariedade verdadeira. O aluno precisa ouvir, mas também possui a
necessidade de ser ouvido com respeito, sem ser julgado por possuir opi-
nides contrarias a dos professores. E através da escuta rica em afeto que
o professor conquista seus alunos e faz com que ele consiga se abrir para
participar das rodas de conversas e debates. A construcao da confianca se
da a medida que o dialogo se torna presente entre todos os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Desenvolvimento

Levando em conta a atual vulnerabilidade das mulheres e 0 aumento
do ndmero de casos de feminicidio no Brasil, este trabalho contribui para
o debate coletivo em sala de aula com o intuito de esclarecer assuntos
importantes ao bem-estar feminino.

Procedimentos

O conto selecionado para o desenvolvimento desse trabalho foi
“Missa do Galo”, de Machado de Assis. A escolha se deu por ser um conto
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curto. Isso facilita a confeccao de copias para todos os alunos da turma.
Além disso, o conto possui uma linguagem simples, de facil entendimento
para os Jovens, Adultos e Idosos que formam a turma da EJA. A tematica
dessa obra caminha para a questdo do adultério e a posicio da mulher
como submissa e sem direitos de expor a sua sexualidade.

0 resumo prévio do conto contribui para que o aluno tenha um pa-
norama geral sobre o que ele lera. Essa parte do texto precisa fixar-se na
parte principal do conto para despertar a curiosidade do leitor. Usando
uma linguagem simples, o professor pode sintetizar o conto para os seus
alunos antes de entregar o material impresso. O resumo abaixo foi utili-
zado nessa sequéncia basica.

Entdo, O marido saia semanalmente para encontrar a sua amante e
ndo fazia questdo de esconder da sua esposa ou das pessoas que mora-
vam na sua casa que ele tinha um outro relacionamento. A esposa sabia
de tudo, mas preferia seguir vivendo um casamento tradicional manten-
do a aparéncia para a sociedade. A personagem Conceicao sente desejo
por um rapaz mais jovem, mas ndo se permite viver a mesma coisa que o
seu marido. Anula os seus proprios sentimentos por achar que se envolver
com uma outra pessoa mesmo sendo traida é errado. Apenas depois de
ficar viGva casa-se novamente.

Para realizar essa pratica pedagégica utilizou-se as 4 etapas da se-
quéncia basica do Rildo Cosson. Sdo elas: motivacao, introducao, leitura e
interpretacao.

Na motivacdo é importante que o aluno desperte para o tema pro-
posto. Foi realizado uma enquete via whatsapp sobre o tema “traicao”
para que fosse um termometro importante para saber quao atual ainda
é o tema central do conto. Embora a obra tenha sido escrita em 1899, os
alunos puderam observar que o tema permanece enraizado na sociedade
tradicional de uma forma bem significativa, pois muitos alunos admitiram
ja terem sido traidos em algum momento da sua vida amorosa. Houve um
dialogo sobre o tema e uma interacio estrutural do texto.

Na introducdo foi apresentada a biografia de Machado de Assis, suas
obras e contexto historico. Machado de Assis nasceu no Rio de Janeiro.
Era filho de pintor e acoriana. Perdeu a sua mae muito cedo e foi criado
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no morro do Livramento. Infelizmente, gracas a sua dificuldade finan-
ceira, nio tinha dinheiro para poder estudar. Mesmo assim, correu atras e
com 15 anos incompletos publicou o seu primeiro soneto “Allma”. Senhora
DPJA, no periddico dos pobres. Essa parte da biografia de Machado se as-
semelha a vida dos alunos da EJA.

Logo, eles sentem-se proximos a realidade do autor. Através das di-
ficuldades vividas por Machado, os alunos sentem novamente o desejo
de sonhar, conquistar o que ainda ndo conseguiram porque percebem ser
possivel através da leitura da sua vida. A curiosidade em ler as suas obras
também aumenta, ja que ele é uma pessoa que passou por muitas dificul-
dades na vida, assim como a grande maioria dos nossos alunos. Aprender
com o exemplo do outro e com a superacdo sdo grandes estratégias a se-
rem trabalhadas na Educacdo de Jovens e Adultos, pois elevar a autoes-
tima destes alunos é uma tarefa exaustiva e necessaria dos professores
desta modalidade.

Outra pratica pedagogica importante nesse exercicio € mostrar para
os alunos as obras de Machado em diferentes géneros textuais. O primeiro
livro foi a traducdo de Queda que as mulheres tém para os tolos (1861),
livro de poesias “Crisalidas” saiu em 1864, o primeiro Romance “Ressurrei-
¢do” saiu em 1872 e a peca teatral “Tu, s6 tu, puro amor” em junho de 1880.

E importante apresentar para os alunos o contexto histérico do
Brasil, em 1889. Esse foi 0 ano que ocorreu a Proclamacao da Republica.
Houve o banimento da familia Imperial e a formacdo de um governo
provisério chefiado por Deodoro da Fonseca. Ha nesse ano a modificacdo
da bandeira nacional. As pessoas passam a ter liberdade para frequentar
cultos religiosos e ha a ruptura entre Igreja e estado.

Ao mencionar para os alunos o contexto historico do Brasil no ano
da publicacdo do conto, o professor consegue trabalhar varias disciplinas
que estdo conectadas, favorecendo a interdisciplinaridade. Assim, o alu-
no consegue observar conexdes entre as disciplinas e entre os conteldos.
Isso facilita a aprendizagem e faz com que o aluno perceba que os contel-
dos caminham juntos.

Aleitura é a terceira fase da sequéncia didatica basica e nesse trabalho
iremos promover a leitura do conto em sala com os alunos. Posteriormente,
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dividir o texto em partes. Todos os alunos irao receber o conto completo
com o objetivo de conseguirem aprofundar a leitura em suas residéncias. Na
préxima aula, cada trio de estudantes sera responsavel por fazer a modifi-
cacdo de alguma parte do texto: inicio, meio, fim, espaco ou personagens.

A quarta fase dessa sequéncia é ainterpretacao, nela os alunos irdo
escrever no quadro o que cada trio decidiu sobre a mudanca nos frag-
mentos do conto. Apos a leitura das modificacdes teremos uma releitura
do conto original. Sera elaborado um texto coletivo com as ideias dos
alunos. Todas as sugestdes ficardo expostas no patio da escola como
culmindncia dessa atividade para que os responsaveis, colegas e fun-
cionarios tenham acesso as releituras dos alunos. Os alunos juntamente
com a professora, irdo montar uma peca teatral a partir do texto cole-
tivo que criaram.

Consideracoes finais

Este trabalho conta com uma sélida base teérica apoiada em Rildo
Cosson, Ana Maria Machado e Paulo Freire. Motivar os alunos a lerem ou-
tros contos de Machados de Assis e outros classicos é um desejo real a ser
concretizado ao longo dessa pratica pedagogica.

Vislumbra-se a possibilidade de criar uma oportunidade para
nossos alunos de se expressarem com relacdo ao mundo que 0s ro-
deiam, respeitando suas condicdes e oferecendo chances de coleti-
vamente aperfeicoar seus conhecimentos e habilidades. A aquisicao
da leitura e da escrita na EJA deve ser pautada na funcionalidade da
lingua onde esses estudantes sejam capazes de perceber a impor-
tincia de ambos em seu cotidiano através da leitura de diferentes
géneros textuais.

Acredita-se que, através do trabalho coletivo, a troca de experién-
cias entre alunos/professores e do dialogo dentro da tematica proposta
pela leitura do conto poderemos alcancar na Educacdo nossos objetivos
de formar ndo apenas leitores e escritores criticos, objetivo primeiro des-
te trabalho, mas cidaddos conscientes de seus direitos e participacdo na
sociedade.
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LEITORES A PROCURA: LEITURA, SUBJETIVIDADE E
FORMACAO LEITORA

Jandeson Costa Silva

“[...] ha coisas que so a literatura com seus meios especificos nos
pode dar.”
(italo Calvino, em Seis propostas para o préximo milénio).

“o0 mundo, que é um livro, é devorado por um leitor, que é uma letra
no texto do mundo” (Alberto Manguel, em Uma histéria da leitura)

Introducao

Construimo-nos enquanto sujeitos de linguagem através da intera-
¢do com o meio, das experiéncias trocadas entre culturas. Nesse sentido,
entendemos a leitura também como uma troca, espaco de producdo de
saberes, de elaboracdo de subjetividades. Compreendemos a leitura como
pratica que envolve ndo apenas o entendimento da linguagem como sim-
ples decodificacdo de um texto, mas como experiéncia subjetiva transfor-
madora, que antecede a leitura do texto, como ensina Paulo Freire em A
importancia do ato de ler (1981).

Desse modo, o que propomos é um passeio pelas leituras, o en-
contro com personagens leitores, que fazem do ato de ler uma procura
inesgotavel, como nos mostram os personagens-leitores aqui apre-
sentados. Este trabalho é um desdobramento da pesquisa de Mestrado
realizada no Programa de Pés-graduacdo em Estudos Literario (PRO-
GEL) da Universidade Estadual de Feira de Santana, defendida em maio
de 2021, tendo o apoio de bolsa de incentivo a pesquisa da CAPES.
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Leitura subjetiva e a busca por leitores

Durante muito tempo o campo dos Estudos Literarios manteve seu
foco em analises de obras literarias, seja na sua perspectiva historiografi-
€3, psicanalitica ou mesmo na perspectiva da Critica Genética, renegando
a importancia do leitor no processo de compreensdo da obra. Em con-
trapartida, através das grandes contribuicdes dos estudos da pragmatica,
que trouxeram a tona a problematica da recepcao, interacao e discurso,
além das diversas pesquisas que tém abordado o papel do leitor na inte-
racao com o texto, atualmente, passamos nao somente a notar a sua pre-
senca, mas, compreendé-lo enquanto sujeito necessario. Assim, pensar a
subjetividade do leitor é coloca-lo em um espaco no qual nem sempre
pode ocupar, embora lhe fosse de direito.

Nessa perspectiva, elaborar pensamentos acerca de determinada
obra literaria, mais especificamente se tratando das praticas de leitura
e formacao leitora, implica em atribuir ao leitor sua devida importancia
no processo de leitura, pois é na/através da sua interacao com o texto
que sera possivel a construcdo da significacdo e permanéncia de uma obra
literaria: “A obra precisa, em sua constituicdo, da participacao do desti-
natario” (JOUVE, 2002, p. 61). Desse modo, sabendo dessa relacdo dire-
ta entre texto e leitor, faz-se necessario figurar este leitor num campo
subjetivo, atribuindo-lhe caracteristicas inerentes a condicao propria do
humano.

Virginia Woolf (2014), defende que, ao leitor, cabe também o direito
de ler o que quiser, quando quiser, ndo deixando que se destrua o espirito
de liberdade que é, para a autora, parte constituinte de um leitor e dos
seus direitos:

Admitir autoridades em nossas bibliotecas, por mais embecadas e
empelicadas que estejam, e deixar que elas nos digam como ler, o
que ler e que valor atribuir ao que lemos, é destruir o espirito de li-
berdade que da alento a esses santuarios. Em qualquer outra parte
podemos ser limitados por convencdes e leis — mas la ndo temos
nenhuma (WOOLF, 2014, p. 164-165).
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Desse modo, dialogando com a perspectiva de Woolf, em Autobio-
grafia de leitor e identidade literaria (2013), Rouxel nos fala a respeito do
modo como as leituras realizadas por cada leitor, seus processos subjeti-
vos e construcdo autobiografica, estabelecem as histérias de leituras que
sdo particulares a cada leitor e, através dessas historias, sdo construidas
identidades literarias. Para Rouxel, as identidades leitoras sao formadas a
partir de experiéncias anteriores, das histdrias de leituras que cada leitor
desenvolve para si. Nesse sentido, s6 ha uma possivel “identidade lite-
raria” se considerarmos a implicacio do leitor no texto, a exploracdo de
suas sensibilidades: “A subjetividade é essencial para a leitura. A subjeti-
vidade da sentido a leitura” (2013, p.82).

Vincent Jouve, em A leitura como retorno a si, afirma que “[...] toda
leitura de um texto é sempre leitura do sujeito por ele mesmo” (2013,
p.53). Assim, as projecdes realizadas por cada leitor sio também uma
projecao de si, um retorno. Desse modo, o leitor nao somente se apre-
senta enquanto sujeito necessario, mas indissociavel da pratica leitora. As
leituras sdo realizacdes diarias, sdo construcdes da afetividade do leitor.
Ler seria, portanto, segundo o autor, uma acao de intimidade com o texto.

Ainda, de acordo com Petit (2013), a leitura de um texto é mais do
que apenas uma simples decodificacdo, mas uma atividade psiquica e de
trocas, de elaboracdes de si:

Porque os leitores ndo sdo paginas em branco onde o texto éimpres-
so. Os leitores sdo ativos, desenvolvem uma atividade psiquica, se
apropriam do que leem, interpretam o texto, e deslizam entre as li-
nhas seus desejos, suas fantasias, suas angustias (PETIT, 2013, p. 43).

As relacdes que sdo construidas entre leitor e texto auxiliam no
processo de existéncia enquanto sujeito humano. Para muitos, é na lei-
tura que seu espaco de interioridade sera construido, é através da lei-
tura que ele construira uma representacao de si, do outro e do mundo:

Algumas vezes, uma pagina ou uma frase que leram e que falaram
algo sobre eles. Essas frases, esses fragmentos de textos, funcio-
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nam como insights, como tomadas de consciéncia sabitas de uma
verdade interior, como esclarecimento sobre uma parte de si mes-
mos até entdo desconhecida (PETIT, 2013, p. 46).

Desse modo, a nocdo de leitura enquanto uma atividade vital é re-
forcada por Petit ao apresentar a nocdo de leitura reparadora:

Quando a pessoa se sente despedacada, quando o corpo é atingido,
angustias e fantasias arcaicas sao despertadas, e a reconstrucdo
de uma representacao de si, de sua interioridade, pode ser vital. E
nas leituras, ou também na contemplagdo de obras de arte, ha algo
que pode ser profundamente reparador (PETIT, 2013, p. 68).

Ao entrar em contato com a leitura, permitindo-se ser afetado pelo
que esta impregnado em cada pagina de texto, o leitor constréi em si um
espaco que é capaz de reelaborar seus desejos, angustias e fantasias. Nesse
sentido, ao entrar em contado com a obra literaria, o leitor constréi para si
um espaco de habitacdo, ou, como diria Virginia Woolf, “um teto todo seu”.

Ha, desse modo, um rompimento de uma suposta fronteira entre o
eu e o outro, entre o leitor e texto literario. Esse processo de ruptura é
reafirmado ao pensarmos, conforme Anténio Candido, que a literatura
“desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhan-
te” (2011, p. 182) e que, conforme Compagnon, a literatura “[...] nos ensina
a melhor sentir, e como nossos sentidos ndo tém limites, ela jamais con-
clui, mas fica aberta” (2009, p. 51).

Toda leitura é, portanto, uma busca, um modo de existir. Lemos “[...]
a nés e ao mundo a nossa volta para vislumbrar o que somos e onde es-
tamos. Lemos para compreender, ou para comecar a compreender. Ndo
podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar, é nossa funcao essencial”
(MANGUEL, 1997, p. 20).
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Os leitores que procuram: modos de existir através da leitura

Livros que procuram por leitores, leitores que procuram por expe-
riéncias. Toda leitura, como nos lembra Aninger (2018), é uma oportuni-
dade de encontro. A experiéncia de leitura nos coloca sempre diante de
novos caminhos, outras possibilidades, modos possiveis de existéncia, en-
tretanto, cabe ao leitor a coragem para seguir a viagem - para dentro do
livro e de si. Desse modo, partindo desse pressuposto, analisamos alguns
personagens da literatura e suas relacdes subjetivas com o ato de ler.

Aleitura, como compreendemos, pode ser vista como producdo sub-
jetiva capaz de interferir na nossa relacdo com o mundo circundante. As
experiéncias dos leitores, devido ao seu carater Gnico, auxiliardo os sujei-
tos no processo de elaboracao do seu espaco intimo.

Na nossa dissertacao de Mestrado, tivemos a oportunidade de cami-
nhar junto aos personagens leitores de Clarice Lispector, Valter Hugo Mae,
Virginia Woolf, Ray Bradbury e Machado de Assis. Além deles, visitamos
também alguns Romances tio conhecidos da histéria literaria, como o “O
engenhoso Fidalgo Dom Quixote de La Mancha”, do Miguel de Cervantes,
“Madame Bovary”, do Gustave Flaubert e “S. Bernardo”, escrito por Gra-
ciliano Ramos.

Assim, em Clarice Lispector, mais precisamente no conto “Felicidade
clandestina”, do livro homénimo publicado originalmente em 1971, a leitu-
ra é apresentada através de uma crianca devoradora de livros. Uma crian-
ca que, através do desejo de ler descobre desde muito cedo as fatalidades
do mundo, a angUstia e a espera, o sadismo e o horror humano. Sua ansia
de ler, que a colocava diante de humilhacdes diarias, & o tema da narrativa
breve e cheia de forca. Construimos, desse modo, através dessa leitura, o
perfil de leitura que denominamos como leitura clandestina e o texto do
prazer, em referéncia a obra “O prazer do texto”, do escritor Roland Bar-
thes, que nos auxiliou no processo de elaboracdo do pensamento.

Em Valter Hugo Mae, através dos seus contos “o rapaz que habita-
va os livros” e “Bibliotecas”, ambos publicados na obra “Contos de Cdes e
Maus Lobos” (2018), e passeando por outras de seus escritos, tracamos o
perfil de um leitor delicado ou um leitor das delicadezas. Em Mae, é visi-
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vel a busca por um mundo habitavel, pela busca da leveza enquanto ideal
humano e que se faz possivel através da leitura, através da experiéncia de
contato com o texto. A leitura é, para os personagens do escritor portu-
gués, formas de construcao do espaco intimo, como elaborou a escritora
Michele Petit (2013), formas de se ter esperanca.

Nas leituras de Virginia Woolf, temos um modo de ler que tem como
base o corpo, ou melhor, uma leitura de corpo inteiro. Woolf aponta que
a leitura e compreensdo de um texto vio além do que se pode expressar
através de palavras. O texto atinge o corpo e, muitas vezes, o melhor a
ser feito diante de tal experiéncia, é ficar inerte, sentada em uma poltro-
na, refletindo sobre o que poderia ser aquela marca na parede. Ainda, ao
pensarmos nesse corpo que lé, que recebe a interferéncia direta da leitura,
trazemos outros dois personagens da escritora inglesa: Jacob Flandres, em
“0 quarto de Jacob”; e Orlando, do atemporal “Orlando: uma biografia”.

Em Machado, no seu “Ex-Cathedra”, publicado originalmente em
“Historias sem data” (1884), nos deparamos com padrinho Fulgéncio e a
sua leitura amorosa. Aprendemos com ele que a leitura pode ser também
um caminho de encontro para o amor. O seu projeto extenso, descobriu
que, assim como na leitura, em matéria de amor era necessario caminhar
um dia de cada vez, dando espaco para o sentir, para os siléncios.

Nos passeios pelos romances, nos deparamos com o nosso Cava-
leiro da Triste Figura, o famoso e adoravel Dom Quixote de La Mancha,
o leitor da humanidade. Aprendemos com ele que a leitura, em uma das
suas muitas formas de ensinar, nos possibilita a oportunidade de acolher
a subjetividade do outro, a perceber as suas dimensdes, que também nos
constitui. Ler quixote nos ajuda a aprender mais sobre nés mesmos, a nos
tornarmos, um pouco e cada vez mais, humanos.

Com Emma Bovary, personagem tao cara a literatura universal, reali-
zamos um passeio de maos dadas. Em sua leitura e busca por descobertas,
tentamos elaborar esbocos de aspectos que dizem respeito a relacao da
personagem com o mundo, com a leitura, suas frustracoes e esperancas,
a busca pelo significado das palavras que lia nos livros: felicidade, paixao
e embriaguez. Enquanto a tarefa de Emma é descobrir seus itinerarios, a
nossa, leitores de Emma, é segurar a sua mao e acompanhar, com olhos
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atentos e corac¢do pululando, a sua jornada. Ler, como aprendemos com a
personagem, é, também, dar as maos e seguir.

Com Ray Bradbury, em seu “Fahrenheit 451", descobrimos a impor-
tancia da meméria, os modos de existir e perpetuar a leitura em um mun-
do distopico (e ndo seria a distopia um modo de representar o real? ques-
tiona Neil Gaiman no prefacio da obra, publicada no Brasil pela editora
Biblioteca Azul). O escrito de Bradbury é também um elogio aos encon-
tros, as oportunidades de compreensdo e mudanca da realidade.

Finalizamos nossa caminhada pelos bosques da leitura com o Paulo
Hondrio, de “S. Bernardo”, e a escrita e leitura do encontro. O relato como
forma de confluéncia com os fragmentos de si, que foram deixados em
cantos distintos da sua trajetoria. Escrever Para conhecer a si, criar senti-
do a existéncia precaria, sustentar-se através de palavras. Para esse per-
sonagem, a leitura se faz de modo distinto dos demais: ela é in(til, serve
apenas para manuais e revistas de agricultura, serve apenas, pensa ele,
para fins de construcdes objetivas.

Consideracoes finais

O texto aqui proposto buscou por refletir acerca das experiéncias
de leitura. Longe de apontarmos solucdes, tentamos, de forma singela,
estabelecer relacdes entre personagens leitores e as experiéncias sub-
jetivas de cada um deles. Elaborar pensamentos acerca da leitura nos
ajudou a compreender o espaco do subjetivo na interacdo entre texto e
leitor, na forma como a leitura pode influenciar e auxiliar na construcao
de um mundo particular, em um espaco de escuta de si e do outro. Os tex-
tos apresentados fazem parte da experiéncia desse que aqui vos escreve,
mas, a esperanca é de que eles possam dialogar, cada vez mais, com novos
leitores. Esperamos, de algum modo, que este texto auxilie também nas
discussdes referentes a formacdo de leitores. Os leitores, devemos lem-
brar, é que ddo existéncia ao ato de ler. Sem o leitor, os livros seriam ape-
nas objetos decorativos, emaranhado de letras confinadas a soliddo de
um livro fechado na estante de um quarto qualquer.
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LIVRO DIDATICOEA REPRESENTAQAO IMAGETICA DO
NEGRO

John Santos de Souza

Introducao

Debater sobre educacdo é preciso. Nao € um processo simples e nem
se pode fazer de qualquer forma. Faz-se necessario examinar os mean-
dros nos quais ela acontece: a escola. A educacio basica é essencial na
formacdao do pensar do novo cidadao que esta em formacdo intelectual, e
desprezar as intencionalidades dos instrumentos que sdo usados na cons-
trucdo desses pensar é tomar uma postura perversa e perigosa se se pre-
tende fazer com que ela melhore.

Esta pesquisa de cunho qualitativo e de carater bibliografico pre-
tende debater sobre a importancia das representacdes sociais na vida
do sujeito e, além disso, examinar e analisar o livro didatico Portugués:
Linguagens (7°ano; 9° edicdo reformada) de Wiiliam Cereja e Thereza
Cochar.

O Letramento Critico e a educacao

Dentre os instrumentos mais utilizados em sala de aula pelo professor
esta o livro didatico. Nele, apresentam-se imagens, textos literarios e de gé-
neros varios que contribuem na construcao de um imaginario, de uma pers-
pectiva. Quando se propoe fazer uso do chamado Letramento Critico, busca-se
incentivar tanto o docente como o aluno a tomar uma postura questionadora.

Por um lado, o professor deve, a partir dessa perspectiva, ser proati-
vo e aplicar uma pedagogia dialogada em sua sala de aula, abrindo espaco
e criando oportunidade de trocas de conhecimentos e por outro lado, o
aluno tomando uma atitude de criticidade diante dos textos a ele exposto,
sendo estimulado pela postura do educador.
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De acordo com Sardinha (2018, p.3), devido ao desenvolvimento tec-
nolégico, existe uma grande variedade de conhecimento sendo difundido
na internet. Essa situacao contribui para que os individuos sejam bombar-
deados com tamanha quantidade de informacdes que tais acbes influen-
ciam na maneira “como pensam e agem”.

E, ainda, sabe-se que nio existe neutralidade na lingua, pois, ela é
instrumento de difusdo e perpetuamento de ideias. Cabe ao sujeito leitor
tomar uma postura questionadora diante do texto, a saber, de que lu-
gar social fala esse autor? Quais argumentos (estruturais ou imagéticos)
estdo sendo invocados para convencer o leitor de que seu posiciona-
mento é valido? Como aponta a autora referenciada, “torna-se evidente
a importancia de considerar a nao neutralidade da lingua e questionar
as mensagens recebidas pelos diferentes meios de comunicacao” (SAR-
DINHA, 2018, p.4)

Segundo bell hooks (2013, p.25), uma pratica pedagodgica que pre-
tende ser engajada, isto é, que proponha uma pedagogia dialégica, que
estimule uma visdo critica por parte dos alunos, torna-se mais facil de ser
aplicada quando o professor acredita que essa metodologia é frutifera.
Ela ainda argumenta que “ensinar de um jeito que respeite e proteja as
almas de nossos alunos é essencial”.

Uma visdo dialégica da educacio é aquela que se propde a estimular
uma consciéncia critica nos alunos. E, pensar em criticidade é buscar per-
ceber onde iniquidades sociais estdo sendo historicamente perpetradas,
como o machismo, lgbtfobia, o racismo. Este artigo prop6e analisar sob as
lentes do letramento critico como a imagem do sujeito negro aparece no
livro didatico.

Repensando negritude e representacao social

Ao longo da historia brasileira, os espacos de poder foram negado
a populacao negra, que variadas vezes foi vista como inferior. Nao foram
poucos intelectuais e estudiosos que tentaram provar a inferioridade ne-
gra. Como aponta Ferreira (2000), de alguma forma, areas como a biologia
- Louis Couty - literatura - Monteiro Lobato - ciéncia - Nina Rodrigues -
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e outros campos, buscaram mostrar o quanto o sujeito negro era inferior
ao “homem branco”.

Mas, aos poucos, devido as insurreicdes de movimentos negros, essa
realidade foi mudando, porém, alguns espacos, como a escola, ainda, ali-
menta, seja direta ou indiretamente, a ideia de mito da democracia racial
através de varios “instrumentos”, muitas vezes considerados como infali-
veis em sua metodologia pedagogica.

Logo, percebe-se a importancia de abrir espacos de poder para
aqueles aquém foi relegado o lugar de subalternidade. Spivak (2010, p.12)
informa que os subalternos sdo na realidade sujeitos das camadas mais
pobres, porém, ndo somente eles, como também aqueles a quem sio des-
tituidos de “representacdes politicas e sociais”.

De acordo Spivak (2010, p.67-68), o grande inimigo que quer impedir
aqueles que estao em posicao de “subalternidade” venha expor o seu lado
da histéria é o imperialismo capitalista. Muitas vezes, aqueles que os repre-
sentam, selecionam um sujeito que conseguiu “crescer na vida” e o usam
como exemplo para manter sua opressao. Ela, ainda diz: “Questionaria ain-
da a demanda implicita - feita por intelectuais que escolhem um sujeito da
opressao ‘naturalmente articulado’ - de que tal sujeito apareca na historia
como uma narrativa resumida de um modo de producdo” (p.70).

Livro didatico e aimagem do sujeito negro

Um dos lugares onde mais pode ser visto o sujeito negro de forma
distorcida sao os livros de literaturas infanto-juvenis - claros, com suas
excecdes — e os livros didaticos utilizados pelos professores em sala de
aula. Esse altimo, nas mdos de um docente destituido de um olhar atento
as desigualdades presentes na sociedade, destituido de um olhar critico,
pode constituir-se meio de reproducdes de preconceitos enraizados na
cultura e no imaginario da grande massa da populacdo.

Por diferentes fatores, percebe-se uma terrivel negligéncia em se
falar questdes que empodere o sujeito negro em sua identidade no livro
didatico. E, um dos fatores que evidencia isso é justamente a falta de ima-
gens, fotos, figuras de pessoas negras em massiva parte de colecdes de li-
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vros didaticos que se fazem presentes nas salas de aula, bem como textos
literarios que a eles facam referéncias explicitas.

De acordo com Janks (2016, 23), “o ponto inicial para a aprendizagem,
com vistas a leitura de textos de modo critico, é reconhecer que os textos
sdo representacdes parciais do mundo”, logo, por meio do uso articula-
do da linguagem, determinado autor tentara conduzir o seu leitor. Dessa
forma, um posicionamento critico por parte daquele que interpreta o que
ler e atribui sentidos as imagens que se formam diante de si, o ajudara a
perceber o que se pode “esconder” entre as “entrelinhas” das ideias que se
apresentam na decodificacao dos signos no texto.

Em consonancia com Spivak (2010, 44-45), negar que existem sig-
nificados por traz de acdes e palavras de outrem é negar que existem in-
tencdes a serem alcancadas atras de cada escolha, pois, “[...] A recusa do
sistema de signo impede o desenvolvimento de uma teoria da ideologia”
logo, “percebe-se o tom da negacao”.

Segundo Crusoé (2014, p. 109-110, 113), em consonancia com Mos-
covici (1978), deve-se notar o lugar de fala de quem esta se expressando.
Trabalhar com a teoria das representacdes pode ajudar a identificar qual
o0 “elemento dificultador” no processo pedagagico e qual a representacdo
do conceito interdisciplinar, tanto para o professor como também para o
aluno. Sendo assim, maneira como determinado sujeito pensa é uma ex-
tensao das representac6es sociais que ele faz reverberar.

0 livro didatico é, como aqui ja salientado, uma ferramenta muito
importante no dia a dia dos professores e estudantes na educacao basica.
Sua importancia é evidenciada por (i) Trazer assuntos que fazem parte da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) onde se encontra as diretrizes
dos conteldos que serdo ministrados em todas as escolas nacionais, seja
plblica ou privada; (ii) Serve de levantador (ou ndo) de discussdes para
questdes sociais que rodeiam a vida de milhdes de adolescentes e jovens,
através de seus textos e exercicios de fixacdo; (iii) Ele, também, pode ser-
vir de meio de orientacdo especifica sobre determinados conteiidos ndo
somente em sala de aula, mas fora dela; (iv) Tem a capacidade de fazer
conhecido ou ndo pessoas, autores, cantores e perspectivas do que seria
ou nao cultura dentro da sociedade brasileira, de forma direta ou nao, in-
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tencionalmente ou ndo. Como tudo aquilo que é fruto das ideias de insti-
tuicoes, carrega consigo ideologias que sao dominantes dentro de grupos
daelite.

Ele, também, tem funcdo pedagdgica, e como tal pretende ensinar e
expor conte(idos para quem o utilizar. Aquele ou aqueles que o formulam
ou quem o manuseia, dependendo dos seus interesses, podem produzir
através dele problematizacdes para estimular novas maneiras de se pen-
sar as mazelas da sociedade. Apesar de ndo ser o (nico meio de trans-
missao de informacoes cientificas utilizado pelo professor, continua sen-
do fonte de referéncias em varios sentidos, um deles é as representacdes
sociais que traz consigo.

A cada dia que passa, nota-se a necessidade da representacdo de
grupos sociais que no percurso da historia foi relegada posicdo de silen-
ciamentos das suas conviccoes, bem como de seus direitos. Essas comuni-
dades foram consideradas recalcadas e subalternas por aqueles que sobre
elas exerciam ou, ainda hoje, exercem poder. Por tanto, faz se necessario
que o Estado faca com que, como medida de reparacao histoérica, se traga
para salas de aulas debates, discussoes a respeito de tais situacoes.

Numa breve analise do livro didatico Portugués Linguagens, 7°ano,
da editora Saraiva, organizado por William Cereja e Thereza Cochar, triénio
2017, 2018 e 2019, pode-se notar, entre os textos verbais e ndo verbais de
variados géneros, a saber, HQs, Figuras, Fotografias, Charges, Publicidade
e Textos literarios um ndmero total de 184 imagens, que contém pessoas
que se podem fazer “julgamento” sobre a cor de sua tez. Destas, foram
encontradas apenas 19 (pouco mais de 10%) que aparecem alguns poucos
sujeitos negros representados. Que se observe a descricao dessas ima-
gens, onde aparecem esses sujeitos negros:
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Tabela — Descri¢des das imagens de negros (as) presentes no livro didatico analisado.

Ndmero
da pagina

Capa

N°36, 37

N°57

N°69

N°86

N°134

N°141

N°143

N°159

Género
Textual

HQ

Gravura
atrelada a
uma Poesia

HQ

HQ

Fotografia

Fotografia

Fotografia

Gravura

Descri¢cao (sem exaustdo)

Encontram-se duas meninas com tez branca e mais uma meni-
na negra, provavelmente, estudantes rindo em grupo.

Mostra uma comparacdo entre personagens na guerra e de mo-
radores de ruas, dentre os quais um deles é negro.

A imagem esta ao lado do poema “Lisboa: aventuras” de José
Paulo Paes. O texto aponta para atividades corriqueiras do coti-
diano e a rapidez das ag¢des das pessoas, fato, também, simboli-
zado pela expressao do jovem negro que esta correndo.

A historinha de Fernando Gansales traz um homem branco fa-
lando para algumas pessoas a sua frente a respeito de um qua-
dro, no qual, trazia a imagem do monstro do Lago Ness. E, em
uma das cadeiras traz um homem negro desenhado de maneira
estereotipada.

A histéria em quadrinhos de Adao Iturrus Gavai traz dois garo-
tos, um deles é negro, tentando mostrar a teoria de que o raio
nao cai duas vezes no mesmo lugar.

Menino negro em uma roda de colegas em sala de aula, respon-
dendo atividades.

Essa fotografia traz trés jovens negros dos quais dois sdao rapazes
e uma moga. Ao lado direito contém uma atividade que aborda
a questao do julgamento pela aparéncia, baseada no texto pro-
posto para trabalho em sala de aula, denominado “Bruxas nao
existem” de Moacyr Scliar. Em que, alguns garotos tem uma
concepcao sobre quais seriam as caracteristicas das bruxas e, no
entanto, no momento em que um deles sofre um acidente é jus-
tamente uma senhora com tais caracteristicas que o ajuda.

Traz dois jovens negros, um menino e uma menina, sendo esta
Gltima, em destaque entre as imagens da pagina, encontra-se
em um lixdo, esta sorrindo com uma sexta basica de alimentos
sobre a cabeca e ao lado direito um texto intitulado “Além da
Imagina¢ao” de Ulisses Tavares. Em que, o poema chama aten-
¢do para o fato de que existem pessoas com grandes problemas
sociais. O menino daimagem, no fim da pagina, esta acocado em
frente a uma panela no fogo a lenha, ele esta sorrindo também.

Um menino aparentemente negro, cabelo encaracolado, rosto
demonstrando tristeza. Tal imagem esta ilustrando uma “brin-
cadeira”, em que possui um titulo “Salve-se, se puder!”, no qual,
aparece uma “espécie” de charada na qual o aluno tem que des-
cobrir uma maneira de solucionar um problema.
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NGmero Género Descricdo (sem exaustdo)
da pagina Textual
N°166 Fotografia ~ Aparentemente traz duas meninas negras a dancar
N° 186 Fotografia ~ Traz um homem negro de costas, ele é “malhado” e esta com as

maos na cintura. Ao lado direito, tem um texto sobre a impor-
tancia da atividade fisica para aumentar os musculos.

N° 187 HQ Traz uma histéria da cartunista da Folha de S3o Paulo, Laerte. Em
que, conta sobre uma menina negra, Suria, usando lagos de fita. Ela
conversa com sua mae, fala que um garoto, ele é branco, na escola,
a pediu em namoro e em outro momento a convida para sair. Hium
aparente espanto quando ela descobre que é para um circo.

N°193 Pinturaem Pintura de Candido Portinare chamada Grupo de meninas brin-
Tela cando (1940), em que mostra, aparentemente, mulheres negras
soltando baldes, felizes, e outras, tristes.

N°196 Fotografia Meninas negras e brancas reciclando lixos em um rio, tal ima-
gem esta localizada numa secdo do livro que propde uma ativi-
dade que incentiva os alunos a serem solidarios.

N°197 Gravura Menino negro com meninas brancas segurando um cartaz con-
tra o Bullying, onde diz: “Stop Bullying”.

N°221 Gravura Traz a personagem Suria de Laerte

N° 226 Fotografia ~ Menina negra e uma branca tocando violinos, tal imagem esta
localizada em no fim da pagina localizada em um exercicio.

N°240 Gravura Traz a personagem Suria de Laerte rolando sobre o planeta terra

N° 243 Gravura Traz uma mulher negra com cabelo black demonstrando espanto
no rosto, ao seu lado direito esta a figura de um homem branco. No
texto, ao lado da imagem consegue-se dar um contexto na leitura
através do fragmento de uma anedota de Donaldo Buchwertz. Nela,
descobre-se, que o homem esta flertando a mulher (negra) durante
“horas”, como apresentado no texto, como sendo a “garota no bar”,
até que quando “finalmente parte para o ataque”, diz que a boca
dela foi feita para ele e quando a mulher responde de forma irénica -
“Nao diga! Como vocé é romantico” ele responde “Nao! Sou dentista.”

Em seu livro “Pode um subalterno falar?”, Spivak (2010, p. 31-32) in-
forma que existem dois tipos de representacoes, o primeiro diz respeito
ao fato de alguém falar por outras pessoas, nesse tipo de “representacao”
enquadra-se, os politicos, estes por sua vez em paises democraticos sao
colocados em situacdes de poder pela populacao.
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0 segundo tipo pode ser conhecido por “re-presentacdo”, como
acontece nas artes e filosofias, em que sao “colocados”, representados,
sob um olhar do intelectual e/ou artista em sua obra. Nos dois casos, ha
uma afirmacao de determinado individuo (s) ou determinado grupo sobre
outro, logo “o sujeito ndo é visto como uma consciéncia representativa
(uma consciéncia que “re-presenta” a realidade adequadamente)” (SPI-
VAK, 2010, p.32).

Quando uma representacao sobre algo, ou mesmo sobre um grupo
é feita de forma distorcida, o que vai ser encontrado é algo deformado,
estereotipado. Segundo Silva (2011, p.22), os esteredtipos fazem aumentar
uma concepcao idealizada que podera impactar na “realidade concreta”
da crianca, sendo um dos fatores que contribuem para absorcao carica-
turas da realidade em sua capacidade “psiquica”, o qué, como salienta a
autora, na crianca é mais forte que em um adulto. Tais informacdes fazem
pensar nos estudantes da educacdo basica.

Segundo Ferreira (2000, p.18-19), diante de uma atitude preconcei-
tuosa, o ofendido pode reagir de duas formas: ou defender-se ou atacar.
De acordo com o autor, a rejeicao € uma das atitudes mais comuns, tanto
para o ofendido que nega sua prépria identidade podendo reproduzir es-
tere6tipos designado por ideias eurocéntricas, ou mesmo do ofensor que
para ser “politicamente correto” acaba procurando um recurso simbdéli-
co para reforcar uma ideia equivocada de “raca”. Mas, a ideia de reacao é
mais comum, na maioria das vezes, em adultos. Porém, deve-se refletir:
e quando a acao racista se volta para criancas e adolescentes? E quando
eles recebem o alimento para estereétipos nos seus materiais didaticos?

Esses discursos simbdlicos podem aparecer de variadas maneiras no
livro didatico. Da grande quantidade de imagens - podendo ser gravuras,
fotos, historinhas em quadrinhos - poucas trazem a mulher negra, por
exemplo. No livro analisado em questdo, aparecem somente essas mu-
Lheres, geralmente jovens ou criancas, inseridas em questdes de salas de
aula ou pequenos textos.

Em um deles aparece um grupo de jovens, onde uma desses é uma
mulher negra focalizada na fotografia. Ao lado direito, ha uma atividade
de interpretacao que aborda questdes voltadas a discutir o julgamento
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pela aparéncia. As questodes da atividade apontam que nem sempre a apa-
réncia se alinha ou define o carater de alguém. Falar sobre julgamentos
indevidos é importante, mas por que ndo abordar sobre racismo? Por que
nao existe nenhuma secao neste material que aborde questdes étnico-
-raciais?

Em outro momento em que aparece outra mulher negra, é uma me-
nina que aparentemente vive em um lixao, ela esta com um largo sorriso,
segura com as maos uma cesta basica sobre a cabeca. Ao lado direito da
imagem, tem um texto intitulado “Além da Imaginacio” de Ulisses Tava-
res. O eu lirico chama atencao do leitor para aspectos referentes a po-
breza, como, por exemplo, existem pessoas que passam fome, frio, vivem
em situacao econémica que “parece imaginacao”, isto é, que nao da para
acreditar.

E interessante notar que essas mulheres aparecem justamente
em momentos “chaves”, quando o livro decide falar sobre respeito aos
“diferentes” e quando decide falar sobre miséria e pobreza. Nas imagens
uma delas esta com o semblante “mais sério” e no momento em que se
fala de miséria econdmica esta extremamente feliz por ter uma sexta
basica de alimentos.

As paginas seguem e surgem meninas negras dancando balé, em ti-
rinhas em quadrinhos. Apontando, dessa forma, que existem situacdes de
suposta liberdade de escolhas de sujeitos negros no meio social. Porém,
as circunstancias sociais de marginalizacao do individuo negro, que apa-
recem neste material, ndo pode ser escanteado, como a figura de uma
mulher negra que se apresenta numa anedota, um trecho do livro “Piadas
para vocé morrer de rir” de Donaldo Buchwertz, no momento que se fala
sobre assédio.

Percebe-se, entao, mulheres negras criancas, jovens, adultas, mas
que apenas ganham notoriedade para se falar sobre assuntos que ndo
reafirmam nem empodera a sua identidade como sujeito autdnomo e que
detém poder sobre seus ideais.

Aqueles que ndo concordam com a reflexao a respeito das questoes
voltadas a negritude nem com a concepcao do Letramento Critico, podem
alegar que pensar nessas questdes aqui levantadas como “mi mi mi”, ou



LETRAMENTOS LITERARIOS E ABORDAGENS CULTURAIS

mesmo alegar que debates como esses podem levar a divisdo no ceio da so-
ciedade. Mas, como afirma Paulo Freire: “ndo é a conscientizacio que pode
levar o povo a “fanatismos destrutivos”. Pelo contrario, a conscientizacdo,
que lhe possibilita inserir-se no processo histérico, como sujeito, evita os
fanatismos e os inscreve na busca de sua afirmacdo” (1987, p.12)

Consideracoes finais

0 livro didatico & um instrumento importante, ndo ha como negar.
Este artigo ndo advoga a sua nao existéncia. Ele tem mudado, ao longo
do tempo, devido a debates a respeito do seu papel, porém, em muitas
colecdes, como aqui analisada, percebe-se a auséncia das mudancas ne-
cessarias, bem como o devido reconhecimento do que ja esta disposto na
Lei. Refletir e mudar cada vez mais, abrindo espaco para o empoderamen-
to do sujeito negro é papel da escola, e, por conseguinte de um de seus
instrumentos que Lhe é mais precioso.

Em consonancia com Ana Célia Silva (2005, p.23-24), uma vez que o
livro didatico traga uma representacdo negativa sobre o negro, ele nutre
e expande a ideia de branqueamento, por isso a autora chama atencao
ao cuidado que o professor deve ter ao utiliza-lo em sala de aula, pois,
segundo ela, é através da analise das questdes presentes em exercicios
que se poderao sugerir outras possibilidades de atividades ou mesmo de
ressignificacao.

Segundo Fanon (2008, p.33), “falar é existir absolutamente para o
outro”. O ato da comunicacio é um fato intrinseco nas relacdes sociais. E
por meio da lingua que concepcdes de mundo sao difundidas e por meio
da manipulacdo da linguagem, isto é, da maneira como ela se apresenta
numa estrutura textual, a lingua evidencia sua capacidade de persuasdo
e convencimento.

Problematizar como as imagens de sujeitos negros aparecem em Li-
vros didaticos e “se” elas aparecem é por em pratica o Letramento critico.
E estimular um olhar questionador sobre o texto verbal ou nio verbal. E
entender que aplicar a lei 10.639/03 ndo é uma opcao ou mesmo um pe-
dagio para negros no curriculo escolar.
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A OPORTUNIDADE FORMAL NAS CORES E LETRAS DO
LIVRO ILUSTRADO

Rebecca Seiko Moreira lyama
Elizabeth Harkot-de-La-Taille

0 exercicio da linguagem na criacao de um espaco
desterritorializante

Na contemporaneidade, a leitura se realiza via formas profusas que
resultam em um processo muito proprio que ndo envolve necessariamen-
te a exclusividade dos aspectos verbais ou a presenca solitaria da imagem,
mas o imbricamento destas ou mais formas de manifestacdo. Para pensar
o problema, esse artigo visa abordar com o auxilio da semiética discursi-
va, por um lado e como primeiro passo da Iniciacdo Cientifica, o plano do
conteldo, ligado ao estudo aprimorado dos temas, figuras e isotopias que
existem tanto no texto escrito quanto no texto ilustrado e, ao decorrer da
pesquisa, o plano da expressao com o manuseio do livro e a manifestacao
da voz em Tales from outer suburbia, escrito e ilustrado de Shaun Tan. O
olhar para a coexisténcia destas, plano do contelido e plano da expressao,
revela, via semiose, o momento de leitura do texto ao formar um plano de
expressao sincrético. Tal plano é ativado pelos elementos do texto e cria
novos efeitos de sentido. Trata-se de um espaco intermediario onde resi-
dem, ao mesmo tempo, o projeto enunciativo, o narrador, o enunciatario e
também o sujeito pressuposto que manuseia o livro. Juntos fundam mo-
mentos da mesma realidade. Uma nova e desterritorializante realidade.

Como passos iniciais, sera analisado um dos contos da coletinea a
fim de que seja possivel, ao olhar uma das partes, perceber o todo. Publi-
cado em 2008, Tales from outer suburbia une contos em aparente desco-
nexdo, mas que acabam formando um bricoleur visual organizado sofis-
ticadamente pelas maos do artista. O titulo ja possui certa abrangéncia
apontando para um sem-ndmero de assuntos: sdo contos vindos de luga-
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res para além do subdrbio, isto significa, uma gama de localidades possi-
veis. Tais narrativas trazem, em primeiro plano, uma salada de conteldos:
feriados sem nome, jardins interdimensionais, maquinas de amnésia, ani-
mais descolados de seu habitat natural, um poema que “se perde”, figuras
que parecem habitar lugares a mais tempo do que se imagina... Apesar de
deslocadas e miltiplas, ha nas paisagens uma nostalgia memorialistica
que remete ao familiar. Tais figuras e trajetorias fazem parte do projeto
enunciativo em tornar tematico o carater do estranhamento na constru-
cdo do simbolo do individuo desterrado. Tal elemento enigmatico também
é o alicerce para as questdes buscadas no corpus.

Ajustificativa desta investigacdo reside, em certa medida, na novidade
(ou ao menos em certa auséncia) do estudo de textos como esse, a saber
dos livros ilustrados que sdo direcionados para o piblico da infancia sob o
quadro tedrico da semidtica discursiva. Ademais ndo podemos ignorar certa
escassez da analise semidtico-discursiva e seus sincretismos nos chama-
dos livro-objeto’ que comumente sdo direcionados para os leitores em fase
inicial ou da infancia. Através da analise cuidadosa dos elementos do plano
do contelido do material apresentado, poderemos estabelecer uma melhor
organizacdo e exposicao de dados nos processos de conclusdo que apontam
para a analise dos planos de expressao, dos desenhos e da enunciacao da
voz. Nao somente essa forma de estudo, mas também de que maneira o
acionamento de todas essas instancias, do plano do contetdo e do plano
da expressao, favorecem a criacdo de um momento de enunciacao capaz de
transformar o enunciatario-leitor e a leitura. Como um livro-objeto, Tales
from outer suburbia, tem uma responsabilidade ético-sensorial a medida
que envolve mados-olhos-corpo. Aqui a literatura é feita nas paginas, no pa-
pel e no corpo da pessoa que os manuseia. Essa pluralidade e riqueza formal
da obra de arte ndo sdo outra coisa que a evidéncia de uma natureza hibrida
da contemporaneidade em que vive Shaun Tan. Para nos servir desses pre-
ceitos, porém, precisamos voltar ao inicio, voltar pela estrada “que nos é
oferecida ou imposta pela linguagem” (VALERY, 2018, p. 210).

1 Trata-se de uma publicagdo particular a medida que o livro-objeto excede o carater tradicio-
nal quando se encontra no limiar entre literatura e projeto visual.
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Do familiar ao desconhecido: momentos da mesma realidade

0 corpus central deste projeto de pesquisa é o livro Tales from ou-
ter suburbia. O livro faz parte da tela maravilhosa no qual vemos a mao
de Shaun Tan pintar figuras impressionantes que dao sustentacdo a sen-
sacdo de surpresa escondida por tras de palavras aparentemente sere-
nas. Shaun Tan é um pseud6nimo para Paul Hamblin, ilustrador, escritor
e cineasta australiano. Escreve e ilustra livros desde 1996. Licenciado em
Belas-Artes e em Literatura Inglesa pela Universidade de Western da Aus-
tralia. Trabalha, atualmente, como artista e autor em Melbourne. Também
participa em projetos de cenografia, arte conceitual e cinema de anima-
¢do. Suas ilustracdes, que hoje ecoam a riqueza de detalhes d’0 jardim das
delicias terrenas de Hieronymus Bosch (1504) até a presenca visceral das
cores d’Os Elefantes de Salvador Dali (1948), pintam narrativas singulares.
A tematica da origem, ou da descoberta da origem, é um assunto recor-
rente nas obras de Shaun Tan.

Temos, entdo, um escritor de ficcdo cientifica que trabalha com o ab-
surdo das relacdes contemporaneas a maneira de Gégol e Kafka. As frontei-
ras da obra do autor abarcam o natural e o artificial, real e ficcional. Resul-
tando em uma significacdo mais abstrata, as ilustracdes e texto lidam com
0 que temos de mais natural e universalizante. O convite a arte, em especial
nas manifestacdes do pés-guerra até hoje, ndo é diferente da relacdo do
imigrante com a nova cultura, de um antropélogo em campo, ou como uma
crianca que percebe o mundo pela primeira vez. Trata-se de um material
que é direcionado para o publico em geral, sem distincdo etaria ou outra que
avalha, mas, principalmente para aquele ou aquela que experimenta o jogo
da arte. Os temas variam - colonialismo, a burocracia do mundo contem-
poraneo, depressao, o desamparo do sujeito no meio do torvelinho urbano,
imigracdo, etc. Invariavelmente, tais assuntos sorriem para um so lugar: o
estranhamento no centro narrativo ou do signo deslocado e fora do comum.

Para servir de investigacdo para os processos encontrados no cor-
pus e em outras obras do autor australiano, o método principal de analise
serd a teoria semidtica. Essa disciplina nos auxiliara a perceber aspectos e
pontos em comum da obra que serd estudada para este projeto. Sob a luz
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desses pensamentos, a semidtica conseguira esmiucar os elementos que
por ventura estejam codificados nessa obra que se utiliza de diferentes
planos de expressdo para trabalhar um conteido que também desem-
penha uma pluralidade caracteristica. Isso porque a semib6tica é uma fer-
ramenta poderosa de interpretacao e organizacdao do texto e, em nosso
caso, conseguira deixar expostas as entranhas do mundo de Tan. Entdo,
através da dissecacdo dos elementos anteriores ao texto podemos inter-
pretar de maneira mais eficaz como o contetdo sobre o estranho, o outro,
o imigrante e os temas da alteridade sao manifestados de maneira elabo-
rada nos planos de expressao.

Assim, na busca pela construcdo de sentido da composicdo da co-
letdanea e seus elementos periféricos aos textos verbais. llustracdo, folha
de rosto e orelha, entram no jogo e sao inseridos como parte da narrativa.
Trata-se de um movimento e ritmo proprio que denuncia a instancia total
ao problematizar a perspectiva da qual o projeto enunciativo olha o enun-
ciatario e vice-versa. Tal descompasso desmascara um cerne complexo e
rigoroso que ultrapassa a simples reflexao da obra em sua existéncia, mas
que, inevitavelmente, envolve o enunciatario. Nio de maneira direta, mas
contendo obstaculos suficientes para o desenvolvimento e a transforma-
cdo poética de quem L&, o estranhamento da lugar a simples disposicao
passivel do sentido. O mimetismo das ilustracdes, nao raro, reforcado na
banalidade da paisagem, é constantemente rompido pela presenca do
elemento fantastico. Outrossim, apesar de “estrangeiras e absurdas”, re-
tratam imagens e sensacdes familiares que, através do procedimento ar-
tistico, podemos trans-viver” (SOUZA, 2016, p. 244). Assim, vivendo dentro
do incagnito, o texto passa a trans-viver dentro de um espaco comum en-
tre o absurdo e o trivial. Quando o enunciatario “toca” o texto e o faz viver:

Os gestos transformam a voz e as figuras. Logo, o poder de fazer
viva a palavra se realiza na mediacdo da leitura. Com a participacao
dailustracdo, texto, imagem e voz recriam, revivem a obra: “poeta
e leitor sdo dois momentos da mesma realidade” (PAZ, 2012, p. 46).
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A oportunidade formal nas cores e letras do livro ilustrado

O livro ilustrado guarda, em sua materialidade, uma dimensdo positiva
quando propicia um ganho e um revés exclusivos de espacialidade e tempo-
ralidade. Antes de mais nada, entendemos por livro ilustrado ndo um género
em particular, mas sim, um tipo de linguagem que integra géneros em dife-
rentes tipos de linguagens e/ou diferentes tipos de ilustracdo. Desde poe-
mas como os de William Blake?, aos livros para a infancia atuais, podemos
perceber a pluralidade de géneros que acompanham os livros ilustrados
sem deixar de estabelecer, por conta dessa variacdo, uma gama comple-
xa e particular de expressdo. O espaco ilustrado compde o preenchimento
reciproco entre palavra e imagem. Além disso, ocupam, uma da outra, sua
correspondente em falta. De outro modo, o que pode conter na imagem,
pode ndo estar explicito na palavra, da mesma maneira em que pode haver
um sentido implicito na palavra e que nao necessariamente encontra lugar
na ilustracdo. Os signos visuais ndo expressam topicos essenciais da narra-
tividade como a causalidade e a temporalidade, pois estao conectados ao
tempo via inferéncia. Em Tales from outer suburbia, ha frequentemente o
uso intercalado de textos visuais e verbais em co-dependéncia interpreta-
tiva. De todo modo, a relacdo das ilustracdes estranhas de Shaun Tan com
o texto, tem, também, a sua realizacdo na interacdo com as paginas do li-
vro, em especial, a pagina dupla. Maria Nikolajeva e Carole Scott, em Livro
ilustrado: palavras e imagens (2011), trazem para seu trabalho o estudo de
Perry Nodelman, e apontam uma funcao da paginac¢do do livro ilustrado
que o diferencia da pintura no carater de sua composicdo: a grande parte
das paginas ilustradas levam o espectador a continuar a leitura. Tal dado é
importante para nosso trabalho, pois em muitos momentos o ponto de vis-
lumbre da ilustracdo se da por projecio de leitura para com o enunciatario
em sempre atravessar para a proxima pagina.

2 William Blake é um excelente exemplo, ja na segunda metade do século XVIII, de como ima-
gens (as iluminuras) e verbal foram trabalhadas paradoxalmente em poemas e muitas vezes
lidos como literatura para a infancia. A saber, os titulos, Can¢des da Inocéncia e Cancdes da
Experiéncia: os Dois Estados Contrarios da Alma Humana (2005).
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Quanto a duracdo temporal das imagens e das palavras, os contos
na coletanea de Shaun Tan se intercalam entre ilustracées que comple-
tam a pagina e ilustracdes que compdem a pagina com o item verbal. Nao
podemos prever a temporalidade nas ilustracoes, mas podemos depreen-
der de uma funcionalidade continua e linear das palavras. Ora, se nio po-
demos impor um tempo para a visualidade entdo, no livro ilustrado, ele
nao esta tdo distante da ideia do siléncio na instancia sonora. A imagem
€ uma pausa: “Se uma dada ilustracdo é estatica ou transmite movimen-
to, quanto mais detalhes houver na imagem, mais longo sera o tempo do
discurso.” (2011, p. 221). Na pagina dupla, a ideia sequencial e sem deter-
minado tempo de leitura é radicalizada. Ela é criativamente caética. Po-
demos vagar por ela e nos perdemos, ou melhor, o olho faz parte desse
percurso livre e desorganizado. Porém, é nesse espaco solto ao vortice dos
pensamentos que a relacdo entre enunciatario e o texto se estabelece de
maneira mais complexa e aprimorada. Nesse espaco, é possivel se pensar
em uma intencionalidade do projeto enunciativo em que o enunciatario
pode vasculhar os detalhes da ilustracao e possiveis informacoes escon-
didas. O espaco da figura & um espaco sem datas semelhante ao espaco
mitico da poesia. Em seu maior grau de vulnerabilidade poética, aimagem
se mostra completa nesse espaco duplo.

Uma breve analise semiotico discursiva do conto “Eric”

Através da andlise de um dos contos do livro sera possivel compreen-
der como se configura esse novo espaco criado e de que maneira ele par-
ticipa dos efeitos de significacdo propostos pelo texto. Assim, poderemos
estabelecer uma ponte para que este estudo examine com mais profundi-
dade a relacdo do enunciador e do enunciatario na funcionalidade de afetar
a pessoa que Lé e também tornar vivo o texto. Em “Eric” é possivel expressar
de maneira mais didatica a beleza e o objetivo do autor como um recorte
que é capaz de representar as justificativas e os objetivos dessa investiga-
¢ao no seu sentido mais abrangente. Ou seja, cada conto forma uma peca
do mosaico maravilhoso de Shaun Tan. Do mesmo modo, cada peca sozinha
também contém elementos que apontam para o discurso geral do livro.
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0 conto, narrado em primeira pessoa, focaliza o personagem princi-
pal que é um estudante de intercdmbio. Ao longo do enredo, conhecemos
Eric sob o ponto de vista do narrador, que é um morador da casa que re-
cebe o0 estudante. Esse narrador, que nao se apresenta ao enunciatario,
nos relata sobre uma pessoa que passou uma temporada em sua casa e
cujo nome &, para eles, impronunciavel, entdo prefere ser chamado ape-
nas de Eric. Apesar do quarto de hospedes separado especialmente para
Eric, este prefere realizar seus estudos, bem como passar a maior parte
do tempo, na despensa da familia. Nosso narrador anseia em apresentar
esse espaco novo para Eric e se decepciona em saber que este nao possui
as curiosidades e dividas que o narrador pensaria sanar. Um dia, Eric vai
embora da casa apenas com um aceno de mao e os integrantes da familia
demoram para perceber que ele ndo voltard. Um tempo depois, a familia
descobre que Eric deixou uma surpresa na despensa da casa. Nesse mo-
mento, o narrador oferece ao enunciatario que veja ele mesmo a surpresa
de Eric. A surpresa é, segundo a mde do narrador, parte do que ela chama
“a cultural thing”.

No entanto, ao sumarizar a parte correspondente ao aspecto ver-
bal da escrita de Shaun Tan, acabamos perdendo muito ou quase todo o
sentido do texto, a mensagem sera incompleta. A questio é que ndo ne-
cessariamente temos no texto verbal o equivalente de sentido que o texto
visual nos traz e vice-versa. No texto visual, temos Eric representado na
figura de um ser mindsculo e alienéide (ver figura 1, TAN, 2009, s/p), esse
€ 0 nosso estudante de intercambio. As dividas que nio sio sanadas pelo
narrador correspondem a questdes estranhas ao enunciatario do texto.
Eric é desenhado apontando para uma série de objetos aleatérios e, ainda
que ndo possamos dizer com absoluta certeza, podemos pressupor que
ele esteja perguntando sobre “o porqué do terceiro pino no plug da to-
mada” ou “o desenho do ralo da pia é 0 mesmo que o de uma flor?” (ver
figura 2, 2009, s/p). No momento da saida de Eric da casa, podemos vé-lo
utilizando uma folha de arvore como uma espécie de transporte voador.
A surpresa, e também uma das mais belas imagens do conto, esta dispos-
ta em folha dupla e representa a despensa cheia de pequenos itens. Essa
pagina dupla também apresenta uma surpresa na categoria cromatica: é
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a primeira vez no conto que temos a presenca das cores. Os objetos, todos
em preto e branco, contém, cada um, pequenas flores em uma gama de
cores variadas que contrastam com a seriedade monocromatica. As flores
ndo sdo rosas, nem margaridas, mas flores, assim como Eric, aliendides. As
florzinhas coloridas cercam uma xicara que guarda um bilhete escrito por
Eric: “Thank you for wonderful time” (ver figura 3, 2009, s/p).

Pensando nos dois tipos de abordagens que um unico texto carre-
ga, tal como os desenhos e a escrita desta narrativa, vamos utilizar uma
lupa teérica para entender melhor como funciona a dinamica de leitura do
conto. Tal forma de analise ndo somente pretende abarcar a analise es-
trutural do texto ou exclusivamente o estudo do objeto de comunicacao,
mas em ambas as partes, como afirma a semioticista Diana Luz Pessoa de
Barros quando temos a evidéncia de que:

0 texto s6 existe quando concebido na dualidade que o define -
objeto de significacdo e objeto de comunicagdo - e, dessa forma, o
estudo do texto com vistas a construcdo de seu ou de seus sentidos
s6 pode ser entrevisto como o exame tanto dos mecanismos inter-
nos quanto dos fatores contextuais ou sécio-historicos de fabrica-
¢do do sentido. (BARROS, 2008, p. 7-8)

Seguindo os passos de Barros, a breve analise do conto mencionado
pensa estudar, em primeira instancia, o plano do contelido para a busca
da construcdo dos sentidos implicados dentro do texto, mas que, em um
segundo momento, ndo pode deixar de lado o plano expressivo do texto
e nas implicacdes que esse texto representa quando é lido em nossa con-
temporaneidade. Quando pensamos no nivel das estruturas fundamen-
tais do conto, temos a oposicao semantica /familiaridade/ versus /desco-
nhecimento/, ou ainda /identidade/ versus /alteridade/ no plano verbal,
mas as oposicdes categoricas de /humano/ versus /alienigena/, ou /real/
versus /fantastico/, se encontram nas figuras do plano visual. Sob a 6ti-
ca que o narrador nos apresenta, Eric é representado em um percurso de
disjuncao com a familiaridade para a conjuncao com familiaridade. A re-
lagdo entre /familiaridade/ versus /desconhecimento/ também reside no
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titulo. Sabemos muito mais sobre Eric do que sabemos do narrador. Nar-
rador este que podemos pressupor como sendo aquele que conhece bem o
pais em que mora, mas que, no entanto, desconhece as respostas para os
questionamentos de Eric. Nesse momento do conto, o estrangeiro é o nar-
rador, e ndo, Eric. Entao ha uma inversao de valores que se apresentam.
Primeiro temos o valor da familiaridade que acaba se transformando, na
figura da surpresa, em algo desconhecido, que, por sua vez, premia nova-
mente o familiar em “E a primeira coisa que mostramos a qualquer novo
visitante na nossa casa” (minha traducao?®, TAN, 2009, p. 17). O estrangeiro
é preenchido pela pessoa de Eric, mas ao passo que o enunciatario ganha
familiaridade com o texto, o estrangeiro é o narrador e a sua familia.

N3do somente as categorias do nivel narrativo e fundamental, mas o
que destoa na maior parte dos contos sdo os elementos do nivel discur-
sivo. Alguns processos isotopicos e figurativos sdo de suma importancia
para o exame do conto. Em “Eric”, temos o tema da familiaridade, a alte-
ridade e a identidade. Esses temas sao figurativizados tanto na categoria
verbal quanto na visual. Como texto verbal, as ocorréncias lexicais “for-

» o« (S n o«

eign exchange student”, “cultural thing”, “foreign visitor”, “our country”,
“excursions”, “trips”, “our home”, “discovered”, “new visitors”. Essas sao
palavras que sdo apresentadas na parte verbal do texto, correspondem
a objetos dentro da concepcao de mundo do narrador, e nao diferente-
mente pressupde-se ser a do enunciatario, mas que sdo postos em novo
sentido se colocados lado a lado com os desenhos de Tan. O “foreign ex-
change student” é um diminuto alienigena nos desenhos de Tan. As outras
ocorréncias lexicais estao, na maioria dos casos, ocultos no plano visual
ou incompletos. Vemos os fragmentos de “our country”, “trips”, “excur-
sions” juntamente com as ocorréncias lexicais que cabem a imaginacao
do enunciatario quando ndo possuem representacdo visual, como “new
visitors”. O lexema “cultural thing” é representado de diferentes formas e

serve como resposta para as acdes realizadas por Eric.

3 Original: “It’s the first thing we show any new visitors to our house”.
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Aestranheza do conto reside na mudanca das aparentes conjuncoes,
em suas isotopias (divididas no plano verbal e no visual) e em suas figuras.
Isso porque o sentido do texto criado com base no mundo de Shaun Tan
s6 pode ser encontrado quando essas duas formas sdo lidas em conco-
mitancia. O sujeito que confere a familiaridade ndo exatamente é aquele
que nos narra e que nos apresenta o outro como “estrangeiro”. Todos os
objetos sao para o narrador coisas pequenas e insignificantes, mas cor-
respondem a objetos em igual ou maior tamanho em relacdo a Eric, por
conta de sua altura (informacdo que temos nos desenhos). Justamente
pela oportunidade de sua perspectiva é que o estudante desempenha sua
funcao investigativa e consegue ver valor em objetos sob aparéncia ig-
nobil. A surpresa é manifestada pelo desenho final disposto em pagina
dupla e, a ndo ser pelo bilhetinho deixado pelo estudante, nos mostra uma
imagem que “fala” por simesma a beleza dessas diferencas apresentadas
na narrativa e que serve de explicacao para todos os visitantes da casa e,
nao de maneira analoga, o enunciatario. Apesar de o narrador enderecar o
convite final ao narratario, a impressao de surpresa fica para o tu proje-
tado no texto. A polissemia do discurso de Tan reside na possibilidade de
existéncia desse mundo fantastico em coexisténcia com os conflitos do
“nosso” mundo e que no conto é representado na expressdo “estudante
de intercimbio”. Para nés, trata-se de uma pessoa que realiza um trajeto
entre um pais e outro. Mas em “Eric” temos a abertura dessa possibilida-
de, pois Eric pode ser um estudante entre um pais e outro, ou entre plane-
tas. Podemos pressupor a presenca naturalizada de figuras como a de Eric
vivendo entre o que nés chamamos de humanos. Significa que temos a
representacdo de dois discursos complexos agindo sob isotopias diferen-
tes. De um lado as figuras que remetem ao estrangeiro do mundo “real”
tal como conhecemos e do outro, temos esse mesmo valor sendo repre-
sentado por figuras alienigenas e inesperadas. Ao mesmo tempo, ambos
os discursos carregam uma forte tendéncia ao familiar a medida em que
Eric quer conhecer o mundo novo, o nosso narrador quer destrinchar as
novidades do aluno de intercdmbio. Tudo isso perfaz a légica do mundo de
Tan. O autor que da nome ao “jogo” do conto quando o intitula o conto de
“Eric”, um nome que ndo é o nome real do personagem, mas que o confere
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a familiaridade que dada ao narrador. O elemento surpresa e desconheci-
do espraia o texto e acaba, com alguma sorte, afetando também o corpo
previsto na interacdo com as paginas de Tales from outer suburbia.

0 sincretismo das interacées proporcionadas pelo texto

Ainda que os préximos passos coincidam em esmiucar a relacao des-
se corpo* previsto na leitura do texto, o exame cuidadoso do livro em seu
plano de contelido se faz necessario como um forte pilar para as explana-
¢oes no plano da expressdo. Este projeto visa investigar, nos pormenores,
como o texto exerce funcdes divergentes, mas complementares, na escri-
ta e nos desenhos do autor. Cada parte compoe, paradoxal em suas mini-
cias, o projeto enunciativo do livro. E, portanto, o como que da relevo ao
que temos no conteddo. O que se segue centra, entdo, o estabelecimen-
to de uma conexao com as partes isoladas, tanto no plano da expressao
quanto no contelido (e também nas imagens no plano do conte(do). Isso
porque temos uma certa dissondncia (em estatuto denunciativo) na cons-
trucao poética nestas historias. Ha um certo descompasso entre narrado-
res em cada conto, uma curiosa variedade de técnicas na ilustracio (riscas
a lapis, tinta pastel ou gravuras e etc., sdo utilizadas para representar as
especificidades de cada narrativa trazida), diferentes enredos (alguns in
media res), tons memorialisticos, etc. Assim, cada parte aponta para um
todo. A capa e a folha de rosto beneficiam e sao provas da conversa ge-
ral de Tales from outer suburbia. Em forma de um envelope a ser enviado
para o correio (ao término do livro também descobrimos que é um livro
“emprestado da biblioteca piblica”) os contos sdo unidos por essa cor-
respondéncia (a ambiguidade é proposital) que funciona como um forte
organizador externo a obra e a vida dos personagens. Em sua estrutura, o
livro transparece seu aspecto alegorizante.

As imagens e os jogos que trazem, em suas diferencas, as figuras, iso-
topias, sons e formas, podem ser lidos como a propria pluralidade do mundo

4 Nocdo de corpo presente na obra de Norma Discini sobre a perspectiva da semidtica discursi-
va, debates sobre o ethos e pathos da obra aristotélica. A saber, Corpo e estilo (2015).
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contemporaneo em que vivemos. O livro, em sua manifestacao carece de ser
explorado, como um espaco novo que visitamos na categoria de imigrante,
estudante de intercambio, turista, refugiado. Desse modo, ndo é impossivel
desembocar na reflexao de que se trata de um livro que se dispde a ser lido.
Ora, um livro parado na estante nada mais é que um objeto morto. Destarte,
a literatura é uma forma de expressao que “é transgressiva: nela o leitor
volta as costas aos seus, foge, ultrapassa a soleira da casa, do lugarejo, do
bairro. E desterritorializante, abre para outros horizontes, & um gesto de
distanciamento, de saida” (PETIT, 2013, p. 42).
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REPRESENTACAO DO FEMININO NOS GENEROS
TEXTUAIS ESCRITOS DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA

Jamille Lins Santos

Breve apresentacdo

Mediante uma sociedade onde a mulher tem um perfil histérico de
descriminacdo, exclusao e opressao, houve a necessidade de um estudo da
representacdo do feminino nos géneros textuais escritos e imagens lite-
rarias do livro didatico. Visto que é dentro do ambiente escolar onde esta
presente o uso desse instrumento de didatica, que estabelece a linguagem
como forma de compreender as relacdes de poder numa sociedade, junta-
mente com o dominio da representacao do corpus.

Com isso o presente trabalho se dedica a um estudo da represen-
tacdo do feminino nas imagens literarias dos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDLP) da educacao basica, com o intuito de fazer uma breve
reflexdo acerca de uma analise das imagens e textos, contidos em tais li-
vros, tendo como foco do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental Il.
Dessa forma objetiva-se identificar de que forma a questao do Género
Feminino é apresentada nessas imagens que auxiliardo como instrumento
de ensino e aprendizagem da Lingua e da Literatura Brasileira.

Visto que o livro didatico é uma preciosa fonte para conhecimento,
tanto para quem ensina quanto para quem aprende, pelo fato de contribuir
para a aprendizagem, também possibilita o acesso a cultura, ao desenvolvi-
mento, e a educacao e aponta uma representacao social. Deste modo, este
recurso didatico utilizado na escola, muitas vezes, é o nico auxilio do pro-
fessor nas aulas de educacdo basica, o que torna grande a responsabilidade
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), por atribuir
uma exposicao de conteildos que necessita viabilizar uma representacdo
diversificada dos diferentes géneros, culturas e etnias raciais.
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Desta maneira, viabiliza-se a Lei 10.645/08, que inclui no curriculo
oficial das redes de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultu-
ra Afro-Brasileira e Indigena e refere a temas e questdes relacionados as
relacdes étnico-raciais na educacao e abordagem da historia e das cultu-
ras afro-brasileiras e indigenas. Entretanto, na analise realizada ndo se vé
onde se da aplicabilidade da lei. Neste quesito, e precisamente na questdo
de género, apontou nas investigacdes uma grande lacuna que ainda existe
no Livro Didatico.

Desse modo, o objetivo desse artigo & mostrar resultados parciais
de uma pesquisa em vigéncia de desenvolvimento, nomeada ‘Estudo da
representacdo do feminino nos textos e imagens literarias dos livros dida-
ticos de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica’. Tal estudo tem como foco
especifico de investigacdo, identificar como os textos e imagens literarias
dos livros didaticos de Lingua Portuguesa tematizam o perfil do feminino,
também verificar as marcas textuais que elaboram a representacdo do
feminino em seu estado geral e refletir sobre o papel que o livro didatico
desempenha na reflexao sobre a construcao da imagem da mulher que
sera apreendida por jovens e adolescentes em fase de producdo subjetiva
sobre seus valores.

Como se da a representacao da mulher na analise dos textos e
no discurso vinculante

Para consolidacdo da pesquisa decidiu-se escolher uma das colecoes
aprovada pela PNLD do triénio 2017 a 2019, ‘Portugués Linguagens’ dos au-
tores William Cereja e Thereza Cochar, da editora Saraiva. Dessa forma, este
artigo busca mostrar um recorte de uma analise dentro da categoria de
género, observando como a mulher é apresentada nos géneros textuais e
imagens, com qual frequéncia esta presente e em quais situacoes ela é co-
locada. Assim, esta pesquisa tem fundo qualitativo, de carater documental,
dispondo como fundo tedrico a Teoria das Representacdes Sociais.

Os procedimentos metodoldgicos partem da perspectiva do projeto
matriz intitulado (Estudo da Representacdo social do feminino negro nos
textos do livro didatico do ensino fundamental Il do triénio 2017 a 2019)
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e abrange como utilizacdo a abordagem bibliografica, categorizacdo do
material e analise dos dados do material investigado. Possuindo como
corpus de andlise o uso de textos literarios de Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa (LDLP), onde serdo atribuidos a 6tica de analise do conteldo,
sendo executada a categorizacdo do material, que traz a tona a questdo
de género, além da analise detalhada da representacao feminina nos tex-
tos e imagens do livro didatico.

A decorréncia da pesquisa verifica que a representacao do género
feminino no livro didatico esta entre a minoria presente nos géneros tex-
tuais, assim esta pesquisa propde possibilitar um estudo que identifique
essas lacunas deixadas pelo LDLP na composicao de imagens e textos.

Na analise do livro didatico foi observada, entre as variedades de gé-
neros textuais, uma representacao do género feminino em um qualitativo
muito minimo. E instigante observar que, referente aos escritores destes
géneros textuais, contempla-se a maior parte de autores do género mas-
culino, dos textos escritos. Assim também nesse quesito o género femi-
nino esta em um qualitativo extremamente baixo. O livro didatico ao nao
contemplar uma representacao da mulher e de um referencial de escrito-
ras, ele acaba inviabilizando, negligenciando e até mesmo ignorando uma
geracao de escritoras que durante anos buscam um espaco na literatura,
principalmente a mulher negra. Assim, ocorre um silenciamento de vozes
femininas, o que torna para os estudantes, principalmente as meninas,
estas escritoras desconhecidas, dessa maneira, tornando falta de repre-
sentacdo, tanto nos géneros textuais quanto nos autores.

Por isso, bell hooks bem emprega na sua escrita sobre a importancia
de mulheres que liderem, na literatura e nos espacos sociais. O que leva
a questionar: Por que ndo no espaco escolar, no livro Didatico? Por que o
PNLD ndo contempla a pauta de género? Hooks também relata em sua
escrita sobre mulheres encorajadas que lutam e defendem causas que por
muito tempo foram desmerecidas, tais mulheres como a escritora Cris-
tiane Sobral que desafia padrdes com a sua escrita, e, segundo ela, pelo
simples fato de ser mulher negra escrevendo, considerando as estatisticas
que mostram que o quantitativo de mulheres na literatura e de mulheres
negras é bem pequeno. Entdo considera que estar produzindo e ter cinco
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livros publicados ja sdo formas de desafiar os padroes, ainda mais por que
ndo se embranquece no universo das suas histérias. Faz-se importante
também a Conceicao Evaristo, que, assim como as escritoras supracita-
das, luta pelo reconhecimento das mulheres, seja na literatura ou na so-
ciedade como um todo.

Outro ponto instigante a se pensar é no letramento critico, que
abrange o ideal que deve compor os livros didaticos brasileiros, no espaco
escolar e na educacao, que os professores mostrem aos estudantes no ato
de ler os textos, o uso de habilidades de modo ativo e reflexivo, buscando
assim compreender as relacées de poder, de desigualdade e de injustica
na sociedade.

E importante perceber que textos nao sdo neutros e que tem efeitos
sociais, como bem destacado por Patricia Miranda Medeiros Sardinha
(2018, p.4):

Segundo a perspectiva do LC, os textos (falados e ou escritos) ndo
sdo neutros e estdo associados as regras ideoldgicas da comuni-
dade de onde o autor advém. A realidade descrita no texto ndo
possui amplitude global, mas sim local, ela esta histérica, cultural
e socialmente situada. O objetivo do LC é desenvolver uma cons-
ciéncia critica que habilite o leitor a perceber a ideologia presente
no texto, perceber os individuos/classe social/ponto de vista que
ficaram excluidos e questionar sua intencionalidade. Dessa forma,
os estudantes podem refletir criticamente sobre as praticas sociais
que permeiam os diferentes textos.

Tais colocacdes supracitadas direciona a um questionamento: O LDLP
inclui ou exclui a Representacao do Feminino nos Géneros Textuais Escri-
tos? No livro no qual essa pesquisa se dedica a analisar fica nitida uma ex-
clusdo, em uma faixa de 80% do material coletado. Portanto, quais efeitos
sociais desta exclusdo? Esse material didatico que esta na mao do aluno e
na maior parte das escolas é de grande responsabilidade, pois apresentar
a cultura da sociedade brasileira, ideologias e representacdes que podem
de forma direta ou indiretamente, excluir ou incluir o estudante no ambito



Carlos Magno Gomes; Juliana Santana; Maria de Fatima Berenice da Cruz (Orgs.)

escolar. E ter efeitos sociais na vida deste aluno. Como bem pontudo por
Fatima Berenice da Cruz (2012, p.6):

[...] entendo a urgéncia de a escola criar condi¢des didatico-me-
todolédgicas que possam produzir propostas de ensino-aprendiza-
gem, cujo objetivo seja contribuir para a emancipacao intelectual e
politica do aluno, partindo da no¢do de que a sua leitura de mundo
se integra a escola como elemento coadjuvante de uma agdo que
se quer vitoriosa.

Os professores, assim como os materiais didaticos sao de suma re-
levancia para se chegar a uma educacao de qualidade e libertadora, des-
contruindo roétulos, conceitos e nocdes estabelecidas na sociedade, com
metodologias didaticas, que estimulam os estudantes, levando a um le-
tramento critico, a visualizar os géneros textuais, as discussoes e o con-
te(ido trabalhado em sala de aula de forma atraente, em novo angulo,
com um olhar critico e sem deixar de lado sua visao de mundo, a esséncia
do texto, da leitura e da lingua.

Voltando a apresentar a analise entre os géneros, (textos verbais
e ndo verbais, charges, figuras, publicidades, textos literarios e fotogra-
ficos) foi observado que o género feminino entre as imagens em ilustra-
¢Oes, compdem um total de 189, sendo somente representada pelo género
feminino 49 ilustracdes e 17 imagens. Enquanto, que o género masculino
se encontra em 98 ilustracdes e 25 imagens. Além disso, nota-se nas re-
presentacdes a atividade masculina voltada para afazeres externos, agre-
gando valores da cultura patriarcal.

Enquanto que a atividade feminina, se reduz apenas aos afazeres
domeésticos. Foi realizado o levantamento de imagens por meio da catalo-
gacdo, assim logo de inicio nota-se na capa do livro didatico supracitado,
arepresentacao do género masculino, como centro da capa e uma menina
entre plano de fundo com imagem desfocada. Também compde, na late-
ral, uma mulher com avental realizando os afazeres de casa, na cozinha, e
uma ilustracdo em tamanho pequeno da personagem Rapunzel, jogando
o0s cabelos para o principe e animais.
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Outrossim, o género feminino esta presente entre a minoria das
ilustracdes e imagens e dentre estas localizadas se encontram a gran-
de maioria em papel subalterno e dentro de um seguimento de padroes
impostos pela sociedade brasileira, tais como mulher na cozinha, com
avental e cozinhando; cuidando dos filhos; lendo para os netos; ao lado do
marido; os personagens principe e princesa se casando; uma adolescente
no espelho a segurar um vestido de noiva, entre outros.

Arepresentacdo do género feminino no livro didatico instiga a pensar
no padrdo estético, é observado, como mudar a situacio das mulheres
que sdo ilustradas quando se encontra (por ex: acima do peso) coloca-
da situacdes subalterna e ndo tem tracos fisiondmicos embranquecidos.
E quando ela esta “dentro do padrao” é ilustrada magra nas imagens, sao
com frequéncia as princesas, embranquecida, com seus cabelos loiros; jaa
considerada “gorda” em situacdo inferiorizada.

Existe uma ideia na sociedade de uma mulher ideal (mulher de olho
claro, cintura fina, magra, cabelo longo, tendo que casar, cuidando dos
filhos, cuidando da casa, na cozinha) e a midia vende esta imagem e acaba
atribuindo como conteddo. Mas pensando nos estudantes que se deparam
com este instrumento que repassa esse mesmo contetido no ambito esco-
lar. Esta pesquisa se norteia em algumas inquietacdes: E as criancas que
ndo tem olho claro? E os jovens do ensino fundamental que ndo querem
casar, mas o livro coloca como maioria as ilustracdes de mulheres acom-
panhadas? E as jovens que nao tém cabelo grande e liso? Nao tem corpo
magro, nem é alta? A questdo é: Se elas ndo se enquadram neste padrao,
o livro vai estar a vida toda repassando isso? Resultando nos jovens afas-
tando-se da escola, diminuindo a frequéncia ou muitas vezes buscando se
transformar naquilo que ndo é, para se adequar as “regras” da sociedade
brasileira, afetando assim seu psicolégico e sua identidade.

Outro problema encontrado durante a catalogacao, foi a ndo inclu-
sdo de forma igualitaria e representativa entre as ilustracdes e imagens
constando o feminino negro. Dai a pergunta: Por que a analise também
contempla o feminino negro? A partir da perspectiva em que este trabalho
se debruca é possivel perceber o quanto raca e género estdo intrinseca-
mente entrelacados, se entrecruzam, como afirma Djamila Ribeiro, dizen-
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do que ndo basta ser feminista, tem que ser antirracista. E ndo basta ser
antirracista, tem que ser feminista.

Assim, nos levantamentos de dados pode-se perceber que este pa-
blico negro abarca apenas uma minoria. Foram encontradas apenas cinco
imagens com representacdo do feminino negro. Além disso, ao analisar
observa-se que estas estavam sem os tracos fisiondmicos negros. Uma
semelhanca com o relato feito por Ana Célia da Silva (2011) na pesquisa
sobre ‘A representacdo Social do Negro no Livro Didatico: O que mudou?
Por que mudou?’, ao falar sobre as inquietacdes encontradas: “A mulher
negra esta representada sem os tracos fisiondmicos caracteristicos do
povo negro”. Ou seja, vé-se uma semelhanca pelo fato de Silva ter reali-
zado esse estudo em 2011 e o livro aqui analisado faz parte do triénio de
2017 a 2019 o que significa que nada mudou no livro didatico perante a
esse quesito, assim como em outros.

Com isso também, pode-se observar como a imagem do negro no
livro é de forma reduzida, estereotipada, distorcida, sem uma represen-
tacdo por completo, real, com seus tracos fisionémicos, para que assim o0s
alunos possam se identificar no livro didatico, ao se deparar com a repre-
sentacdo. Seja ela nos géneros textuais, imagens ou ilustracdes, seu todo,
no material ou na fala do professor, necessita-se de uma exibicao de am-
bos os géneros de forma igualitaria. Pelo fato da escola ser uma referéncia
de cultura de si mesmo, do cotidiano e um mecanismo de ideologia.

No referencial tedrico a Teoria das Representacdes Sociais do psi-
cologo social francés Serge Moscovici, tomando como base seus estudos
acerca da representacao social na psicanalise da inter-relacdo sujeito e
objeto, no saber como se constroem o conhecimento, ele defende o poder
das ideias dentro do senso comum, ou seja: “estudo de como, e por que as
pessoas partilham o conhecimento e desse modo constituem sua realida-
de de comum, de como eles transformam ideias em praticas [...]” (Mosco-
vici, p. 8). Tal trecho faz pensar no livro didatico por estar se firmando em
sala de aula a cada dia, o que leva a preocupacao de como o tripé grupos/
atos/ideias esta sendo representado. Os livros levam até o aluno praticas
de sua realidade, o que constitui a sociedade dentro da sua identidade.
Assim as transformacdes da representacao social sdo necessarias no livro,
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sem que estigmatizem, invisibilizem e até mesmo desumanizem a ima-
gem da mulher e das diversidades.

0 livro didatico de lingua portuguesa contempla em seu
contetido a pauta de género?

Contudo, este artigo nao pretende mostrar uma imagem depressiva
do livro didatico, mas sim analisar as implicacdes sociais vigentes. Visto que
a analise do material mostrou lacunas ainda existentes no livro didatico,
precisamente na pauta de género, havendo uma necessidade de adequacdo
do livro, por ser o principal meio utilizado em sala de aula. Mediante isso,
o cuidado de debrucar o olhar para tal instrumento mais proximo do aluno.
Pois na concepcao de bell hooks (2013, p. 273.):

Asala de aula com todas suas limitacdes continua sendo ambiente
de possibilidades. Nesse campo de possibilidades, temos a opor-
tunidade de trabalhar pela liberdade, exigir de n6s e de nossos
camaradas uma abertura da mente e do coracao que nos permite
encarar a realidade ao mesmo tempo em que, coletivamente, ima-
ginemos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é
a educacao como pratica da liberdade.

Através dessa fala de hooks, pode-se pensar o quanto o livro dida-
tico tem limitac6es, como necessita expor mais possiblidades e a diversi-
dade. N3o se limitar.

E preciso de uma educacio Libertadora, comecando pelo material dida-
tico, até a fala do professor, Livros Didaticos que tragam uma liberdade e ndo
um ideal colonial. O LD necessita deixar de ser elaborado por uma ética do co-
lonizador. E preciso descolonizar o livro, trilhar em direcio a um ensino desco-
lonizador. Assim, a fala de hooks se assemelha com uma colocacao muito per-
tinente de Cruz (2012, p.7) e também com aquilo que se pretende aqui refletir:

[...] ao estudante deve ser dado o direito de, através do construc-
to lingua e literatura, se tornar sujeito promotor de transgressdes,
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rupturas e deslocamentos propiciados por uma pratica escolar li-
bertaria que os faca entender a sua formacdo a partir do aprender,
desaprender e reaprender a pensar, agir e sentir decolonialmente.

0 recurso didatico, muitas vezes, é o Gnico auxilio do professor nas
aulas de educacdo basica e muitas vezes o primeiro livro que chega até o
estudante. O que torna grande a responsabilidade do PNLD, por atribuir
uma exposicdo de contelldos que necessita viabilizar uma representa-
cao diversificada dos diferentes géneros, culturas, étnico racial e de for-
ma igualitaria. Porém, este quesito, e precisamente a questao de género,
apontou nas investigacdes grandes lacunas que ainda existem no livro
didatico e carece de pautas que contemplem géneros textuais. Mediante
isso, necessita-se de um cuidado de debrucar o olhar para tal instrumen-
to, tornando-o mais préximo do aluno.
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