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RESUMO

A presente pesquisa busca demonstrar como os direitos humanos podem potencializar as aulas
de histoéria no processo de formacao para a cidadania. Buscamos a partir de recortes tematicos
possibilitar novos olhares sobre questdes que perpassam o cotidiano dos nossos educandos. As
experiéncias didaticas que resultaram na elaboragdo de um caderno didatico para professores
de Historia, foram aplicadas na Escola de Ensino Fundamental Crispiniano Ferreira de Brito, —
no municipio de Arapiraca - AL, visando fortalecer a promocdo dos direitos humanos e da
cidadania nas aulas de historia. As propostas apresentadas buscam fortalecer e efetivar as
competéncias gerais das humanidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e potencializar os fundamentos da Educag&o em Direitos Humanos previstas no Plano Nacional
de Educacdo em Direitos humanos (PNEDH). Os estudos apresentados tém a perspectiva de
possibilitar a construcdo de propostas didaticas que tornem o conhecimento historico
significativo frente as demandas do tempo vivido, e assim possibilitando leituras de mundo
balizadas pelas ferramentas que os estudos histéricos oferecem.

Palavras-chaves: Direitos Humanos — Ensino de Historia — Educagdo em Direitos Humanos —
Cidadania.



ABSTRACT

This research seeks to demonstrate how human rights can enhance the history classes in the
process of training for citizenship. We seek from thematic clippings enable new views on issues
that permeate the daily lives our four students. The didactic experiences that resulted in the
preparation of a textbook for history teachers were applied in the elementary school Crispiano
Ferreira de Brito, in the municipality of Arapiraca — AL, in order to reinforce the promotion of
human rights and citizenship in history classes. The proposals presented seek to fortify and
implement the general humanities competencies in the national core curriculum (BNCC) and
enhance the foundations of human rights education provided int the National Plan for Human
Rights Education (PNEDH). The studies presented have the perspective of enabling the
construction of didactic proposals that take significant historical knowledge in the face of the
demands of the time lived, and so enabling readings of the world determined by the tools that
historical studies offer.

Keywords: Human Rights — History Teaching — Human Rights Education — Citizenship.
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INTRODUCAO

“Vivemos num periodo no qual as mais repugnantes formas de
desigualdades e de discriminacdo sociais estdo se tornando
politicamente aceitaveis” (Santos, 2020, p.7).

O trecho acima ilustra bem o contexto no qual estamos imersos, onde as ameacgas e 0S
ataques aos direitos fundamentais tém feito parte da agenda de grupos de extrema-direita que
buscam cada vez mais espacos de poder. Nesse tempo vivido, n6s que defendemos os valores
democraticos buscamos folego para respirar diante do ar fétido do fascismo que resiste e insiste
em pairar sobre a atmosfera do nosso pais. Velhas préaticas sdo retomadas, discursos anacrénicos
revigorados e ideologias antidemocraticas seguem se arraigando entre setores da sociedade
brasileira que vibram com o a expanséo do medo e do caos.

Vislumbrando o cenario atual global, onde os valores democraticos vém sendo
questionados, buscamos elencar algumas sugestdes para discutir os direitos humanos alinhados
com as diretrizes que orientam a educacéo brasileira. Desse modo, buscamos construir pontes
entre os elementos que configuram a educacdo em direitos humanos e as finalidades que
orientam o ensino de historia.

Nessa encruzilhada de saberes que se coadunam aqui na nossa proposta, - onde
buscamos trazer tematicas que contribuem para a insercdo da discussdao dos direitos humanos
nas aulas de historia no ensino fundamental Il, - esquadrinhamos alternativas que podem
favorecer o desenvolvimento de consciéncias histéricas pautadas na autonomia de pensamento,
numa leitura critica de mundo, no fortalecimento da cultura dos direitos humanos e na formacao
cidada.

Buscamos a partir dos recortes tematicos elencados (género, racismo e os direitos da
crianca e do adolescente) que serdo apresentados numa cartilha para professores/as de Historia,
ampliar a problematizacdo desses temas histdricos no chdo da escola. Assim, com o olhar
voltado para o tempo presente, focalizando em discussdes que tém ganhado destagque no cenario
nacional fomos tecendo propostas para serem utilizadas nas aulas de Historia.

A nossa intencdo nesse texto e com o produto educacional desenvolvido é apresentar
um saldo da minha experiéncia profissional em mais de uma década de atividade docente em
duas escolas publicas situadas em dois municipios do agreste de Alagoas — Arapiraca e Estrela

de Alagoas.
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As propostas didaticas que demonstro nesse texto e no produto educacional, s&o recortes
de um processo ininterrupto de uma construgdo docente, que tem forjado minha identidade
profissional e marcado significativamente a minha condicdo humana. Desse modo, tenho
caminhado pelas trincheiras da educacdo, dialogando com a realidade e pavimentando meu
curriculo com questBes que afetam diretamente os coletivos que as escolas publicas nas quais
trabalho recebem, buscando legar aos educandos a relevancia da Historia para a formacgéo da
cidadania.

Quando adentramos nas fileiras da educacdo publica como educadores, é possivel ter
uma dimensdo das nossas mazelas sociais e de quédo distantes ainda estamos da tdo sonhada
garantia dos direitos fundamentais para todos/as. A cada ano nos deparamos com uma realidade
desafiadora. Diante desse cenario, como constata Freire (2020, p. 26) “[...] participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideologica, gnosiologica, estética e etica, em que a boniteza
deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade”.

Nesse sentido, tenho buscado parcerias nas escolas que exer¢co minhas acdes
pedagdgicas tanto no sentido da construcdo interdisciplinar de saberes, quanto na busca por
solugdes para os desafios que constituem a minha realidade profissional tendo sempre no
horizonte de minhas a¢des que os estudantes alcancem o que Pedro Demo define como
“Aprender bem” (Demo, 2011, p. 43).

A importancia dos direitos humanos nas discussdes internacionais é ponto quase
unanime entre os que discutem as configuraces das democracias na atualidade. Nesse cenario
de disputas, onde uma concepcao contra hegemdnica acerca desses direitos tenta se fixar, a
educacdo ganha relevante papel na tentativa de construir uma nova relacdo de sociabilidade,
um novo marco civilizatdrio, onde a alteridade e a diferenca buscam se afirmar. Desse modo, a
protecdo integral a dignidade humana é uma premissa dos regimes democraticos - apesar das
inimeras contradi¢6es vivenciadas e do abismo entre o discurso e a efetividade desses direitos.

O Brasil e a América Latina tiveram suas historias alicer¢cadas em estruturas violentas
que gestaram sociedades marcadas pelas desigualdades, pelo racismo, pelo machismo, pela
homofobia. Esses processos deixaram um legado de marginalizacdo, e exclusdo a varios
segmentos sociais (povos originarios, mulheres, negros, etc.). Nessas nacOes a efetividade dos
direitos fundamentais para todos/as desponta como enorme desafio a ser superado.
Infelizmente como bem definiu Santos (2013, p. 42): “[...] a grande maioria da populagdo
mundial hoje ndo ¢ sujeito de direitos humanos. E objeto de discursos de direitos humanos”.

No entanto, gradativamente esses coletivos de ‘“excluidos” vém se organizando e

passaram a reivindicar seus “lugares de fala” e exigir seu direito a diferenca, buscando
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alternativas para superar essas assimetrias sociais, culturais, politicas. As estruturas que vém
historicamente sustentando essa realidade vém sendo desveladas e questionadas, e tem
despontado cada vez mais forte um projeto civilizatério que aponta alternativas para superar
essas abissais diferencas.

A realidade historica de violagdo dos direitos humanos - marca presente no
desenvolvimento do continente latino-americano -, deixou dividas historicas que precisam ser
sanadas, sdo feridas abertas que sangram e que precisam ser curadas, se quisermos construir
NOVOS rumos para esses paises. Somos, portanto, herdeiros de um crime hediondo, causa
principal da permanéncia, entre n6s, de uma mentalidade que desconhece ou tende a dar um
conceito pejorativo aos Direitos Humanos (Benevides, 2007, p. 335).

Partindo do reconhecimento desse cenario historico, nds profissionais da historia
precisamos olhar para esses abismos que compdem a nossa realidade, e tentar tecer novos
enredos, com o intuido de combater antigos discursos, e questionar estruturas que seguem
arraigados na conduta social, em instituicbes, em aspectos culturais e legais, que tendem a
legitimar a violéncia e as desigualdades sobre parcelas significativas da populacdo. E com as
lentes focadas nos problemas de nosso tempo, e observando a composicdo das composicdes
erguidas no passado que poderemos tentar construir novos roteiros para a vida em sociedade.

O ambiente escolar, nesse espaco disputado de narrativas e interesses, ocupa um papel
fundamental para a problematizacdo dessas assimetrias sociais que teimam em serem
reproduzidas, legitimadas e até naturalizadas. A escola como um dos l6cus fundamental no
processo de formacdo de identidade dos individuos deve ter em perspectiva a transformacéo de
condutas, a consolidacdo de uma cidadania pautada nos valores democraticos e na promogao
da cultura dos direitos humanos.

A educacdo como um vetor de transformacdo, um espaco de transmissao cultural,
sempre esteve em destaque nas discussfes sobre a operacionalizacdo dos individuos na
perspectiva dos direitos humanos. Acreditamos que a partir da conscientizacdo, da
instrumentalizacdo e da vivéncia de uma cultura em direitos humanos, possamos construir
novas projecdes politicas e sociais, partindo conhecimento das experiéncias vividas e
observando os desafios que compdem 0 nosso tempo.

O ensino de Historia nesse caleidoscopio de possibilidades que o tempo presente oferta,
pode torna-se um importante aliado na construgédo das representagdes sociais, no processo de
formacdo das identidades e na conscientizacdo dos sujeitos historicos. Tendo em vista este
cenario contemporaneo, acreditamos que a histéria escolar necessita situar seus curriculos na

realidade que nos circunda, numa tentativa de construir alternativas que possam contribuir para
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0 desenvolvimento de consciéncias histdricas balizadas por reflexes sobre a historicidade de
temas centrais que envolvem o0 nosso cotidiano.

No primeiro capitulo traco um panorama do processo de construgdo da minha identidade
profissional, destacando minha atuacdo como professora em duas escolas publicas no Estado
de Alagoas, onde venho acumulando experiéncias significativas a partir desse didlogo
permanente com a realidade.

No segundo capitulo discuto os desafios que o ensino de histéria tem enfrentado na
contemporaneidade e busco apontar alguns roteiros que podem contribuir para potencializar as
abordagens especificas da disciplina escolar, frente ao cenario desafiador da
contemporaneidade. Desse modo, tendo como pano de fundo os fundamentos teoricos e
metodologicos da Educacdo em Direitos Humanos, apontamos como esses podem tornar-se
aliados do ensino de Historia.

Por fim, no dltimo capitulo apresentamos propostas de teméticas que potencializam as
discussdes sobre os direitos humanos, no formato de um caderno digital voltado para
professores/as de Historia. O material foi pensado para ser uma ferramenta de suporte didatico
para os professores/a que atuam na educacéo basica, visando impulsionar algumas discussoes
que consideramos fundamentais para a formacéo cidada@ dos nossos estudantes.

Esperamos que as sugestdes e reflexdes aqui propostas afetem de alguma maneira 0s
educadores que labutam no ensino na educacéo basica, e que 0s mesmos se sintam instigados a
avancar cada dia mais em tematicas tdo relevantes para o cotidiano dos estudantes, tanto para
sua formacdo cidada quanto para o desenvolvimento de uma aprendizagem historica que 0s
ajudem a compreenderem as relacbes e conexdes que compdem as demandas do tempo

presente.

1. VENTURAS E DESVENTURAS DE UMA OPERARIA DE CLIO NA EDUCAGAO
BASICA EM ALAGOAS: MEMORIAS DE UMA CONSTRUCAO DOCENTE (2011-
2023).
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“O terreno firme onde sempre acreditamos pisar, a materialidade
do mundo, a verdade, a realidade, hoje sabemos, € dgua corrente,
fluxo sobre o qual construimos imensas parafernélias
discursivas e técnicas que desabam” (Mosé, 2018, p.58).

Diante das venturas e desventuras que compde a profissdo docente, é complicado saber
por onde iniciar minhas memdrias de pouco mais de década de atuacdo como professora de
historia da educacdo basica. Esse exercicio gera certo desconforto e, a0 mesmo tempo, aquece
0 coracao. Passear pelos caminhos da memdria, geralmente, provoca essa confusdo de
sentimentos. Entre lembrancas e esquecimentos vdo sendo erguidas estruturas que mapeiam
representacfes construidas a partir de relacbes humanas vividas e compartilhadas.

A seletividade dos elementos que compdem a memdria nos convida a um passeio por
um repositério de ternas lembrancas, mas tambem para lugares de assombramentos,
possibilitando o reconhecimento dos elementos que constituem a nossa identidade.
Compreendemos aqui identidade como: “[...] construgdo simbdlica de sentido, que organiza um
sistema compreensivo a partir da ideia de pertencimento” (Pesavento, 2005, p. 89).

Minha historia assemelha-se com a de milhares de brasileiros/as que tiveram na
interiorizacdo das universidades uma oportunidade de chegar aos bancos universitarios e
aventurar-se nesse mundo das ciéncias, e assim me tornei a primeira pessoa a ter nivel superior
na minha familia. Desse modo, fui dando meus primeiros passos e tecendo minha historia nas
trincheiras da educacéo, mesmo sem entender direito inicialmente o impacto da minha pratica
profissional.

Minha caminhada na educacdo teve inicio quando tive por dois anos e meio uma breve
experiéncia numa escola da rede privadal, uma instituicdo catdlica, onde experimentei meus
primeiros contatos com as exigéncias presentes na rotina de qualquer professor/a (reunides
pedagdgicas, os diarios de classe, reunido com os pais...), e pude perceber em poucas semanas
0 qudo era repleta de burocracias a a¢do docente.

Tudo era sistematizado e controlado, éramos acompanhados de perto, 0s pais eram até
frequentes e as criancgas e adolescentes em sua maioria respondiam bem, a obsessdo de ter que
concluir o livro didatico. A minha missdo era cumprida sem grandes dificuldades e
guestionamentos, cheguei a acreditar que o modelo conteudista, sem razdo pratica - tdo
combatido na universidade - era suficiente para cumprir as metas estabelecidas, afinal a

coordenadora dizia que eu estava indo muito bem.

! Colégio Diocesano Sagrada Familia. cd.sagradafamilia@hotmail.com.
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No entanto, essas certezas foram abaladas quando passei no meu primeiro concurso
publico, para lecionar numa pequena escola da zona rural de Estrela de Alagoas? - AL. As horas
de viagem em um carro lotado de professores/as, por estradas de chdo ndo abalavam a minha
alegria em lecionar para os filhos da classe trabalhadora, - agora concursada -, depois de anos
de estudos e preparacdo. Seguindo esses itinerarios cheguei a Escola Municipal Anténio Pinto
de Araujo, ap6s frequentar outras instituicdes do municipio, e nesta encontrei novos desafios
que me fazem querer desvelar cada dia mais as descobertas que o ensino de Histéria pode
ofertar. Essa pequena escola traz em suas estruturas o histérico e os desafios dos que vivem nos
reconditos rurais desse imenso pais: dificuldades de acesso a servigos basicos, migracdes
pendulares e sazonais, falta de perspectivas e de oportunidades de emprego.

A dificuldade do acesso ao local de trabalho ndo diminuia minha alegria em poder
enfim, contribuir de alguma maneira com aquelas criancas e jovens que buscavam aprender
algo para alem das licdes que traziam de suas casas. O carinho, as cartinhas e as frutas que
ganhava dos meus alunos fizeram muitas vezes diante de problemas pessoais afirmar que “a
sala de aula me salva”. Hoje, mais de uma decada passada, posso dizer que as salas de aulas me
salvam, me ensinam e seguem renovando minhas esperancas na acdo transformadora da
educacéo.

E como afirmou o mestre Paulo Freire (2020, p. 126): “Prefiro ser criticado como
idealista e sonhador inveterado por continuar, sem relutar, a apostar no ser humano™ [...]. Nesse
sentido, sigo construindo minhas experimentacdes pedagdgicas sempre com o foco na realidade
dos coletivos aos quais assisto e procurando contribuir para a instrumentalizacdo dos estudantes
para suas visdes e intervencdes no mundo.

Sao nesses “caminhos da escola” onde tenho buscado, através da sinergia entre todos
que fazem parte da comunidade escolar, elementos para compor minhas acbes docentes.
Semanalmente circulo por duas escolas situadas em cidades e realidades bem diferentes, onde
tento, através das ferramentas que a histdria escolar oferta apresentar possibilidades de novos
olhares para a realidade imediata.

Minha jornada docente ganha novos contornos quando comecei a trabalhar na Escola
de Ensino Fundamental Crispiniano Ferreira de Brito, localizada no municipio de Arapiraca?®,

no bairro Manoel Teles — uma das areas mais violentas do perimetro urbano do municipio -,

2 Municipio pertencente ao Estado de Alagoas, localizado a 150 km da capital Macei6, situado na regido
metropolitana do agreste.

% A cidade de Arapiraca é a segunda maior de Alagoas e mais importante do interior do estado. Com populagéo
superior a 230 mil habitantes, de acordo com a estimativa do IBGE para o0 ano de 2018.
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caracterizado pelos graves problemas sociais tipicos da maioria dos grandes centros urbanos
brasileiros (Nealdo,2021) (assassinatos, trafico de drogas, pobreza) - enfim, um ambiente
cercado pela auséncia de politicas publicas mais efetivas que assegurem minimante uma vida
digna para os moradores. Desse modo, as desigualdades latentes e persistentes observadas e
relatadas por nossos estudantes e familiares volta e meia vivem a nos impactar.

Ao tentar compreender os elementos que configuravam o mencionado espago escolar,
comecei ouvindo professores, diretores, consultando o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da
escola, funciondrios do apoio e principalmente os alunos, e a partir desses “didlogos
situacionais™* percebi a dimensdo do desafio que teria de encarar.

Desse modo, tentando a partir da leitura das estruturas que compdem a realidade que
nos cerca, tenho buscado alternativas didaticas para o enfretamento e a superacdo de
silenciamentos e da invisibilidade de temas que tocam diretamente na construcdo coletiva e
individual das identidades. Nessa busca, vamos tentando contribuir para superar essa visdo que
estrutura secularmente as instituicdes de ensino que acabam corroborando para a evasao escolar
de milhdes de educandos, inviabilizando assim aos mesmos o direito ao conhecimento.

No entanto, somente foi possivel trilhar esses itinerarios alternativos trazendo novas
tematicas (violéncia de género, racismo estrutural, abuso sexual de criancas e adolescente) apos
atravessar os caminhos mais conhecidos. Assim, inicialmente busquei seguir minunciosamente
as instrucdes de manuais que chegavam até mim, e obedecendo rigorosamente a logica dos
livros didaticos tentava construir meus planejamentos baseados nas famigeradas “grades
curriculares”, - que me prendiam literalmente num universo paralelo onde muitas vezes, nao
entendia o meu fracasso na exposicdo das aulas. Nesses momentos adotava o discurso dos
colegas mais experientes, que colocavam exclusivamente a culpa do fracasso escolar no
desinteresse dos alunos/as.

Olhando para tras, hoje posso afirmar que meus dois primeiros anos na escola publica
foram literalmente de aprendizagens, onde fui percebendo que nenhum tedrico consegue
explicar a complexidade que constitui 0 “chdo da escola”. E apds esse “choque de realidade”,
e da conscientizacdo das minhas ignorancias, pude enfim recomecar. A partir dessas
constatacOes, pude perceber as disputas que existem no campo curricular, e assim buscar

construir conexoes entre as diretrizes curriculares do ensino de historia e a realidade imediata

4 Aqui definidos como observagdes e levantamentos colhidos na comunidade escolar sobre os desafios que
identificamos na realidade imediata, a partir de conversas cotidianas, da conducéo da resolugdo de problemas que
surgem.
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dos educandos, possibilitando que os conhecimentos historicos se efetivassem como elementos
norteadores do tempo presente.

Entre erros e acertos tenho ousado construir pontes que levem meus estudantes a
pensarem sobre as narrativas que sdo concebidas pela historia, na tentativa que eles
compreendam os fios com 0s quais a memoria é tecida, visando efetivar o direito ao passado
inerente a todos os seres humanos, contribuindo assim para a “superacdo de representacoes
sociais que vém da colonizag¢do ¢ da modernidade progressista” (Arroyo, 2013. p. 314).

Ao promover nas minhas a¢des didaticas o encontro do conhecimento histérico com as
demandas e desafios que afetam o tempo vivido, foi possivel constatar que os sujeitos sociais
provocados a luz de suas experiéncias podem elaborar novas leituras de mundo, e que ao
voltarmos as lentes do conhecimento para os desafios cotidianos, podemos provocar novos
sentidos sobre o vivido, permitindo assim que o passado ndo seja visto como um emaranhado
de experiéncias ultrapassadas e sem utilidade, mas como um repositdrio de alegorias® que
devem ser preservadas para que possamos buscar respostas para as questoes do tempo presente.

Nesses caminhos percorridos, passei por dois processos que foram fundamentais para
mudar o rumo de minha atuacédo profissional. O primeiro tratou-se de uma P0s-Graduacdo em
Educacdo em Direitos pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL), onde pude conhecer a
trajetéria dos direitos humanos, da educacdo em direitos humanos, suas potencialidades e
desafios. O segundo momento, foi a participagdo como supervisora do PIBID® pela
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), onde pude em contato novamente com o
ambiente académico, retomar o dialogo com a pesquisa, € em exercicio de aprendizagem e
autocritica fui percebendo as lacunas da minha formacéo inicial, que precisariam ser sanadas.

No ano que escrevo essas linhas (2023) no contexto pds-pandemia, onde as escolas
publicas estavam reabrindo de forma presencial, eis que no meu primeiro dia de aula em uma
das escolas que trabalho um aluno do oitavo ano me questiona com o olhar voltado para o patio
da escola e ponderou sobre as condigdes fisicas da instituicdo apontando que nada mudou
durante o transcorrer do periodo de aulas remotas, demonstrando toda uma frustacdo de quem

esperava um ambiente acolhedor e renovado.

® Na interpretagdo de Pesavento (2005, p.39), “As representagdes construidas sobre 0 mundo ndo s6 se colocam
no lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e pautem sua existéncia.
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).O programa oferece bolsas de iniciagdo a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo € antecipar o vinculo entre
os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacdo entre a
educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.
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Apesar desses obstaculos (falta de recursos materiais, salas de aulas insalubres, falta de
formagdo continuada) venho tentando anualmente formalizar nas minhas aulas temas
relacionados a cidadania e aos direitos humanos buscando alternativas para estabelecer
aprendizagens que propiciem autonomia, criticidade e o ato de conhecer-se. Assim, escolhemos
“privilegiar a ‘realidade’ (ndo s6 pensada), vivida pelos educandos, fazendo que entre nas
escolas como objeto de estudo, de conhecimento” (Arroyo, 2013, p.129).

A partir desse panorama supracitado, venho dando continuidade ao meu processo
ininterrupto de construgdo de minha identidade docente, e enxerguei no Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria— PROFHISTORIA/ UFS — um local privilegiado para a manutengio do
que Freire (2020, p. 57) denomina de “inconclusao assumida”.

O reencontro com os conhecimentos cientificos genuinos (conceitos, teorias, novas
visdes sobre temas classicos, inovagdes...) no mestrado fez com que percebesse as lacunas que
possuia em relacdo as discussdes mais atuais sobre o ensino de Historia em curso, além de
perceber as potencialidades das acfes que venho tentado desenvolver atraves da EDH em
minhas aulas, abrindo assim, novas possibilidades de interveng@o na minha préatica docente.

Visitar os corredores que nos levam ao palacio da meméria é um exercicio libertador,
pois possibilita observar locais ja conhecidos com a utilizagdo de novas lentes, nos permitindo
enxergar detalhes que vimos, mas ndo enxergamos.

Desse modo, sigo buscando reafirmar minha curiosidade em aprender para ensinar, e
nesse processo dialdgico, lapidando meus saberes acerca das acGes dos seres humanos no

tempo, viso fortalecer a importancia do ensino de Historia no processo de leitura de mundo.

2. EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS E ENSINO DE HISTORIA: DIALOGOS
POSSIVEIS
“Aprender para n6s € construir, reconstruir, constatar para

mudar, o que ndo se faz sem a abertura ao risco e a aventura do
espirito” (Freire, 2020, p.68).
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O convite a aventura do espirito proposto por Paulo Freire, acima, é o elemento basilar
de uma prética educativa comprometida com a transformacao. Acredito que a educacéo tem
papel fundamental nesse processo e para tal defendemos a construcdo de propostas educativas
que possibilite uma leitura critica das acfes humanas no tempo.

Assim, com as lentes focadas no presente e ajustadas a partir dos varios angulos que o
passado nos oferece, tenho buscado reafirmar o potencial do conhecimento histérico com um
elemento fundamental no processo de formagéo das identidades cidad&s dos coletivos escolares
dos quais atendo.

Para tal realizacdo, acreditamos ser fundamental que o professor de Histéria
compreenda as nuances que perpassam as propostas curriculares oficias atuais, e seja capaz de
mobilizar educandos a pensarem criticamente acerca dos papeis sociais que individualmente e
coletivamente desempenhamos, visando prevenir “[...] a formacdo de identidades nao
razoaveis” (Cerri, 2011, p.112).

Desse modo, escolhi os direitos humanos como fio condutor da minha prética didatica,
como uma tentativa de adequar-se a essas novas demandas que a educacdo basica precisa
encarar, com 0 objetivo de potencializar um aprendizado historico que capacite a partir da
orientacdo temporal os individuos a compreenderem o presente e projetar com mais precisao
suas atuacdes sociais.

Em pais marcado historicamente pela violagédo dos direitos fundamentais como o Brasil,
é de extrema importancia trazer as discussdes que perpassam a proposta de uma educacdo em
direitos humanos para o curriculo escolar. Defendemos que através da opcao da adocgdo de
praticas didaticas que fomentem a promoc¢do de uma cultura em direitos humanos, a escola
assume a responsabilidade de educar para a formacao da cidadania e contribua para o processo
de formacdo de identidades balizadas pelos principios democraticos.

A escola é um espaco de socializagdo da cultura, da construcdo da cidadania e da
emancipagao dos sujeitos, exige uma educagdo que privilegie os processos educativos

gue tenham como objetivo formar cidadaos criticos e atuantes na sociedade (Mercado;
Neves, 2012, p.205).

Partindo da perspectiva de uma educacgdo que promova a transformacéo dos individuos,
temos buscado destacar a funcdo da histéria escolar como um instrumento potencializador da
formacdo de sujeitos de direitos ativos e comprometidos com as dinamicas sociais que o tempo
vivido denota.

Ao analisarmos as transformacdes e permanéncias que perpassam o desenvolvimento

da histdria como disciplina escolar, podemos visualizar os desafios que precisam ser encarados
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no sentido de efetivar uma perspectiva de didatica da histéria alinhada com as propostas atuais
para 0 ensino escolar — que aqui estad direcionada para a formacdo das identidades, no
desenvolvimento da consciéncia histérica voltada para os valores democraticos e para a
promogcé&o dos direitos humanos.

Em uma realidade cada vez mais marcada por discursos conservadores, negacionistas,
pela disseminacdo de fakes News, pelo crescente ataque as Humanidades, se torna cada vez
mais necessario a valorizacdo do conhecimento histrico no processo de construcdo da
cidadania. O ensino histéria pode contribuir significativamente para o processo de
desenvolvimento da consciéncia historica dos seres humanos “possibilitando a construgdo das
identidades, a elucidacdo do vivido, a intervencdo social e a praxe individual e coletiva”

(Fonseca, 2003, p.89).

[...] A consciéncia histérica serve como elemento de orientagéo chave, dando a vida
pratica um marco ¢ uma matriz temporais, uma concep¢ao do “curso do tempo’ que
flui através dos assuntos mundanos da vida didria. Essa concepgéo funciona como um
elemento nas inten¢des que guiam a atividade humana, “nosso curso de acdo”. A
consciéncia histérica evoca 0 passado como um espelho da experiéncia na qual se
reflete a vida presente, e suas caracteristicas temporais sdo, do mesmo modo,
reveladas (Rusen, 2010, p.56).

A contribuicdo para a orientacdo temporal, para o reconhecimento das nocdes de
historicidade e para o consequente desenvolvimento da consciéncia histéria dos cidaddos séo
aspectos fascinantes dos “Dominios de Clio” no que tange a educagao escolar, e ndo podem ser
vilipendiados por interesses escusos que buscam através da mentira promover a desinformacéo
em nome de projetos de poder.

Nesse sentido, a disciplina tem um papel de ensinar a refletir e a ler o mundo a partir
de uma orientacdo histdrica. Contribui na medida em que ajuda os alunos a
entenderem nogdes como tempo, as permanéncias, as mudancas, o contexto e, a partir

disso, serem capazes de selecionar e criticar as informag@es do seu dia a dia (Ferreira;
Franco, 2013, p.130).

Balizada por essas concepces, nds construimos didlogos entre o ensino de Histéria e as
propostas da EDH, buscando lancar novos olhares sobre os contetdos lecionados, visando
construir aprendizagens historicas que venham sedimentar a formacéo dos estudantes tornando-
o0s capazes de desenvolverem uma leitura de mundo orientada pela defesa dos direitos humanos,
vislumbrando a construcdo de uma sociedade mais democratica, pautada na liberdade, na
equidade e no respeito as diferengas.

Acredito que uma “educagdo em direitos humanos” — em particular, uma “educagao
historica em direitos humanos” — seja ndo apenas importante para o estudante no que

diz respeito aos temas trabalhados em sala de aula como também imprescindivel para
sua formacgdo como sujeito de direitos, ou seja, para a sua afirmagdo como cidadao,
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pois, sem o conhecimento dos seus direitos reconhecidos legalmente pelo Estado, ou
sem a consciéncia critica que o estimule & lutar por novos direitos legitimamente
aceitos pela sociedade, o estudante (na verdade, qualquer individuo) dificilmente
podera ultrapassar as barreiras existentes a sua inclusdo numa comunidade politica
(Mondaini, 2010, p. 57).

Nesse sentido, Candau (2007) aponta trés dimensdes da EDH, que observadas com a

devida atencédo se coadunam de certa forma com as finalidades do ensino de Historia:

A primeira diz respeito a formacéo de sujeitos de direito. A maior parte dos cidadaos
latino-americanos tem pouca consciéncia de que sdo sujeitos de direito. Esta
consciéncia é muito débil, as pessoas — inclusive por ter a cultura brasileira uma
impronta paternalista e autoritaria — acham que os direitos sdo dadivas [..]. Os
processos de educacdo em Direitos Humanos devem comecar por favorecer processos
de formacdo de sujeitos de direito, a nivel pessoal e coletivo, que articulem as
dimensdes ética, politico-social e as praticas concretas.

Outro elemento fundamental na educacéo de Direitos Humanos é favorecer o processo
de “empoderamento” (“empowerment”), principalmente orientado aos atores sociais
que, historicamente, tiveram menos poder na sociedade, ou seja, menos capacidade
de influirem nas decisdes e nos processos coletivos. O “empoderamento” comega por
liberar a possibilidade, o poder, a poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser
sujeito de sua vida e ator social. O “empoderamento” comega por liberar a
possibilidade, o poder, a poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser sujeito
de sua vida e ator social. O “empoderamento” tem também, uma dimens&o coletiva,
trabalha com grupos sociais minoritarios, discriminados, marginalizados, etc,
favorecendo sua organizacdo e participacdo ativa na sociedade civil.

O terceiro elemento diz respeito aos processos de mudanca, de transformacdo,
necessarios para a construcdo de sociedades verdadeiramente democraticas e
humanas. Um dos componentes fundamentais destes processos se relaciona a “educar
para o nunca mais”, para resgatar a memoria historica, romper a cultura do siléncio e
da impunidade que ainda est4d muito presente em nossos paises. Somente assim, é
possivel construir a identidade de um povo, na pluralidade de suas etnias e culturas
(p.404-405).

A opcéo pela EDH como um eixo balizador para o ensino de Historia foi uma forma de

fortalecer o sentido de

transmissdo e formacéo de valores dos estudantes que sdo inerentes a

disciplina, e um caminho alternativo que tenho buscado na tentativa de ir além dos curriculos

oficiais que alijam de sentido muitas vezes o conhecimento historico, esvaziando a importancia

da Historia para a vida pratica e assim excluindo os estudantes se reconhecerem como sujeitos

historicos e de direitos.

Entre reduzir as criancas e os adolescentes a mercadorias treinaveis a empregabilidade
ou reconhece-los como sujeitos de direitos ha um ganho incalculdvel de qualidade
humana e politica. Ganho que eleva a pedagogia, a docéncia, a escola a um patamar
novo de qualidade. A qualidade da escola se mede pelos avangos em sua configuracdo
como espago publico de garantia de direitos (Arroyo, 2013, p. 181).

Existe no Brasil toda uma mobilizacdo histdrica que reivindica essa concepgdo de

educagdo como uma via para tentar diminuir as fissuras que compdem a realidade de

desigualdades enfrentada por diversos segmentos sociais. A proposta de uma educacdo em
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direitos humanos emerge das lutas dos movimentos sociais, de grupos de intelectuais, de
juristas, durante a implantagdo das ditaduras militares na segunda metade do século passado.
[...] no periodo prévio a ditadura militar, o tema dos direitos humanos nao fazia parte
da pauta de debates politicos, nem de programas educacionais, ficando reduzido aos
curriculos juridicos. Foi durante a ditadura militar que o tema dos direitos humanos
ganhou espaco de destaque.
A repressdo da ditadura militar permitiu que fosse conquistado espacgo para o tema

dos direitos humanos, mesmo nos 6rgdos de imprensa conservadores (Sader, 2007,
p.81).

Na esteira das transformacdes historicas inauguradas pela ditadura militar, a insercdo da
discussao da importancia dos direitos fundamentais por varios setores da sociedade representou
um grande passo na luta contra a violagdo de direitos humanos no Brasil.

A sociedade brasileira vem revelando, nas Gltimas décadas, o crescimento de novas
forgas sociais, nascida da luta contra a ditadura militar implantada no Brasil em 1964
e influenciada pelo consenso mundial de que os direitos humanos devem ser

principios fundamentais de uma sociedade livre, harménica e justa (Dallari, 2007,
p.29).

A luta de movimentos sociais e de parte da sociedade civil pela efetivacdo dos direitos
humanos para todos/as ficou registrada na promulgacdo da Constituicdo de 1988, e acabou
gerando espagos para a construcao de propostas de reparacéo historica defendida por diversos
grupos sociais e para a construcdo de um pais com menos desigualdades.

As transformac6es produzidas na década de 1990 no ambito juridico se estenderam a
legislacdo educacional brasileira, e iniciou-se um processo de redirecionamento das politicas
publicas na area da educacao e na legislacdo educacional (criacdo da LDB, PCNS...). Nesse
contexto, foram sendo gestados os fundamentos basicos que viriam constituir o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos humanos (PNEDH) que foi lancado em 2006, e representou um marco
importante para a elaboracdo de um programa educacional nacional orientado para a promogéo
da cultura dos direitos humanos.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) traz logo no inicio do texto a mencdo aos
direitos humanos nas Competéncias Gerais da Educacdo Basica. Mesmo que de forma genérica
a BNCC menciona a relevancia dos direitos humanos para a formacao dos alunos da educacgéo
bésica:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BNCC, 2017, p.10).
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Educar com base nos fundamentos e métodos da EDH consiste em potencializar a
funcéo social e a missdo da escola - que aqui entendemos ser a de construir processos de ensino
e aprendizagem que viabilizem o desenvolvimento cognitivo e a formag&o cidada. O ensino de
historia tem papel central nesse cenario, pois tem historicamente sido utilizado como um dos
eixos norteadores da construcdo da identidade nacional. Desse modo, a historia escolar no
século XXI esté diretamente ligada a formacéo para a cidadania na sua concepgéo atual - aqui
centrada na diversidade, na equidade e na valorizagdo dos direitos humanos.

A compreensdo da historicidade dos direitos humanos, dos seus limites e de suas
potencialidades pode possibilitar uma nova leitura da realidade, construir pontes para a
superacdo dos abismos que distinguem grupos humanos, que categorizam 0 acesso a direitos
fundamentais e que inviabilizam a efetivacdo desses direitos para todos/as.

Defendemos que é a partir do didlogo intercultural, da organizagéo e do posicionamento
dos grupos marginalizados, possa ser possivel construir uma nova sociabilidade, que tenha
como premissas 0s valores democraticos, a cidadania ativa e a promocéo e valorizagdo dos
direitos humanos.

No cenéario atual, onde a educacdo publica é sistematicamente atacada (Escola Sem
Partido)’ onde os educadores sdo bombardeados pela gama de informacdes e questionamentos
que midia, pais, alunos, secretarias de educacao lancam sobre nossa relevancia e sobre o papel
das humanidades na formacéo dos estudantes, acredito que uma educacéo pautada nos direitos
humanos possa contribuir para responder a essas provocacdes de forma a contribuir para o
fortalecimento do nosso papel de educadores e para o enfrentamento das demandas que afetam
nosso tempo.

Acreditamos que a partir de processos educativos que elevem a conscientizacdo dos
educandos acerca das estruturas que organizam a realidade, possamos contribuir para a
construcdo de uma educacdo que fomente novas mentalidades em relagcdo as condutas sociais,
culturais, econdmicas, historicas que insistem em inviabilizar que os direitos fundamentais
sejam efetivados para 0s varios grupos que compdem a sociedade.

No Brasil, nds precisamos construir itinerarios alternativos frente aos aspectos de nossa
histria, marcada pela negacdo da alteridade, caracterizada pelo apagamento seja por meio da
violéncia e/ou do silenciamento histérico de grupos sociais (indigenas, negros, mulheres,
camponeses...). Assim, faz-se necessario e urgente urdir a construcdo de projetos educativos

gue formem estudantes capazes de compreenderem o sentido da historicidade do tempo vivido.

7 O projeto visa estabelecer regras para o professor sobre o que ele pode ou nio falar dentro da sala de aula, para
se “evitar” uma possivel doutrinacdo ideoldgica e politica.



23

[...] Quando os seres humanos se defrontam com a dramaticidade de seu tempo, se
propdem a si mesmos como problema e descobrem que pouco sabem de si sdo
incitados a entender-se, a entender a dramaticidade de seu tempo. S&o aos tempos
mais fecundos na histéria de todas as ciéncias, da cultura e do conhecimento. De todas
as pedagogias emancipadoras (Arroyo, 2013, p.284-285).

A Educagdo em Direitos Humanos, assim como a efetivagdo da maioria dos direitos
humanos no Brasil, permanece em varios aspectos no campo dos discursos, nas disputas de
narrativas, nas normativas, mas longe de uma concretizagdo na realidade da grande maioria dos
cidaddos. A proposta de uma educacdo em Direitos Humanos visa construir um cenario
educacional que atenda as demandas e pavimentem de sentido o tempo vivido.

Esse processo educativo deve, ainda, visar a formacéo do cidaddo participante, critico,
responsavel e comprometido com a mudanca daquelas praticas e condicdes da
sociedade que violam e negam os direitos humanos. Mais ainda, deve visar a formacao
de personalidades autdnomas, intelectual e afetivamente, sujeitos de deveres e de
direitos, capazes de julgar, escolher, tomar decisdes, serem responsaveis e prontos

para exigirem que, ndo apenas seus direitos, mas também os direitos dos outros sejam
respeitados e cumpridos (Benevides, 2007, p.347).

A escola como um espaco onde as relagfes sociais sao reproduzidas ndo pode se furtar
ao debate acerca da importancia das garantias fundamentais para que todos os individuos
tenham sua dignidade humana respeitada. No caso da escola publica com sua vocagédo natural
para acolher os grupos mais vulneraveis e mais diversificados da sociedade, essa condicao deve
ser eixo central de toda organizacgéo institucional.

A escola é um espaco de socializagdo da cultura, da construcdo da cidadania e da
emancipacao dos sujeitos, exige uma educacdo que privilegie os processos educativos
gue tenham como objetivo formar cidaddos criticos e atuantes na sociedade. Uma
educacgdo que ndo discrimina, que promova o dialogo, a solidariedade, o respeito

mutuo, a tolerdncia, a autonomia e a emancipacédo dos sujeitos envolvidos (Mercado;
Neves, 2012, p. 204- 205).

Nesse cenario, a EDH se apresenta como uma proposta coerente para atender a fungéo
socializadora da escola e pode se transformar numa possibilidade pedagdgica viavel para a
transformacdo curricular da educacdo formal brasileira no que tange a formacdo para o
exercicio da cidadania.

Ao inserir a temética dos direitos humanos como fio condutor para a pavimentagdo
curricular escolar e como elemento basilar para os estudos histéricos, buscamos como define
Arroyo:

Retomar com centralidade em nossas didaticas e nos curriculos as experiéncias sociais
extremas vividas no presente dos educandos e educadores e comunidades é fertilizar

a velhas raizes, chegar a elas no presente para redunda-las e enxerta-las com as novas
indagacdes, sentidos e sem sentidos que vém das velhas-novas vivéncias sociais



24

extremas. Conhecimentos recriados, desafiados pelas novas vivéncias no presente dos
educandos e sua imersdo nas experiencias socias extremas (2013, p. 286).

A EDH apresenta-se, desde as suas discussdes iniciais no Brasil, como uma proposta
curricular que visa construir caminhos pedagogicos que fomentem uma educacéo efetivamente

libertadora, pautada nos valores da dignidade humana e da cidadania plena.

Formar sujeitos e atores sociais promotores de uma cidadania ativa e critica e
promover processos de empoderamento de grupos socias, principalmente dos
excluidos de cidadania, sdo exigéncias ineludiveis, para os direitos humanos se
afirmarem em nossa sociedade (Candau; Sacavino, 2003, p.7-8).

A escola é sem davida um local privilegiado para disseminar as questdes que perpassam
as discussdes em torno da promogéo e defesa dos direitos humanos, pois € no ambito escolar

que as relacdes e tensdes sociais sdo reproduzidas, e podem/devem ser ressignificadas.

Compete a escola implementar e desenvolver uma pedagogia participativa e
democratica, fundada da dialogicidade e na historicidade do ser humano, que inclua
conteudos, procedimentos, valores, atitudes e comportamentos orientados para a
compreensdo, promocgdo e defesa dos direitos humanos, bem como para a sua
reparacdo em caso de violacdo dos direitos humanos (Mercado; Neves, 2012, p. 207).

Assim, para a consolidacao da pratica educacional em direitos humanos é fundamental
que 0s processos educativos sejam perpassados pela transversalidade das questbes que

englobam os direitos humanos.

Essa perspectiva supde a realizaco de processos formativos que exigem uma série de
atividades articuladas e desenvolvidas em um determinado periodo de tempo, através
das diferentes areas curriculares. No contexto da educagéo escolar a EDH néo pode
ser setorizada, transformada em uma disciplina ou ser de responsabilidade de
determinadas areas curriculares, como as ciéncias sociais ou as atividades e projetos
extra-classe, integrando a EDH nos projetos politicos pedagégicos das escolas e
concebé-la como um eixo transversal que afeta todo o curriculo (Mercado; Neves,
2012, p.211).

Partindo desse pressuposto, as praticas curriculares da EDH podem possibilitar a
insercdo efetiva dos sujeitos sociais no curriculo, abrindo espaco para os coletivos populares
gue possuem uma auséncia histérica nos curriculos - mas gradativamente estdo galgando seus
espacos na disputa do territério do curriculo escolar e redesenhado um novo pacto social
nacional. Sobre o papel dos curriculos no contexto atual:

Nas sociedades latino-americanas e naquelas que se libertaram de estruturas de
colonizagdo, assim como nos coletivos que lutam por direitos humanos, tornou-se um
dos campos de luta a recuperagdo, afirmacdo e legitimacdo de suas memdrias e de

suas vivéncias do tempo [...]. O curriculo deve ser espaco de debate publico, de trato
igualitario da memoria, de reescrita e narrativa de histdrias-memdrias segregadas e
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inferiorizadas em nome de uma histdria-memoria Unica, de uma interpretacdo Unica
do tempo a ser ensinada e aprendida como verdadeira (Arroyo, 2013, p. 325).

Num cenario social, cultural e econdmico que traz as insignias do processo colonial

como no caso brasileiro - marcado pela negacéo da alteridade, pela eliminacdo do diferente e

que acabou naturalizando no imaginario social, injustificaveis diferenciacbes sociais - a

educacdo deve fornecer praticas pedagdgicas que visem criar uma cultura de respeito a

dignidade humana, a valorizagdo da diversidade e promover a formagao de sujeitos de direito

aptos a lutar pela transformacéo social, ainda muito afetada por esse passado tdo presente em
nossas estruturas sociais, politicas, culturais e econdmicas

Nesse contexto, desenvolver uma cultura dos direitos humanos se faz cada vez mais

urgente como um dos eixos fundamentais para a construcdo democratica. Trata-se de

afetar mentalidades, atitudes, processos e praticas socias. Exige articular o

institucional e o simbdlico, o politico e cultural, o estrutural e o existencial, igualdade
e diversidade (Candau; Sacavino, 2003, p.7).

Diante dos inumeros desafios que perpassam a construcdo de um ensino de Histéria para
a cidadania, a formacdo de sujeitos de direitos capazes de atuarem como protagonista sem
duvida, é um dos pontos onde o ensino de Histéria e a EDH se coadunam. Tendo em vista que
a educacdo em direitos humanos tem trés eixos fundamentais que tambem sdo caros a Historia:
[...] “[...] educagdo para o “nunca mais”, que desenvolva processos orientados a formacéo de
sujeitos de direitos e atores sociais e que promova o empoderamento individual e coletivo,
especialmente dos grupos sociais desfavorecidos” (Sacavino, 2003, p.43-44).

Como afirma Guimardaes (2016, p. 102-103),

Ensinar histéria, promovendo a formacdo cidadd, demanda de noés, professores de
historia, atualizacdo permanente em relagéo aos saberes, as metodologias e as praticas
de ensino. [...] O professor deve ter liberdade e ousadia para criar, estimular o gosto,
o sentido, o prazer de estudar histéria. As contribui¢des do ensino de histdria para a
educacdo cidada dos jovens dependem da nossa postura etica (dos educadores) diante
dos sujeitos, dos saberes histdricos, da sociedade e do mundo. E nossa tarefa cidada
trabalhar para que a escola possa, de fato, desempenhar seu papel de socializacédo, de
incluséo e respeito as diferencas, de producéo e apropriacdo de saberes, reflexdo e
exercicio dos direitos de cidadania!

A EDH o ensino de Histdria escolar comprometido com os valores democréaticos, visam
pavimentar a construcdo de mentalidades que levem a formacao de atores sociais capazes de
serem protagonista de uma nova sociabilidade. Acreditamos que a partir da elaboracdo de acGes
educativas que potencializem o didlogo com as demandas que perpassam o tempo vivido e que
enfatizem a importancia da participagdo consciente dos individuos nos processos historicos,
possamos tornar o processo de escolarizacdo (de forma interdisciplinar) efetivamente

fundamental para o estabelecimento de novos quadros sociais, politicos e culturais.
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2.1 O Ensino de Histdria e as demandas do tempo presente

“Educamos para transformar o que sabemos, ndo para transmitir
0 ja sabido. Se alguma coisa nos anima a educar € a possibilidade
de que esse ato de educacdo, essa experiéncia em gestos, nos
permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de
Ser 0 que somos, para ser outra coisa para além do que vimos
sendo” (Larrosa; Kohan, 2016, p.7).

Para nos que concebemos a educacdo como elemento de transformacdo, que
vislumbrando a formacédo de individuos capazes de compreenderem seu papel no mundo e as
complexas relagbes que configuram o tecido social que nos cerca, as palavras dos autores
supracitados materializam o sentimento que nos move a seguir lutando nas trincheiras escolares,
e em especial na rede publica.

A multiplicidade de informagdes que marcam em todos 0s aspectos a nossa experiéncia
contemporanea, denota o cenario mundial que vem sendo construido desde meados do século
XX, “marcado pela desestabilizacdo de pressupostos do paradigma eurocéntrico/civilizado e
por uma abertura a diferenca (Silva, 2017, p.119).

O conhecimento historico também foi alvo dessas mudancas e transformacdes que vém
sendo produzidas.

As mudangas ocorridas no mundo ao final do dltimo milénio, além de terem
reconfigurado as relacdes de poder no plano internacional, de redefinirem padrdes de
gestdo de economia e de incluirem expressfes de multiplicidade sociais e culturais,
também afetaram o campo do conhecimento. [...]

Esses movimentos de transformagdes do mundo acoplados a outras tensfes da pds
modernidade vieram acompanhados de uma busca ansiosa, por referéncias sélidas,

que inclui, também, novas formas de apropriacbes e usos do passado (Delgado;
Ferreira, op. cit., 2013, p.25).

Diante dessa pluralidade de narrativas e concepc@es que caracterizam os nossos dias, 0
conhecimento historico é cada vez mais necessario, tendo em vista, que em sociedades
marcadas por desigualdades sociais como é o caso do Brasil, 0s usos sociais da histéria podem
contribuir para a construcdo de uma cultura histérica que vise a superacdo de problematicas que
afetam a nossa experiéncia temporal.

As intensas transformac6es que caracterizam a renovacdo e a ampliacdo das fronteiras
da historiografia no século XX, a partir da importante contribuicdo da Escola do Annales,
impulsionaram a constru¢do de novas propostas curriculares para o ensino de Historia. A
disciplina escolar seguindo a tendéncia académica, ampliou seus quadros tematicos inserindo

nos processos educativos a construgdo de novas narrativas e a insergéo de novas perspectivas a
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cultura escolar, abrindo espaco no curriculo para questfes sociais e grupos que historicamente
foram negligenciados pela historiografia.
[...] Pesquisas confirmam que o curriculo é campo de criagdo simbolica e cultural,
permeado de conflitos e contradicbes, de constituicdo hibrida, com diferentes
instancias de realizacdo: curriculo formal, real, oculto. [...]
Essas novas perspectivas permitem avancar em relacdo aos estudos e analises que, ao
ndo reconhecerem a especificidade da cultura escolar, buscavam a melhoria através

da aproximagdo com o conhecimento cientifico (Monteiro, 2005 apud Ferreira;
Franco, 2019, p.134).

Nesse cenario marcado por transformacfes constantes e ininterruptas que caracterizam

a vida contemporanea, os profissionais que servem a Historia tentam tracar itinerarios variados

tanto do ponto de vista académico como do ensino escolar, visando fortalecer cada vez mais a

compreensdo das ac6es humanas no tempo. Desse modo, historiadores e professores de historia

buscamos, olhando para as questdes do tempo presente, possibilitar a formacéo cidadad dos

individuos considerando as dimens@es e particularidades que perpassam o contexto historico
vivido.

Estamos assistindo, na sociedade moderna, a crise dos modelos: a crise do modelo de

Estado, do emprego, da familia, enfim, a crise do homem moderno. Diante de tantos

desafios 0 nosso papel, enquanto educadores, € auxiliar os jovens a compreender
melhor esse mundo repleto de tantas varidveis (Theodoro, 2020, p. 50-51).

NOs professores/as de Histdria da educacao basica lidamos na atualidade com uma gama
de desafios cotidianos para alinharmos nossas propostas pedagdgicas com as finalidades do
ensino de histdria - aqui concebido como um elemento fundamental no processo de formagéo
das identidades e essencial para o desenvolvimento da criticidade em relacdo as questfes que
movem a vida. Alguns desses desafios ndo sdo inéditos (negacionismos, revisionismos...) mas
ganharam uma dimensdo maior que em outros tempos gracas ao advento tecnoldgico,
obrigando-nos a constantes deslocamentos frente as inlmeras narrativas que emergem nesse
contexto de excesso de informacédo que marcam nosso tempo.

No contexto historico contemporaneo, acreditamos que os educadores necessitam criar
alternativas frente a esse cenario de profusdo exacerbado de informacGes, onde muitas vezes
as tematicas apresentam-se sem conexdo com a realidade, e investir na producdo de um
conhecimento histérico que faca sentido para uma geracdo marcada pelas constantes

transformacdes.

Assim a escola deve buscar viabilizar, socializar e sistematizar os conhecimentos do
aluno, ampliando suas potencialidades de manejo e aquisicdo do saber elaborado,
possibilitando o estabelecimento da relacéo entre as estruturas econémicas, politicas
e culturais da sociedade em que esté inserido (Brodbrcke, 2012, p.18).
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As multiplicidades de narrativas que compdem a experiéncia dos seres humanos no
tempo presente exigem cada vez mais recursos dos profissionais da Histéria. Os embates que
envolvem a historia escolar precisam ser bem depurados visando construir uma didatica da
Historia que viabilize aprendizagens que promovam a aquisi¢ao de conceitos fundamentais para
a vida prética dos estudantes.

Sobre a histdria escolar:

[...] Podemos concordar que a histéria escolar tem a fungdo de orientacdo no tempo,
mas ela ndo estd sozinha nesse papel: ao existir, ao decidir, ao agir todo ser humano
necessita construir e colocar em funcionamento sua consciéncia historica. Nado se
espera pela escola para ter orientacdo temporal.

[...] No que se refere a identidade social, sua funcdo — de interesse pablico — é prevenir
a formacdo de identidades nédo razoaveis. No que se refere a contribuicdo para a vida
do sujeito, sua funcédo é alargar horizontes e permitir a ascensdo de formas mais
complexas de pensamento, além de preparar a “autodefesa intelectual” [...]. Além
disso, deve contribuir para que os futuros cidaddos ndo fiquem presos no “presente
continuo”, que acabarda por ter caracteristicas entropicas ou destrutivas para a
sociedade (Cerri, 2011, p.112-113, aspas do autor).

Diante das variadas fungdes que a histéria escolar possui, podemos constatar a
complexidade que € ensinar a pensar historicamente. Nesse sentido, Freitas (2016, p.8-9) alerta:

Apresentar conhecimento ndo encerra, entretanto, a tarefa da didatica da histéria.
Alids, apresentar conhecimentos significa, ndo somente por os alunos em contato —
via narrativa escrita ou oral — com a gramatica da vida politica. Aprender histéria
significa conhecer e também desenvolver essas no¢es em outras nogdes, e em
situacOes cada vez mais complexas.

A gama de narrativas e de sujeitos que constroem os enredos da vida na pos
modernidade (marcada por seus constantes deslocamentos, assimetrias, fissuras...), sdo0 um
desafio para os profissionais da Historia.

As multiplas narrativas acerca do passado recente participam em combates
simbodlicos, do que se chama de “lutas pela memoria” isto é, distintos grupos sociais
tém leituras e convicgdes diferentes acerca da historia, “distintas memorias” que se
confrontam, explicita ou implicitamente, em diferentes cenarios; ha, além disso,
algumas memorias que predominam sobre outras, razdo pela qual muitas vezes as

aproximacdes e as formas como se evoca o passado doloroso se efetuam por uma
aproximacgao moral, que anula ou dificulta a critica (Funes; Jara, 2016, p. 182).

Na sociedade da informacdo a escola tem seu papel de construtora de significados cada
vez mais reafirmado. Nesse bojo de disputas de narrativas e interesses o ensino de historia
constitui elemento fundamental nessa arena simbélica, e mais do que nunca, nos professores/as
de historia precisamos reafirmar a funcéo social e educacional da disciplina escolar.

Diante desse cenario complexo, “[...] a histéria permite afinal compreender que todas as

coisas estdo sempre vinculadas a contextos, e s6 sdo compreendidas se 0s contextos em que
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surgem e se desenvolvem sdo esmiugados” (Cerri, 2011, p. 65). Partindo desse reconhecimento
genérico das possibilidades que o pensar historicamente pode gerar nos sujeitos, enfatizamos a
relevancia do ensino de histéria para o processo de transformagdo da consciéncia historica dos
educandos a partir do dialogo permanente com a realidade imediata.

Diante de um pensamento multiculturalista que se ergue cada dia mais forte, nos
profissionais da histdria precisamos estar abertos a pavimentar nossas aulas de histéria com
elementos que consigam atender as reivindicagcdes de grupos historicamente subalternizados
pela historiografia e pela dominacdo cultural produzida pelo modelo capitalista, para que
possamos contribuir para a construgdo de aprendizagens histéricas alinhadas com a concepgao
de cidadania que se configura no século XXI.

Nos professores, desempenhamos papeis importantes nos diferentes espacos
educativos, nos quais € possivel descontruir discursos antidemocraticos,

monoculturais, difusores de esterettipos e preconceitos de classe, raca, religido etc
(Silva; Guimardes, 2012, p. 48).

A renovacdo e a ampliagdo promovida na historiografia pela Nova Histdria Cultural
propiciaram consequentemente uma abertura nas fronteiras curriculares, permitindo um fluxo
de novos prismas sobre as representagdes das acdes humanas no tempo. “O olhar de Clio mudou
e voltou-se para outras questdes e problemas, para outros campos e temas (Pesavento, 2005, p.
15).

A partir desse cenario de mudancas que desenrolaram no século passado, a Histdria do
Tempo Presente emerge e apds passar por inUmeros guestionamentos, se consolida como
importante seguimento historiografico. A busca por respostas para explicar a velocidade que
impulsiona e caracteriza as transformac@es do tempo vivido configuram um cenario cada vez
mais desafiador para os profissionais da Historia.

Como afirma Maynard, (2013, p. 161),

Assim, consequentemente, como se estivéssemos em acampamentos no meio do
deserto, devemos dialogar sobre a época em que vivemos. [..]Devemos estar
preparados para levantar as lonas, arrastar as bagagens para lugares de seguranca
temporaria, pois a tempestades ndo tardam. Os portos fixos se foram. Nosso
conhecimento serd sempre incompleto, fragmentério. [...] O tempo presente e os fios
quebradicos da memdria dos quais ele € feito exigem reflexao.

O reencontro da histéria com a memoria, a amplitude das fontes, — muito impulsionados
pela HTP —, facultou o estabelecimento de novos instrumentos de analise das diversas
composicdes e dimensdes que constituem a vida contemporanea. Esse campo do fazer histérico
fortaleceu ainda mais a posi¢cdo de relevancia do ensino de histéria no que tange ao

desenvolvimento de uma visdo critica das realidades que envolvem e circundam 0s grupos
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sociais. A historia do presente é feita de moradas provisorias. [...] E neste territorio, o
conhecimento, retomado como objeto cientifico, pode converte-se em importante lugar para a
reflexdo sobre as mutacdes sociais (Maynard, 2013, p.166-1167).

A necessidade de entender esse emaranhado de visdes e conexdes que caracterizam as
relacbes humanas na contemporaneidade, seguem desafiando os operérios de Clio. Ao refletir
sobre esses desafios, Maynard (2013, p. 169) afirma: [...] “a histéria do tempo presente ¢ campo
inacabado, formado de recortes, em continuo refazer. Mas € nesta busca incessante que reside
a beleza do nosso trabalho. Através dessa cacada, buscamos entender a vida dos homens no
tempo”.

As mudangas ocorridas no mundo ao final do Gltimo milénio, além de terem
reconfigurado as relacdes de poder no plano internacional, de redefinirem padrdes de
gestdo da economia e de incluirem expressdes de multidisciplinaridade sociais e
culturais, também afetaram o campo do conhecimento. [...] Esses movimentos de
transformacdo do mundo acoplados a outras tensGes da pds-modernidade vieram
acompanhados de uma busca ansiosa por referéncias sélidas que inclui, também,
novas formas de uso e apropria¢des e usos do passado (Delgado; Ferreira, 2013, p.25).

O conhecimento dos mecanismos de criacdo e dos significados dos simbolos das
representacdes é importante para o ensino de Historia, sobretudo as que se referem ao individuo
e a sociedade no tempo, bem como do tempo em si, em suas expressoes (Cerri, 2011, p.113).
Em outras palavras, sdo as questdes do presente que devem nortear as escolhas que conduzem
a aprendizagem historica, pois as narrativas precisam ser elaboradas a partir dos fios que
compdem o tecido social, para que tragam sentido para os individuos.

E partindo dessa premissa que buscamos reafirmar a importancia de uma educacio
historica em direitos humanos. Pois, ndo podemos conceber uma educacgdo nos dias atuais que

ndo seja pautada na valorizacdo da dignidade humana.
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3. DIREITOS HUMANOS NAS AULAS DE HISTORIA: UMA PERSPECTIVA SOBRE
CIDADANIA

O ensino de Historia vem ao longo de sua implementacdo como disciplina escolar no
Brasil passado por intensas transformacGes em termos de propostas curriculares. Assim,
levados pela busca novas leituras de temas ja consagrados, pela introducdo de novos temas,
buscamos atender as orientacdes inerentes as ciéncias humanas propostas pela BNCC que visa
a valorizacdo dos direitos humanos e da formacdo cidadd frente as demandas do mundo
contemporaneo.
As competéncias especificas de ciéncias humanas da BNCC deixam claros os itinerarios
que devemos percorrer no Ensino Fundamental:
1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.
2. Analisar o mundo social, cultural e digital e 0 meio técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de

significado no tempo e no espago. Ou seja, para intervir em situacdes do cotidiano e
se posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo.
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3. Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na
sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢gdes que contribuam para
a transformacéo espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das
dinmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das
Ciéncias Humanas. Ou seja, promovendo o acolhimento e a valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em espagos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espacos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinies que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental. Além disso, exercitando a responsabilidade e o
protagonismo voltados para o bem comum e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao (Brasil, 2017, p. 355).

Desse modo, balizados pelas concepcdes que orientam a educacdo basica temos
buscado construir roteiros didaticos que atendam as finalidades do ensino de historia.
Considerando a diversidade e a pluralidade da realidade brasileira, ndo pretendemos com
essas indicacges limitar a criatividade e a capacidade de cada educador, mas antes, partilhar
reflexdes e experiéncias sobre o ensino de Historia” (Karnal, 2020, p.11).

Nesse processo, em eterna construgcdo, em que o conhecimento escolar se constitui,
buscamos navegar nas dguas movimentadas da Histéria do Tempo Presente. E lavando-se
em conta a quantidade de informacgdes produzidas precisamos constantemente possibilitar
e desenvolver leituras criticas sobre esses processos e acontecimentos em curso, tanto entre
nos professores/as quanto entre os estudantes. O tempo presente e os fios quebradicos dos
quais ele é feito exigem reflexdo (Maynard, 2013, p.161).

A insercdo dos direitos humanos como mola propulsora da aprendizagem historica se
configura como uma resposta as atuais demandas da sociedade. E uma possibilidade de leitura
de mundo, diante da complexidade inerente a nosso tempo.

[...]O saber sobre o tempo permite a navegagéo segundo o “mapa” de significados que
a reflexdo sobre o tempo ajudou a dar aos elementos que fazem parte de nosso
“entorno cronoldgico”.

[...] De posse dos rudimentos do método histérico, a leitura de mundo que o sujeito
faz é muito mais clara e autdnoma (Cerri, 2011, p.65).

Nesse sentido, devemos fortalecer as potencialidades inerente ao conhecimento

histdrico escolar, tendo vista que,
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A aprendizagem escolar da historia é sobretudo, aprendizagem da identidade coletiva
mais ampla [...]

Identidade e cidadania séo, hoje, multidimensionais. Fatores como etnia, género,
opcdo sexual, religido, e regionalismo interferem fortemente na constituicdo da
identidade dos individuos e alternam-se, juntamente com a identidade politica ou
cidadania, no topo da hierarquia variavel de pertencimentos que caracterizam o sujeito
poés-moderno (Cerri, 2011, p. 121).

Diante desse complexo cenario que circunda a realidade imediata, dos aos elementos
que configuram os individuos do nosso tempo, e levando em conta o protagonismo cada vez
maior da escola na formacéao das identidades,

[...] O professor deve ter a liberdade e ousadia para criar, estimular o gosto, o sentido,
0 prazer de estudar historia. As contribuicdes do ensino de historia para a educacéo
cidada dos jovens dependem da nossa postura ética ( dos educadores) diante dos
sujeitos, dos saberes histéricos, da sociedade e do mundo. E nossa tarefa cidadd
trabalhar para que a escola possa de fato, desempenhar seu papel de socializacdo, de

inclusdo e respeito as diferencas, de producéo e apropriacdo de saberes, reflexdo e
exercicio dos direitos de cidadania (Guimarées, op. cit., 2016, p.103)!

Por tudo isso, a construcdo de um caderno didatico sobre temas relativos aos direitos
humanos para professores/as significa poder mobilizar as discussdes inerentes as demandas do
tempo vivido, € construir possibilidades com as lentes da historia voltadas para 0 que move a
engrenagem da histdria e que fortalecem o conhecimento histdrico disciplina escolar.

O enlace entre a concepcdes da EDH e o ensino de historia tem o intuito de fortalecer o
papel da cidadania na formacéo dos individuos. Ao discutirmos os conteudos a luz da evolucao
historica dos direitos humanos, ofertamos instrumentos aos nossos alunos para a acao social
efetiva. A cidadania esta aqui explicitamente voltada para a presenca no mundo e para o devir.

E praticando a cidadania que cada um se torna cidaddo (Audigier, 2016, p.33)!

3.1 Caderno Didatico com sequencias didaticas sobre Ensino de Histdria e os direitos
humanos

O Caderno didatico, que elaboramos para os professores/as dos anos finais do Ensino
Fundamental, é uma selecdo de exemplos de tematicas (Direitos Humanos, Cidadania,
Violéncia contra as mulheres, racismo) que podem aliadas aos conteudos substantivos
potencializar o ensino de historia no que tange a formacao cidada.

A escolha por sequéncias didaticas foi pensada no sentido de contribuir com os docentes
na elaboracdo de propostas didaticas que consideramos essenciais na atualidade para as

finalidades da Histéria escolar, pois impulsiona o estudante a questionar a realidade imediata e
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nos ajuda a desenvolver “no/com o aluno as habilidades de observar, interpretar, compreender
e pensar” (Freitas; Dias, 2022, p. 273).

Desse modo, considerando que precisamos ampliar o leque de opgdes em termos de
materiais didaticos que tratem dessas tematicas supracitadas buscamos elaborar um material
que possa impulsionar esses e outros temas que potencializem a aprendizagem dos estudantes
no que se refere a formagdo para a cidadania.

A definicdo de Freitas (2022) ilustra com precisdo nossa concepgado sobre as sequéncias
didaticas:

[...] sequéncia didatica € uma representacao espago temporal, e € uma previsao tedrica
e explicitamente orientada. Ela projeta o que deve acontecer com o comportamento
do docente e, sobretudo, o0 comportamento do discente dentro de determinada légica

de aprendizagem, a partir de determinada expectativa de aprendizagem [...] (Freitas,
2022, p. 17).

Nesse sentido, buscamos sistematizar algumas experiéncias realizadas nas nossas aulas

a partir de sequéncias didaticas, balizadas pelas diretrizes que orientam a educacdo bésica

(BNCC) e os fundamentos e métodos da EDH, pois encontramos nessas propostas pontos de

interseccdo que podem ajudar os colegas na discussdo das tematicas em suas aulas e aos
discentes a compreenderem as facetas da realidade.

Educar na perspectiva dos Direitos Humanos significa abrir espaco democratico para

dialogar entre acOes e representacbes visando resguardar valores que garantem e

preservam a dignidade, a igualdade, o respeito, a solidariedade, a liberdade e a paz da
pessoa humana (Bastiabi; Pinto, 2012, p.272).

Ao optar por essas estratégias didaticas acreditamos que possamos envolver nossas
acOes didaticas em um contexto social mais amplo, e impregnar nossas acoes educativas de
sentidos praticos, balizadas pela construcdo coletiva dos saberes e pela historicidade. Desse
modo, nds operarios de Clio podemos apresentar 0 nosso vasto repertorio, contribuindo assim

para que a escola cumpra seu papel de socializagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é a sistematizacdo de um estudo que vem sendo produzido a partir de
minhas experiéncias docentes. Os conceitos, métodos e fundamentos escolhidos nas abordagens
sobre o ensino de Historia e acerca da EDH foram utilizados com a perspectiva de ampliar as
discussdes acerca das possibilidades que o ensino de histéria em direitos humanos pode gerar,
no que tange a fungdo de socializacdo da escola e na construcéo da identidade cidadad de nossos
estudantes.

Os conceitos de cidadania, consciéncia historica e formacdo de sujeito de direitos
balizam do ponto de vista geral nossas propostas didaticas e representam um convite aos
educadores a pensarem a respeito da ampliacdo desses debates nas instituicGes escolares.

Assim, focalizando nosso entorno e nas problematicas que configuram as engrenagens
gue movimentam nosso tempo, e que alimentam o ensino de histéria de sentido, podemos,
baseados nas experiéncias que sdo construidas no cotidiano escolar, constatar que ainda

precisamos avangar muito no que se refere ao papel socializador da escola.
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Os exemplos elencados nas sequéncias didaticas apresentadas por nos visam, de forma
geral, apontar aspectos da realidade que podem ser abordados na perspectiva da EDH.
Acreditamos que nds professores da educacdo basica podemos ressignificar nossas acoes
propondo a construcdo de préticas didaticas e pedagdgicas que contribuam para a formagéo de
cidaddos aptos a atuarem na realidade imediata, respaldados nas concepg¢des que sustentam a
cidadania nos dias atuais.

A nossa expectativa € que orientados pelas diretrizes que norteiam os varios niveis da
educacédo no Brasil, possamos potencializar os curriculos de sentidos praticos, para que nossos
estudantes possam atuar na sociedade compreendendo as conjunturas que alicercam as varias
narrativas que tentam explicar as alternativas que tentam explicar a aventura humana.

A escola ganha a cada ano maior protagonismo na formacéo das identidades dos jovens.
Nesse sentido, nossas responsabilidades adquirem outras dimensdes. Essa nova realidade,
também, precisa ser analisada por nds na hora de elaborar nossas praticas didaticas.

Ao tecer nossas praticas docentes com os fios da realidade, escolnemos impulsionar o
sentido social da historia escolar e assumimos deliberadamente o papel de produtores de
conhecimentos, abrindo assim espago para novos saberes, diminuindo o abismo persistente

entre a pesquisa e 0 ensino de Historia, entre a Historiografia e a Didatica.

O conhecimento historico no contexto atual, onde a quantidade de informacgtes que
circulam é imensuravel, pode tornar-se um importante aliado no processo de leitura de mundo,
e nds professores/as de Historia podemos com a devida preparacdo contribuir para a
instrumentalizacdo dos individuos, para reflitam sobre as narrativas que sdo produzidas no
cotidiano para que possam intervir na construcdo de sociedades mais justas.

Contudo, mesmo reconhecendo as limitacdes e as potencialidades que o ensino de
Histdria e os direitos humanos apresentam, é necessario que assumamos 0 COmMpPromisso ético
em defesa dessas areas para a efetivacdo dos valores democraticos em nosso pais. O direito ao
conhecimento histérico e as garantias fundamentais para uma vida digna ndo podem ser
postergados ou mesmo terem sua importancia simplesmente negada, ou distorcida. Cabe a
escola no atual contexto, elevar pontes para que todos/as possam cruzar as fronteiras do
conhecimento que leva a formacdo para a cidadania, e a nés educadores orientarmos nossos
jovens para que ndo saiam dos muros das instituicdes de ensino sem saber o basico para lutarem

por seus direitos.
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Apresentacao

Este caderns contém orientacdes sobre algumas temdticas gue consideramas
fundamentais para a formagic da identidade cidadd de nossos estudantes.
Fropamas apgontar como alguns aspectos do tempo vivida podem ser wtilizados nas
aulas de histdria como elemento de fortalecimento dos valores democraticos e da
promogaa dos direitos humanos,

Esse material tem o objetivo de apresentar algumas sugestdes e reflexdes acerca
questdes que perpassam o cotidiano dos estudantes e que precisam ser discutidas
de forma reflexiva propiciando acs mesmos construir itinerdrics com bases criticas e
argumentativas, sobre a importancia da efetivagio dos direitos fundamentais.

Messe manual estic elencadas algumas sequéndias didaticas que tratam de temas
que anglobam a Educacio em Direitos Humanos e o Ensing de Histdria.

As escolhas pelas tematicas foram uma tentativa de construir caminhos reflesivos
sobre questdes sociais sensiveis, que tém historicamente balizado as relagfes
individuais e coletivas, & que reforcam a naturalizagio de violagdes de direitos
humanos contra determinados segmentos sociais.

Contudao, nossa intengio aqui & possibilitar reflexdes e consequentemente a
sansibilizacio sabre as patencialidades que a Educagic em Dirertos Humanas pode
ofertar aliada ao Ensing de Histdria para o desenvolvimento de leituras de mundo
que integrarm as dimensdes do passado e do presente,
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Introducao

Mum pais marcado historicamente pela violagdo dos direitos humanos, com uma
construgas social, cultural, econdmica sedimentada a partir da negacio do QOutra,
pensa ser extremamente relevants para a construcio e efetivacao da cidadania, que
a escola aborde temas gue contribuam para a construcas de uma cultura que
respeite as diferengas e valorize a diversidade, numa tentativa de dar visibilidade a
grupos sociais (negros, mulheres, pobres, indigenas) gue sistematicaments wim
tendo suas dignidades humanas desrespeitadas.

A escola no contexto atual temn ganhado maior protagenismo na formagSo dos
cidadios. E um espaco privilegiade onde as assimetrias socials sho reproduzidas e as
tensdes vivenciadas nas relacdes entre os que compdem a comunidade escolar.
Desse mado, of educadoresdas assumem cada ver mais a responsabilidade de
conduzir - a partir dos conhecimentos cientificos, alternativas frente acs deszafios
cotidianos da munde contemparnes,

Messe sentido, a noglo de cidadania - que ndo pode ser pensada nos dias atuais
sem destacar a relevancia da efetivacio dos direitos  fundamentais,- sera aqui
representada por sequéncias diddticas que tocaram em querelas gque a sociedade
precisa discutir formas de enfretamento. Daremos destaques as questdes que
estruturam as relagies sociais como os papeis socias de género, a violéncia contra as
mulheres, avioléncia sexual contra criangas e adolescentes e por fim o racismo.
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Fonte: llustragdo de Mateus Hidra, Acervo da autora.
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1 Sequéncia

A importancia dos
direitos humanos

OBJETIVO GERAL
Pretende-se que ao final destas atvidades os alunos possam compreaender a importanca
dios Dhireitos Humanos.

Objetivos especificos

- Compreander a concepgao contermparanea de Direitos Humanos,

- Conhecer o que é o Estatute da Crianca e do Adolescente [ECA), e relevincia dessa
documento para a protecio integral das criancas e adolescentes no Brasil,

- Empoderar os educandos para gue na condigio de sujeitos histéricos e de dinsitos
possam engajar-se na luta pela efetivacao, delesa e promogao dos direitos humanas para
todos.

- Exercitar a habilidade de andlise de fontes histdricas

HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

- Capacidade de leitura & interpretacio de documentos.

- Compresnsaa do mundo contempordnes, consideranda a historiodade dos conceitas ¢
dos acontecimentos histaricas.

- Fartalecimento da conscidneia histdrica,

SUGESTAO DE ATIVIDADE |

O gue s3o os Direitos Humanos?

QUESTAQ NORTEADORA
A histdria daos Direitos Humanaos,

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS
Direitos Humanos - viclagdo de direitos humanos,

HAEBILIDADE DA BNCC A SER DESENVOLVIDA

(EFD%HI1&) Relacionar a Cana dos Direitos Humanos ao processo de afimmacio dos
direitos fundamentais @ de defesa da dignidade humana, valorizando as instituicGes
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificagio dos agentes responsdveis
por sua viclagao,

TEMPO DE EXECUGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

02 aulas.

PUBLICO ALVO
Aluras do %% ano do ansing fundameantal,

MATERIAIS NECESSARIOS

TV, imagens, texto impressa.
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DETALHAMENTO DAS AULAS
PRIMEIRO MOMENTO: O que sio os direitos humanos?

No inicio da aula o priessor/a deverd apresentar © tema a ser trabalbado na sala,
buscando perceber ¢ que os estudantes sabem sobre o tema. Apos cuvir e anotar no
quadro, as definigdes que foram apontadas pelos alunos, o professor/a prosseguird
com a reproducao de um video que traz um resumo geral sobre o que sao os direitos
fundamentais,

Canal Politize! Direitos humanos o que sdo e como surgiram?
Projeto Equidade. Youtube, 9 de fevereiro de 2012, Disponivel em:
https://wwaw.youtube.com/watch?v=Rfs?DcRV_yQ, Acesso 31 de jul.
2023,

Apds os alunos assistirem o video, o professor pode fazer uma explanagao sobre a
trajetéria dos direitos humanos, a partir da histéria dos documentos que antecederam
a Declaragio universal dos Direitos Humanos.

DOCUMENTOS ANTECEDENTES:

- Bill of Rights (1615).

- Declaracio Amernicana (1776).

- Declaracao dos Direitos do Homem e do cidad3o (1789
- Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948).
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SUGESTAO DE ATIVIDADE 01 |

Leia o texto retirado do site da ONU Brasil e responda as questdes abaixo:

A Dedaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) é um documento marco na histdria
dos direitos humanos. Elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e
culturais de todas as regides do mundo, a Declaragao foi proclamada pela Assembleia Geral
das Nagbes Unidas em Paris, em 10 de dezembro de 1948, por meic da Resolugdo 217 A(lll)
da Assembleia Geral como uma norma comum a ser alcangada por todos os povos e
nagdes. Ela estabelecs, pela primeira vez, a protecdo universal dos direitos humanos.

Desde sua adagio, em 1948, a DUDH foi traduzida em mais de 500 idiomas - ¢ documento
mais traduzido do mundo - e inspirou as constituigdes de muitos Estados e democracias
recentes.

A DUDH, em conjunto com o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos e seus dois
Protocolos Opcionais (sobre procedimento de queixa e sobre pena de mone) e com o Pacto
Internacional das Dirsitos Econémices, Sociais @ Culturais e seu Protocele Opcional, formam
a chamada Carta Internacional dos Direitos Humanos.

Uma série de tratados internacionais de direitos humanos e outros instrumentos adotados
desde 1945 expandiram o corpo do direito internacional dos direitos humanos.

Fonte:  https//brasil.un.org/pt-br/91601 declara%CINATHCIRNAIc-universal-dos-diremos-humanos,
Acesso em 06 ago. 2023.

a) Defina o que é a Declaragio universal dos Direitos Humanos?
b) Por quem foi elaborada a DUDH?
¢} Quando e onde foi proclamada a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos?

O quadro abaixo representa uma sintese da Declaragdo Universal dos Direitos
humanos, lela com aten¢do e escreva um pequeno texto falando da importancia
desses direitos.

PRINCIPAIS PONTOS DA DECLARACAQ UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Tadet ¢ seres Tades n Teds pasnce Mogam asterd Tada tinr o

huraess naces does b vies, acanals de un ormie dreds 0 canar
Lt & ipasin omi Alhacade s LTEE AT - N M e - Rt ey
Capkadt e ww Asopiome ——te el e v Tavda smn
T Wi Nt Lnla, 0o e P b e A
e predte e tu v e revwwniade
ermpeniatis o T
Aurdass Tades timn dowen Tedou e S Todos thm Tadea ndey
abarsered natan Albacese & Albariags 2o e s e dreia h
. 2 apidha » 8o . por ouiahe
R e i - Lt e gau

Ol b ot - e g

Fonta: hitp:/Awww blogdealtanaira.com. br/2018/12/daclaracac-univarsal-dos-diraitos himl. Acasso
em 06 ago. de 2023,




CONCLUSAO

Antes do encerramento da aula o professor deve ser solicitar uma atividade em grupo
de pesquisa acerca da winla;éa dos direitos humanos no Brasil & ne mundao através de

Imagans.

SEGUNDO MOMENTOD: A viclagio dos direitos humanos comeo impasse &
efetivacdo da democracia.

& aula devera ser iniciada com a discussao sobre o conceito de violacdo de direitos
humanas, O prafessorfa pode reproduzir o texto abaixo @ pedir que fagam a leitura.:

O gue 530 violagdes de Direitos Humanos?

Cuanda ha, contude, um desrespeito ao que estd previste ne Sisterna Intemacional de
Protecdo a0s Dirgitos Humanos, dizemcs que houve violagdoe de Dhreitos Humanos. Tais
violaghes padem ser realizadas por agentes de Estade ou por civis, pessoas fisicas.
Exemplos de violages de Direitos Humanos sio; trabalho escravo ow andlego a escravidao,
tartura, wicléncla contra & mulher, gravidez forgada, discriminagio em relacio A raca’género,
atagques & vielencia fisica‘cutural/territorial contra indigenas, genacidio, vicléncia polizial,
persequican por mothvos politicos, fome, eto.

Vajamos o Direita Humana a mosadia. De acorda com o artige 25, da DUDH, “toda a pessoa
tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar @ & sua familia a saide a o bam-
estar, principalments quanta 4 alimentacia, a0 vestudrio, ao alojamento, & assisténcia
medica & ainda quanto a0s 58MYIC0Ss 50Ciais NAcessanios”,

A garantia desse direito & de responzabilidade de ente federativa [a Unido, os Estados, o
Distrite Federal @ o5 Municipios), Portante, @ ma distribuicdo de renda & as precarias
condictes de moradia ern multas localidades brasileiras cawsam uma grave viclagio de
dirgitos humanos cometida pele Estads,

Cutro exemnpla de viclagdo de Direitcs Humancs € a escraviddo. De acordo com a
Comencio 29, da Organizacio Internacional do Trabalho (QIT), & com o artigo 4, da DUDH,
ratificadas pelo Brasil, "ninguém serd submetide & escravatura ou serviddo”.

hrpesinstiutsaurors, cngviolacoes-de-direites-humanos-o-gua-sao' Acesso 08 ago. de 2023,

Apds a leitura o professorfa pode solicitar que o8 estudantes respondam & atividade a
saguir.
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SUGESTAO DE AT[VIDADE 02

Analise aimagem a seguir e responda s questdes:

Fonte: hitps:/featracalvre.com. br/cidadaniatviolscac-de-direitos-humancs-persistenio-brasil-Fafirma-
anistia-internacional/ Acesso em: 21 ago. de 2023onte; https://catracalvre.com. br/cidadania/
wiolacao-de-direitos-humanos-persiste-no-brasil-

a) Qual viclagio de direitos humanos estd sendo representada na imagem?
b) Qual a mensagem que a imagem procura transmitir?
¢) Cite exemplos de violagdes de direitos humanos.

CONCLUSAO

Os estudantes devem elaborar um panfleto informative sobre viclagdo de direitos
humanos que contenha uma definigio do conceito e exemplos de violagdes, que
devera ser distribuido apds nas outras turmas.

VERIFICAGAO DA APRENDIZAGEM
O processo ocorrera de forma continua, a partir da observacdo da participagae nas
aulas e na entrega das atividades propostas,
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Fonte: hitps:iipsicologopauloalencar.com.briwp-content/uploads/202205/sexoedivertidade-sexual jpg
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2 Sequéncia \

Ressignificando os papeis
sociais de género: impactos,
perspectivas e possibilidades

OBJETIVO GERAL

Desenvelver nos educandosfas o entendimento da complezidade do ordenamente social
brasileiro, baseado na arganizacio social de génera ligade ao regime patiarcal e
androcéntrico, visando & promogdo da eguidade de gémero, no sentido de combater
tedas as formas de vieléncia contra as mulheres & LGBTQIAPN+,

Objetives especificos

- Contribuir para a formacdo de sujeitos de direitos comprometidos com a defesa da
equidade de género,

- Fomentar a participagio da comunidade escolar atraves de agdes educativas que visem
formar cidaddos criticos e atuantes capazes de refletirem acerca das implicagfes sociais
gue a ordem patriarcal @ androcéntrica tém gerado ao longoe do processo de
desenvalvimeanto histérico do Brasil,

- Debater conceitos como feminismo, machismo, sexismo, sorondade, empoderamanta
femining entre cutros,

- Apresentar os aspectos gerais da legislagdo brasileira (lei Maria da Penha, Lei do
Feminicidia).

- Debater a questio da construgio social da mulher ao longo da histdrnia do Brasil,

QUESTAO NORTEADORA

Discutir oz papéis sociais de género que vém sendo desconstruidos a partir da luta
histdrica das mulheres por equidade,

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS

Histaria das mulheres - Movimento Feminista - Vicléncia contra as mulheres.

HABILIDADE DA BNCC A SER DESENVOLVIDA

(EFD%HITA) Relacionar a Carta dos Direites Humanos ao processo de afirmacio dos
direitos fundamentais & de defesa da dignidade humana, valorizando as instituicbes
valtadas para a defesa desses direitos e para a identiicaghso dos agemtes responsdves
por sua vielagio.

TEMPO DE EXECUCAD DA SEQUENCIA DIDATICA
02 aulas.

PUBLICO ALVO

Alunos do % ano do ensino fundamental.

MATERIAIS NECESSARIOS

TV, imagens, texto impressa.
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DETALHAMENTO DAS AULAS

PRIMEIRO MOMENTO:
O professor/a deve elaborar e entregar ao0s alunos um organograma com oS

principais conceitos que perpassam a discussdo dos papeis sociais de género e
demonstrar com cada um impacta as relagdes entre homens e mulheres na sociedade:

Conceitos fundamentais para discutir género

Apas uma sondagem dos alunos sobre os conhecimentos prévios desses conceitos, ©
professor/a deve pedir uma pesquisa sobre o significado desses conceitos e exemplos
de como sao reproduzidos socialmente.
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SEGUNDO MOMENTO: A violagio dos direitos humanos como impasse a

efetiva¢do da democracia.

A aula deve ser iniciada com a retomada das discussdes da aula anterior. Em seguida,
trataremos da Lei Maria da Penha e dos nimeros da violéncia contra as mulheres no

Brasil,

Apods esse momento de recapitulagio e apresentagido da tematica que serd abordada
na aula, o professor/a poderd exibir o video que conta a historia de wida de Mana da
Penha Fernandes, 2 mulher que & homenageada com o seu nome na lei que visa

combater a violéncia de género no Brasil.

05/08/2023.

Canal TEDx Talks Youtube, 14 de out. de 2012, Disponivel em:
https:/fwww.youtube.com/watch?7v=TRSfTdaBbvs, acesso em

Partindo da biografia de Maria da Penha apresentada no video podemos iniciar a
discussao acerca dos ndmeros da violéncia contra a mulher no Brasil @ no mundo, e

destacando os tipos de violéncia.

Atraves dos numeros abaixo o professor/a devera demonstrar o qudo grave € a
questio da violéncia de género no Brasil @ no munde, buscando que os estudantes
que entendam que isso € um problema social que precisa ser encarado por todos.

I VIOLENCIA CONTRA MENINAS € MULNERES

Q ﬁ

74,7% 6l.8 %
negras

1350 5= 2
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com arma branca

chamado de violincla
€3 | coméstica por

minuto em 2020 lem
&Ba'm 0©16,3%
doméstica no 190
294.440
concedidas pelos TJ
230.160
registros de fesdo corporal
dolosa por viokiacia
a-u:mc 01'4%

Fonte: htps:/fclaudia.abril.com.brinaticias/violenca-contra-mulber-anuano-brasileiro-de-seguranca-

publica-2021. Acesso em 29/01/2023.




P MAVAG T ~ QaeT
JRES TAXAS DE ASSASSI

Fonte: "ttp:,:-'.".\'f.w,purl":rov'af'vmcun'.bn’p'r_';etc‘-:rr- saloes-de-beleza-capacita pr0|'=':srun;:lru-a,'-_mar
mudharas-qua-sofrem-violencia-demestica/ranking-faminscidio/ Acesso em 29/01/2023

AVALIACAO
A avaliagdo ocorrera a partir da atividade proposta abaixo.

1. O aluno devera assistir ao video, analisar o cordel e produzir um texto scbre o que
pode ser feito para acabar com a vicléncia contra 2 mulher, O texto pode ser
dissertativo ou em forma de poesia.

Canal Tido Simpatia Youtube, 2 de nov. de 2011, Disponivel
em:https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=8G9DdgwBHaQ,
acesso em 05/08/2023.

2. O texto a sequir faz parte do livio Minha histdria das mulheres, escrito pela
historiadora Michelle Perrot, onde a autora aborda varios temas de como as mulheres
foram e s3o descritas, interpretadas, silenciadas nas relagoes de género
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|.-.] Vejamos Aristételes cu o pensador da dualidade de génercs. De todoes os fildsofos
gregos, @ diferentemente de Platdo, é ele quem estabelece de maneira mais radical a
superionidade masculina. As mulheres se movem nas fronteiras da civilidade e da
selvageria, do homem e de animal. Sdo uma ameaca potencial para a vida harmoniosa
da coletvidade. Como manté-las afastadas? As mulheres ndo slo apenas diferentes:
modelagem inacabada, homem incompleto, faltadhes alguma coisa, sac defeituosas |...]
na geragao, a mulher ndo passa de um vaso do qual se pode esperar apenas que seja
um bom recepticulo [...}

Fonte: Michelle Perrot, Minha héstdria das mulheres. S&0 Paulo, 2017, p.23,

E possivel identificar no pensamento de Aristételes sobre as mulheres alguma
sermelhanga com algumas representagdes femininasna atualidade? Escreva um
pequenc texto justificando sua resposta.

FINALIZACAO DA SEQUENCIA
Para finalizar os alunos/as deverdo produzir uma pesquisa com imagens (charges,
reportagens, fotografias que retratem a violéncia de género no Brasil, observando os

concertos abordados, e deverdao expor o resultado dessas pesquisas para toda a
comunidade escolar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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Fonte: hitps:iwww.tjba.jus. briportaliwp-content'uploads/202 1/08Dla-Nacionalde-Combate-ac-Abuso-e-Exploracao-Sexual-de

Criancas-e-Adolescantes-330x218 jpeg
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=Sequéncia \ M /

Campanha Maio Laranja

OBJETIVO GERAL
Desenvolver a conscientizacio dos alunos sabre & Campanha Macional de Enfrentamenta
da violéncia sexual contra criangas e adolescentes.

Objetivos especificos

- Discutir sobre o gue & assédio e exploragio sexual.

- Conhecer a histdria da Campanha,

- Debater oz nimeros oficiais da viol éncia sexual contra criangas e adolescantes no Brasil.
- Apantar canais de dendncia @ protecao contra Bsses crimes,

QUESTAO NORTEADORA

Aimpertincia do combate a violéncia e a exploracio sexual de criancas e adolescentes.

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS
Conceitos de wioléncia sexual - Exploracio sexual

HAEILIDADE DA BNCC A SER DESENVOLVIDA

(EFO%HI14) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacgio dos
direitas fundamentais ¢ de defesa da dignidade humana, valarizanda as instituigdes
voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos agentes responsaveis
por sua vielagio,

TEMPO DE EXECUGAO DA SEQUENCIA DIDATICA
02 aulas.

PUBLICO ALVO
Alunos do 9% ano do ensino fundamental,

MATERIAIS NECESSAR|OS

TV imagens, texto imprasso.
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DETALHAMENTO DAS AULAS

PRIMEIRO MOMENTO:

O professor/a deve apresentar e explicar o significado do simbole da Campanha
Maio Laranja, o video abaixo apresenta uma proposta didatica interessante:

CANAL JFT - Camara Municipal de Juiz de Fora, Youtube 18 de mai.
De 2023. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
app~desktop&v~=7aQ0avlcCrl). Acesso em: 06 ago. de 2023,

Apods a reproducao do video, o professor/a deve enfatizar a importancia da
preservacde do direito das criangas ¢ adolescentes de terem uma vida livre de
qualquer violéncia. Que é dever de toda a sociedade cuidar para que seus direitos
sejam assegurados. Apds essa breve explanagdo deve reproduzir o video que trata da
historia da menina Araceli e sua relagdo com a Campanha Maio Laranja.

Canal Projeta, Youtube, 16 de mai. 2020. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=0X7GAzp54BA. Acesso 06 mai. 2023,

Em seguida, o professor/a deve questionar os estudantes sobre o conhecimento
prévios deles sobre esse crime e instigé-los a pensar se histérias como as de Araceli
sdo comuns no nosso coatidiano, Dando prosseguimento devemnos abordar a diferenga
entre abuso e exploracao sexual.

Para reforgar a abordagem dos conceitos o professor/a pode reproduzir os videos
abaixo que explica de forma didatica os conceitos na pratica e de forma ludica.

Canal Plenarinho O jeito crianga de ser cidadao, Youtube, 08 de jul.
2020, Disponivel em: https://wvav.youtube. com/watch?
v=e5R0sQ?QWKM. Acesso 06 de ago. 2023.



SEGUNDO MOMENTO: OS PERIGOS NA INTERNET

Na aula seguinte o professor/a deve revisar os conceitos gue foram abordados na
aula anterior, destacando sempre a importancia de discutir esse tema para que os
estudantes consigam se proteger- afinal a gente s consegue se proteger daquilo que
temos conhecimento. Em seguida, deve apresentar o grafico abaixo sobre os nimeros
da vicléncia sexual no Brasil.

Perfil das vitimas

da violencia sexual*
82% ' 51% 51,8%
femininino W ﬁj oo 200 & e SAST Snee

45,5% 7 60 a 70%

das criancas abusadas, acontece em casa
sio nogras
Maioria sofre desde a infancia, mas s6 fala a partir da adolescéncia.

imados: méda entre dacdos do Mavstério da Saude, Dagque 100, Segurangs Puttics, Childhood Brasd

Fonte: htyps: fgeracansmanha, org br/abuso-e-exploracac-snxual <de-cnancas-e-adolescontes’ Acesss sem
29N01/2023.

ApoGs a problematizagao desses dados sobre o perfil das vitimas de violéncia sexual, o
educador deve abordar a questdo do cuidado com o uso das redes sociais,
enfatizando a privacidade com relagio aos dados pessoais e o cuidado em manter
contato com pessoas desconhecidas, tendo em vista o aumento desses tipos de crime
por meio virtual.

Para finalizar o professor/a deve apontar os canais de denuncia que podem ser
utilizados para esses casos;

- Disque 100

- Conselho tutelar do municipio

- Disque 190

- Servigos socicassistenciars do municipio
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PROPOSTA DE ATIVIDADE

O texto a seguir trata da importancia de toda a sociedade se comprometer em
proteger as criangas e adolescentes da violéncia sexual. Leia-o.

Proteger criancas e adolescentes é um dever de todos!

A violéncia sexual contra criangas e adolescentes & classificada comoe um grave problema
de saude piblica no mundo inteiro, No Brasil, aproximadamente 30% da populagao foi
abusada sexualmente antes dos 18 anos. S6 em 2018, foram 32 mil casos, o que
correspanda a trés criangas ou adolescentes viclentadas por hora.

A Constitiigdo Federal no artigo 227 & clara: "é dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar & crianga, #0 adolescente e ao jovermn, com absoluta prioridade, o direito & vida, &
salde, 3 alimentagio, 3 educacio, ao lazer, 3 profissionalizagio, 4 cultura, & dignidade, ao
respeito, & liberdade & & convivéncia familiar & comunitaris, além de colocddos a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, vicléncia, crueldade e opressan”

No Dia Nacional de Combate ao Abuse ¢ a Exploragdo Sexual de Criancas e Adolescentes,
18 de maio, a Federagao Médica Brasileira (FMB} lembra que proteger @ respeitar criangas
adolescentes € um dever de todos!

Se voca tiver conhetimanto ou suspeita de algum caso, denuncie,

Disque 100 - Dendncia andnima de vitimas ou testemunhas de violagoes de direitcs de
crianges e adolescentes, como violéncia Fsica ou sexual.

Disque 180 - Em casos de violénoa contra mulheres @ meninas, seja violéncia psicoldgica,
fisice, sexual causada por pais, irmacs, filhos ou qualquer pessos. O servigo é grawito &
anonimo,

Policias - Quando estiver presenciando algum ato de violéncia, acione a Policla Militar por
meio do numero 190, Também & possivel acionar as Delegacias Especializadas ne
Atandimento & Mulher e as de Protecio 4 Crlanga e ao Adolescente da sua cidade.

Fome: MPC e Uniced. Disponivel em: htps:/dwww.sndmepa.org. br/2022/ 05/ proteger<rinncas-eadolescernes-e-
ur-davar-dasodos. Acesso am 06 ago. de 2023

a) Por que a violéncia sexual contra criangas e adolescentes no Brasil é considerado
um problema de sadde publica?

b) O que o art. 227 da Constituicao Federal determina?

<) Quais canais de dendncia existem no Brasil para denunciar a violéncia sexual e
outros tipos de violéncia sofrida por criangas e adolescentes?

A sies

WWW. bitps/fwww.unicef.org/brazil/

V https://brasil.un.org/pt-br
https.//www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/crianca-e-adolescente/
publicacoes/o-estatuto-da-crianca-e-do-adolescente




Fonte: hitps:(inova-escola-producac.s3.amazonaws.com/gt
AnvmSDIge250ut2 1 gestacantirracista-yarasantos-c1-texid




4 Sequéncia

A Africa esta em nas:
desafios e possibilidades de
uma educacao antirracista

OBJETIVO GERAL

Rever algumas das representagdes sociais da negritude historicamente reproduzidas no
Brasil, na tentativa de desconstruir a clivagem social e simbdlica das quais a populagao
negra e vitima.

Objetivos especificos

- Desmistificar os esteredtipos dos negros presentes no imaginério social brasileiro;

- Analisar a representagac do negro no livro didatico e na literatura.

- Compreender a participago histérica do negro na perspectiva de “um civilizador®,

- Conhecer os aportes culturais africanos que perpassam o cotidiano brasileiro (culinaria,
literatura, artes, masica, religides, lingua etc.)

- Debater sobre racismo, preconceito, discriminagio e suas implicagdes para a promocgao
da equidade entre 0s grupos étnico-raciais que formam a sociedade brasileira.

QUESTAO NORTEADORA
Reconhecer o racismo estrutural brasileiro como impedimento da efetivagao dos direitos
humanos.

CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS
A luta dos negros pelos direitos humanos - Racismo estrutural no Brasil,

HABILIDADE DA BNCC A SER DESENVOLVIDA
(EFD8HI20) ldentificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os
legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de agoes afirmativas,

TEMPO DE EXECUGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

04 aulas.

PUBLICO ALVO
Alunos do 8° ano do ensine fundamental,

MATERIAIS NECESSARIOS

TV, imagens, texto impresso.
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DETALHAMENTO DAS AULAS

PRIMEIRO MOMENTO

O professor/a deve iniciar a aula perguntando aos estudantes o que eles sabem sobre
a Africa. Apoés esse momento de sondagem, o professor deve questionar se os
mesmos reconhecem da importancia da Africa para a histéria da humanidade. A
abordagem devera ser seguida pela a apresentacao do mapa de continente africanc e
de alguns aspectos gerais como (paises, rea, densidade demogréfica, linguas...),

Forte: hiips:// www.souzaaranhamachado,com.bel 2019 12/ o~despertar-do-continente-aficana/ Acesso: 08 ago. de 2023

A Africa € constituida por 59 paises que cobrem uma massa de terra de 31 milhdes de km?,
Isto corresponde a uma participagao de cerca de vinte por cento do total da superficie
habitavel da terra. As linhas costeiras na Africa e nos arredores tém um comprimenta total
de 41.184 km. Esses 59 paises da Africa abrigam 1,43 bilhdes de pessoas (= 17,9% da
populagio mundial). Eles sdo responsdveis por cerca de 2,9% da produgio econdmica
mundial.

A Africa é o segundo maior continente do munde depois da Asia. Tradicionalmente, a
Africa tem sido uma area bastante rural, embora, come em todas as partes do mundo, a
urbanizagdo esteja aumentando e a populagdo esteja sedes locando do campo para as
cidades sempre crescentes.

Fonte: https/fwww.dadosmundiais.com/airicalindex.php.Acesso: 0B ago. de 2023.
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2 professor'a deverd dar seguimento a discussio sobre a guestdo da importancia dos
povos africanos para a histdria da humanidade destacendo exemplos dos grandes
grupos étnicos que surgiram no continente e enfatizando suas riquezas.

Fai na Africa que surgiu o Homo Sapiens, hd cerca de 1460 mil ano, bem como a primeina
civilizagia, O Egite, ha 5 mil. & avolugio da espécie humana teve inicio na Africa Oriental &
na Meridional, ponto de partida para a colonizagdo do restante do continente & do mumndo.
A Africa @ riquissima em recursos minerais, possuindo em seu subsole a maioria dos
minerais conhecidos, sobretudo os mais raros e valioses, muitcs deles em quantidades
notiveis.

Ma Africa s3n faladas mais da mil linguas diferantes [...]

Fonte: PEREIRA, Analdcla Danllavicz. Afca prd-colonial: ambiente, povos e culturas, [N, Histdra da
Africa e dos Africancs. p.14-16-20.,

Aphs essa apresentagio geral do continente africana, o prafessorfa pode iniciar a
discussdo acerca da relacdo da Africa com o Brasil, questionando se podemaos falar da
histdria do Brasil sem destacar a importineia das contribuigdes des africanos {cultra,
lingua, economia, esporte, na ciéncia, na literatura... .

Apds essa explanagio o professor/a deve questionar os estudantes se eles tinham essa
perspectiva em relacdo ao continente africano, Apods os alunos expressarem suas
apinides o professorfa deve iniciar a discussio acerca dos problemas que o continente
africane herdouw dos processos histaricos da expropriagac de suas riguezas materiais @
culturais, destacando o processo de escravizagdo como um dos processos mais
viclentos da histdria da humanidada.

A histdria da Africa & a histéria do Brasil estio intimamente relacienadas desde o momento
em que of coloniradores portugueses ocuparam as margens do Oceano Atlintica Sul, no
saculo XVI[...].

A historiografia destaca a contribuicio africana para a formagdo da sociedade brasileira na
cultura, na arte e religiosidade, além dos aspectos raciais, Mas oz africanos trouxeram
técnices que impulsionaram a agricultura, & pecudra e o combate a enfermidades [..] A
fundigdo de metais @ a produgia de utensilios, bem come a intreducan de determinades
padrées de comportamentos politices e de organizacdo social [..]

Farte: VISEMTIML Pauls G. Fagundes. As relacdes Brasil - Alrica: da indiferenca 8 cooperacio. [N,
Histdria da Africa @ dos Africancs. p.14-188-169),
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SUGESTAO DE ATIVIDADE 01

Leia o poama a seguir. Depois responda as questSes:

MAE AFRICA

Fostes, com certeza, o bergo da humanidade.
Em minhas veias, ainda, corme o teu sangue,
Teus filhas feram arrancados com maldedes

E ainda o teu rico solo & regado com sangue,

Tuas raizes histdricas sao ricas @ milenaras.
Cra humanidade és patrimdnic ico e natural.
Pelas tuas diversidades culturais e valares,
Ha a cobigada do capitalisme descomunal.

Es negra a original na riqueza da tua pela
E os teus filhos ainda lutam pela liberdade,
Repudianda o capitalismeo sujo da maldade,

Mie negra, dividida e palce de exploracic,
Es rica, néo precisando de ofertas & esmolas.
For direito & justica & necessario reparacio,

EVERALDD CERCLIEIRA

Fanbs; Exte pogma eniorire-ee publicads na armaligia Excondidas Sab o Luer - Editara Brado das Letras - Za
Edicio - 200Whttpswess. recantodasletras com. brisenetos/ 72 11 2 5 - text=Faste s 2 C 2 leom 20 ce reza
CRI0HZDherRCINAT o, a6 e a N2 CH2 Deorra K200 20 eu i 2 Daang e St =E X Nainda%I00%2 o2 Drice %
H=alo¥2 DRC %A% Iregada® M lcom el sangue. Aoessa 09 aga. de 2023,

a) Em qual parte do poema é destacada a importhncia da Africa na histéra da
humanindade?
b) O que o poeta quis expressar na dltima estrofe do poema?



Obseve a imagem e responda & questio:

Farte: https: | /issuu com/ grupcautentica) docs/ capa_herarca_afncana_051114_ricard Acesso: 09 ago. de 2023

Quais elementos da historia afro-brasileira estdo representados na imagem?

SEGUNDO MOMENTO: Os desdobramentos do racismo nas relagbes sociais
brasileira.

O professor/a poderd iniciar a aula reforgando os aspectos sobre a impontdnaa do
continente africano para a historia da humanidade e para a histéria do Brasil. Nesse
sentido, apds recapitular o que foi discutido, poderd indagar aos estudantes acerca da
valorizagdo dos africanos. Nesse interim, pode questionar se as populagdes
afrodescendentes 1ém a sua histdria reconhecida e valorizada no Brasil. A partir das
colocagdes dos estudantes o professor/a deve questionar se existe racismo no Brasil,
se negros e brancos tém as mesmas oportunidades e se racisme, precenceito racial e
discriminagao racial & a mesma coisa.

Apds esses questionamentos podemos seguir explicando a diferenga entre esses
conceitos. O texto abaixo, retirado do livro Racismo Estrutural de Silvio de Almeida, nos
ajuda a compreender o significado desses conceitos fundamentais para entendermos
as estruturas que compoem o racismo.
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{..] racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem a raga como fundamento,
que se manifesta por meio de praticas conscientes e inconscentes, que culminam em
desvantagens e privilégios para individuos, a depender do grupeo social ao qual pertengam,
[-..] preconceito racial &€ o juizo baseado em estereétipos acerca de individuos que
pertencemn a um determinado grupe racializado, ¢ que pode ou nio resultar em priticas de
discriminagdo.

[...] discriminagao racial, por sua vez, é a atribuicio de tratamento diferenciado a membros
de grupos racialmente identificados.

Fonte: Silvio Almeida, Racismo Estrutural. Sao Paulo: Polén, 2019, p.22-23,

Para fixar os concetos supracitados, escolhemos alguns exemplos para ajudar na
reflexdo. O video abaixo apresenta uma reportagem sobre o caso do jogador brasileiro
Vinicius Junior, que vem sendeo constantemente alvo de racismo na Espanha.

Canal SBT News, Youtube, 22 mai. de 2023. Disponivel em https.//
vowweyoutube.com/watch?v=MB8NDCRKSEI-k, Acesso 11 de ago. 2023.

O conceito de preconceito racial pode ser discutido a partir dos esteredtipos
socialmente arraigados ne imagindrio social brasileiro herdado de nosso passado
colonial.

As imagens abaixo representam exemplos cléssicos, que ocorrem frequentemente no
nosso cotidiano e ajudam a entender o conceito.

EGTA VAGA IA #1 PREENCHIDA .
AGORA TEMOS APENAS

Fonte: https:/Mhonzontesetricos, wordpesss, com/201 508718/ bei<x-7-7 1 689-a-loi<do-cime-racial’
Acessa em: 11 ago. de 2023
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Fonte: heps:/Aeww, junias, com be/chargecanumy Acesso em. 11 ago. 2023,

Apos a analise e discussao das fontes, o professor/a deve apresentar outros aspectos
dao racismo que perpassam a realidade brasileira.

Um itinerario que pode ser seguido @ o do racismo na lingua portuguesa do Brasil.
Desse modo, pademos demonstrar exemplos de expressdes, imagens, trechos de
obras literarias que possuem cunho racista.

Podemos iniciar esse trajeto pelos livros de histéria. As imagens sistematicamente
reproduzidas da escravidao, com figuras escravizadas e muitas vezes com figuras
disformes, fazendo trabalhes domésticos, que reforgam a inferiorizagéo dos negros no
imaginario secial. Podemos utilizar as imagens abaixo para demonstrar como o©s livros
reproduzem sistematicamente esse tipo de imagem.

Represantagda da forma coma os africanos escravizados eram trazdos ao Brasil nos navies negreiros
Fonte: https:/fwwa.historiadomundo.com. brfidade-modernalescravidac-ne-brasikcolonial htm. Acesso em: 11 ago. de 2023.




Jearn-Baptiste Debret/Reprodugdo. Fonte: hitps//www.geledes org br/brasil-1822-um-pais-pando-pela-escravidso!
Acesso em: 11 ago. 2023

Para reforcar a desconstrugéo desses esteredtipos podemos utilizar a obra de
Menteiro Lobato como um exemplo de como o racismo é retroalimentado
historicamente.

“No calor da guerra com as ongas, Emilia, a bonequinha esperta e independents, comenta:
Nao val escapar ninguém - nem Tia Nastacia, que tem carme preta”

Tia Nastacia, esquecida de seus numerosos reumatismos, trepou Que nem uma macaca de
carvdo pelo mastro de Sao Pedro acima.®

Fonte: (trechos do livee "Cagadas de Pedrinho™ - Montairo Lobato).

No caso da lingua portuguesa possuimos um vasto repertoric de palavras e
expressdes racistas, que muitas vezes sao reproduzidas e naturalizadas sem a devida
atencgao. A imagem a seguir, apresenta exemplos de palavras e expressées racistas.

74



PALAVRAS E EXPRESSOES

RACISTAS

PARA YOO EXCLUR DO SEU VOCASULAED

AN TN

Fom

Acesso Y1 aga. 2

e hips sy wwaw urenassad.edu. br/notias/conheca-axpe &';';L-;ti-'idL'|'-!;“.-t‘l.;-ﬂu\'0’4l"r:':s;-.‘ab:‘;llr-d:’.-\\'ﬂ(;At-.ll.‘d Q.

023

Para finalizar, o professor/a pode apresentar alguns dados sobre a populagac negra
ne Brasil. As imagens a seguir trazem alguns dados relevantes para entender a
dinamica social que demonstram a situagdo de desigualdade entre os grupos sociais
que formam a populago brasileira.

PROPORCAO NA POPULACAO

53% <=t 46,3%

v Araados outodeclar

pretes ¢ pardes brancos

Forte: IBGE. haps://gl.gbbo.com/jomaknacicnal/netioa/2022/07/22tata bk de pessoxsque-se-autodecaram-pretas—e-

pardas~cresce-no-brasildiz-bge.ghtml. Acesso em: 113g0. 2023
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TAXA DE DESOCUPACAO
10,9% 13.9%

87%  73% 89% 1%
Rl =

TOTAL MULHERES HOMENS TOTAL MULHERES HOMENS
POPULACAO NEGRA NAO NEGROS

Fonte:hatps:/fwawuninassauedu. brinaticias/conheca~sapressoesracstas-que-cevemos-abolir-do-wocabulaio
Aceszo 11 ago. 2023

RENDIMENTO MEDIO MENSAL

RS 1715 RS 2.142

e’/
\ ¥

RS 3.708
RS 2.774
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e\
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MULHERES HOMENS -MULHERES HOMENS
NEGRAS NEGROS NAD NEGRAS NAD NEGROS

Fonte:bttps//waw. uninassau edu br/roticias/conheca~sxpressoessaostas-que-devemaos-abolir-do-vocabulaio
Aceszo 11 ago. 2023

TAXA DE HOMICIDIOS
POR ARMA DE FOGO NO PAIS

% - [ —

Fonte:hatps:/fwaw uninassau edu, br/naticias/conheca~sspressoestacstas-que-devemos-abolir-do-ocabulsio
Aceszo 11 ago. 2023

/
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SUGESTAO DE ATIVIDADE 02

1. Observe a imagem a seguir @ responda a questio abaixo:

luaacss.b'ors S

ViTiMAS 1A

Fante: hitps//ponte arg/chargenegros-sac-as-maioreswitimas~da=violencia/ Aceszo em: 11 ago. 2023.

CQual aspecto da realidade social brasileira estd sendo representado na imagem?

2. A filésofa Djamila Ribeiro, em sua obra Pequeno Manual Antirracista, discorre sobre
alguns aspectos para compreender os mecanismos que movem as estruturas do
racismo no Brasil. Leia o trecho abaixo e responda as questdes:

|...J'O racisma 6, portanto, um sistema de opressio que nega direitos, @ nao um simples ato
da vontade de um Individuo. [..] A pratica antirracista é urgente e se da nas atitudes
cotidianas.”

Fonte: Djamila Ribeira. Pequeno Manual antirracista. S3o Paulo: Companhia das Letras, 2019, p.12-13.

a) Quais tipos de opressoes o sistema racista brasileiro tem gerado para a populagio
negra?

b) Segundo a autora, como devemos combater o racismo?
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Wocoé j& ouviu falar da Lei da Vadiagem?

A vadiagern & uma contravencio prevista no artigo 59 do decrete-lei 3688 de 1947, A led
classifica como vadiagementregarse alguém habitualmente 3 cciosidade, sendo vélido
para a trabal he, sem ter renda que lhe assequre meios bastantes de subsisténeia, ou prover
& prépria subsisténcia mediante ocupagia ilicita®.

Forita:  Bitpsfveem, jusbiesil com brinaticisslei-da-vadisge m-esraramente- aplicada-mas-sinda-persiste-no-pains

2245554 - Acessa eme 13 ago. de 2023

Cuwal a sua opinido sobre essa lei? Sera essa lei uma forma de criminalizar as pessoas
mais pobres e justificar a wiolagdo dos direitos humanos contra esses grupos?
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