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RESUMO

Esta investigacdo tem como objetivo analisar sentidos e significados que licenciandos
atribuem a Matematica Inclusiva ao cursarem a disciplina Educagdo Matematica Inclusiva no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe - Campus Aracaju. A questao
de pesquisa foi delineada como: Quais os sentidos e significados que licenciandos em
matematica do Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju (IFS/AJU) atribuem a
Educacdo Matematica Inclusiva? Como embasamento tedérico, pautou-se nos estudos da
Relacdo com o Saber de Bernard Charlot. Além disso, procurou-se abordar a respeito da
formacao inicial do professor de matematica, com énfase no desafio do ensino inclusivo e na
importancia da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagado
Basica (BNC-Formagao).Quanto aos procedimentos metodoldgicos, adotou-se a metodologia
da pesquisa-agdo, sendo realizada em conjunto ao percurso da oferta da disciplina Educagao
Matematica Inclusiva no IFS/AJU.A coleta de dados ocorreu com aplicacdo de questionarios,
atividades, o balanco do saber e entrevista, além de registros em didrio de bordo. Mediante a
analise dos dados coletados sob a abordagem charlotiana, emergiu a possibilidade de tragar
uma representagao da percepgao dos licenciandos que participaram da disciplina de Educagao
Matematica Inclusiva (EMI.). Com base nessa investigacdo, ¢ possivel concluirmos que, para
além do conhecimento teodrico/pedagdgico, torna-se essencial incorporar uma disciplina
especifica voltada a perspectiva inclusiva no curriculo da formagdo inicial de professores.
Essa medida se coaduna com a necessidade de dotar os futuros educadores das habilidades
imprescindiveis para promover o ensino inclusivo de forma eficaz e alinhada com as
demandas da diversidade em sala de aula.

Palavras-chave: Educacao Matematica Inclusiva. Formag¢ao inicial. Relagdo com o Saber.
Sentidos e Significados.



ABSTRACT

This investigation aims to analyze senses and meanings that undergraduates attribute to
Inclusive Mathematics when they attend the discipline Inclusive Mathematics Education at
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Sergipe - Campus Aracaju. The
research question was outlined as: What are the senses and meanings that Mathematics
Licentiates at the Federal Institute of Sergipe — Campus Aracaju (IFS/AJU) attribute to
Inclusive Mathematics Education? As a theoretical basis, it was based on studies of the
Relationship with Knowledge by Bernard Charlot. In addition, an attempt was made to
address the initial training of mathematics teachers, with emphasis on the challenge of
inclusive teaching and the importance of the National Common Base for Initial Training of
Basic Education Teachers (BNC-Training). , the methodology of action-research was adopted,
being carried out together with the course of offering the subject Inclusive Mathematics
Education at IFS/AJU. logbook. Through the analysis of the data collected under the
charlotian approach, the possibility emerged of tracing a representation of the perception of
the undergraduates who participated in the discipline of Inclusive Mathematics Education
(EMI.). Based on this investigation, it is possible to conclude that, in addition to
theoretical/pedagogical knowledge, it is essential to incorporate a specific discipline focused
on the inclusive perspective in the curriculum of initial teacher education. This measure is
consistent with the need to equip future educators with the essential skills to promote
inclusive education effectively and in line with the demands of diversity in the classroom.

Words key: Inclusive Mathematics Education.. Initial formation. Relationship with
Knowledge Senses and Meanings.
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1. INTRODUCAO

A matematica ¢ de suma importancia na formagdo humanistica e executa um papel
fundamental na constru¢do do raciocinio légico e abstrato, sendo uma ciéncia
intelectualmente aperfeigoada que fornece instrumentos para o enfrentamento dos desafios da
vida social, do individuo e profissional. Todavia, ¢ uma disciplina que apresenta um elevado
numero de reprovagao no ambito escolar e muitos discentes apresentam dificuldades na
compreensao e resolucdo de problemas nesta drea do conhecimento.

Esse déficit de aprendizagem pode ser constatado através de exames nacionais e
internacionais, como por exemplo, o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA), que avalia as habilidades em leitura, matematica e ciéncias, entre alunos na faixa
etaria dos 15 anos de idade. Em 2018, foi verificado que 68,1% dos discentes brasileiros estao
no pior nivel de proficiéncia matematica e mais de 40% ndo sdo capazes de resolver questdes
simples e cotidianas (BRASIL, 2019).

A dificuldade na aprendizagem decorre de varios fatores, sejam de ordem social,
emocional, psiquica, além de deficiéncias mentais e condi¢cdes neuroldgicas. E importante
repensar nas dificuldades enfrentadas pelos estudantes, pois, cada pessoa tem um tempo e
maneira diferente de aprender. Neste aspecto, a forma¢do de professores possibilitaria a
criagdo de caminhos para que a inclusdo ocorresse de modo assertivo.

De modo geral, os professores de matematica nao sao contemplados em sua formagao
inicial para lidarem com situagdes especiais que impactam na aprendizagem dos discentes,
uma vez que, tradicionalmente, as estruturas curriculares das licenciaturas em matematica
eram formuladas como derivagdes dos curriculos dos cursos em bacharelado. Estes cursos
Baseavam-se na perspectiva daquilo que o professor “ndo” precisa saber, sem considerar os
conhecimentos proprios necessarios para o ensino (Sociedade Brasileira de Matematica,
2019).

Instruir os futuros professores positivamente, por meio de cursos, pesquisas e
intervencgoes, amplia o desenvolvimento de suas habilidades para que haja um processo de
ensino e aprendizagem de qualidade.

Em minha experiéncia docente, enfrentei dificuldades em lecionar matemadtica para
estudantes que apresentavam algum tipo de limitacdo cognitiva ou transtornos de
aprendizagem. Como recém formada, trabalhei em uma institui¢do que possuia estudantes

com autismos, discalculicos e deficientes visuais, 0 que se tornou bastante desafiador, uma
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vez que em minha licenciatura no Instituto Federal de Sergipe — IFS, a Educacdo Matematica
Inclusiva ndo foi abordada.

A Educacao Inclusiva no Brasil encontra-se disposta na Constitui¢do Federal de 1988,
no Art. 208, inciso III, que estabelece o dever do Estado em relagdao a educagao por meio da
garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

A partir da Constituigdo Federal, outros dispositivos legais também abordam a
tematica. Dentre eles, destaca-se a Lei n® 7.853/1989, que trata da protegdo e integragao social
das pessoas com deficiéncia. O Estatuto da Crianca e do Adolescente, instituido em 1990,
estabelece a proibicdo de discriminacdo e segregacdo no atendimento a criancas e
adolescentes com necessidades especiais (Redagdo dada pela Lei n° 13.257/2016). A Lei n°
9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, dedica um
capitulo especifico a Educacao Especial (Capitulo V). Principalmente, a Lei n® 13.146/2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, que garante a
igualdade de direitos, inclusdo social e cidadania as pessoas com deficiéncia.

Além da legislagao anteriormente mencionada, também existe um conjunto abrangente
de normas juridicas que abordam essa tematica, a exemplo da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. De acordo com esta politica,

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro
¢ fora da escola (BRASIL, 2008, p.05).

Conforme este documento, a educacao especial deve constituir a proposta pedagdgica
da instituicdo de ensino, visando atender alunos com “deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao” (idem, p. 15), além de contemplar todos os
niveis, etapas e modalidades educacionais, promovendo o acesso, permanéncia e €xito, bem
como a progressao nos estudos.

Nesse contexto, o ensino de matematica pelo ponto de vista inclusivo, ndo se restringe
a socializagdo do aluno com deficiéncia, mas contempla também seu progresso intelectual,
emocional e social. A inclusdo considera todos os alunos como agentes ativos no ambiente
escolar. Promover a inclusdo nas aulas de matematica requer que se elaborem recursos que
tornem os conteudos acessiveis a todos os discentes, independente de sua condigcdo

(MARTINS; FERREIRA; NUNES, 2018).
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Segundo Martins (2017, p. 46), “a inclusdo demanda uma transformacao das praticas
pedagodgicas em praticas inclusivas". Para atender estas demandas, a formacdo docente ¢
fundamental, tendo em vista que o professor atua na linha de frente do processo educacional.

Durante a etapa inicial de formagdao, ha uma oportunidade tUnica de construir
conhecimento que possa contribuir na compreensdo de desafios complexos relacionados ao
ensino e aprendizagem, em contextos diversos. E nesse momento que se deve cultivar uma
postura critica em relacdo a Educacdo Especial, visando desenvolver uma abordagem mais
inclusiva e equitativa (CINTRA, 2014). Charlot (2005, p. 40) destaca que o professor ¢ um
sujeito “[...] indissociavelmente social e singular. Como tal que se deve estudar sua relacao

com o saber.” Assim,

Estudar a Relagdo com o Saber requer investigar sobre qual o sentido e
significados que os sujeitos atribuem ao desejo de aprender. A formagdo
inicial ¢ um processo de aprendizagem para o exercicio da docéncia que
requer inicialmente, um desejo em ser professor, partindo de uma relagio
com a Matematica, neste caso, antes mesmo de ingressar no ensino superior.
Ao buscar ingressar em curso de licenciatura em Matematica, remete ao
desejo que esse sujeito tem em ser professor de Matematica (CONCEICAO,
2019, p. 19-20).

Para Charlot (2000), a relacdo com o saber ¢ uma imbricacao de relagdes, seja uma
relagdo interpessoal, uma ocasido, uma linguagem, relagdo com os outros e consigo, um lugar,
entre outros que o objeto retém com o sujeito, conectados com o aprender e o saber.

Desta maneira, os saberes pertinentes a pratica docente, requerem que o docente dé
novo significado aos conhecimentos da disciplina que ensina ao passo que adquire novos
conhecimentos no transcorrer de sua trajetdria. Os saberes necessarios a docéncia estdo
diretamente relacionados a sua pratica educativa, constituindo parte da sua identidade
profissional. O desenvolvimento destes saberes contempla as dimensdes epistémica,
identitaria e social (CONCEICAOQ, 2019).

Ao elaborarmos um levantamento sobre a oferta de disciplina especifica voltada para a
tematica da educac¢do inclusiva em Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), no estado
de Sergipe, inicialmente constatou-se a auséncia dessa oferta, sobretudo, na Universidade
Federal de Sergipe.

A Universidade Federal de Sergipe (UFS), como instituicio de ensino superior,
destaca-se por sua rica diversidade de areas de conhecimento e por seu compromisso com a

formacao de profissionais capacitados e criticos. No entanto, um dado intrigante se revela ao

examinarmos a auséncia da disciplina de Educagdo Matematica Inclusiva em sua estrutura
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curricular no curso de licenciatura em Matematica (curso ofertado no campus Sao Cristovao).
Esse fato ndo apenas chama a aten¢do, mas também suscita reflexdes profundas sobre a
relagdo entre saber e poder dentro do contexto académico. A auséncia dessa disciplina sugere
que, mesmo em ambientes académicos dedicados a producdo e disseminacao do
conhecimento, persiste uma mentalidade que concebe a matematica como um campo de
estudo que deve seguir antigos padrdes. Essa abordagem reflete uma visdo pedagogica que se
baseia em métodos padronizados, contetidos rigidamente estruturados e avaliagdes rigorosas.

A resisténcia em incorporar em seu o curriculo pode ser interpretada como uma
resisténcia a romper com paradigmas obsoletos, pelos quais o ensino da matematica ¢
concebido como unidirecional voltado para uma sala de aula homogénea. Essa resisténcia
revela uma concepg¢ao ultrapassada, na qual os estudantes sdo vistos como sujeitos passivos
que devem se adaptar ao saber matemadtico preestabelecido, muitas vezes desvinculado de
contextos reais e desprovido de significado para tais contextos.

Em uma perspectiva intelectualmente inclusiva, a presenca da disciplina de Educagao
Inclusiva ndo apenas enriqueceria o curriculo da UFS, mas também representaria um
compromisso tangivel com a promocao da diversidade, equidade e inclusdo. Seria um passo
crucial na direcdo de uma educacdo matematica que transcende os limites da homogeneidade,
reconhecendo a singularidade de cada estudante e fomentando a construcdo coletiva do
conhecimento. Portanto, a auséncia dessa disciplina ndo ¢ apenas uma questdo curricular, mas
uma oportunidade de questionar e transformar as dinamicas de poder presentes na concepgao
do ensino da matematica na institui¢ao.

Essa constatacdo ¢ embasada nas consultas realizadas na Universidade Federal de
Sergipe e no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia de Sergipe - IFS, bem
como no estudo da estrutura do curso de Licenciatura em Matematica.

No entanto, em 2018, de maneira pioneira no estado, o IFS passou a oferecer a
disciplina de Educagdo Inclusiva na estrutura curricular do curso de Licenciatura em
Matematica, objetivando preencher esta lacuna existente na formacgdo inicial dos futuros
professores desta area.

Diante deste contexto, surge a indagagdo: Quais os sentidos e significados que
licenciandos em matemadtica atribuem a matematica inclusiva ao cursarem a disciplina
Educacdo Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe — Campus Aracaju (IFS/Aju)?

Para tecer respostas a esta problematica, torna-se pertinente uma analise acerca das

seguintes questdes: Como a disciplina Educacdo Matematica Inclusiva foi idealizada e
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desenvolvida no Instituto Federal de Sergipe? Como tais licenciandos atribuem importancia a
Educacdo Matematica Inclusiva? Quais as relagdes estabelecidas com este saber?O que ¢
Educagao Matematica Inclusiva para licenciandos que cursaram a disciplina Educagdo
Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe —
Campus Aracaju (IFS/Aju)?

Nossa hipotese € que a oferta de uma disciplina que contemple a educagdo matematica
especial sob a perspectiva inclusiva, na formagao inicial de licenciandos em matematica, ¢
fundamental para sua atuacdo profissional, uma vez que a licenciatura ¢ a porta de entrada
para atuar na sala de aula. Por sua vez, de modo geral, a demanda pela formagao continuada
nesta tematica surge apds a constatagdo pratica da real necessidade em se obter este tipo de
qualificacdo profissional. Nesse interim, o aprendizado e desenvolvimento dos alunos que
possuem qualquer tipo de deficiéncia sdo comprometidos, além do fato dos docentes nao
possuirem subsidios para atuarem nas mais diversas situacdes que as especificidades de cada
aluno exigem.

Nesta senda, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar sentidos e significados
que licenciandos em matematica atribuem a Matematica Inclusiva ao cursarem a disciplina
Educacdo Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe —Campus Aracaju (IFS/AJU).

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica, disponivel no
site da instituicdo — IFS disponibiliza a seguinte ementa referente a disciplina Educagao

Matematica Inclusiva:

A diversidade no contexto do ensino de Matematica; Adequacdo curricular
de pequeno e grande porte no ensino de Matematica; Ensino de Matematica
na perspectiva da Educacdo Inclusiva; Estratégias de ensino de Matematica
para o aluno com deficiéncia visual, auditiva, intelectual, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades; Tecnologias assistivas no ensino de
Matematica (BRASIL, 2017, p. 59 - 60).

Ao se considerar que nessa ementa, contempla-se a educacgdo especial, de modo geral,
incluindo alunos com deficiéncia visual, auditiva, intelectual, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, nesta pesquisa, também considera-se a Educagdo
Matematica Inclusiva com este viés.

Para tanto, foram estabelecidos especificamente os objetivos: a) apresentar o percurso
da Disciplina Educagdo Matematica Inclusiva desde a sua idealizacdo até a atual oferta no

ambito da Licenciatura em Matemadtica do IFS/Aju; b) identificar qual o entendimento sobre

Educagao Matematica Inclusiva para os participantes da pesquisa; c¢) caracterizar a relagao
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que os participantes da pesquisa mantém com a Disciplina Educacdo Matematica Inclusiva,
sob a perspectiva das trés dimensdes da teoria Relacdo com o Saber.

Para além desses objetivos especificos, vale destacar aspectos apresentados pelo
docente da disciplina. Durante o processo de pesquisa, foram realizadas aplicacdes de
questionarios € o balangco do saber. Embora o foco principal do estudo sejam os alunos, a
inclusdo dessas atividades com o professor, justifica-se pelo seu papel como agente ativo no
ambiente de aprendizagem e pelo valor de suas contribuigdes para a analise mais abrangente e
contextualizada dos dados coletados.

A disciplina Educacdo Matematica Inclusiva ¢ lecionada no sexto periodo, possui
quatro créditos sendo a obrigatdria, ndo necessitando de pré-requisito. Razdo pela qual, esta
pesquisa justifica-se por trés perspectivas: epistémica, identitaria e social.

A epistémica, de acordo com Charlot (2000), refere-se ao sujeito que se engaja na
busca do conhecimento. De acordo com essa concep¢do, compreender o sujeito requer uma
percepgao da maneira como ele relaciona com o conhecimento. Essa relacdo ¢ estruturada em
trés formas: objetivagdo-denominagdo; imbricacao do eu e distanciagcdo-regulacao.

Para a dimensao identitaria, Charlot (2000) enfatiza que o processo de aprendizagem
adquire significado quando esse processo esta intrinsecamente ligado a historia pessoal do
sujeito, suas perspectivas, concep¢des de vida e também a imagem que ele possui de si
mesmo e aquela que almeja transmitir aos demais.

Por fim, a dimensao social ¢ representada em termos de relagdo do sujeito com “o
mundo”.Segundo Charlot (2000, p.73) “Nao ha relacdo com o saber sendo a de um sujeito.
Nao ha sujeito sendo em um mundo e em uma relagdo com o outro”. No contexto
educacional, o sujeito social ¢ influenciado pela interacdo com outros sujeitos, como o
professor. Além disso, o professor também instiga os alunos a refletirem sobre questdes
sociais, estimulando o pensamento critico e a consciéncia de si mesmos ¢ do mundo ao seu
redor. Ao criar um ambiente inclusivo, o professor valoriza as diferencas individuais,
promovendo a aceitagdo e a valorizagdo da diversidade.

A Resolugdo, n° 02 de 20 de dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo, contempla as
competéncias especificas em trés dimensdes fundamentais na a¢ao docente: o conhecimento
profissional, a pratica profissional ¢ o engajamento profissional. Essa pesquisa decorre

também da motivacao de que seu resultado possa contribuir para demonstrar a importancia em
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contemplar a tematica da educacdo especial em todas as etapas formativas do docente, desde a
sua formacao inicial

Quanto ao procedimento de estudo, adotamos a pesquisa-acdo, de acordo com
Thiollent (2009), sustentando-se em uma pesquisa aplicada e uma abordagem qualitativa. O
estudo se diluiu em trés etapas: elaboracdo teorica, coleta de dados e a andlise dos dados
coletados. Para a coleta de dados foram utilizados varios instrumentos como: questionario
diagnostico, diario de bordo, entrevista semiestruturada e o balanco do saber.

“Entende-se por balango de saber, um texto corrido no qual o pesquisador procura
encontrar regularidades que permitam identificar os processos” (CHARLOT, 2009, p.20).
Nele, os participantes da pesquisa elaboram um texto que parte de alguns pressupostos,
exemplo: “Desde que nasci aprendi muitas coisas, em minha casa, no bairro, na escola e
noutros lugares [...]” (CHARLOT, 2009, p. 18).

A andlise dos dados coletados foi conduzida com base na abordagem de Bernard

Charlot, e apresenta evidéncias do uso do método de andlise textual.
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2. CONSTRUINDO PONTES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdao na educacao ¢ um tdpico crucial e pertinente no Brasil e no mundo, tendo
por objetivo assegurar que todos os individuos tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, intelectuais, sociais ou culturais. Diante da
complexidade e abrangéncia do tema, nosso trabalho ndo possui o intuito de esgotar a
discussdo, mas contribuir com a reflexdo acerca da educacdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva.

Nesta secdo, apresentaremos o referencial tedrico para contextualizar e fundamentar o
desenvolvimento deste trabalho, tendo como ponto de partida o mapeamento de estudos
cientificos sobre a temdtica em pauta, considerando o periodo de 2015 a 2023. Em sequéncia,
buscamos norteamento na legislagcdo voltado a educacao especial sob a perspectiva inclusiva.

Em seguida trataremos sobre a educacdo inclusiva, posteriormente o ensino e a
Educagcdo Matematica Inclusiva, traremos a abordagem da discalculia para exemplificar a
possibilidade de inclusdao de alunos com transtorno de aprendizagem relacionado as
habilidades da matematica e, por fim, iremos explanar sobre a teoria do nosso estudo Relacao
com o saber, nela apresentaremos seus conceitos fundamentais, bem como iremos articular a
teoria e 0 ensino inclusivo.

A pesquisa foi inspirada principalmente nas dissertacdes de Ribeiro (2021) e Silva
(2017), além de outros autores que ndo constam no mapeamento. A busca por autores que
apresentem uma fundamentacgdo teodrica consistente, que sejam claros em suas exposicoes €
tragam contribui¢des significativas para a tematica em estudo ¢ fundamental para garantir a

qualidade e a relevancia da pesquisa.

2.1 MAPEANDO CONHECIMENTO: UM ESTUDO SOBRE EMI NA FORMACAO
INICIAL DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Em 2018, o Instituto Federal de Sergipe se tornou pioneiro no Estado, ao incluir a
disciplina de Educacao Matematica Inclusiva na estrutura curricular do curso de Licenciatura
em Matematica. O objetivo era suprir a lacuna existente na formacdo inicial dos futuros
professores dessa area, bem como, atender aos requisitos da Resolugdo n° 02/1015.Essa
resolucdo ja orientava haver inclusdao de disciplinas com énfase na educagdo inclusiva nos

cursos de licenciatura.
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Diante disso, trés questdes nortearam o “mapeamento”, cujo objetivo foi retratar o
panorama do andamento das pesquisas na area do ensino de Ciéncias e Matemadtica, suas
mudancgas e implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem: (1*) Como a educagao
especial, na perspectiva da educacao inclusiva, ¢ abordada nos cursos de formacao inicial em
licenciatura matematica? (2°) Como a teoria da relacdo com o saber — RS vem sendo
explorada pela comunidade cientifica articulada a formagdo inicial do professor de
matematica sob perspectiva da inclusdao? (3°) O que as pesquisas revelam sob a educacao
matematica, na perspectiva da inclusao?

O levantamento apresentou as caracteristicas de um mapeamento, por ser um processo
sistémico que descreve as caracteristicas de um campo de estudo, abrangendo, além de sua
identificacdo, localiza¢do geografica, tempo, espaco e area de conhecimento (FIORENTINI et
al., 2016). Conhecer de que forma um tema especifico esta sendo analisado pela comunidade
cientifica ¢ primordial para entender suas origens e possiveis limitacdes, para assim, levantar
nossas conjecturas e contribuir para o avango cientifico da area. Pois, ¢ por meio dessas novas
constatacdes que mudangas podem acontecer.

As publicagdes na area da Educagao Matemadtica Inclusiva no Brasil apresentam
destaque devido ao progresso de politicas publicas com o intuito de incluir estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares.

O marco importante para a area da educacdo inclusiva foi a Declara¢do de Salamanca
(1990), que reafirmava o compromisso de garantir uma educac¢ao inclusiva de qualidade para
todos, independentemente de suas diferengas e necessidades. Também mencionava que as
escolas deveriam acolher e atender a todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas ou condi¢des, em ambientes de aprendizagem inclusivos.Em seu tdpico

“Estrutura de acdo em educagao especial” termo 66, afirma:

Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da escola, deveriam
regularmente reafirmar seu compromisso para com a inclusdo € promover
atitudes positivas entre as criangas, professores e publico em geral, no que
diz respeito aos que possuem necessidades educacionais especiais
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1990, p.15).
Ademais, a mobiliza¢do de pesquisadores, professores e movimentos sociais em torno
da temadtica da inclusdo educacional colaborou para a producdo e disseminag¢do de
conhecimentos nessa area, buscando expor estratégias, recursos € metodologias que seja capaz

de proporcionar a atuagao ativa e efetiva de todos os alunos.
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Diante disso, nesta investiga¢do, tem-se o intuito de expor os resultados acerca das
pesquisas realizadas sobre o tema que envolve a educagdo especial, na perspectiva da
educacao inclusiva, no contexto da formagao inicial de licenciatura em matematica e/ou suas
possiveis relagdes com este saber, considerando um marco temporal compreendido entre os
anos 2015 e 2022. Em 2015, foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que estabelece em seu Artigo 1° o objetivo de “assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania”.

O ano 2022 refere-se a realizacdo desta pesquisa nos repositorios digitais de
dissertacdes, teses e periodicos de repercussdo internacional, nacional e local, e do
estabelecimento do intersticio temporal, definimos os descritores que delimitaram as
tematicas das pesquisas relacionadas ao objeto de estudo em pauta, como: Formagdo Inicial,
Educacdo Matematica, Inclusdo e Relacdo com saber. Para tanto, efetuou-se levantamento nos

bancos de dados das bibliotecas digitais, como apresentado a seguir.

2.1.1Levantamento no Repositorio Institucional da Universidade Federal de

Sergipe (RI-UFS)

Ao mapearmos estudos sobre a educagdo inclusiva, o nosso intuito foi quantificar as
pesquisas sobre a tematica, identificando como os cursos de graduacdo abordam essa
demanda enquanto disciplina. Como aconteceu esse processo historicamente e analisar os
estudos sobre a perspectiva do ensino inclusivo e/ou da teoria da Relagdo com o Saber.

Para tanto, escolhemos os estudos que tinham como base essa dimensdo investigativa,
em sequéncia, categorizamos € enumeramos as atinentes a Relagdo com o Saber, Formagao
Inicial, Educa¢ao Matematica, Educagao Matematica Inclusiva e Inclusao.

A partir dos resultados de busca, fizemos uma leitura dos trabalhos a fim de observar o
objetivo geral das pesquisas, os sujeitos envolvidos, a metodologia utilizada, os instrumentos
de coleta de dados e os resultados e discussdes.

Nesta senda, guiadas pelas palavras-chaves supracitadas, realizamos uma varredura no
RI-UFS, das quais, formamos trés categorias de analise:

Categoria I - Formacao Inicial, Educacdo Matematica e Inclusdo;

Categoria Il - Formagao Inicial, Relagdo com o Saber e Educagcdo Matematica;

Categoria III - Formacao, Relagdo com o Saber e Educagdo Matematica Inclusiva.
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Entretanto, ao analisarmos as pesquisas elencadas, encontramos somente uma
dissertacdo referente a categoria II, a dissertagdo de Concei¢do (2019) que apresentou um
estudo com foco em um Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), fruto de uma
politica educacional relacionada a preocupacdao com a qualidade da formacdo inicial de
professores. Além disso, buscou entender o sentido que os bolsistas de Iniciagao a Docéncia -
(ID) conferem na sua Relacdo com o Saber, para a construcdo de sua identidade enquanto
futuros professores. A pesquisa de natureza qualitativa, do tipo participante, apresentou como
produto, os sentidos atribuidos ao PIBID resultando nas singularidades representadas pelas
subcategorias elencadas e discutidas durante a andlise, como o Saber Matematico e area de
atuacdo; Aprendizagem; Atividade; Exercicio da Docéncia; Coletividade; Producao;
Singularidade do grupo.

Apo6s o levantamento realizado, evidenciamos que os estudos relacionados a tematica
abordada nesta pesquisa sdo escassos, ao exemplo dos trabalhos referentes a teoria da Relacao
com Saber, tendo em vista que as produgdes brasileiras a partir de 2006, apdés Bernard Charlot
ter ingressado na UFS como professor visitante, vinculando-se a diferentes programas de Pos-
Graduagdo e em 2007 foi criado o Grupo de Pesquisa Educagdo e Contemporaneidade
(EDUCON), “vem desenvolvendo agdes relevantes em nivel local, nacional ¢ internacional,
relacionadas a formacdo de pesquisadores bem como a producdo e difusdo de estudos e
pesquisas sobre a relagdo com o saber” (CAVALCANTI; CHARLOT e SILVA, 2018, p.
175).

Constatamos que, no estudo identificado, encontra-se a figura do licenciando em
Matematica como principal sujeito analisado, na perspectiva da relagdo com o saber, assim
também, a constru¢cdo de identidade docente dos bolsistas que participaram do Programa de
Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID). A seguir, os estudos localizados na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD).

2.1.2 Analise na Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertacoes (BDTD)

Foi realizada uma busca avancada no campo “acesso e visibilidade as teses e
dissertacdes brasileiras™ direcionando-se com uso dos descritores. Por meio deles, formamos
03 categorias que possuiam semelhangas com o objeto de estudo, dentre elas, encontramos 06
(seis) dissertacdes e 03 (teses). A Tabela, a seguir, mostra as categorias formadas com o

respectivo quantitativo cardinal e percentual, entre o periodo de 2015 a 2022.
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Tabela 1 - Quantitativo de pesquisas da BDTD que se aproximam ao nosso objeto de estudo (2015 —
2022)

CATEGORIAS SELECIONADAS DISSERTACOES TESES PERCENTUAL(%)

Formacao inicial, Educacdo

. ~ 04 01 55,556%

matematica ¢ Inclusdo

Formacio inicial, Relagdo com o o

Saber ¢ Educacdo Matematica 01 02 33,333%

Formacéo, Relagdo com o Saber e o

Educa¢ao Matematica Inclusiva g ) e
Subtotal 06 03 -
TOTAL 09 pesquisas 100%

Fonte: Levantamento das pesquisas da BDTD (2015 —2022)

Do levantamento efetuado, destacamos a quantidade de dissertagdes e teses produzidas
nas cinco regides do Brasil. Até o presente momento ndo foi observada nenhuma pesquisa na
regido Norte, sendo mais evidente a producdo na regido Sudeste e Nordeste. Geograficamente,
percebemos que, entre os trabalhos publicados, seis estados brasileiros tém producao:
Sergipe.Brasilia, Sao Paulo, Pernambuco, Minas Gerais e Parana. Além disso, identificamos a
vigente evolugdo das pesquisas do Ensino de Ciéncias e Matematica no Brasil, principalmente
no Sudeste e Nordeste. Em se tratando da regido Sudeste, este ocorrido é corroborado,
segundo Nardi e Gongalves (2014) por ter sido a regido pioneira na drea e concentrar a maior

parte dos programas de pos-graduacao do Brasil.
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CATEGORIA . ~
SELECIONADA TITULO DA PESQUISA AUTOR TIPO/ANO | PROGRAMA | IES/ESTADO REGIAO
Conhecimentos mobilizados por . .
futuros professores de matematica Uit
i RIBEIRO, Gabriela | Dissertacdo/ Educac¢do em Federal de
em um contexto de praticas St Ny Sudeste
. . Gomes 2021 Ciéncias Itajubd/ Minas
formativas na perspectiva )
. . Gerais
inclusiva
Uma proposta de forrn’af;ao de NASCIMENTO, i o
professores de matematica e de ) . Educagdo em Universidade de
n R Rosalina Maria de Tese/2020 A i 1 Centro- Oeste
ciéncias na UEG: Anépolis para a . . Ciéncias Brasilia/ Brasilia
. . Lima Leite do
escola inclusiva
A formacgao inicial de professores Educacio em Universidade
de matematica e os desafios dos SILVA, José Dissertagao/ 1eage Federal de
S . i ~ Ciéncias e Nordeste
Formacao inicial, Educa¢do | processos didaticos para atuagio Jefferson da 2017 M Lo Pernambuco/
- . ~ A - atematica
matematica e inclusdo com pessoas com deficiéncias Pernambuco
Formagao inicial de professores Universidade
de matematica na perspectiva da BARROS, Denner | Dissertagdo/ Educacéo Estadual Sudeste
educacao inclusiva: contribui¢des Dias 2017 Matematica Paulista/ Sdo
da disciplina de libras Paulo
Um mapeamento da inser¢do da
Moo | Uniesidc
‘ep . . SOUZA, Ana Paula | Dissertacdo/ | Profissional em Federal de Sudeste
matematica nas universidades . N,
. . de 2016 Ensino de Itajubd/ Minas
federais do estado de Minas . .
Ciéncias Gerais

Gerais e no Instituto Federal do
Sul de Minas Gerais.
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Ensino de

A formagao da identidade docente . A Universidade
no contexto do Pibid: um estudo a ARI?\I[iJ?goR((i);berta Tese/ 2017 %ﬁ?ﬁf;g Estadual de Sul
luz das relagdes com o saber & ¢ Londrina/ Parana
Matematica
O Pibid e as relagdes com o saber, Ensino d
aprendizagem da docéncia e nstho de Universidade
. . CARVALHO, Ciéncias ¢
T ~ pesquisa: caracterizagdo de uma . Tese/ 2016 ~ Estadual de Sul
Formacdo Inicial, Relag¢do ; ~ .. . Diego Fogaca Educacéo . ,
~ intervengdo na formacao inicial de o Londrina/ Parana
com o Saber e Educacédo i Matematica
Matemética professores de matematica
Relagdo que os discentes do curso
de licenciatura em matematica SOUZA, Amanda | Dissertagio/ EFIASIH.O de Universidade
estabelecem com os saberes Maria Rabelo 2016 Ciéncias ¢ Federal de Nordeste
pedagogicos ofertados em sua Matematica Sergipe/ Sergipe
formagao
~ ~ Relagdes com o saber ¢ 0 universo . . .
Formagdo, Relaf; aocomo explicativo da pessoa com ARAGAO, Ildema | Dissertacdo/ EpAsm.o de Universidade
Saber e Educacédo ceoueira total sobre a Gomes 2016 Ciéncias e Federal de Nordeste
Matematica Inclusiva gl Matematica Sergipe/ Sergipe

aprendizagem da geometria

Fonte: Levantamento das pesquisas da BDTD (2015 —2022).
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Conforme ilustrado no Quadro 1, observa-se que na regido Nordeste sdo trés
dissertacdes e nenhuma tese; na regido Centro-oeste hd somente uma tese; na regido Sul,
observa-se nao mais que duas teses e, finalmente na regido Sudeste, observou-se trés
dissertacdes quando utilizados os descritores mencionados anteriormente. Esse niimero se
destaca também no que diz respeito aos tipos programasde pos-graduacdo e, por conseguinte,
em diferentes universidades. Assim, passamos a descrever uma sintese desses estudos

inerentes a cada uma das categorias.

Quadro 2. Formagio inicial, Educagdo matematica e inclusio

TITULO DA PESQUISA AUTOR TIPO/ANO
Conheglmentos mobilizados por flrlt}lros profes;ores de RIBEIRO, Gabricla . i
matematica em um contexto de praticas formativas na Gomes Dissertacao/2021
perspectiva inclusiva
Uma proposta de formagao de professores de matematica e NAS.CIMEN.TO’
A ot . . Rosalina Maria de Tese/2020
de ciéncias na UEG: Anapolis para a escola inclusiva . .
Lima Leite do
Formag:ap inicial de pllofc?ssore.s de mater.nat.lcNa na BARROS, Denner . i
perspectiva da educacdo inclusiva: contribuigoes da . Dissertagao/2017
N . Dias

disciplina de libras
A formagao inicial de professores de matematica e os ;

s tr ~ SILVA, José . o
desafios dos processos didaticos para atuagdo com pessoas Dissertagao/2017

A Jefferson da

com deficiéncias
Um mapeamento da inser¢do da inclusdo nos cursos de
formacao inicial de professores de matematica nas SOUZA, Ana Paula Dissertacio/2016
universidades federais do estado de Minas Gerais e no de ¢
Instituto Federal do Sul de Minas Gerais.

Fonte: Autora (maio, 2023) - BDTD.

Nessa primeira categoria, ao pesquisar com os descritores mencionadas
anteriormente, encontramos a dissertagao de Ribeiro (2021), “Conhecimentos mobilizados por
futuros professores de matematica em um contexto de praticas formativas na perspectiva
inclusiva”, teve abordagem qualitativa com o proposito de investigar os conhecimentos
mobilizados por licenciandos em praticas formativas na perspectiva inclusiva do ensino de
matematica. Os resultados desse estudo designam que praticas formativas inclusivas que

reconhecem a assisténcia do professor da educagdo basica como co-formador e concebem o
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contexto escolar inclusivo como campo de formacdo, mobilizam com muita intensidade o
conhecimento especializado do professor de matematica quanto aos conhecimentos
especificos para o ensino de matematica no entendimento inclusivo.

Na mesma categoria, a tese de Nascimento (2020), intitulada “Uma proposta de
formacdo de professores de matematica e de ciéncias na UEG: Andpolis para a escola
inclusiva”, objetivou investigar o contexto da inclusdo nas escolas de Anapolis e, a partir dai,
elaborar e ofertar uma disciplina que pudesse contribuir para a formagao inicial de professores
de matematica e ciéncias na perspectiva de inclusao de pessoas com deficiéncia. A disciplina
foi ofertada para trinta e dois (32) licenciados do Campus de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
— CCET. Os resultados da pesquisa constataram uma conquista dos saberes docentes, além da
relevancia de se trabalhar de maneira coletiva e interativa.

Nesta perspectiva, Barros (2017), em sua pesquisa sobre a “Formacdo inicial de
professores de matematica na perspectiva da educagdo inclusiva: contribui¢des da disciplina
de libras” buscou compreender quais os aspectos da disciplina de Libras podem contribuir
para a formacao de egressos de um curso de licenciatura em matematica, no que diz respeito a
Educagdao Matematica sob o ponto de vista da inclusdo. Trata-se de um estudo de caso sobre
uma disciplina na universidade publica do estado de Sdo Paulo, sendo composto pela analise
do programa da disciplina e entrevistas semiestruturadas com docentes e egressos para
conhecer e discutir suas contribuigdes na formacgdo destes profissionais. Barros (2017)
concluiu que a disciplina em questdo se constituiu como um momento privilegiado para
discutir sobre Educagao Inclusiva.

A luz desse raciocinio, a dissertagdo de Silva (2017), nomeada “A formagao inicial de
professores de matematica e os desafios dos processos didaticos para atuacdo com pessoas
com deficiéncias”, buscou compreender os subsidios dos componentes curriculares presentes
na formacao inicial de docentes de matemadtica, que viabilizem uma atuagdo reflexiva numa
relagdo pedagdgica com discentes com deficiéncia. Para atingir tal objetivo, o autor usou uma
abordagem qualitativa, instrumentalizada por mapeamento de pesquisas relacionadas a
tematica, analise documental de curriculos, questionario e entrevista narrativa. Como
resultado da pesquisa, este percebeu que houve elementos formativos que contribuiram para a
pratica docente reflexiva, como a abordagem da concepg¢do de inclusdo, que possibilitou uma
ampliacdo da compreensao das especificidades dos discentes, bem como utilizagdo de jogos,
brincadeiras e materiais manipulaveis.

Por fim, a dissertagdo de Souza (2016) sobre “Um mapeamento da inser¢ao da

inclusdo nos cursos de formacdo inicial de professores de matemadtica nas universidades
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federais do Estado de Minas Gerais e no Instituto Federal do Sul de Minas Gerais”, com o
proposito de sistematizar e analisar como a tematica da inclusdo tem sido tratada nos curso de
formacdo inicial de professores de matematica em determinadas universidades federais do
Estado de Minas Gerais. A autora desenvolveu uma pesquisa com dados qualitativos, cujos
participantes coordenadores e alunos das Institui¢des de Ensino Superior (IES), escolhidos a
partir dos respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de licenciatura em Matematica.
Desta forma, como resultado, foi gerada uma proposta de trabalho para os professores sobre o
tema da “Educacao Matematica Inclusiva nos cursos de Formacao Inicial de Professores de
Matematica”.

Desses estudos, ¢ notavel salientar que sdo escassos os trabalhos que abordam o teor
da formacdo inicial de professores de matematica especialmente no contexto inclusivo.
Entendemos que as pesquisas relacionadas a referida categoria apresentam abordagens
qualitativas, que contribuem com subsidios metodologicos para esse estudo, que segue a
mesma abordagem.

Os resultados dessas pesquisas apontam, em sua maioria, que a formacao de
professores de matematica possui lacunas quando se trata de promover a inclusao de discentes
com alguma deficiéncia. Isto nos faz refletir sobre nosso estudo, pois constatamos que a
existéncia de uma disciplina voltada para a Educacdo Inclusiva na formagdo inicial ¢
fundamental no sentido de haver conscientizagdo e aperfeicoamento da pratica docente neste
viés, como apontado na reflexdo de Nascimento (2020). Esse autor afirma que para
seguramente promover a inclusdo, ¢ importante cursos de graduagdo, no que diz respeito a
licenciatura em Matemadtica, possam ir além de uma visdo limitada julgando apenas
adaptacdes fisicas. E primordial investir no avanco de todos os aspectos que integram o ser
humano, garantindo aos discentes o acesso a uma educagdo matematica efetiva.

A seguir, daremos énfase a segunda categoria com trés estudos, sendo uma dissertagao

e duas teses.
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Quadro 3. Formagao inicial, Relagdo com o saber, Educa¢do matematica

TiTULO DA PESQUISA AUTOR TIPO/ANO
A formagdo da identidade docente no contexto do Pibid: ARAUJO, Roberta
X ~ . Tese/2017
um estudo a luz das relagdes com o saber Negrao de
o Piblq e as relagoes com 0 s.aber: aprendlzégem da ) CARVALHO.
docéncia e pesquisa: caracterizagdo de uma intervencao na . Tese/2016
Diego Fogaca

formagao inicial de professores de matematica

Relaca discentes d de li iat .
elagio que os discentes do curso de licenciatura em | .., A, Amanda | Dissertacio/

matematica estabelecem com os saberes pedagogicos .
pedagos Maria Rabelo 2016

ofertados em sua formagao

Fonte: Levantamento das pesquisas da BDTD (2015 —2022).

Na tese de Araujo (2017), designada “A formacgdo da identidade docente no contexto
do Pibid: um estudo a luz das relagdes com o saber”, dispondo de uma natureza qualitativa,
visou entender a formagao da identidade docente. Para essa finalidade, criaram uma Matriz
Mista (MM), baseada nas teorias de Charlot e justificada no sistema didatico de Chevallard,
como instrumento de pesquisa. Os participantes do estudo foram os licenciandos e bolsistas
do Pibid do estado do Parana. A coleta das informacdes foi obtida por meio de entrevistas
semiestruturadas e os resultados da pesquisa apontam que a identidade docente ocorre quando
o licenciando assume o papel de professor no contexto do tridngulo didatico-pedagdgico.

Em seguida, a pesquisa de Carvalho (2016) relacionada com “O Pibid e as rela¢des
com o saber, aprendizagem da docéncia e pesquisa: caracterizagdo de uma intervencao na
formacdo inicial de professores de matematica” se propOs a caracterizar uma intervengao
produzida no contexto do Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia),
entendendo como essa intervencao afeta as relagdes estabelecidas por um dos bolsistas com o
conhecimento, a aprendizagem e o ensino da matematica.

Nesse contexto, Carvalho (2016), por meio de uma abordagem qualitativa, coletou
dados utilizando instrumentos como caderno de campo, entrevistas semiestruturadas e
transcrigdes de reunides. Os resultados revelaram que a abordagem formativa adotada
provocou mudangas na relagdo com o conhecimento, quando a aprendizagem do aluno foi
utilizada como referéncia, além de ampliar as potencialidades formativas no ensino da
matematica.

Posteriormente, na dissertacdo de Souza (2016), nominada “Rela¢do que os discentes

do curso de licenciatura em matematica estabelecem com os Saberes Pedagdgicos ofertados
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em sua formagdo” teve por cerne investigar a forma como os estudantes de um curso de
licenciatura em matematica estabelecem relagcdo com os saberes pedagogicos oferecidos em
sua formacdo. A natureza da pesquisa foi qualitativa, cujos sujeitos da pesquisa foram
quatorze alunos do curso de licenciatura em Matematica e dois coordenadores educacionais.

Como resultados, em Souza (2016), revelam-se das informacdes obtidas por meio da
analise documental, entrevista e questiondrio que as disciplinas de formagao bésica tratam os
conhecimentos disciplinares, ao passo que as disciplinas de formag¢ao complementar abordam
os conhecimentos pedagdgicos. Contudo, essas disciplinas ndo incorporam o estudo dos
saberes pedagogicos especificos para a formagdo do professor de matematica. Além disso, ha
uma compreensdo dos saberes docentes por parte dos coordenadores quando entrevistados e
que a relacdo determinada entre esses saberes aplicar-se-a de acordo com seus entendimentos
pelos saberes pedagogicos.

Essas pesquisas qualitativas apontam para a importdncia de debater os saberes
docentes na instancia formativa inicial do licenciando em matematica e de como o processo
acontece quando o sujeito se sente parte da categoria compreendendo os saberes precisos para
a acao docente. A identidade profissional ¢ movida pela interacido com o outro e pelas
relagdes epistémicas, pessoais e sociais. Isso nos faz refletir sobre a complexidade do
processo da formacao docente e da criagdo de sua identidade, nos levando a ponderar como os
saberes pedagdgicos sdo transmitidos na formacao de futuros professores.

Na ultima categoria referente a Formacdo, Relagdo com o Saber e Educagdo
Matematica Inclusiva, a dissertagdo de Aragao (2016) explana as “Relagdes com o saber e o
universo explicativo da pessoa com cegueira total sobre a aprendizagem da geometria”. Para
tanto, analisou o desenvolvimento da aprendizagem de geometria de duas pessoas com
cegueira total, a partir das relacdes com o saber que esses sujeitos estabeleceram ao construir
o conhecimento geométrico durante suas vidas escolares.

Aragdo (2016), de forma qualitativa, apresentou seus resultados demonstrando que,
caso ndo haja comprometimento de outros 6rgaos, o individuo com cegueira total ¢ capaz de
criar um universo explicativo, com estruturacdo de objetos de pensamento geométricos,
contanto que sejam consideradas suas particularidades. Vislumbramos a necessidade de
compreender o “universo explicativo” do sujeito para se buscar atender as especificidades de
cada individuo e promover a inclusdo.

No que concerne as teses e dissertagdes produzidas, compreendemos que por ser uma
area recente, houve um numero relativamente pequeno de publicagdes, demonstrando uma

necessidade de serem produzidas mais pesquisas sobre a relacdo com o saber, formacao
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inicial e a Educa¢do Matematica Inclusiva, por se manifestar como um instrumento favoravel
a aprendizagem.

Em sintese, esses estudos categorizados contribuiram para esta investigacao em tela no
que tange as discussodes relacionadas ao contexto da formacao inicial e dos saberes docentes
necessarios aos professores de matematica, no ambito da educagdo inclusiva. Percebe-se que a
abordagem da educagdo especial na perspectiva inclusiva nos cursos de formacao inicial em
licenciatura em matematica estd em processo de desenvolvimento, acompanhando as
mudancas nas politicas educacionais e as demandas da sociedade.

A respeito da teoria da RS na comunidade académica, tem sido discutida em relagdo a
formagao inicial de professores com uma perspectiva inclusiva. Observa-se que ela tem sido
utilizada para examinar como os futuros educadores desenvolvem e constroem sua relagao
com o conhecimento matematico, além de analisar as implicagdes dessas relagdes em termos
epistémicos, identitarios e sociais, com o objetivo de promover uma Educacdo Matematica
Inclusiva.

Contudo, as pesquisas tém revelado importantes insights sobre a formagdo do
professor e a aprendizagem dos alunos na perspectiva inclusiva, um aspecto importante ¢
estabelecer caminhos a necessidade de preparar os professores para lidar com a diversidade

em sala de aula.

2.2 EDUCACAO INCLUSIVA E O ENSINO DE MATEMATICA

No Brasil, a educacdo inclusiva foi abordada pela Constituicdo Federal de 1988, no
Art. n° 208, inciso III, que estabelece ser dever do Estado em relagdo a educagdo, assegurando
o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia, de preferéncia na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

A Lei Maior, ao estabelecer o atendimento educacional especializado, admite a
importancia de fornecer suporte e recursos basilares para que os alunos com deficiéncia sejam
integrados e participem efetivamente na vida escolar. E observada, como um ponto
fundamental, a constru¢do de um ambiente adequado e acolhedor para que ocorra a inclusao
desses alunos na rede regular de ensino, proporcionando oportunidades iguais de aprendizado
e desenvolvimento.

Outros regramentos normativos, em escala global, conferiram maior visibilidade e
impulso ao debate sobre a educagdo inclusiva. Podemos destacar a Declaracdo Mundial de

Educagdo para Todos, emitida em 9 de marco de 1990, pelo Fundo das Nagdes Unidas para a
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Infancia (UNICEF). Este documento representou um importante marco ao determinar metas e
principios para a promog¢do da educacdo em ambito global, ressaltando a relevancia em
superar barreiras que limitavam o acesso a educagdo, como a pobreza, discriminagao de
género, a escassez de recurso e infraestrutura adequadas. Ademais, em seu artigo 3, item 5,

afirma:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

No contexto nacional, h4d todo um arcabougo legal que aborda a tematica, como ¢ o
caso da:

e [ein® 7.853/1989 que trata da protecdo e integragdo social das pessoas portadoras
de deficiéncia;

e Estatuto da Crianga e do Adolescente, instituido em 1990, que estabelece a
proibi¢do de discriminacdo ou segrega¢do no atendimento a crianga e ao adolescente com
necessidades especiais (Redacdo dada pela Lei n® 13.257/2016);

e [ci de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996, que dedica o
seu capitulo V a Educagao Especial;

o Lei n° 13.146/2015 que certifica e defende as pessoas com deficiéncia em
igualdade, garantindo direitos essenciais com o objetivo de promover sua inclusdo social e
cidadania.

Além da legislagdo previamente mencionada, ha uma série de normas juridicas,
decretos e resolucdes que abordam a tematica da educacao especial, destacando-se a Politica

Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva, a qual considera que:

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro
¢ fora da escola (BRASIL, 2008, p.05).
Conforme este documento, a educacao especial deve constituir a proposta pedagogica
da instituicdo de ensino, visando atender alunos com “deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdao” (idem, p. 15). Além de contemplar todos

os niveis, etapas e modalidades educacionais, promovendo o acesso, permanéncia e €xito,

bem como, a progressao nos estudos.
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Para que a efetiva inclusdo ocorra, ¢ imprescindivel romper com as antigas atitudes e
mentalidades, adotando uma nova ética que valorize e promova a inclusdo em todos os

aspectos da educacgdo. De acordo com Pires(2008, p.47):

Nao bastam leis inspiradas no principio da inclusdo a determinar a inclusao;
esta s6 acontece mediante a ruptura, isto é, uma mudanga radical de atitudes
como instauradoras de uma nova ética. Novas politicas de formagao
precisam ser instauradas em todas as agéncias formadoras, € novas posturas
¢ticas precisam de presidir a construgdo dos projetos pedagogicos das nossas
escolas, com adogdo de curriculos e mudangas organizacionais apropriadas,
novas estratégias de ensino e pedagogias que eduquem com sucesso todos os
alunos, parcerias com a comunidade, nesse esfor¢o conjunto do qual todos:
professores, funciondrios, alunos, pais, familias, comunidade, somos
convidados a participar.

Adicionalmente, ¢ necessario implementar novas politicas de formagao que englobem
todas as instituigdes responsaveis pela preparagao de professores, a0 mesmo tempo em que se
adotam posturas éticas que direcionem a construcdo dos projetos pedagdgicos nas escolas.
Isso envolve a introdugdo de curriculos apropriados, mudangas organizacionais, estratégias de
ensino inovadoras e pedagogias eficazes para atender a todos os alunos.

Destaca-se também a importancia da colaboragdo com a comunidade como elemento
crucial nesse esfor¢o conjunto pela inclusdo. Isso abrange ndo apenas os professores e alunos,
mas também, os funcionarios, pais, familias e toda a comunidade em geral. O convite a
participac¢do de todos enfatiza que a inclusdo requer a unido de esfor¢os e um compromisso
coletivo para alcangar o sucesso educacional de todos os alunos.

No ambito da Educagdo Matematica Inclusiva, Ribeiro (2021, p. 28) considera que
esta “¢ uma extensao do conceito de Educa¢ao Inclusiva, porém, tendo como foco o ensino da
Matematica, isto €, a garantia de promover cendrios inclusivos para a aprendizagem de
Matematica”.

Nesse contexto, o ensino de matematica pelo ponto de vista inclusivo, ndo se restringe
a socializagdo do aluno com deficiéncia, mas contempla também seu progresso intelectual,
emocional e social. A inclusdo considera todos os alunos como agentes ativos no ambiente
escolar. Promover a inclusdo nas aulas de matematica requer que se elaborem recursos que
tornem os conteudos acessiveis a todos os discentes, independente de sua condigdo
(MARTINS; FERREIRA; NUNES, 2018).

O ensino inclusivo de matemdtica envolve a implementagdo de abordagens

pedagdgicas que buscam assegurar a participagdo e a conquista de todos os alunos na

aprendizagem matematica, apesar de suas habilidades, caracteristicas individuais ou
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necessidades especiais. Este também desempenha um papel crucial no suporte aos alunos com
algum tipo de transtorno de aprendizagem, como por exemplo, a discalculia, que ¢ um
transtorno especifico de aprendizagem relacionado a dificuldade em entender e processar
conceitos matematicos (PEREIRA, 2012).

A proxima subsecdo refere-se adiscalculia na formacdo docente. No presente
estudoforam utilizados autores que trabalham as teméaticas abordadas nesta pesquisa e que nao
constam no mapeamento. Pois, a maioria das pesquisas nao esmitigam os temas, havendo a
necessidade de se recorrer a fontes especificas, como Mattos e Mattos (2018) e Souza e Melo
(2019).A discalculia ndo consta no mapeamento, por serum dos conteudos abordados na

disciplina, o qual foi trabalhado pela pesquisadora no estagio de tirocinio.

2.2.1 Discalculia no contexto da formac¢ao docente

Ao verificarmos o nivel de aprendizagem matematica, no contexto educacional do
pais, percebemos que muitos alunos apresentam dificuldade em compreender e resolver
problemas nesta area do conhecimento. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), aliado ao Ministério da Educagao (MEC), ¢ o
responsavel pela aplicacdo do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), no
Brasil. O PISA ¢ o maior estudo sobre a educacdo no mundo ¢ constatou em 2018 (altimo

levantamento) que:

68,1% dos estudantes brasileiros estdo no pior nivel de proficiéncia em
matematica e ndo possuem nivel basico, considerado como o minimo para o
exercicio pleno da cidadania. Mais de 40% dos jovens que se encontram no
nivel basico de conhecimento sdo incapazes de resolver questdes simples e
rotineiras. Apenas 0,1% dos 10.961 alunos participantes do PISA apresentou
nivel maximo de proficiéncia na area (BRASIL, 2019, snp).

Existem varios fatores para a dificuldade da aprendizagem, como por exemplo, a
propria complexidade do conteudo, a baixa auto-estima do estudante, confrontos familiares,
problemas psiquicos, deficiéncias mentais ¢ em determinados casos, essa dificuldade pode
estar associada a uma condi¢cdo neuroldgica.O transtorno, diferente da dificuldade, ocorre
quando ha funcionamento anormal ou prejudicado na regido frontal do cérebro, ocasionando
falha na entrada do estimulo e na integrag¢do das informagdes (PANISSET, 2008).

Segundo o Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders ou Manual

Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (2014, p. 112) “o transtorno

especifico da aprendizagem ¢ um transtorno do neurodesenvolvimento com uma origem
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biologica que ¢ a base das anormalidades no nivel cognitivo as quais sdo associadas com as
manifestagdes comportamentais”.

Um dos transtornos de aprendizagem ligado diretamente a compreensdo matematica ¢
conhecido como Discalculia, também chamada de Discalculia do Desenvolvimento (DD). “O
termo Discalculia vem do grego dys (mal) e do latim calculare (calcular), que significa
dificuldade ao calcular” (SALES, 2017, p.31).

De acordo com Brum e Machado (2020) afirma que os primeiros pesquisadores a
valerem-se do termo “Discalculia do Desenvolvimento” foram Henschen (1920), Gerstmann
(1940), Bakwin (1960), Robert Cohn (1961) e Ladislav Kosc (1974). Esse ultimo considera

que,

Discalculia do desenvolvimento é um transtorno estrutural de habilidades
matematicas, na qual teve suas origens em transtornos genéticos ou
congénitos das partes do cérebro que sdo o substratroanatomo fisiologico
direcionado da maturagdo das capacidades matematicas adequadas a idade,
sem um transtorno simultdneo de fun¢des mentais gerais (KOSC, 1974, p.
192, tradugdo nossa).

Salomon Henschen, em 1920, foi pioneiro no estudo da Discalculia e imaginava que as
dificuldades desse transtorno eram provenientes de lesdes cerebrais. Atualmente, estudos
mostram que esse transtorno ndo ¢ originado por lesdes cerebrais, mas esta ligada a uma
desordem estrutural da maturacdo das capacidades mateméaticas (ALMEIDA, 2020).

Logo, ndo podemos confundir Discalculia com Acalculia, pois a Acalculia “ocorre
quando o individuo sofre alguma lesdo cerebral, por exemplo, um acidente vascular cerebral
ou um traumatismo cranio-encefalico, que pode ocasionar a perda de habilidades matematicas
ja adquiridas anteriormente” (SALES, 2017, p.33).

Observa que a descoberta da Discalculia ¢ antiga, entretanto, houve um lapso temporal
muito grande para que o conceito adentrasse na area educacional. Kosc (1974) a subdividiu
em seis tipos (caracteristicas): verbal, practognodstica, léxica, grafica, ideogndstica e
operacional. Atualmente esses “tipos” sdo considerados como sintomas relacionados a
Discalculia e ndo como subdivisoes.

Ferreira e Haase (2010) consideram quatro areas que podem ser comprometidas pela
Discalculia: habilidades linguisticas; habilidades perceptivas; habilidades de atencdo e
habilidades matematicas. Nesse sentido, os discalculicos manifestam dificuldade de
compreensdo em conceitos matematicos, simbolos e nimeros, medigdes e assim por diante.

Originariamente a Discalculia pode ter procedéncia neurologica, psicoldgica ou

genética e o diagnostico precisa ser feito com avaliagdo neurocognitiva, por uma equipe
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multidisciplinar (fonoaudidlogo, neurologista, psicopedagogo, entre outros). O professor
sendo um dos profissionais que pode auxiliar no reconhecimento desse distirbio e assim
desenvolver estratégias eficientes para o atendimento educacional.

No ambito educacional, a Discalculia ¢ considerada como um tema essencial para os
professores, entretanto, pouco se estuda sobre ela nos cursos de graduagdo e pds-graduagdo
(THIELE, 2017). Ainda de acordo com a autora, o docente precisa intervir no processo de
ensino-aprendizagem tao logo identifique alguma dificuldade nas habilidades matematicas
dos alunos, de modo que os mesmos logrem éxito.

Quando o professor tem ciéncia das possiveis limitagdes neuroldgicas da funcdo
cerebral do aluno, hé possibilidade de utilizar técnicas e estratégias pedagogicas para atenuar
os problemas da Discalculia estimulando os conceitos matematicos (SILVA et al, 2019).

A formagao do professor ¢ importante para que a inclusdo ocorra de modo assertivo na
busca do aprimoramento da qualidade da relacdo educativa com o intuito da melhoria dos
resultados do aprendizado. “E na licenciatura que o futuro professor deve adquirir os saberes
necessarios para o seu desenvolvimento profissional” (MATTOS; MATTOS, 2018, n.p).

Segundo Souza e Melo (2019, n.p.),

[...] as universidades devem assumir projetos de formagdo de professores
diretamente articulados com as realidades escolares, em interface com as
escolas, com os professores, pedagogos e profissionais da educagdo, para
que, juntos, possam desenvolver projetos formativos que respondam as
necessidades de formagao inicial e continuada de professores, na perspectiva
do desenvolvimento profissional docente.

E importante que a formacdo inicial dos professores fornega subsidios minimos
necessarios para que este tenha capacidade para reconhecer e enfrentar possiveis situagdes nas
quais, ird deparar-se em sala de aula.

Os futuros docentes devem obter uma orientagao inclusiva, para que possam combater
posturas discriminatorias e defender o direito a educagdo. Nesse sentido, os cursos de

Licenciatura em Matematica devem incorporar componentes curriculares, metodologias e

praticas que contemplem uma formacao inclusiva e reflexiva (TORISU; SILVA, 2016).

2.3 FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA A INCLUSAO

A formacao inicial do professor de matematica desempenha um papel importante ao
prepard-lo de maneira eficaz e inclusiva para sua atuacdo profissional. De acordo com

Pimentel (2012), ao discutir a formagao de professores para a inclusdo, ¢ destacado que este
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deve possuir um conjunto de conhecimentos que englobam as epistemologias subjacentes ao
processo de aprendizagem, bem como, a mediagdo pedagogica no ato de ensinar.
Peter Sullivan ressalta a importancia de reconhecer que, embora seja essencial que um

professor de Matematica possua conhecimento solido nessa disciplina, isso por si s6 nao ¢

o~

suficiente. Ele informa que “[...] o desafio para formadores de professores de Matematica
encontrar meios para descrever o escopo e a profundidade” (SULLIVAN, 2008, p. 8, traducao
nossa) desse conhecimento.

A citagdo aponta para a necessidade de considerar aspectos além do dominio do
contetdo matematico na formagao dos professores de Matematica. Esses pontos abrangem
habilidades pedagdgicas, capacidade de adaptagdo ao contexto da sala de aula, compreensado
das necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos. Desse modo, competéncias para
incentivar a participa¢do e o engajamento dos estudantes na disciplina. Sullivan destaca a
importancia de uma formagdo ampla e abrangente que ultrapasse o conhecimento matematico
em Si.

Silva (2017) compreende que essa formacdo deve ser continua, mas argumentamos
que, durante a formagao inicial, ¢ crucial sensibilizar os licenciandos para explorar o contexto
da inclusdo, buscando conhecer esse publico que estara presente em suas futuras salas de aula.

E primordial que o curriculo do curso de formagdo dos licenciandos em matematica
incorpore um enfoque integral e atualizado, ultrapassando os meros conteudos matematicos.

No cenario da inclusdo, Silva e Moreira (2008, p. 2655) consideram que,

Educagdo Inclusiva, entendida sob a dindmica didatico-curricular, ¢ aquela
que proporciona ao aluno com necessidades educacionais, participar das
atividades cotidianas de classe regular, aprendendo as mesmas coisas que os
demais, mesmo que de modos diferentes, preferencialmente sem defasagem
idade-série. Sendo o professor, agente mediador do processo de ensino-
aprendizagem, cabe a ele o papel de fazer as adequacdes necessarias ao
curriculo.

Podemos considerar também que o curriculo escolar possui um papel fundamental na
educagdo inclusiva, uma vez que uma escola nao pode ser inclusiva se o curriculo for
inacessivel para os alunos, seja por ser extenso demais ou por adotar métodos inapropriados
Silva (2017).Segundo Martins (2017, p. 46), “a inclusdo demanda uma transformacdo das
praticas pedagogicas em praticas inclusivas”. A formagao docente desempenha um papel
fundamental na resposta a essas demandas, uma vez que os professores estdo na vanguarda do

processo educacional. Isso implica que a formagao inicial dos docentes deve reconhecé-los

como agentes mobilizadores e que contribuem para a constru¢ao de conhecimento.
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Lulu Healy ¢ uma renomada pesquisadora que tem contribuido de forma significativa
no campo da inclusdo educacional, particularmente na 4rea da Educagdo Matematica
Inclusiva. Seu trabalho enfatiza a importancia de criar ambientes educacionais que sejam
inclusivos e que atendam as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas

habilidades ou caracteristicas individuais. Healy e Fernandes (2016, p.17) destaca que:

[...] é preciso perceber que ha uma “nova forma de fazer matematica”. Uma
forma que pode transformar a matematica escolar a ponto de que os alunos
queiram ser incluidos nela. E natural que o caminho para esse “novo fazer”
deva considerar os professores e prepara-los para romper com velhos
paradigmas por meio de um processo que lhes permita ressignificar suas
crengas pedagogicas e epistemologicas

A presente demanda pressupde a necessidade de preparo e reorientagdo do corpo
docente, a fim de possibilitar a adesdo a esta abordagem inovadora e transformadora. Isso
implica em uma introspec¢do profunda acerca das concepgdes subjacentes ao processo de
ensino e aprendizagem da matematica, bem como, na disposi¢ao de adotar novas abordagens
e estratégias pedagogicas, as quais visam promover uma educa¢do matematica mais inclusiva,
participativa e colaborativa.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educagao Basica (BNC-Formagao), Resolugao CNE/CP n° 02/2019, de 20 de dezembro de
2019, destaca a importancia em desenvolver competéncias e habilidades dos professores. No
artigo 4°, sdo destacadas as trés dimensdes fundamentais para a¢do docente, sdo elas: “I -
conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III - engajamento profissional.”

Ainda neste artigo, os paragrafos 1°, 2° e 3° detalham as competéncias especificas de

cada dimensao, as quais seguem abaixo:

§ 1° As competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional
sdo as seguintes: I - dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los; II - demonstrar conhecimento sobre os estudantes € como eles
aprendem; III - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV -
conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimens3o da pratica profissional
compOem-se pelas seguintes acdes: I - planejar as agdes de ensino que
resultem em efetivas aprendizagens; II - criar e saber gerir os ambientes de
aprendizagem; III - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem
e o ensino; e IV - conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do
conhecimento, as competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas: I - comprometer-se com o proprio
desenvolvimento profissional; II - comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de
aprender; III - participar do Projeto Pedagogico da escola e da construcdo de
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valores democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e
com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019, p
2).

No que se refere a dimensdo do conhecimento profissional, podemos afirmar que ¢ a
mais desafiadora, pois, engloba aspectos que vao desde as condi¢cdes de dominar os objetos de
conhecimento relevantes, saber como ensina-los e ter o conhecimento do funcionamento dos
sistemas educacionais, passando pelo contexto dos estudantes e como este influencia seu
aprendizado.

Quanto a dimensao da pratica profissional, as competéncias especificas se constituem
por agdes praticas contemplando as particularidades da atividade educativa voltada para a
aprendizagem e o desenvolvimento do educando. Por fim, no que tange a dimensdao do
engajamento  profissional, as competéncias especificas estdo relacionadas ao
comprometimento e envolvimento do docente com o seu proprio desenvolvimento, com o
aprendizado dos alunos e no seu envolvimento com a comunidade escolar.

Ao efetuarmos uma analise das competéncias especificas delineadas na Base Nacional
Comum - Formacao (BNC-Formacao), ¢ possivel inferir que o objetivo consiste em fomentar
no processo formativo dos professores uma interacdo mais profunda e emancipadora com o
conhecimento. No escopo deste estudo, torna-se imperativo identificar as competéncias e
habilidades requeridas pelos docentes para sua formacao, sobretudo no contexto da educacao

especial, pautada na perspectiva inclusiva.

Quadro 4 - Dimensdes do conhecimento profissional - BNC-Formagao

Competencias Habilidades
Especificas
1.1.1 Demonstrar conhecimento e compreensdao dos
conceitos, principios e estruturas da area da docéncia, do
conteudo, da etapa, do componente e da drea do
1.1 Dominar os conhecimento na qual esta sendo habilitado a ensinar.
objetos de 1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos
conhecimento e saber | quais as pessoas aprendem, devendo adotar as estratégias e
como ensina-los os recursos pedagogicos alicercados nas ciéncias da
educagao que favoregam o desenvolvimento dos saberes e
eliminem as barreiras de acesso ao curriculo.




1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e
objetos de conhecimento da area da docéncia estabelecidos
na BNCC e no curriculo.

1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas
das diferentes areas de conhecimento, que favorecem o
processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes;

1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC, utilizando este conhecimento para
identificar como as dez competéncias da Base podem ser
desenvolvidas na pratica, a partir das competéncias e
conhecimentos especificos de sua area de ensino e etapa de
atuacdo, ¢ a interrelagcdo da drea com os demais componentes
curriculares.

1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo
(CPC) tomando como referéncia as competéncias e
habilidades esperadas para cada ano ou etapa.

1.1.7 Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de
alfabetizacdo, literacia e numeracia, que possam apoiar o
ensino da sua area do conhecimento e que sejam adequados a
etapa da Educagao Basica ministrada.

1.2 Demonstrar
conhecimento sobre 0s
estudantes e como eles

aprendem

1.2.1 Compreender como se processa o pleno
desenvolvimento da pessoa e a aprendizagem em cada etapa
e faixa etaria, valendo-se de evidéncias cientificas.

1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas
diagnostica, formativa e somativa de avaliar a aprendizagem
dos estudantes, utilizando o resultado das avaliacdes para:
(a) dar devolutivas que apoiem o estudante na construcao de
sua autonomia como aprendente; (b) replanejar as praticas de
ensino para assegurar que as dificuldades identificadas nas
avaliagdes sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes,
reconhecer suas identidades e elaborar estratégias para
contextualizar o processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam
aos estudantes desenvolver as competéncias necessarias,
bem como favorecam o desenvolvimento de habilidades de
niveis cognitivos superiores.
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1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que
promovam a aprendizagem dos estudantes com diferentes
necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertorio adequado de estratégias de ensino
e atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem
ativa e centrada no estudante.

1.3 Reconhecer os
contextos

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econémicos e
politicos das escolas em que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se
articulem com os contextos socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens significativas e mobilizar o
desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnoldgico mundial,
conectando-o aos objetos de conhecimento, além de fazer
uso critico de recursos e informacgoes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educagao
Bésica nas quais se realiza a pratica da docéncia.

1.4 Conhecer a
estrutura e a
governanca dos
sistemas educacionais

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e historicas
influenciam a organizagdo da escola, dos sistemas de ensino
e das praticas educacionais.

1.4.2 Dominar as informagdes sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislacdio vigente e as avaliagdes
institucionais.

1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientagdes curriculares da
unidade federativa em que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do
sistema educacional, levando em consideragdo as
especificidades e as responsabilidades a elas atribuidas, ¢ a
sua articulagdo com os outros setores envolvidos.

Fonte: Brasil (2019, p.13-16).
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Por meio do quadro 4, podemos constatar que as competéncias e habilidades referidas

sdo importantes para garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educagdo

equitativa e de qualidade. Sob a 6tica também da educacdo especial na perspectiva inclusiva,
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observa-se que o professor deve deter desses conhecimentos para estar preparado ao lidar com
uma sociedade diversa e inclusiva.

E possivel inferir que as competéncias e habilidades supramencionadas desempenham
um papel de relevancia substantiva para promover uma educagdo equanime e de exceléncia,
abarcando todos os discentes. No contexto especifico da educacdo inclusiva, particularmente
voltada a educagdo especial, emerge a constatacdo de que o docente precisa se apropriar
destes conhecimentos como parte integrante de sua formagdo para lidar com as
complexidades inerentes a uma sociedade diversa e inclusiva.

No que diz respeito a competéncia "Dominar os objetos de conhecimento e saber
como ensina-los", nota-se que as habilidades para a formagdo do professor referem-se a
compreender os conceitos, principios e estruturas da area de ensino, de forma a adaptar ao
ensino inclusivo, reconhecendo como os alunos aprendem e utilizam os recursos pedagdgicos.
Utilizando as competéncias e objetos de conhecimento da BNCC — Base Nacional Comum
Curricular no planejamento de suas aulas, sem esquecer de usar as evidéncias cientificas,
promovendo um ensino mais inclusivo e embasado em resultados comprovados.

Ao elucidar sobre a competéncia do item 1.2 "Demonstrar conhecimento sobre os
estudantes e como eles aprendem", observamos que o professor em formagdo tem que
entender como ocorre o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, reconhecendo suas
identidades individuais, culturais e socioeconomicas em diferentes fases da vida.

Portanto, o professor necessita demonstrar conhecimento em avaliagdo formativa, ou
seja, aplicando diferentes formas de avaliar para acompanhar o progresso dos estudantes,
buscando articular estratégia de ensino com o intuito de aprimorar e desenvolver
competéncias e habilidades deles, a fim de colocar o aluno como centro no processo de ensino
e aprendizagem, incentivando o pensamento critico e a constru¢ao do conhecimento de forma
significativa.

A competéncia 1.3 “Reconhecer os contextos” destaca que o professor em formagao
precisa se atualizar, utilizar recursos tecnologicos em suas praticas educacionais para atender
as necessidades especificas de cada modalidade de Educacao Basica. Por fim, o item 1.4 da
competéncia especifica, no que se refere a dimensdo do conhecimento profissional, o
professor necessita compreender como ideias filosoficas e histéricas moldam a estrutura das
escolas e sistemas de ensino.

Deve dominar informacdes sobre o sistema educacional brasileiro, com o objetivo de

atuar de forma assertiva, equiparado com as diretrizes educacionais, reconhecendo que o
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mesmo ndo estd sozinho no processo educacional, necessitando se articular com os outros

setores envolvidos na educacdo, para uma atuagdo colaborativa.

Quadro 5 - Dimensao da pratica profissional - BNC-Formagao

Competéncias
Especificas

Habilidades

2.1 Planejar agdes de
ensino que resultem
em efetivas
aprendizagens

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de experiéncia,
das areas, dos componentes curriculares, das unidades
tematicas e dos objetos de conhecimento, visando ao
desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades previstas
pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os contetidos curriculares, as estratégias e
as atividades de aprendizagem com o objetivo de estimular
nos estudantes a capacidade de aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertério diversificado de estratégias
didatico pedagogicas considerando a heterogeneidade dos
estudantes (contexto, caracteristicas e conhecimentos
prévios).

2.1.4 Identificar os recursos pedagogicos (material didatico,
ferramentas e outros artefatos para a aula) e sua adequacgdo
para o desenvolvimento dos objetivos educacionais previstos,
de modo que atendam as necessidades, os ritmos de
aprendizagem e as caracteristicas identitarias dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias
digitais, os contetidos virtuais e outros recursos tecnologicos
e incorpord-los a pratica pedagogica, para potencializar e
transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes
e estimular uma atitude investigativa.

2.1.6 Propor situacdes de aprendizagem desafiadoras e
coerentes, de modo que se crie um ambiente de
aprendizagem produtivo e confortavel para os estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e clara,
adotando estratégias de comunicagao verbal e ndo verbal que
assegurem o entendimento por todos os estudantes.




2.2 Criar e saber gerir
ambientes de
aprendizagem

2.2.1 Organizar o ensino e a aprendizagem de modo que se
otimize a relacdo entre tempo, espaco e objetos do
conhecimento, considerando as caracteristicas dos estudantes
e os contextos de atuagdo docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros e organizados que favorecam o
respeito, fortalecam os lacos de confianga e apoiem o
desenvolvimento integral de todos os estudantes.

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem produtivo,
seguro ¢ confortavel para os estudantes, utilizando as
estratégias adequadas para evitar comportamentos
disruptivos.

2.3 Avaliar o
desenvolvimento do
educando, a
aprendizagem e o
ensino

2.3.1 Dominar a organizagdo de atividades adequadas aos
niveis diversos de desenvolvimento dos estudantes.

2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de
avaliagdo da aprendizagem, de maneira justa e comparavel,
devendo ser considerada a heterogeneidade dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada, tornando
visivel para o estudante seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliagdo para analisar o
processo de aprendizagem dos estudantes e utilizar esses
resultados para retroalimentar a pratica pedagogica. 2.3.5
Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro e
acompanhamento das aprendizagens utilizando os recursos
tecnoldgicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar ¢ analisar os resultados de
avaliacdes em 18 larga escala, para criar estratégias de
melhoria dos resultados educacionais da escola e da rede de
ensino em que atua.

2.4 Conduzir as
praticas pedagogicas
dos objetos do
conhecimento, das
competéncias e

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area do
conhecimento, adequadas ao contexto dos estudantes, de
modo que as experiéncias de aprendizagem sejam ativas,
incorporem as inovagdes atuais e garantam O
desenvolvimento intencional das competéncias da BNCC.
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habilidades 2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as
necessidades especificas de aprendizagem (deficiéncias, altas
habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.) que
engajem  intelectualmente e que favoregam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso € nas
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento integral
dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras disciplinas,
profissdes e comunidades, local e globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de ensino.

2.4.6 Fazer uso de intervengdes pedagogicas pertinentes para
corrigir os erros comuns apresentados pelos estudantes na
area do conhecimento.

Fonte: Brasil (2019, p.16-18).

Na dimensdo da pratica profissional ¢ apresentada a competéncia especifica
denominada “2.1 Planejar agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens” e suas
habilidades. Nesta, destaca-se que o professor devera organizar o planejamento pedagogico,
seguindo a BNCC, definindo relagdes de conhecimento, seja com metodologias, estratégias de
ensino, recursos pedagogicos/digitais, criando atividades desafiadoras e significativas para os
alunos de maneira acessivel e descomplicada.

Em relacdo a competéncia especifica “2.2 Criar e saber gerir ambientes de
aprendizagem” ¢ notavel que o professor produza um ambiente de aprendizado favoravel a
seus alunos, que seja seguro, acolhedor, ampliando lagos de confianca. Por sua vez, a
competéncia ‘“2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino”
explana suas habilidades destacando a importancia do professor organizar suas atividades,
coordenando seu tempo para haver uma devolutiva adequada ao seu aluno, utilizando formas
de avaliacdo e verificando seus resultados.

Por fim, a competéncia “2.4 Conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do
conhecimento, das competéncias e habilidades™ esta associada a possibilidade do professor de
ampliar praticas pedagogicas coerentes, apropriadas as necessidades dos alunos, que facilite o
progresso das competéncias da BNCC, usando meios inclusivos, incorporando as tecnologias

de maneira adequada.
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O principal desafio pedagogico, no entanto, é, sem duvida, a necessaria
conversdo do professor de informagdes em professor de saber. O professor
de informagdes € aquele que enumera longas listas, mais ou menos técnicas,
que o aluno deve memorizar, pelo menos até o0 momento da avaliagdo [...].
Este profissional esta historicamente morto, embora seu fantasma continue a
assombrar os estabelecimentos escolares: nenhum professor pode, hoje em
dia, rivalizar com o Google na coleta de documentos, graficos, imagens,
fotografias,videos, etc. Mas ainda é necessario entrar com as palavras
corretas no mecanismo de pesquisa, ser capaz de escolher entre multiplos
links propostos e saber avaliar as informacdes que sdo apresentadas - em
especial porque, em uma web cada vez mais interativa, o Google também da
acesso a respostas propostas por quem ndo tem qualquer competéncia sobre
o assunto. Além disso, o saber ¢ mais do que informagdo: ¢ um conjunto de
informacgdes articuladas, hierarquizadas, ordenadas, as vezes sistematizadas e
que permitem responder a uma questdo, resolver um problema, entrar em um
universo de significado e sentido (CHARLOT, 2020, p.109).

Um dos desafios pedagogicos atuais se concentra na transformacdo do papel do
professor de um mero provedor de informagdes em um facilitador do conhecimento. A funcao
primordial do docente contemporaneo ¢ a de orientar os discentes na navegacao por esse vasto
oceano de informacdes, bem como, fomentar o desenvolvimento de competéncias para a

selecdo, avaliagdo e contextualizacao dos dados encontrados na internet.

Quadro 6 - Dimensdo do engajamento profissional - BNC-Formagao

Competéncias

Habilidad
Especificas abilidades

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando
diferentes recursos, baseado em autoavaliacdo, no qual se
possa identificar o0s potenciais, 0s interesses, as
3.1 Comprometer-se | necessidades, as estratégias, as metas para alcancar seus

com o proprio proprios objetivos e atingir sua realizagdo como
desenvolvimento profissional da educacio.
profissional

3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de
desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais e
intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e propor
efetivamente o desenvolvimento de competéncias e
educagao integral dos estudantes.




3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da
educacdo escolar, em todas as suas etapas e modalidades, e
na busca de solugdes que contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens dos estudantes, atendendo as
necessidades de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na construcao
de conhecimentos a partir da pratica da docéncia, bem
como na concepg¢do, aplicagdo e avaliacdo de estratégias
para melhorar a dindmica da sala de aula, o ensino e a
aprendizagem de todos os estudantes.

3.2 Comprometer-se
com a aprendizagem
dos estudantes e colocar
em pratica o principio
de que todos sdao
capazes de aprender

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino
dos mais vulneraveis, mas fato historico que pode ser
modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes
e colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes
de aprender.

3.2.3 Conbhecer, entender e dar valor positivo as diferentes
identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos tecnologicos como recurso
pedagodgico para garantir a inclusao, o desenvolvimento das
competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de
conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e
simbdlica, bem como nas discriminagdes ¢étnico-racial
praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além de
promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias
digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que
incentive os estudantes a solucionar problemas, tomar
decisdes, aprender durante toda a vida e colaborar para
uma sociedade em constante mudanga.
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3.3 Participar do Projeto
Pedagdgico da escola e
da construcao de
valores democraticos

3.3.1 Contribuir na constru¢do e na avaliagdo do projeto
pedagbgico da escola, atentando na prioridade que deve ser
dada a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do
estudante.

3.3.2 Trabalhar coletivamente, participar das comunidades
de aprendizagem e incentivar o uso dos recursos
tecnologicos para compartilhamento das experiéncias
profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade e a equidade, presentes na
relacdo entre a BNCC e os curriculos regionais, como
contributos da escola para se construir uma sociedade mais
justa e solidaria por meio da mobilizacao de conhecimentos
que enfatizem as possibilidades de solu¢des para os
desafios da vida cotidiana e da sociedade.

3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que
contribuam para as relacdes democraticas na escola.

3.4 Engajar-se,
profissionalmente, com
as familias e com a
comunidade

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as
familias, & comunidade e as instdncias de governanca da
educagao.

3.4.2 Manter comunicagdo e interacdo com as familias para
estabelecer parcerias e colaboragao com a escola, de modo
que favoreca a aprendizagem dos estudantes € o seu pleno
desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores:
colegas, pais, familias e comunidade, utilizando os
diferentes recursos, inclusive as tecnologias da informagao
€ comunicagao.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a
constru¢do de um clima escolar favoravel ao desempenho
das atividades docente e discente.

3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da
sociedade e articular parcerias intersetoriais que favorecam
a aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos.

Fonte: Brasil (2019, p.19-20).
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Quando a BNC - Formagao apresenta a competéncia “Comprometer-se com o proprio
desenvolvimento profissional”, ela aborda algumas habilidades para que o objetivo do
desenvolvimento profissional ocorra. Assim, essas habilidades ressaltam que ¢ importante o
licenciando seja capaz de ser um professor pesquisador, formulando um plano de
desenvolvimento profissional, conhecendo seus pontos fortes e fracos, fazendo uma
autoavaliacdo, estipulando metas com o proposito de promover autoconhecimento na busca de
ser um profissional mais participativo, comunicativo e colaborativo.

Na competéncia especifica “3.2 comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender”, o professor precisa se
conscientizar que o fracasso escolar pode ser evitado. Essa afirmac¢do merece destaque, pois
de acordo com Charlot (2000, p.16), “o fracasso escolar ndo existe, o que existe sdo alunos
em situacdo de fracasso”, ou seja, a histéria de cada aluno deve ser levada em consideragao
pelo professor no sentido de entender o porqué este aluno nao obteve sucesso. Além disso, o
professor deve por meio de praticas pedagdgicas, adequacdes curriculares, conhecer e apoiar
os alunos para que haja a valorizagdo da diversidade e inclusdo, estabelecendo um ambiente
saudavel e ético, tanto no contexto da sala de aula como no digital.

No que se refere a competéncia “3.3 Participar do Projeto Pedagdgico da escola e da
construcdo de valores democraticos” podemos destacar que suas habilidades enfatiza que o
professor deve participar da construcdo do projeto pedagdgico, engajando o aluno, a familia e
a comunidade escolar. Nessa constru¢ao, ¢ importante que o professor entenda a relagao
BNCC e os curriculos regionais, de maneira justa e equitativa. Na competéncia “3.4 Engajar-
se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade”, o papel da familia e da
comunidade escolar ganha destaque novamente, para que assim se construa um didlogo
favoravel para a aprendizagem dos alunos.

Ao analisarmos as competéncias especificas elencadas na BNC-Formacao, podemos
considerar que busca-se promover no processo formativo dos docentes, uma relacdo mais
significativa e emancipadora com o saber. Para tanto, recolhe-se a importancia de desenvolver
de forma critica e reflexiva, a capacidade de mediar o conhecimento, mobilizando a
participagdo ativa dos alunos em sua construgao.

Podemos concluir que a BNC-Formacgao apresenta a necessidade do professor em
formacao possuir um conjunto diversificado de competéncias e habilidades para atender as
demandas de uma educacdo inclusiva. Isso implica em uma reflexdo profunda sobre suas

proprias concepgoes sobre o ensino e aprendizagem da matemadtica, bem como, a disposicao
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para adotar novas abordagens e estratégias que promovam uma educagdo matematica mais
inclusiva, participativa e colaborativa.

Ao propor uma reflexdo sobre como os sujeitos constroem sua relagdo com o
conhecimento, considerando fatores individuais, sociais e culturais, Charlot busca elucidar as
interagdes entre professores e alunos no processo educativo, enfatizando a importancia de
reconhecer e valorizar os saberes prévios dos alunos. Assim, sdo estabelecidas conexdes entre
o conteudo ensinado e a realidade dos estudantes, bem como, promover uma postura

investigativa e critica diante do conhecimento.

2.4 TEORIA DA RELACAO COM SABER

Nesta subsec¢do, discutiremos a teoria da Relagdo com o Saber que, segundo Charlot
(2000), engloba as relagdes que um sujeito mantém com o mundo, com 0s outros € consigo
mesmo, diante da necessidade de aprender. Ele a define como um conjunto organizado de
relagdes que envolvem tudo que ¢ pertinente ao processo de aprendizagem e ao
conhecimento.

Em ato continuo, abordaremos os conceitos fundamentais que regem o estudo,
destacando as trés dimensdes da relagdo com o saber: epistémica, identitaria e social, além de
discutirmos as "figuras do aprender" dentro da dimensdo epistémica. Ao final, faremos uma
articulacdo no que tange a formagdo inicial do professor de Matematica na perspectiva
inclusiva.

Ao considerarmos o historico desta teoria, constatamos que ela ¢ uma reagdo a
Sociologia da Reproducdo, que atribuia a posi¢ao social do aluno como fator determinante do
sucesso ou fracasso escolar.

A nogao da relacao com o saber busca-se compreender, entre outros aspectos, “como o
sujeito apreende o mundo e, com isso, como se constroi e transforma a si proprio: um sujeito
indissociavelmente humano, social e singular” (CHARLOT, 2005, p. 41). Nesse pensar,

seguem os aspectos fundamentais que explicitam a origem dessa teorica.
2.4.1 Aspectos fundamentais
A Relagdo com o Saber — RS ¢ uma inquietagdo antiga. Percorre desde a histéria da

filosofia classica, sendo abordada por Socrates quando proferiu a frase: “Conhece-te a ti

mesmo”. Foi debate de grandes filosofos ao exemplo de Platdo e os sofistas, além de outros



50

estudiosos como Descartes, Hegel e Bachelard (CHARLOT, 2005). Contudo, somente com
Bernard Charlot que a expressdao adquiriu notoriedade em diversas partes do mundo, até ser
considerada uma teoria.

Na década de 1980, as pesquisas sobre a Relagdo com o Saber surgiram como uma
reacdo a Sociologia da Reprodugdo, que influenciou fortemente o pensamento escolar nas
décadas de 1960 e 1970. Enquanto a Sociologia da Reproduc¢do atribuia a posicao social do
aluno como fator determinante para o sucesso ou fracasso escolar, a perspectiva critica de
Bernard Charlot e o seu grupo Educagao, Socializagao e Coletividades Locais - ESCOL, na
Francga - Universidade de Paris VIII, propuseram uma leitura mais positiva dessas situagdes.

No Brasil, esses estudos ganharam maior propor¢do com o grupo de pesquisa
Educagao e Contemporaneidade - EDUCON. Em suas analises, eles passaram a investigar as
singularidades e subjetividades dos alunos, levando em consideragao suas experiéncias,
atividades e percep¢des de mundo (SOUZA, 2015).

Diante disso, os estudos objetivaram “[...] compreender como o sujeito categoriza,
organiza seu mundo, como ele da sentido a sua experiéncia e especialmente a sua experiéncia
escolar [...]", como esse sujeito apreende por conseguinte, como se produz e transforma a si

mesmo (CHARLOT, 2005, p. 41). Efetivamente,

O individuo ndo se define somente por sua posi¢do social ou pela de seus
pais; ele tem uma historia; passa por experiéncias; interpreta essa historia e
essa experiéncia; da sentido (consciente ou inconscientemente) ao mundo,
aos outros e a si mesmo (CHARLOT, 2005, p. 40).

Por conseguinte, o olhar de Charlot retratava para além das lacunas, reprovacdes ou o
insucesso ao longo da vida escolar, investigando o porqué dessas situagdes acontecerem e
como o estudante se constrdi nesse processo.

Em se tratando do fracasso escolar, o qual pode ser apresentado por duas perspectivas:
positiva e negativa. Na perspectiva negativa, ha diferenca entre classes sociais e algumas
vezes barreiras socioculturais. E, essas semelhangas buscam explicar porque alguns fracassam
e outros tém sucesso. Para além, a perspectiva positiva considera ndo apenas esses fatores,
mas, os significados que esses sujeitos historicamente construidos e singulares estabelecem a
sua posicao e as situagdes que o cercam para compreenderem o mundo do saber (MENEZES,

2022).
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A relagdo com o saber é a relagdo com o mundo, com o outro e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. [...] é 0
conjunto (organizado) das relagdes que um sujeito mantém com tudo quanto
estiver relacionado com o ‘aprender’ e o saber (CHARLOT, 2000, p. 80,
destaque do autor).
Esse conceito foi utilizado pelo autor em varias areas do conhecimento, tais como:
filosofia, sociologia, psicandlise com especial destaque no campo educacional. Na educagdo, ¢
apresentada como um processo humano em que “nascer, aprender, ¢ entrar em um conjunto

de relagdes e processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem

¢ o mundo, quem sao os outros” (CHARLOT, 2000, p. 53).

O autor considera a educagdo um triplo processo de humanizagao,
socializacdo e singularizacdo. O professor, sendo um ser social, também faz
parte desse triplo processo — sendo ele mesmo um sujeito humano, social,
singular, com a fun¢do de contribuir para a formagédo de outros sujeitos, que
também sdo seres humanos, membros de uma sociedade e sujeitos singulares
(SOUZA, 2009, p.34).

Conforme Charlot (2000), os professores possuem uma historia de vida, tanto na
esfera social quanto na singular. Portanto, esta historia reflete na sua atuagdo profissional,
pois emerge da sua subjetividade, objeto de estudo da RS. Neste sentido, faz-se necessario um
olhar acerca de como estes sujeitos aprendem um contexto educacional inclusivo, rodeado por
certas relacdes.“O estreitamento com a Relagdo com o Saber ocorre porque essa iniciativa de
formagao inicial vincula-se ao sentido, a identidade e ao prazer dos futuros professores com a
profissdo” (CONCEICAO,2019, p.21).

Portanto, para se compreender como se configura este saber, em que o sujeito € o foco

de andlise diante se sua formagdo inicial, na teoria da RS, discorremos sobre os seus

principais conceitos: desejo, sentido, mobilizacdo e atividade intelectual.

2.4.2 Conceitos fundamentais: desejo, sentido, mobilizacido e atividade intelectual

O desejo de aprender € o ponto de partida na RS, acompanhado da obtengao de sentido
e da mobilizagdo para a aprendizagem. Essa mutualidade resulta em agdes que conduz a
atividade e, com o entrelagamento desse movimento, pode acarretar na aprendizagem, que ¢

caracterizada pela for¢a dessa relagdio (CONCEICAO, 2019).
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O conceito de relagdo com o saber implica o de desejo: ndo ha relagdo com o
saber sendo a de um sujeito; e s6 ha sujeito “desejante”. Cuidado, porém:
esse desejo € desejo do outro, desejo do mundo, desejo de si proprio; € o
desejo saber (ou de aprender) ndo ¢ sendo uma de suas formas, que advém
quando o sujeito experimentou o prazer de aprender e saber (CHARLOT,
2000, p. 81,aspas do autor).
Na teoria da RS, o objeto do desejo ¢ uma mola propulsora presente em si mesmo, no
outro ¢ no mundo social, em que o individuo ¢ impulsionado a buscar conhecimento e a
desenvolver habilidades, produzindo histérias e significados. Assim, esse sujeito ¢ a relagao
com o saber.
Nessa abordagem, ¢ fundamental que o aluno sinta o desejo de aprender para atribuir
significado ao conhecimento, pois, de acordo com Charlot (2005, p. 38), "s6 hé sentido no
desejo". Dessa forma, podemos observar a estreita relagdo dinamica que existe internamente e

de forma individual no sujeito. Além disso, o autor define a discussdo em torno do sentido

como sendo crucial.

[...] tem sentido uma palavra, um enunciado, um acontecimento que possam
ser postos em relagdo com outros em um sistema [...]; faz sentido para um
individuo algo que lhe acontece e que tem relagdes com outras coisas de sua
vida, coisas que ele ja pensou, questdes que ele ja propos. [...] o que produz
inteligibilidade sobre algo, o que aclara algo no mundo [..] o que ¢
comunicavel e pode ser entendido em uma troca com os outros (CHARLOT,
2000, p.56).

Por conseguinte, o sentido também ¢é aquilo que produz inteligibilidade e elucida
novos horizontes, tornando-se comunicaveis ¢ de facil compreensao com os outros. Ou seja,
para Charlot (2000), a aprendizagem encontra sentido quando faz referéncia a histéria do
sujeito, suas expectativas, suas relagdes interpessoais, sua auto imagem e a que pretende
transmitir para os outros.

De acordo com Souza (2009, 2015), o desejo ¢ o sentido da Relagdo com o Saber,
embora, em um contexto de aula de matematica se manifestem diversas subjetividades, visto
que tanto professores, quanto alunos, sdo importantes individuos indissociaveis e suscetiveis a
desejos.

A luz desse raciocinio atrelado ao desejo e sentido, Charlot (2000) discorre sobre
conceito de mobilizagdo que remete a ideia do sujeito se por em movimento. E um

movimento de dentro para fora que encoraja o sujeito ter o desejo de agir e, por conseguinte,

realizar uma atividade. O sujeito se por em uma atividade intelectual.
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A crianga mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz
uso de si mesma como de um recurso, quando € posta em movimento por
mobeis que remetem a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui,
entdo, uma dindmica interna. Nao se deve esquecer, entretanto que essa
dindmica supde uma troca com o mundo, onde a crianga encontra metas
desejaveis, meios de agdo e outros recursos que ndo ela mesma.
(CHARLOT, 2000, p. 55).

Segundo Charlot (2013), o prazer e, consequentemente, o desejo estdo associados
essencialmente na pratica escolar. Para ele, motivacao ¢ algo externo, por sua vez mobilizagao
¢ um acontecimento interno. Logo, ¢ desafio do professor propor situacdes em que existam
mobeis para o aluno ter interesse, desejo em se por em movimento para aprender.

O desfecho do processo de ensino aprendizagem procede dessas duas interacdes: a
mobilizagao individual do estudante quanto ao desempenho do professor. Pois, “ensinar ¢, ao
mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos para que construam saberes e transmitir-lhes
um patrimonio de saberes sistematizados legado pelas geracdes anteriores de seres humanos”
(CHARLOT, 2013, p. 53).

Desta maneira, “so6 pode aprender quem desenvolve uma atividade intelectual para isso
e, portanto, ninguém pode aprender em vez do outro” (CHARLOT, 2013, p. 50). A
aprendizagem transcorre pela presenga de uma atividade intelectual, que se torna significativa
para os estudantes, envolvendo uma ligacdo com o mundo, j& que os saberes sdo gerados por
meio de relagdes estabelecidas consigo, com o ambiente € com o outro. A auséncia dessas
relagdes pode gerar problemas no processo educativo (MENEZES, 2022).

A fim de compreender as relagdes envolvidas no processo de ensino e aprendizagem,
iremos estabelecer as trés dimensdes indissocidveis que constituem essas relagdes: a

epistémica, a identitaria e a social.

2.4.3 Dimensoes da Relacio com o Saber

Charlot (2000) discorre sobre a complexidade da relacdo entre o sujeito e o
conhecimento, apresentando trés dimensdes fundamentais: epistémicos, identitarios e sociais
que exercem uma tarefa importante na constru¢do do conhecimento € na maneira como 0s
sujeitos interpretam e se associam com o processo de aprendizagem. A compreensdo dessas
dimensdes torna-se essencial para uma abordagem mais completa e inclusiva da educagao.

Na dimensao epistémica, Charlot (2000) classifica em trés processos distintos. A
primeira ¢ a objetivacdo-denominacdo que estd relacionada ao saber-objeto, ou seja, ¢ o

processo epistémico de apropriacdo do saber presente sob a forma da linguagem, ou seja, o
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conhecimento da Educacdo Matematica Inclusiva e suas nuances. Por exemplo, quando um
professor explica determinado conteudo, ele precisa ter apropriagdo da linguagem
matematica, o que, por sua vez, requer o dominio prévio de conhecimentos matematicos.
Além disso, no contexto inclusivo € preciso entender e se apropriar de outras formas de

linguagens, como por exemplo, braile e libras.

Do ponto de vista epistémico, aprender pode ser apropriar-se de um objeto
virtual (o “saber”), encarnado em objetos empiricos (por exemplo, os livros),
abrigado em locais (a escola...), possuido por pessoas que ja percorreram o

r

caminho (os docentes...). Aprender, entdo, ¢ “colocar coisas na cabega”,
tomar posse de saberes-objeto, de conteudos intelectuais que podem ser
designados, de maneira precisa (o teorema de Pitagoras, os galo-romanos...),
ou imprecisa (“na escola, se aprende um montdo de coisas™). Aprender ¢
uma atividade de apropriacdo de um saber que ndo se possui, mas cuja
existéncia ¢ depositada em objetos, locais, pessoas (CHARLOT, 2000, p.
68).

O saber ¢ transformado em saber-objeto por meio da linguagem, que o endossa como
real, pois aprender implica apoderar-se de um saber-objeto virtual por meio de objetos
empiricos, em locais, como a escola e através de sujeitos, como os docentes. Desse modo, €
possivel que se tenha aprendido um conceito de Educagdo Matematica Inclusiva sem
mencionar as atividades que possibilitaram essa aprendizagem, ou seja, esses saberes podem
se manifestar na forma de conceitos, tais como, o conceito de discalculia e acalculia.

A segunda figura refere-se a Imbricagdo do Eu na Situagdo. Segundo Charlot (2000), é
um processo epistémico que envolve um Euimerso em uma determinada situagdo, € ndo um
Eu reflexivo que abre um universo de saberes-objetos. Esse Eu ¢ composto pelo corpo,
percepgdes e sistema de atos em um mundo relacionado com suas agdes. Esse processo
epistémico ¢ chamado de imbrica¢do do Eu na situacdo, em que aprender ¢ o dominio de uma
atividade "engajada" no mundo.

Em suma, aprender ¢ dominar uma atividade estando engajado no universo. Nesse
sentido, exige-se sempre um “Eu” que deve estar envolvido em uma atividade no processo de
aprendizagem, como por exemplo: demonstrar controle dos conceitos da Educagao
Matematica Inclusiva e aplica-los em situagdes que exijam tais habilidades.

A ultima figura do aprender diz respeito a Distanciagdo-regulacdo: “Aqui, o sujeito
epistémico ¢ o sujeito afetivo e relacional, definido por sentimentos e emogdes em situagao e
em ato” (CHARLOT, 2000, p. 70). O professor em formagao deve ter consciéncia que na sala
de aula precisara dedicar tempo, paciéncia e esfor¢o para aprender e desenvolver suas

habilidades, porque podera lidar com varios alunos distintos (transtornos, deficiéncias, surdos,
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cegos, dificuldades de aprendizado ou comportamento entre outros) e em diversos contextos,
exigindo resiliéncia e aperfeicoamento.

Ao abordarmos a dimensdo identitaria, Charlot (2000) expressa que o processo de
aprendizagem faz sentido na medida em que se relaciona com a histéria do sujeito, suas
perspectivas, idealizagdes, concepg¢des de vida, bem como, a imagem que ele tem de si
mesmo e a que deseja projetar para os outros.

“[...] aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as
suas referéncias, a sua concepg¢ao da vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que tem
de si e a que quer dar de si aos outros” (CHARLOT, 2000, p. 72). A construgdo e inser¢ao do
sujeito no universo ocorrem por meio do aprender.

A aquisi¢do de conhecimento no ato do ensino € um processo longo, existindo diversas
razdes que contribuem para que alguns docentes nao demonstrem dominio em ministrar
determinados contetidos e possuam dificuldade em ensinar alguns alunos. Na formagado
inicial, esse quesito ¢ singular e subjetivo, pois cada licenciando, durante o processo de
formacgao, adquire seus saberes de maneira singular, construindo seu préprio conhecimento a
partir de suas experiéncias e vivéncias. Isso ocorre devido a fatores como a diversidade de
contextos educacionais, as diferentes metodologias de ensino e as particularidades das
trajetdrias pessoais de cada um.

Para Charlot, ¢ basilar compreender que a dimensdo social ¢ uma parte integrante e
indissociavel da relagdo epistémica e identitaria. Elas estdo intrinsecamente interligadas. Por
meio da relagcdo social, o sujeito € capaz de construir e de reconstruir significados sobre si
mesmo e sobre o mundo, e de se inserir e participar de forma ativa na sociedade “o sujeito nao
tem, por um lado, uma identidade, por outro, um ser social: esses aspectos sdo inseparaveis”
(CHARLOT, 2000, p.73).

A dimensdo social também ¢ importante para o processo de aprendizagem. Logo,
analisar a Relacdo com o Saber quanto a formacdo dos professores de matematica na
disciplina da EMI torna-se crucial para compreender as dimensdes anteriormente
mencionadas. E fundamental enxergar os futuros docentes como sujeitos inicos, a0 mesmo
tempo,cheios de subjetividade, cujas historias de vida influenciam sua relacio com o
conhecimento. O ambiente de construgdo e socializacdo de saberes ¢ uma oportunidade para
entender como esses alunos constroem seu conhecimento e como lidam com as dimensdes

que influenciam seu processo de aprendizagem e ensino.
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2.4.4 Relaciao como saber para a Educacio Matematica Inclusiva

A formacdo de professores para a inclusdo requer a reflexdo sobre os saberes e as
praticas docentes, o reconhecimento das diferengas e a adaptagdo das estratégias de ensino
para atender as necessidades individuais dos alunos. A abordagem de Charlot pode contribuir
para a compreensdo da formagao dos professores nesse sentido, bem como, para o avango de
praticas pedagdgicas mais inclusivas.No livro "Rela¢do com o Saber, formacao de professores
e globalizacdo: questdes para a educagdo hoje", Charlot (2005) oferece uma definicdo do

conceito de formacao.

Formar ¢é preparar para o exercicio de praticas direcionadas e
contextualizadas, nas quais o saber s6 adquire sentido com referéncia ao
objetivo perseguido. Mas formar também ¢é transmitir saberes que, se sdo
transmitidos como simples instrumentos de uma pratica, correm o risco nao
somente de se descaracterizarem mas também de dificultarem a adaptacdo da
pratica ao contexto, e, se eles sdo transmitidos no seu estatuto de saberes
constituidos em discurso coerente, correm o risco de “deslizar” sobre as
praticas e de ndo ter nenhum valor instrumental (CHARLOT, 2005, p. 93).

E destacada a importancia de uma formacao equilibrada, na qual, os saberes sejam
transmitidos considerando tanto sua relevancia pratica quanto sua fundamentacao tedrica. A
formagao dos professores inclusivos vai além da simples transmissdo de conhecimentos como
instrumentos de pratica. E preciso evitar o risco de descaracterizagdo dos saberes ao transmiti-
los de forma simplista, pois isso, pode dificultar a adaptagcdo da pratica ao contexto diverso da
sala de aula.

Charlot (2005, p. 94) informa a relevancia de distinguir e analisar quatro niveis
distintos na formagdo dos professores: “o saber como discurso constituido em sua coeréncia
interna, a pratica como atividade direcionada e contextualizada, a pratica do saber e o saber da
pratica.” De acordo com o teorico, ¢ fundamental abordar e desenvolver os saberes e praticas
em cada um dos quatro niveis mencionados, reconhecendo as possiveis interligagdes e
complementaridades entre eles. Essa abordagem abrangente e enriquecedora da formacao dos
professores permite fornecer-lhes as ferramentas necessarias para atuarem com eficacia em
sua pratica docente.

Assim, a formacgdo dos professores em Educacdo Matematica Inclusiva requer uma
cuidadosa reflexdo sobre os saberes matematicos, sua interagdo com as praticas pedagogicas.

A maneira pela qual esses elementos podem se entrelagar de maneira eficiente e profunda,

promovendo a inclusdo dos alunos na jornada de aprendizagem da matematica.
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E por meio dessa abordagem sensivel e atenta que os professores adquirem os meios
necessarias para criar um ambiente acolhedor e estimulante, no qual, todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, possam prosperar ¢ desenvolver seu
potencial matematico.

De acordo com Charlot (2000), o processo de aprendizagem abrange uma variedade de
formas. Isso pode incluir a aquisi¢cdo de conhecimento intelectual, como quando os estudantes
de licenciatura se dedicam ao estudo de assuntos relacionados ao transtorno de aprendizagem
e buscam encontrar a melhor maneira de oferecer objeto de conhecimento matemaético
adequado aos alunos, por exemplos discalculicos. Além disso, a aprendizagem também
envolve o dominio de habilidades praticas e sociais, como interagir com seus pais, dialogar
com seus alunos, julgar, entre outros.

Charlot (2000) menciona que o sujeito ¢ um ser social e singular, que se encontra em
constante interacdo com o mundo que o rodeia, indo além do momento presente e do espago
imediato. Ele ¢ impulsionado por seus desejos e estabelece relagdes com outros seres
humanos. Souza (2009, 2015) destaca que o desejo desempenha um papel fundamental na
relacdo com o saber. No entanto, durante as aulas de matematica, surgem diversas
subjetividades, uma vez que tanto os docentes quanto os discentes sdo sujeitos com dimensdes

indissociaveis e suscetiveis a desejos.

Para o aluno, esse desejo pode dar sentido na realizagdo de um trabalho
intelectual. Para o professor, pode suscitar o sentido de tornar-se mais
criativo, assumindo uma postura ndo somente de docente compromissado,
mas também de pesquisador, apesar do fato de que, na atualidade, o maior
desafio profissional do professor alude a realizagdo de uma pratica
pedagobgica critica, dinamica, sensivel e criativa (SOUZA, 2009, p. 42).

A citacdo de Souza (2009)acentua a importancia da construgdo de sentido tanto para
os alunos como para os professores. Para o caso de ser os alunos, essa construcao de sentido
acontece quando eles alcangam conexdes entre 0s conceitos matematicos e suas experiéncias
cotidianas, entendendo a relevancia da matemadtica em suas vidas e sentindo-se preparados
para aprender e progredir nessa area. Sob outro enfoque, para os professores, o sentido esta
em ser inovador e buscar abordagens e estratégias diversas que tornem o ensino da
matematica mais significativo.

Desta forma, com a finalidade da educacdo matematica ser inclusiva, ¢ importante que

os professores compreendam e estimem as relagdes que os alunos estabelecem com a

matematica. Isso significa que os professores devem conhecer as experiéncias anteriores, as
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mobilizagdes e os interesses dos alunos, utilizando essas informagdes como ponto de partida

para o ensino.

3. TRILHANDO CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa tem o intuito de analisar sentidos e significados que licenciandos em
Matematica atribuem a Matematica Inclusiva ao cursarem a disciplina Educagao Matematica
Inclusiva no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe - Campus
Aracaju.

Para que o objetivo fosse alcangado, houve distintas investigagdes sobre qual
metodologia seria a mais indicada, uma vez que o procedimento metodoldgico abrange
diversos elementos como: o universo e a populacdo do estudo, técnicas de coleta de dados, a
abordagem de analise, que devem confluir para o objetivo de responder a questdo central do
nosso objeto de estudo. Portanto, nesta se¢do, enunciaremos o percurso metodoldgico
desenvolvido na realizagdo da pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa, com o

Parecer n°® 5.524.552/2022/CNS.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Enquanto procedimento de estudo, adotamos a pesquisa-agdo por considera-la

adequada as particularidades da pesquisa, pois, conforme define Thiollent (2009, p. 14):

A pesquisa-ag¢do ¢ um tipo de investigagdo social com base empirica que ¢é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores ¢ os
participantes representativos da situacao ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-a¢do pode ser considerada um tipo de pesquisa, na qual o pesquisador ¢é
participante da acdo, intervindo nas diretrizes destas. De acordo com o estudo efetuado, a
pesquisa sucedeu no entrosamento dos participantes juntamente com o professor titular da
disciplina e a pesquisadora, de forma ativa e colaborativa. Ao considerar uma pesquisa-agao,
a investigagdo realiza um papel ativo em uma a¢do ndo corriqueira “o que quer dizer uma
acdo problematica merecendo investigagdo para ser elaborada e conduzida” (THIOLLENT,

2009, p. 17). Desse exposto, os procedimentos tornam a pesquisa como estudo explicativo e

aplicado.
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Esses tipos de pesquisa estdo centradas nos elementos contributivos que os envolvidos
possam fornecer por meio de suas falas e de seus atos. De modo abrangente a pesquisa-acao

segue um ciclo composto por quatro etapas, conforme ¢ representado na Figura 1:

Figura 1: Representagdo das etapas da pesquisa-agdo.

ACAO

AGIR para implantar
a melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER
melhora da pratica os efeitos da agao

AVALIAR os resultados
da acao

INVESTIGACAO

Fonte: Tripp (2005).

Segundo Thiollent (2009), a pesquisa-a¢ao ndo se restringe aos aspectos académicos e
burocraticos que os estudos tradicionais sdo condicionados. Os pesquisadores buscam
individuos que contribuam apenas com dados, mas que se expressem e ajam ativamente no
transcorrer do estudo, de modo que desempenhem em conjunto um papel ativo na realidade

dos em que estao circunscritos.

Nesta perspectiva, é necessario definir com precisdao, de um lado, qual a
acdo, quais sdo os agentes, seus objetivos e obstaculos e, por outro lado, qual
¢ a exigéncia de conhecimentos a ser produzido em fungdo dos problemas
encontrados na agdo ou entre os atores da situacdo (THIOLLENT, 2009, p.

18).
Ao discutirmos com os estudantes de licenciatura em matemdtica a questdo da
inclusdo educacional dos alunos da educacdo especial, especificamente no contexto da
disciplina Educagdo Matematica Inclusiva (EMI), procuramos identificar os sentidos e

significados que eles atribuem ao cursar essa disciplina.
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Nesse sentido, a abordagem adotada caminha em dire¢do a pesquisa-a¢do, uma vez
que o objeto de estudo analisado ¢ relevante para a comunidade académica do curso de
Licenciatura em Matematica. A seguir, iremos explanar o universo e a populagdo do estudo.
Ao tratar desse universo e a populacao, iremos utilizar Paiva (2013) e Lustosa e Souza (2015)

para além do mapeamento.

3.2 DELINEAMENTO DO UNIVERSO E DA POPULACAO DO ESTUDO

A pesquisa foi no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe -
IFS, localizado no municipio de Aracaju/SE. A escolha decorreu por esta ser a Unica
Instituicdo Federal de Ensino Superior em Sergipe que possui em sua grade curricular, no
curso de licenciatura em Matemadtica, uma disciplina que aborda a Educagdao Especial
Inclusiva.

Os Institutos Federais (IF) foram criados por meio da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008. Porém, eles possuem uma longa historia no contexto educacional do pais.
Inicialmente, em 23 de setembro de 1909, por meio do Decreto n® 7.566/1909, foram criadas
as “Escolas de Aprendizes Artifices”, cuja funcdo era ofertar a formagao profissional para as
classes menos favorecidas, com uma vertente assistencialista. Para isso, ofereciam cursos que
atendessem as demandas da sociedade local (PAIVA, 2013).

Nos estudos de Lustosa e Souza (2015, p.3), ressalta-se que,

O corpo docente nessas escolas era composto por professores e mestres de
oficina. Havia o entendimento de que os professores do ensino primario ndo
estavam preparados para dar aulas no ensino profissional e que os mestres de
oficio, apesar da falta da base tedrica, tinham como ferramenta a experiéncia
vivida nas féabricas e as transmitiam a seus alunos esses conhecimentos da
pratica.

Este viés educacional perdurou até 1937, quando na Era Vargas, as Escolas de
Aprendizes e Artifices passaram por sua primeira transformagao, sendo chamadas de Liceus
Industriais e, posteriormente em 1942, foram nomeadas como Escolas Industriais e Técnicas.
Nessa segunda reforma, comecaram a ofertar cursos voltados para atender a crescente
demanda da industria nacional, conservando, porém, o carater pragmatico do ensino (PAIVA,
2013).

Com o Decreto n° 4.073/1942, essas escolas ofertaram uma educagdo propedéutica

combinada ao ensino industrial. Apos 17 anos, em 1959, elasvieram tornar-se Escolas

Técnicas Federais, sob a natureza juridica de autarquias (LUSTOSA e SOUZA, 2015).
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Como pioneiras, em 1978, as escolas dos estados de Minas Gerais, Parana e Rio de

Janeiro tornaram-se Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (CEFET’s).

A transformacdo das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parana e
Rio de Janeiro em Cefets (os primeiros) em cumprimento a Lei n® 6.545/78
ensejou grande expectativa nesse sentido, pois um de seus objetivos era
precisamente oferecer ensino superior de licenciatura plena e curta, visando
a formagdo de professores e especialistas para as disciplinas especializadas
do ensino de 2° grau e dos cursos de formagdo de tecnologos (MACHADO,
2008, p.13).

Em 1994, num contexto de acentuadas mudancas educacionais, com o Decreto n°
8.948/94 foi criado o Sistema Nacional de Educag@o Tecnoldgica, a partir da transformacao
de outras Escolas Técnicas Federais em CEFET’s.

O contexto atual teve inicio em 29 de dezembro de 2008, com a Lei n°® 11.892/2008,
na qual 31 CEFET’s, 75 unidades descentralizadas de ensino (Uned’s), 39 escolas
agrotécnicas, 7 Escolas Técnicas Federais e oito escolas vinculadas a universidades passaram

a formar os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008). De

acordo com o artigo 2° desta lei, os IF sdo:

[...] institui¢cdes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagio
de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as suas praticas pedagogicas,
nos termos desta Lei.

Desse modo, a partir de 2008, essas instituigdes ofertaram cursos de educacdo
profissional técnica em nivel médio integrado, bem como cursos técnicos nas modalidades
subsequentes e concomitante, formacdo inicial e continuada. Dentre os cursos em nivel
superior ofertados, ha no minimo 20% das vagas voltadas para a formac¢do de professores.
Para além desses niveis (educag@o basica, superior e profissional), atualmente, existem oferta
de cursos de pos-graduagdo com fomento a pesquisa e extensao.

No que tange ao Instituto Federal de Sergipe — IFS, sua criagdo decorreu da fusdo de

duas grandes instituicdes, a Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovao e o Centro Federal

de Educagao Tecnologica de Sergipe - CEFET-SE.



62

Figura 2: Fachada do CEFET-SE

Fonte: Portal Infonet (2023)"

Figura 3: Fachada da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao

!Ei'
i

Fonte: Portal Infonet (2023)

O Campus Aracaju do IFS, localizado na avenida Engenheiro Gentil Tavares da Mota,
n°® 1166, no bairro Getulio Vargas, herdou a estrutura do CEFET-SE, tanto fisica quanto de
pessoal. Neste sdo ofertados cursos técnicos de nivel médio integrados, subsequentes e de
nivel superior, bem como pods-graduagdes lato sensu e stricto sensu, além de cursos de

formagao inicial e continuada - FIC e educacdo de jovens e adultos - EJA.

"Disponivel em: https://infonet.com.br/wp-infonet/img/educacao/grande-cefet-nova-1.JPG

*Disponivel em: https://infonet.com.br/noticias/educacao/isencao-em-processo-seletivo-nos- campi-
do-ifs/
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3.2.1 A licenciatura em Matematica do IFS-Aracaju: lécus da pesquisa

Em 2006, o Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju (IFS/Aju), instituiu o curso
de Licenciatura em Matematica, sendo este o primeiro curso superior ofertado pela
instituicao.

Objetivando a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) consonantes a um projeto social, politico e ético que contribua
para a consolidagdo de uma nag¢do soberana, democratica, justa, inclusiva e
que promova a emancipagdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valoriza¢dao da diversidade e, portanto, contraria a toda
forma de discriminag¢ao (BRASIL, 2017, p. 9).

O curso esta estruturado com uma carga horéria total de 3.245 horas, sendo 2.940
horas de disciplinas obrigatorias, 105 optativas, além de 200 horas de atividades
complementares, com duracao de oito periodos letivos, de acordo com a estrutura curricular,
que consta no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Desta carga horaria, podemos destacar que
670 horas sdo dedicadas as disciplinas de cunho pedagdgico, na qual a “Educacdo Matematica

Inclusiva” esta inserida, conforme Quadro 7.

Quadro 7.Estrutura Curricular - Disciplinas Pedagogicas

ATIVIDADE | CARGA HORARIA DISCIPLINAS

Filosofia da Educacdo; Sociologia, Educacao e
Trabalho; Historia da Educagao; Metodologia
Cientifica; Psicologia da Educacao [; Educacao,
Diversidade e Cidadania; Didatica e Praxis
Pedagogicas; Politica ¢ Gestdo Educacional;
Educacdo de Jovens e Adultos; Introducdo a
Educagao Matematica; Iniciacdo a Docéncia
Matematica; TIC Aplicada ao Ensino da
Matematica; Laboratorio de Ensino de Matematica;
Libras; Educacdo Matematica Inclusiva; Pesquisa I.

Fonte: PCC do curso (2018).

670
(excluida a carga
horaria das praticas
como componente
curricular)

Dimensoes
pedagogicas

A disciplina Educacdo Matematica Inclusiva foi introduzida nesse curso a partir de
2017, pela reformulagdo do PPC do curso, estabelecido pela Resolugcdo n® 31/2017 do
Conselho Superior do IFS. Esta ¢ uma disciplina obrigatoria, ofertada regularmente no 6°

periodo, sem pré-requisitos, como consta na Figura 4.
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Figura 4.Recorte do PPC do curso de Matematica - Disciplina EMI

6° PERIODO
CARGA HORARIA Pré-Requisitos
Codige|  DISCIPLINA  (CREDITOS| "™ |Hora- | . .
aula . . TedricaPratica
. elogio
50 min
Analise Real 6 108 90 70 20 Calculo 11
Libras 4 72 60 30 |30 -
Educaf;ﬁo Matematica 4 7 60 40 |200 )
Inclusiva
Geometria Fuclidiana 4 72 60 50 10 -
Estagio Laboratério de
Supervisionado [ Ensino de
9 162 135 | 35 100 Matematica.
Psicologia da
Educagdo I
TOTAL 27 486 405 [ 225 | 180

Fonte: PCC do curso (2018).

A disciplina Educa¢do Matematica Inclusiva (EML.), cujo carater pedagogico esta
voltado para a educagao especial, numa perspectiva inclusiva, contempla diversas tematicas,
tais como: diversidade, adaptacdo curricular, ensino na perspectiva inclusiva, estratégias de

ensino e tecnologias assistivas, conforme verificamos em sua ementa, apresentada naFigura 5,

abaixo:
Figura 5.Ementa da Disciplina Educagdo Matematica Inclusiva - IFS
Curso | LICENCIATURA EM MATEMATICA
Disciplina Educacio Matemitica Inclusiva ICarga Hordria 60 horas
h’ré—requisims - Creditos 4
Natureza Teorico-pratica Periodo Letivo &°

Ementa: A diversidade no contexto do ensino de Matematica; Adequacio curnicular de
pequeno e grande porte no ensino de Matematica; Ensmo de Matematica na perspectiva da
Educacio Inclusiva; Estratégias de ensino de Matematica para o aluno com deficiéncia visual,
auditiva_ intelectual transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades; Tecnologias
assistivas no ensino de Matematica.

Fonte: PCC do curso (2018).

Importante destacar que a educacao especial ¢ um ramo da educagao dirigido a alunos
com: transtornos gerais do desenvolvimento (TGD) / transtorno do espectro autista (TEA);
uma ou mais deficiéncias (fisica, visual, auditiva, intelectual); altas habilidades ou

superdotacao.
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No processo de coleta de dados desta pesquisa, fez-se necessario conhecer melhor o
trabalho pedagogico realizado na disciplina EMI., no sentido de analisar sentidos e
significados nos alunos apds cursarem a disciplina EMI diante na nossa intervencao na
disciplina.

A organizag¢do do contetido programatico administrado pelo professor foi diluida em
duas unidades, divididas em dois bimestres ao longo do periodo letivo 2022.1, periodo no
qual ocorreu esse processo de coleta. Os temas abordados pelo professor variaram nos mais
diferentes aspectos e problematicas sobre educacao especial, apresentando legislagdes, tipos
de deficiéncias e modelos para aprendizagem.

A metodologia empregada deu énfase no Desenho Universal para a Aprendizagem —
DUA que tem por intuito auxiliar educadores e outros profissionais na adogao de abordagens
pertinentes ao ensino e aprendizagem, selecionando e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes. Isso permite que a avaliagdo do progresso de todos os estudantes seja realizada de
maneira mais precisa e aperfeicoada (ZERBATO e MENDES, 2018).

Os recursos didaticos utilizados também foram variados, prevalecendo o uso de
recursos tecnologicos, como o Google Sala de Aula. Nessa interface os alunos poderiam
inserir as atividades, comentarios e debates acerca do assunto em sala de aula.

Nesse plano de trabalho, vale ressaltar que ficou acordado com o professor, eu estar
realizando um estagio de tirocinio (estagio de docéncia no ensino superior), para investir no
tema discalculia e, por conseguinte, tornar uma pesquisa-a¢do. Desse modo, os temas

abordados foram diluidos, conforme a descri¢ao no Quadro 8.

Quadro 8. Temas abordados na disciplina EMI. (semestre 2022.1)

MINISTRANTE
RESPONSAVEL

BIMESTRES | UNIDADES TEMAS ABORDADOS

Design universal para aprendizagem
(DUA), leis e os agentes da educagdo
especial na perspectiva da inclusdo,
deficiéncia e  diferencas, altas
habilidades e superdotacao,

Margo- audiodescricdo como recurso didatico, | Professor titular da
maio/2022 deficiéncias (fisica, visual, auditiva e disciplina
intelectual), tecnologias assistivas € o
ensino de matematica, transtorno do
espectro autista (TEA), sindrome de
Down, matematica multissensorial no
ensino
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Menus de  aprendizagem  para
diferenciagdo curricular, transtornos de
aprendizagem, a exemplo: discalculia, | Professor titular da

Maio- - - ~ L
2g05t0/2022 II criacdo e apresentac;a? de solugao. com dls(nphna e
foco nas  fungdes  cognitivas pesquisadora
relacionadas a aprendizagem
Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora (Abril/2023).

Percebe-se que os temas abordados na disciplina, possuem relevancia na darea
educativa. Eles estdo diretamente associados a inclusdo e ao atendimento educacional
especializado. No primeiro bimestre foram abordados temas que constam no quadro anterior.
O primeiro foi o “Design Universal para Aprendizagem — DUA”, que ¢ um “pressuposto
metodoldgico, traz em seus principios norteadores a importancia e necessidade de flexibilizar
a informagdo apresentada, a resposta desta informagdo e o auto envolvimento do aluno”
(COSTA et al., 2017, p. 03).

“As leis e os agentes da educacdo especial na perspectiva da inclusao” abordam o
arcabougo legal que visa assegurar que as institui¢des de ensino oferecam recursos e prestem
a assisténcia necessaria ao €xito académico dos alunos.

“As deficiéncias e diferencas, altas habilidades e superdotagdo” incluem uma ampla
variedade de condigdes, A conscientizagdo dos futuros docentes ¢ crucial, pois eles
desempenham um papel importante no encaminhamento dos alunos para uma equipe
multidisciplinar composta por profissionais especializados, como psicologos, pedagogos,
fonoaudiologos e outros especialistas. Essa equipe desempenha a funcdo de avaliar
abrangentemente o aluno, utilizando uma variedade de instrumentos e testes, a fim de obter
um diagndstico mais preciso. Além disso, a equipe propde intervencdes adequadas para
auxiliar o aluno em suas dificuldades de aprendizagem.

Também ¢ fundamental que o professor possa desenvolver uma metodologia
direcionada para cada dessas dareas, incluindo as deficiéncias fisica, visual, auditiva e
intelectual, bem como o TEA e a sindrome de Down, que sdo abordadas de forma especifica
na disciplina.

Hé4 também os aspectos voltados aos “recursos didaticos” que podem auxiliar o
docente em determinadas situagdes, como a audiodescri¢ao (equivale em descrever imagens e
informacdes visuais a fim de torna-lo acessivel a sujeitos com deficiéncia visual): tecnologias
assistivas (softwares, dispositivos de comunicacdo entre outros) € a matematica
multissensorial no ensino (utilizacdo de técnicas e recursos multissensoriais, como jogos,

materiais tateis entre outros).
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No segundo bimestre, foram abordadas estratégias pedagogicas dos “menus de
aprendizagem”, que objetivam assistir as necessidades especificas dos discentes, adaptando-se
desde os conteudos até as avaliagdes.

Por fim, foi trabalhado na disciplina os “transtorno de aprendizagem”, como por
exemplo, a “discalculia”. Conforme Dias, Pereira e Borsel (2013, p.94), a discalculia
configura-se como um transtorno da aprendizagem “[...] que afeta as habilidades matematicas,
causado, provavelmente, por uma deficiéncia especifica das fun¢des cerebrais”.

Desta forma, este trabalhoalmeja analisar sentidos e significados que licenciandos em
matematica atribuem a matematica inclusiva, ao cursarem a disciplina Educacdo Matematica
Inclusiva no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe —Campus
Aracaju (IFS/AJU), na busca de se estabelecer a conscientizacdo da necessidade de se engajar
no desenvolvimento de uma educacao matematica efetivamente inclusiva. Diante do exposto,

passaremos a caracterizagdo destes participantes.

3.2.2 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa s3o os licenciandos em Matematica que estavam
matriculados na disciplina Educagdo Matematica Inclusiva e o professor titular da disciplina.
Este ¢ professor efetivo do IFS hd mais de 10 anos. Possui bacharelado e licenciatura em
Matematica, especializagdo em Ensino de Matematica e Mestrado em Educagdo. Ele nos
informou que a matemadtica ndo foi sua primeira op¢do de graduagdo, mas que por forga de
circunstancia, ingressou na carreira e ao exercer a docéncia desenvolveu afinidade com a
mesma.

Ao conversarmos sobre a possibilidade da pesquisa em sua sala de aula, o professor
regente mostrou-se disposto em aceitar, ndo demonstrando nenhuma insatisfagdo em receber-
me. No primeiro momento, tivemos uma reunido com informes sobre esta, foi acordado que
elaborariamos em conjunto o planejamento da disciplina e que também eu estaria presente em
todas as aulas. Com isso, resultou no estadgio de tirocinio, além de contribuir nas discussoes,
nas atividades propostas e lecionaria o conteudo referente ao transtorno de aprendizagem, a
exemplo a discalculia.

A sua vasta experiéncia em sala de aula trouxe uma contribuicao significativa em todo
o processo. Verifiquei o engajamento do professor titular durante as aulas que, em algumas

ocasides, eram expressas por meio de suas mediagdes.Nesta pesquisa, em conformidade com
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o codigo de ética, ndo sera divulgado o nome do professor titular, mesmo com a autoriza¢ao
do docente. Adotaremos a sigla P1 para tratarmos do professor titular.

No que diz respeito aos licenciandos que cursaram a disciplina EMI, percebemos uma
turma pequena composta de quatro pessoas, sendo duas mulheres e dois homens.A redugao do
numero de matriculas nessa disciplina pode ser justificada pelo fato de ela ndo apresentar pré-
requisitos tanto para a sua realizagdo quanto para ser requisito de outra disciplina.

Por motivos éticos para a andlise dos dados coletados na pesquisa, de acordo com o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (apéndice A), os discentes receberam
siglas Al, A2, A3 e A4. As falas dos participantes da pesquisa serdo apresentadas em forma
de recuo e com destaque em italico.

A1l ingressou na graduacao em 2019, possui entre 23 e 27 anos de idade, estudou em
seu ensino basico integralmente em escola particular e trabalha como auxiliar de creche em
uma escola da educagdo infantil. Anteriormente, fez uma graduagdo em geologia. Quando
questionada qual sua motivagdo em cursar licenciatura em Matemadtica, a aluna respondeu
que:

Al - Nunca tive vontade de ser professora, mas sempre gostei de
matematica. Ndo tive uma motiva¢do especifica, o desejo de cursar
licenciatura em Matematica surgiu enquanto estudava geologia.

A2 ingressou na graduagdo em 2019, possui entre 18 anos e 22 anos de idade; estudou
em seu ensino bdsico integralmente em escola particular e além de licenciando em
Matematica, trabalha como mecanico. Nao fez graduagdes anteriores ¢ quando questionado
qual sua motivagao para cursar licenciatura em Matemadtica, o aluno respondeu que foi por
conta da:

A2 - incompeténcia de professores no fundamental e médio.

A3 ingressou na graduacdo em 2018, possui entre 28 e 32 anos de idade, estudou em
seu ensino basico integralmente em escola publica e trabalha em uma escola no setor
administrativo. Cursou anteriormente algumas graduagdes (enfermagem e andlise de
informagdes), mas todas inconclusas, e quando questionado qual sua motivacdo em cursar

licenciatura em Matematica, o aluno respondeu que:

A3- Apos fazer algums cursos de graduacdo e ndo termind-los por
desinteresse e outros motivos pessoais, tirei um ano sabdtico de estudos
para refletir sobre esse aspecto da minha vida. Nesse ano, eu conheci uma
serie dinamarquesa “Rita” que fala sobre uma professora e eu me apaixonei
pela profissao.
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A4 estuda na graduagdo desde 2020, possui entre 23 e 27 anos de idade, estudou em
seu ensino basico integralmente em escola publica e atualmente trabalha em uma escola. Nao
fez graduacdes anteriores € quando questionada qual sua motivagdo em cursar licenciatura em

Matematica, esta respondeu que:

A4- a minha maior motivagdo é mudar de vida, trabalhar com algo que
gosta e de maneira direta contribuir para um mundo melhor. De fato, a vida
na faculdade ndo é so “oba”, “oba”, mas os resultados sdo fantasticos

3.3 ESTRATEGIA PARA A EXECUCAO DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa, inicialmente formalizamos um pedido a
instituicdo de ensino, por meio de um oficio enderecado a Dire¢do Geral, bem como a
Coordenacdo de Licenciatura em Matematica (COLIMA) e ao professor (a) titular da
disciplina “Educacao Matematica Inclusiva”, apds as autorizagdes, foi firmado um Termo de
Anuéncia e Existéncia de Infraestrutura (apéndice B).

Como mencionado anteriormente, apds uma reunido inicial com o professor titular da
disciplina, ficou acordado que iriamos elaborar em conjunto o planejamento da disciplina
neste periodo e que estaria presente em todas as aulas, contribuindo nas discussdes € nas
atividades propostas, além de acompanhar os envios das tarefas e avaliagdes na plataforma do

Google Sala de Aula. E importante salientar que cada dia de aula corresponde a duas aulas.

Figura 6.Painel do Google Sala de Aula da disciplina Educagdo Matematica Inclusiva

— Educacdo Matematica Inclusiva 2022.1 oI a
- )

Educagao Matematica S . 4

Mural Atividades Pessoas Notas

Fonte: Google Sala de Aula (2022)

Os encontros eram presenciais € ocorriam nas segundas e quartas-feiras nos horarios
das 16h40min as 18h20min. A turma era composta por quatro alunos de Licenciatura em
Matematica, o docente titular e a pesquisadora.

No inicio do periodo letivo foi realizada uma roda de conversa, na qual foi apresentada

a proposta da pesquisa e requisitada a adesdo dos presentes, as quais foram formalizadas
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através da assinatura do TCLE, além de terem respondido aos questionarios sobre qual a
concepgdo dos mesmos acerca da educacdo especial, na perspectiva da educagdo inclusiva.
APENDICES (C) e (D).Neste dia estavam trés alunos em sala de aula, todos solicitos e
envolvidos na disciplina, ndo argumentaram em nenhum momento sobre a nao aceitacdo da
pesquisa, assinando o TCLE.

Ainda nesse momento inicial, o docente titular apresentou a ementa da disciplina e
orientou a turma quanto a base metodologica adotada, o Desenho Universal para a
Aprendizagem - DUA, informou também sobre a forma de avaliagdo (engajamento em sala de
aula e entrega de atividades propostas através do Google Sala de Aula).

Durante as trés primeiras unidades, participei ativamente do planejamento das aulas,
dos debates promovidos e na analise das atividades realizadas pelos alunos.

Na quarta unidade fui designada para ministrar as aulas, através de um estagio

tirocinio, no qual abordei os Transtornos de Aprendizagem.

3.3.1 O Estagio Tirocinio

Para lecionar a tematica designada para a quarta unidade da disciplina em pauta,
desenvolvemos o seguinte plano de unidade, conforme Quadro 9 e os planos de aula que
encontram-se em apéndices (G) e (J), Também foi administrado um questionario antes do
inicio da aula sobre discalculia para avaliar o nivel de conhecimento dos alunos em relagdo a

esse transtorno, apéndice (H).

Quadro 9. Plano de unidade: Transtornos de Aprendizagem

Instituicio: Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju

Disciplina: Educa¢do Matematica Inclusiva Quantidade de Aulas: 10 (5 dias)
Periodo: 2022.1 Unidade: 4
N° Conteido Objetivos Metodologia e Avaliagio
recursos didaticos
Promover a habilidade de
Introducdo: calculo e desenvolver a Aula expositiva e L
N . . . Participagdo
1 transtornos de organizagdo e estratégia das | aplicagdo de jogos S
. ~ f s 1 nas atividades
aprendizagem operagdes matematicas didaticos
basicas
Concepgoes: Identificar e diferenciar as | Aula expositiva e
Dificuldade de dificuldades de aplicagdo de atividades S
. . Participagdo na
2 Aprendizagem X | aprendizagem dos voltadas para alunos .
L atividade
Transtorno de transtornos de das séries
Aprendizagem aprendizagem fundamentais
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Conceitos; Tipos de . .
1108, 11p Identificar os tipos de
Discalculia; . . i
. Discalculia, meios de .. C
Sintomas; . ~ . Aula expositiva e Participagdo na
3 . . intervencdo e a diferenca . .
Discalculia X . . promogao do debate atividade
. entre Discalculia e
Acalculia; Resposta )
\ ~ Acalculia
a Intervenc¢ao
Discalculia no dia a Demonstrar as dificuldades Entrevista e roda de Participagdo na
4 . enfrentadas por uma pessoa .
dia . 1 conversa atividade
discalcilica
Aspectos
. . ~ . teori
Pratica de Ensino: | Elaboragdo de plano de Aula expositiva e COTICOS €
5 . ) S - metodologicos
Discalculia aula aplicagdo de atividade .
do material
produzido

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa (2022)

Como podemos observar no supracitado plano, o estagio consistiu em cinco encontros
presenciais (dez aulas), nas quais desenvolvemos uma série de atividades de aprendizagem e,
pari passu, observavamos e interagiamos com a turma, para obter o maior niimero de
informagdes pertinentes a pesquisa.

No primeiro dia de aula, para atender aos objetivos do plano tragado, desenvolvemos
atividades com jogos matematicos, como o “Quebra cabeca triangular”, fizemos a atividade
“Dinheiro contado na ida ao supermercado” e o “Circulo zero”, com a proposta de realizar
operagdes de adi¢do e subtracdo envolvendo numeros inteiros. Houve uma boa receptividade
da turma, e por ser constituida por quatro alunos, foi possivel acompanha-los de perto.Para
aplicar os jogos matematicos, tomei como base as atividades desenvolvidas pelo Nucleo de
Matematica doPrograma Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) Campus Sao Cristovao. O interesse em fazer uso
desses materiais recorre do fato da acessibilidade que os membros do Nucleo Colaborativo de
Praticas e Pesquisas (NCCPPEM), tendo em vista que ambos os nucleos sao coordenados pela
mesma docente, a qual ¢ minha orientadora.

Para aplicé-las fiz algumas adapta¢des com o intuito de promover a utilizacdo desses
jogos como estratégia pedagdgica nas minhas aulas.

No segundo e terceiro encontros presenciais, abordamos os conteudos propostos
(Quadro 7), recorrendo as aulas expositivas e interacdo por meio de debate, enfatizando os
tipos de Discalculia, meios de interven¢do para auxiliar os alunos com este tipo de transtorno
e quais as responsabilidades dos professores, da familia e dos demais agentes envolvidos

(equipe multidisciplinar).
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No sentido de contextualizar a temadtica, no quarto dia de aula, contamos com a
presenca de uma pessoa com laudo de Discalculia, a qual compartilhou sua experiéncia de
vida em uma roda de conversa com os discentes. O professor titular, a pesquisadora, os
licenciandos e o convidado discorreram sobre alguns aspectos deste transtorno, como por
exemplo: Como foi seu diagnostico? Como a familia convivia com esse transtorno antes e
apos o laudo? Como foi sua trajetdria na escola e quais desafios enfrentados no que diz
respeito a discalculia?

No tultimo encontro, foi solicitado aos licenciandos que elaborassem um plano de
aula, com no minimo 50 minutos, para uma turma que tenha um aluno com transtorno de
aprendizagem da Discalculia, para verificar quais aspectos tedricos e metodoldgicos foram
enfatizados pelos discentes, em comparagao com o conteiido ministrado.

No encerramento da disciplina, foi aplicado com os discentes e o professor da
disciplina um balango do saber. Teve como objetivo na aplicacdo desse instrumento que os
licenciandos retratassem um pouco de suas trajetorias de vida, desde a sua infancia até seu
momento atual na graduacgdo, relacionando sua vivéncia com a matemadtica e a educagao
matematica na perspectiva inclusiva, apéndices (F) e (I).

Nesta senda, munidos das observacdes realizadas, registradas em diario de bordo, da
analise das entregas das atividades por parte dos alunos, das respostas dos discentes e do
docente aos questionarios aplicados, buscamos reconhecer, examinar e interpretar os sentidos
e significados que sdo instituidos pelos envolvidos no processo educativo vivenciado na

disciplina, considerando as dimensoes identitarias, epistémica e social da relacdo com o saber.

4. REVELANDO HORIZONTES: UMA ANALISE DAS PERCEPCOES SOBRE EMI

Nesta secdo, o objetivo principal consiste em expor a analise das descobertas obtidas
por meio das questdes norteadoras que guiaram a coleta de dados: Como tais licenciandos
atribuem importancia a Educagdo Matematica Inclusiva? Quais as relagdes estabelecidas com
este saber? O que ¢ Educagdo Matematica Inclusiva para os licenciandos que cursaram a
disciplina Educacdo Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe — Campus Aracaju (IFS/AJU)?

A partir da perspectiva do balango do saber, dos questionarios, das atividades e das
anotacgdes no diario de bordo, buscamos identificar o entendimento dos licenciandos sobre a

Educacdo Matematica Inclusiva (EMI) e caracterizar a relacdo que eles mantém com a
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disciplina sob a perspectiva das trés dimensdes da teoria da Relagdo com o Saber (epistémica,
identitaria e social). Deste modo, almejamos analisar o que de fato se apresenta como
substancial para eles, isto ¢, o que adquire sentido e significado no ambito da disciplina
cursada.

Em conformidade com Rosa (2020), iniciamos o tratamento dos dados coletados por
meio da triangulagdo, com o objetivo de aprimorar a andlise dos sentidos e significados que

surgiram durante o processo de coleta de dados.

[...] o sentido da triangulacdo foi se modificando, abandonando-se a
referéncia a validagdo a favor do enriquecimento da interpretacdo. A
triangulagdo assim reconceituada busca a combinacdo de métodos
heterogéneos, capazes de trazer a baila resultados contrastantes ou
complementares que possibilitam uma visdo caleidoscopica do fendmeno em
estudo, constituindo-se em um dos caminhos de busca de credibilidade
perante a comunidade cientifica (SPINK e MENEGON, 1999 apud
MANRIQUE, 2003, p. 43).

Os relatos dos licenciandos nos mostram as individualidades de diferentes sujeitos,
com contextos, experiéncias e perspectivas distintas em relagdo a matemadtica e a educagdo
inclusiva. As respostas apresentaram narrativas proprias ¢ informagdes especificas sobre a
trajetoria e os sentidos de cada estudante em relacao a disciplina.

Dessa forma, em alguns momentos, o mais adequado foi manter os textos separados,
valorizando a singularidade de cada resposta e respeitando as perspectivas individuais
compartilhadas pelos estudantes, participantes da pesquisa desta pesquisa. Ou seja, o inicio
desta secdo revela que, apesar do uso de diversos instrumentos de coleta de dados, a tentativa
de realizar uma triangulagdo entre eles ndo proporcionou subsidios suficientes para ser
efetuada de maneira plena.

Deste modo, os relatos foram fragmentados em diferentes unidades, possibilitando a
analise e a identificacdo das relacdes existentes entre esses elementos. Dividimos a analise em
categorias: Percepgdes e vivéncias em relagdo a matematica, Autoconhecimento e superacao
de desafios e Educacdo Matematica Inclusiva. Essas disposi¢des permitem agrupar e
organizar as respostas provenientes dos instrumentos de coleta de dados para atender as

questdes norteadoras da pesquisa. Assim, na busca por responder tais questdes, abordamos as

convergéncias e divergéncias dos sujeitos participantes dentre outros aspectos.
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4.1 A EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: O RETRATO REVELADO PELOS
DISCENTES DA DISCIPLINA

Em principio, os dados foram interpretados visando revelar o sentido que os
licenciandos em Matematica do IFS/AJU atribuem ao cursar a disciplina EMIL Isso foi
possivel a partir dos relatos sobre suas trajetorias de vida, influéncias e percepgdes para
tornarem-se professores de matematica. Tais relatos também nos propiciam uma ideia do
perfil desses estudantes. Com isso, nota-se nesta categoria “Percep¢des e vivéncias
relacionadas a matematica,” a presenca de subcategorias destacadas por meio do balango do
saber, do diario de bordo e questionarios, denominadas: experiéncias educacionais ou

profissionais e a influéncia de professores.

4.1.1 Percepcdes e vivéncias relacionadas a matematica

Nessa primeira categoria, os dados foram obtidos por meio do balango do saber, das
anotagdes do diario de bordo e questionarios. Observa-se que, em geral, as respostas mostram
diferentes mobiliza¢des para o interesse em estudar licenciatura em matematica, incluindo a
influéncia de professores inspiradores, experiéncias pessoais positivas ou negativas com a
disciplina e a percep¢do da matematica como uma area que pode ser inclusiva e acessivel a
todos os seres humanos.

Essas percepcdes emergem como singularidades de cada um dos sujeitos pesquisados.
Sao distintas as vivéncias que cada um dos quatro licenciandos nos revelam. Enquanto dois
deles nos apresentam que desde tenra idade tiveram uma afinidade natural com a disciplina, a
outra metade do publico pesquisado demonstrou seu interesse pela Licenciatura a partir de
experiéncias educacionais ou profissionais. Experiéncias essas que também receberam

influéncias de outras pessoas, como professores que ensinam matematica.

Al — Deste o inicio da minha trajetoria nas escolas sempre fui uma aluna
tranquila. De forma que, contando o que eu estudasse, ndo tenha dificuldade
com as disciplinas. As minhas habilidades com a matemdtica ndo
destacavam diante das outras.

A2 —Meu interesse e historia com a matemadatica foi simples e rapida. Desde
novo eu odiava matemdtica até meu 6° ano que foi quando conheci Marcos
Paulo, um professor de matematica. Foi quando vi que a matemdatica podia
ser o amor da minha vida.
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A3 - Na minha infancia a Matemdtica era apenas uma matéria da escola.
Meus pais nunca se preocupavam com meus estudos, pois eu sempre fui um
aluno bom mediano. Na adolescéncia mesma coisa. [...]. O 1° curso na area
foi o de programador de sistema onde tive contato com a disciplina de
logica da computagdo, onde ha muito conteudo de Logica Matemdtica. Foi o
1° momento que me apaixonei por algo conectado diretamente a
matematica.

Ad4—Desde que nasci gosto de numeros, contas e coisas semelhantes. Eu
costumava todo més guardar dinheiro em potinho que eu tinha, nunca fui de
gastar tanto de forma desnecessdaria como as outras pessoas, ja cheguei até
quando crianca emprestar dinheiro aos meus pais e tios kkkkkkk. (Balango
do saber, julho, 2022, negrito nosso).

O discurso do sujeito Al ndo revelou seus sentimentos em relacdo & matematica,
considerando esta disciplina indiferente com relacdo as demais. Nao foi evidenciada nenhuma
percepcao sobre a matematica durante sua infancia ou vida adulta, demonstrando uma
auséncia para refletir sobre «gostar da matematica.

Entretanto, em outro questiondrio e nas anotagdes do diario de bordo foi constatado o

«gostar pela matematicay. “Nunca tive vontade de ser professora, mas sempre gostei de

matemadtica. ”(Questionario, margo, 2022).

A analise da relagdo com o saber, sob a dimensdo identitaria, propde o
sentido de que aprender ¢ sempre assumir certa postura subjetiva e certa
identidade, as quais variam conforme as figuras do aprender. Por exemplo,
gostar de Matematica € “ser alguém que gosta de Matematica”, o que remete
a uma identidade pessoal e social (SOUZA, 2009, p.34).

No papel de docente de matematica, mesmo que a carreira ndo tenha sido uma sele¢ao
premeditada, implica possuir habilidade para com a matematica, o que por sua vez, associa-se
aoser professor. Intrinsecamente, essa paixao pela disciplina € o que motiva sua atuagao.

Entre amor e 6dio, cada sujeito ¢ singular, encaixando-se de maneira Unica nesse
intrincado arranjo de historias e percursos. Desse modo, fazer uma relagdo da matematica com
aspectos da vida cotidiana, em um sentido utilitdrio, nos mostra o distanciamento apresentado
pelo licenciando A4 ainda refletindo no mesmo modo que a maioria das pessoas pensam
sobre a propria matematica. Esse licenciando ainda nos revela sua percep¢ao de infancia.

Claro que o balango do saber reporta-se ao sujeito em pesquisa, nos mostrar qual o
sentido sobre o que almejamos saber, desde o nascimento. Nosso olhar aponta para o «gosto»
que ele apresenta desde crianga. Entretanto, refere-se a uma questao utilitaria — “[...] nunca fui

de gastar tanto de forma desnecessaria como as outras pessoas, ja cheguei até quando

crianga a emprestar dinheiro aos meus pais e tios [...]” (A4 — balango do saber, julho, 2022).
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Entendemos ser um processo em que se refletem aspectos relacionais, nos quais a
afetividade ou o distanciamento do objeto, estdo em jogo. Em outras palavras, ¢ o que Charlot
(2000) postula de distanciacao-regulacdo, uma das figuras do aprender que remete a
dimensao epistémica da Relagdo com o Saber. Para o teodrico, o sujeito epistémico ¢ afetivo e
relacional, mas no seu processo de aprendizagem por meio dessas relacdes afetivas e
emocionais, precisa também, saber regular as emogdes e se distanciar quando lhe for
conveniente. Assim, aprender a partir de um dispositivo relacional, requer controle, o que
remete a uma distanciagdo-regulagao.

Em outro ponto de vista esta o licenciando A3. Suas palavras manifestam uma relacao
supostamente superficial com a matematica no decorrer da sua infincia e adolescéncia.
Todavia, essa percep¢ao ¢ modificada quando ele entra em um curso que possui fortes
fundamentos em “Logica Matematica”, demonstrando que encontrou uma conexao
significativa e emocional. Observa-se que o licenciando demonstrou nesse relato duas
dimensdes epistémicas, pois ele esta consciente de ter se apropriado de tal saber (Objetivacao-
denominacdo) e houve um sentimento (apaixonei) pela matematica, postulando a
Distanciacao-regulacao.

Na pesquisa, os participantes enfatizaram outro aspecto significativo em suas
percepgdes e vivéncias com a matematica: a influéncia de professores que os inspiraram a
seguir a carreira na licenciatura em matematica. Um professor inspirador desempenha um
papel fundamental ao servir como um modelo positivo, auxiliando os alunos a desenvolverem
uma referéncia solida como aprendizes confiantes, a qual ha uma mobilizagdo para «gostar da
matematica», e por conseguinte, «desejar ser professor de matematica» (SOUZA, 2009;
2015).

Al — “Refletindo sobre minha experiéncia na escola, nunca tive um professor que me
inspirasse e pensando um pouco mais lembro de exemplos que ndo desejo seguir.” O relato
da licencianda Al aponta para a falta de inspiracdo durante sua formacdo escolar e a
observagdo de comportamentos indesejaveis de alguns professores, o que pode ter
influenciado sua visao sobre o que ele ndo deseja reproduzir como educador. A partir de

anotagdes do diario de bordo a participante mencionou:

Al - Acho dificil falar que existe uma vida académica distante da vida
pessoal... uma sempre acaba influenciando na outra e isso independe da
idade. O ponto é que nem sempre estamos 100%. Ndo digo que o professor
deva ser psicologo, mas que ele deve ter cuidado e estar atento a essas
coisas. Toda agdo leva a uma reagdo, de forma que os professores podem
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inspirar tanto quanto podem desmotivar os estudantes de acordo com suas
agoes(Diario de bordo, junho de 2022).

E perceptivel que sua declaragio coloca em destaque a sensibilidade e a importincia
da abordagem dos professores em relacdo aos seus alunos, enfatizando a necessidade de um
equilibrio consciente entre a vida pessoal e académica para promover um ambiente de
aprendizado saudavel e produtivo. Todavia, observa-se que seu interesse pela matematica
despertou ao cursar outra graduacao, como evidenciado em seu relato posterior:41 — Estudar
matemadtica foi algo que ocorreu enquanto eu estava em uma outra graduagdo e até hoje nao
me arrependo das minhas escolhas.

Pode-se inferir que a licenciada teve uma experiéncia proveitosa ao se dedicar ao
estudo da matematica durante sua formacao académica anterior. Essa declaragao pode sugerir
que a matematica foi uma disciplina relevante e interessante para a licenciada, o que pode ser
expressivo ao analisar a importancia como certas disciplinas impactam a formagdo académica
e profissional dos licenciandos. Com base no questionario aplicado no primeiro dia de aula e

nas anotacdes no diario de bordo, constatamos que a referida graduagdo foi em geologia.

Nunca tive vontade de ser professora, mas sempre gostei de matematica.
Ndo tive uma motiva¢do especifica, o desejo de cursar licenciatura em
Matemdtica surgiu enquanto estudava geologia® (A1 — questionario, margo,
2022).

Assim, observa-se na declaracdo acima a objetivacio-denominacéo, visto que ¢ um
“processo epistémico que constitui, em um mesmo movimento, um saber-objeto e um sujeito
consciente de ter-se apropriado de tal saber” (CHARLOT, 2000, p. 68). Consiste em aprender
certo conteudo intelectual que necessariamente se expressa por meio da linguagem. Existiu
um saber objeto, ou seja, uma graduacdo e um sujeito consciente de ter adquirido conteudos
relacionados, provavelmente, a matematica. Contudo, manifestam-se declaragdes dos outros
participantes que tiveram experiéncias positivas com professores na sua trajetoria

educacional.

A matriz curricular do curso de Geologia pela Universidade Federal de Sergipe - Campus Sdo Cristovio,
informa que no primeiro semestre ha disciplinas como Calculo I e Vetores e no segundo semestre encontramos a
disciplina de Célculo II, além de disciplinas como a estatistica na formacdo complementar, evidenciando
matérias relacionadas a matematica em sua formagao. Disponivel no site:
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/link/public/curso/curriculo/29656764
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A2 —[..] até meu 6° ano que foi quando conheci Marcos Paulo, um
professor de matematica. Foi quando vi que a matemdtica podia ser o amor
da minha vida.

A3 —Nesse ano, eu continuei assistindo a Serie TBBT e comecei a assistir
Rita, que conta a historia de uma professora dinamarquesa e varias
experiéncias no ambiente escolar. O impacto dessas séries me inspiraram a
entrar na licenciatura na drea de exata especificamente fisica a
matematica.

Ad4—{...] No ano seguinte tive um excelente professor de matemadtica, o cara
gostava do que fazia, ele gostava de ensinafr], isso deixava os alunos
encantados.

Os relatos evidenciam a presenca do processo identitario, pois de acordo com Charlot
(2000) a identidade ndo ¢ apenas algo individual, mas ¢ moldada por relagdes com o outro.
Novamente, o dispositivo relacional como ponto de partida para revelar o «gosto pela
matematica». Por isso ¢ tdo importante o papel do trabalho dos professores formadores,
sobretudo, em atividades que contribuam para a constru¢do de uma Identidade Professoral -
IP.

Em Souza (2015), a autora evidencia que o ser profissional do ensino ¢ entendido
como o sujeito que possui um conjunto essencial de conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarios para desempenhar a fun¢do de professor em sala de aula, de acordo com o nivel e
area em que atua. Essa base de conhecimentos ndo se restringe apenas a formagao inicial, mas
¢ construida ao longo de um continuo processo no exercicio da pratica docente, combinando-

se com outros fatores para moldar a identidade professoral ao longo do tempo.

A3 — Comecei a assistir Rita, que conta a historia de uma professora
dinamarquesa e varias experiéncias no ambiente escolar. O impacto dessas
series me inspiraram a entrar na licenciatura na darea de exata
especificamente fisica a matematica.

A série Rita conta a historia de uma professora ndo tradicional, irreverente, rigida e
amavel com os alunos. Certamente, uma rica inspiracao para quem deseja ser professor. Por
desconhecer a referida série, em principio ndo havia compreendido qual o sentido dessa
personagem na resposta do estudante. Ao buscar conhecer qual seria efetivamente a tematica
da referida série, foi possivel realmente associar a dimensdo identitaria da Relacdo com o
Saber.

Em seu texto, a licenciada A4 compartilhou suas experiéncias e desafios relacionados
a matematica, frisando o trauma de ter que repetir um ano letivo devido as dificuldades

encontradas.
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Ao longo do caminho fui bem no ensino fundamental, no ensino médio mudei
de escola e pela primeira vez e unica vez perdi o ano letivo e repetir por ndo
alcangar justamente em matemdtica a nota necessdria, acabei ficando por
menos de 0,5 ponto (A4 —balango do saber, julho, 2022).

De modo semelhante aconteceu com o licenciando A2, que ao se deparar com o
professor que ele ndo considerava apto, buscou fazer um contraponto como motivacao.
Ambos ressaltam como essas experiéncias foram fundamentais para o desenvolvimento, e
assim identificamos a segunda categoria denominada: Desenvolvimento pessoal.

Para finalizar essa primeira percep¢do, trazemos para ilustrar essa categoria a
ilustracdo da engrenagem, pois ela descreve como diferentes componentes estdo

interconectados e funcionam em conjunto.

Figura 7: Engrenagem

Fonte: Elaborada pela autora

4.1.2 Desenvolvimento pessoal

Denominamos esta categoria como "Desenvolvimento pessoal”. Nela constatamos a
subcategoria Autoconhecimento e Superacdio dos Desafios. As respostas foram apresentadas
por meio de questionarios, balango do saber e registros no diario de bordo. Nessas analises,
abordamos a mobilizagdo e a inerente motivagdo dos participantes.

Além disso, verificamos em suas declaragdes o sentido atribuido por estes sobre o

fenomeno do autoconhecimento que no contexto da trajetéria académica, se configura como
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componente de significativa relevancia. O autoconhecimento ¢ um fator essencial na trajetoria
académica e pessoal de qualquer sujeito, incorporando uma percepg¢ao de si mesmo, incluindo

crencas, valores, habilidades, emoc¢des e limitagdes

Al - Apesar de atualmente estudar para ser professora de uma disciplina de
exatas, na infancia eu pensava que no futuro eu estaria envolvida em algo
no mundo das artes, uma vez que nesse ponto me destacava. Atividades com
desenho pintura, artesanato, miusica sempre estiveram presentes no meu
cotidiano, de forma que sempre estava disposto a aprender a fazer coisas
novas (Balango do saber, diario de bordo, julho, 2022).

A2 - incompeténcia de professores no fundamental e médio (Questionério,
marco, 2022)

A3 — Agora, estou proximo da conclusdo do curso e vejo que ainda ha muito
a aprender sobre Matematica, sobre ser professor. Porém, sei que isso é um
processo constante e que minha meta sempre ha se atualizar sobre o
profissional que desejo ser (Balango do saber, didrio de bordo, julho, 2022).

A4 - Apos a reprovagdo eu me senti péssima. Eu era uma jovem com pouca
idade e aquilo me gerou um trauma, porém usei o meu trauma ao meu _favor
e hoje estou eu aqui, cursando licenciatura em matematica (Balango do
saber, julho, 2022).

Quando os licenciandos expressam como essas experiéncias os auxiliaram a
desenvolver o autoconhecimento, estdo referindo-se ao modo de refletir sobre suas proprias
capacidades e dificuldades no contexto académico. A capacidade de conhecer ¢ fundamental
para a constru¢dao de uma pratica docente mais empatica e efetiva que respeite a diversidade

de habilidades e necessidades dos alunos em sala de aula.

O autoconhecimento influencia diretamente no modo como os professores
ensinam, como se¢ desenvolvem como professores ¢ como reagem as
mudangas educacionais e, por isso, entendemos ser essa uma dimensdo do
movimento de constitui¢do da IP (RODRIGUES e CYRINO, 2020, p.3).

Ao examinar os estudos do mapeamento relacionados a esta categoria, constatamos na
dissertacdo de Conceicdo (2019) que a proficiéncia em abordagens metodologicas e a
familiaridade com os recursos pedagdgicos que norteiam o pensar e agir, assim como o
desenvolvimento das praticas de ensino de matemadtica na educagdo basica. Por meio da
construgdo desses conhecimentos, professores e futuros professores vao moldando sua

identidade como educadores, estabelecendo uma relacao identitaria significativa com sua

profissao.
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Com base nas declaragdes dos licenciandos, percebe-se a presenca de consciéncia
identitaria que abrange elementos como as caracteristicas individuais, vivéncias pessoais e
relagdes com os demais. Essa identidade docente se origina a partir dos estagios iniciais da
formagdo, quando alguém opta por seguir a carreira de professor de matematica e entra no
ensino superior.

Conforme a relacdo social estabelecida por Bernard Charlot (2000), verifica-se que o
movimento de constitui¢ao da identidade professoral ¢ realizado socialmente, visto que essa
relagdo € transversal no movimento de constitui¢ao da identidade professoral.

A partir do estudo de Cyrino e Rodrigues (2020), podemos afirmar que o
autoconhecimento ¢ um fator chave para a mobilizagdo dos futuros professores de
matematica, certificando-os a desenvolver uma identidade profissional so6lida e efetiva,
enriquecida pela consciéncia de suas potencialidades e limitagdes. Respostas obtidas por meio

de questionario (margo, 2022).

AI- Nunca tive vontade de ser professora, mas sempre gostei de matemdtica.
Ndo tive uma motivagdo especifica, o desejo de cursar licenciatura em
Matematica surgiu enquanto estudava geologia

A2 - incompeténcia de professores no fundamental e médio

A3- Apos fazer algums cursos de graduacdo e ndo termind-los por
desinteresse e outros motivos pessoais, tirei um ano sabdtico de estudos
para refletir sobre esse aspecto da minha vida. Nesse ano, eu conheci uma
serie dinamarquesa “Rita” que fala sobre uma professora e eu me apaixonei
pela profissao.

Ad4- a minha maior motivacio é mudar de vida, trabalhar com algo que
gosta e de maneira direta contribuir para um mundo melhor. De fato, a vida
na faculdade ndo é so “oba”, “oba”, mas os resultados sdo fantdasticos

a) Sobre a ideia de «mobiliza¢ao»

Diante dessas declaragdes ¢ oportuno recorrer a perspectiva de “cada qual mobiliza-
se, engaja-se de maneira diferente, uns com intensidade, outros com menos ou simplesmente
nio mobilizam-se”(CONCEICAO, 2019, p. 123). Nesse contexto, Charlot (2000) revela que
cada sujeito se mobiliza de forma unica; enquanto alguns demonstram engajamento, outros
adotam uma abordagem menos vigorosa ou, até mesmo, ndo se mobilizam de todo.

Mobilizagdo envolve a concepgao de colocar-se em movimento, sendo algo interno
que estimula o individuo a tomar a¢do. De modo pontual, “mobilizar-se ¢ reunir suas forgas,

para fazer uso de si proprio como recurso” (CHARLOT, 2000, p.55). “Oposto ao conceito
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anterior, a motivagdo ¢ exterior proveniente de alguém ou por algo (de fora)” (MENEZES,
2022, p. 28).

Constatamos que para Al, ndo houve um impulso motivacional ou mobiliza¢ao que a
conduzisse a transformagdo, essa mudanca surgiu em func¢ao de uma incursao em outra area
de estudo, no caso, a graduagdo em geologia. Contudo, como retratada pela A4, a motivacao
se apresenta como uma vontade por mudanca de vida, aspirando trabalhar em uma area que
lhe permita proporcionar contentamento pessoal. Mesmo ciente de que a caminhada pode ser
vasta e cansativa, nota-se que os resultados obtidos justificardo o esforgo investido.

A declaragdo do participante A2 revela consideragdes pessoais sobre sua experiéncia
educacional passada com professores € como essas consideracdes podem esculpir aspiragdes
profissionais a procurar por uma transformacdo positiva na educagdo. Por fim, o sentido
atribuido por A3, demonstrou que os cursos inacabados por ele refletem uma auséncia da
mobilizagdo e engajamento. Diferentemente ocorreu quando assistiu a série “Rita”,
desenvolvendo um forte interesse pela profissdo da docente.

Constatamos que a segunda categoria, desenvolvimento pessoal, pode ser ilustrada
pela metamorfose da borboleta, pois representa a capacidade humana de crescimento,
mudan¢a e desenvolvimento pessoal ao longo da vida. Ela lembra que as transformacgdes
pessoais podem ser desafiadoras, mas também podem resultar em renovagdes significativas.

Figura 8: Metamorfose

Fonte: Metamorfose, Imagem 2023.



83

4.1.3 Inclusio e diversidade

Nessa categoria, denominada inclusdo e diversidade, diversas respostas foram obtidas,
por meio de instrumentos de coleta de dados: o balanco do saber, questionarios, atividades e
anotacdes no didrio de bordo com o proposito de responder as questdes norteadoras do estudo,

sob a perspectiva da inclusao.

Salientando a significancia de tornar a matematica, um ensino inclusivo e acessivel a
todos, independentemente de suas habilidades ou condi¢des especificas. Podemos evidenciar
nas declaracdes obtidas no balango do saber, que os discentes reconhecem a necessidade de

um papel ativo dos professores na promog¢ao de uma educagao inclusiva.

Al - Considero-me uma pessoa sensivel, entdo na perspectiva da educagdo
inclusiva, acredito que serei uma docente proativa.

A3 - A tematica da inclusdo sempre foi debatida no curso desde o 1° periodo
com a disciplina Educacdo diversidade e cidadania até esta Educagdo
Matemdtica Inclusiva. A inclusdo em varios sentidos mulheres, indigenas,
Surdos e agora os que sdo abordados nesta disciplina.

Como futuro profissional da educagdo, vejo que a inclusdo em sala de aula
precisa sair do papel e que isso exige um papel ativo do professor. Ndo da
para esperar que os outros, seja o governo a qualquer outra instituigdo,
sejam os 1% a se manifestar movimentar. E necessdrio que haja o esforco,
mesmo que sejamos os profetas no deserto. Pois, como vimos nos exemplos
abordados em sala de aula, isso pode fazer toda a diferenca na vida do
aluno. Basta que alguém se importe e haja.

A4 - Em relagdo a educagdo matematica especial na perspectiva inclusiva,
eu penso ser muito importante e essencial, quebrar um pouco daquilo que a
matemdtica é para génios, na verdade a matemdtica é para todos, e
qualquer um pode ser um génio, claro que cada um de nos possui uma
habilidade, mas todo individuo pode ser génio que a sociedade pinta. A
disciplina me mostrou muitos pontos julgados como importante que fazem
questdo de esconder, tipo direitos e deveres de cada um, foi
essencial. (Balango do saber, julho, 2022).

A resposta do licenciando A2 ndo foi incluida, haja vista a auséncia de qualquer
manifestagao escrita no balanco do saber ou das anotacdes do diario de bordo relativa a EMI.
Ao analisar os relatos dos demais licenciandos, percebe-se que existe a conscientizagao € o
compromisso em buscar desenvolver a Educacdo Matematica Inclusiva. Nesses relatos, ¢
possivel perceber a ideia de «engajamento dos professores» e «defesa da educagdo inclusiva»

na educa¢ao matematica.
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a) Sobre a ideia de «engajamento dos professores»

Charlot (2013) nos informa sobre a importincia do sentido e significado que
conferimos a uma atividade de estudo. Portanto, quando possuimos propdsito no que
realizamos, nosso engajamento ¢ consolidado, resultando em uma experiéncia bem-sucedida.

Para a licenciada Al, a ideia de «engajamento dos professores» € vista como interesse
de uma atitude proativa. Ao pesquisar no dicionario Aurélio, verificamos seu significado:
“capacidade que alguém ou algo tem de fazer com que determinadas coisas acontegam ou se
desenvolvam”. Isto ¢, a proatividade, para ela, impulsiona os professores a agirem de forma
premeditada, criativa e assertiva em suas atividades e relacoes.

Por sua vez, o licenciando A3 apresenta o «engajamento dos professores» como uma
peculiaridade de ser um profissional “ativo”, o que vai para além do ambito tedrico no que diz
respeito ao papel do professor. Para esse licenciando, se faz necessario ser ativo, na
perspectiva de buscar formagao continuada, por exemplo, para dirimir ou superar desafios.
Em outras palavras, ndo se faz necessario depender de agdes terceiras ou politicas publicas, o
importante ¢ o professor mobilizar-se para romper paradigmas em prol da inclusao.

Com essas declaracdes, podemos verificar os sentidos atribuidos pelos participantes da
pesquisa no que se refere a ideia de «ser professor inclusivoy.

b) Sobre a ideia de «ser professor inclusivo»

Al -A expectativa que tenho ¢ que eu saiba lidar com a docéncia de forma
inclusiva.

A2- nenhum.

A3- A principal coisa que me engaja é a preparacdo para a sala de aula.
Acho desconfortavel a ideia de ndo ter nenhuma preparagdo para situagoes
que poderdo acontecer como ter alguns alunos com necessidades especificas
e ndo saber sequer pode onde comegar a me preparar para poder atuar.

A4- o ser professor é antes de tudo estar pronto para acolher os seus alunos,
isso fala muito sobre inclusdo. (Questiondario, junho, 2023 e didrio de bordo)

A1l expressa o desejo de ser capaz de lidar com a pratica de ensino de uma maneira
que promova a inclusdo de todos os alunos, independentemente de suas diferengas,
necessidades individuais ou caracteristicas. A3 revelou em sua resposta o desejo, sentido € a

mobiliza¢do necessaria para que o mesmo desenvolvesse uma atividade intelectual que



85

permeia os aspectos epistémicos (objetivagdo-denominagdo, identitdrios (sua expectativa

enquanto futuro educador) e social. Em acordo com Conceigdo (2019, p. 123):

O saber matematico contempla outros saberes que se atrelam entre si:
saberes experienciais ¢ da criatividade, chamados na Relagdo com o Saber
do Eu Empirico acionado para o desenvolvimento de atividades em sala de
aula; saberes cientificos e pedagogicos chamados do Eu Epistémico, que se
configura ao aprendera ser professor; ¢ a interagdo com o mundo, com o0s
outros e consigo mesmo, formando nessa relagdo, conceitos como:ética,

9 94

moral, respeito, dando formas ao Eu Social. Esse conjunto de “Eu’s”¢ que
atribui o sentido de ensinar, ou seja, o desejo de ensinar no olhar da Relagéo
com o Saber.

O desejo de ensinar no contexto da educacdo inclusiva ¢ incentivado por essa
articulacdo de "eus" e saberes. O sentido de ensinar, em principio, parte da compreensao de
que o professor realiza transformagdes na vida dos alunos, seja na superagdo de desafios e
também na promocao do respeito muatuo. Essa responsabilidade ética do professor influencia o
“Eu social”. A relagdo com o saber ¢, portanto, enriquecido por uma consciéncia da

importancia do professor na construcao de uma sociedade mais inclusiva.

b) Sobre a ideia de «defesa da educacao inclusivay»

A4 - Em relagcdo a educacdo matematica especial na perspectiva inclusiva,
eu penso ser muito importante e essencial, quebrar um pouco daquilo que a
matematica é para génios, na verdade a matemdtica é para todos, ¢
qualquer um pode ser um génio, claro que cada um de nds possui uma
habilidade, mas todo individuo pode ser génio que a sociedade pinta. A
disciplina me mostrou muitos pontos julgados como importante que fazem
questdo de esconder, tipo direitos e deveres de cada um, foi
essencial. (Balango do saber, julho, 2022).

Na declaragao da licenciada A4, percebe-se um pensamento que ¢ importante e
necessario ser rompido “a ideia de que a matematica ¢ apenas para génios”. Essa linha de
raciocinio, vista por muitas pessoas, talvez seja atribuida a fatores historicos e culturais, bem
como a julgamentos equivocadas sobre a natureza dessa disciplina.

Na disciplina EMI foram debatidas algumas leis que regem direitos e deveres da
educacdo especial na perspectiva inclusiva e foi feitas atividades sobre esse assunto. Contudo,
em um dos questiondrios foi perguntado se os alunos conheciam algum aluno com deficiéncia

e se as necessidades na sala de aula tinham sido atendidas. Assim, ainda retratando sobre a

defesa da educacao inclusiva, obtivemos as seguintes respostas:
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Al — Sim. No pouco tempo que trabalho na creche tenho contato com dois
alunos que estdo sendo acompanhados e que tudo indica que possuem
deficiéncia. Como o relatorio ainda ndo saiu, as necessidade deles ainda
ndo foram atendidas.

A2 — Nao;
A4 — Sim, as necessidades dele estdo sendo atendidas aos poucos,

A3 — Sim, parcialmente. Apesar da busca para atender as necessidades
tanto a burocracia quanto a falta de pessoas capacitadas dificultam o
processo (Questiondrios e anotagoes do diario de bordo, margo, 2022).

O sentido atribuido nesses textos ¢ que, dos quatro licenciandos participantes, trés
deles ja tiveram experiéncias com alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, na creche e
na escola No entanto, eles ndo puderam identificar essas deficiéncias devido a trés principais
motivos: a auséncia de um relatorio médico que detalhe a condigdo do aluno (relato do Al),
obstaculos burocraticos que possam dificultar o acesso a tais informagdes e a auséncia de
pessoas preparadas para atender esses individuos.

De acordo com Charlot (2000), as figuras do aprender sdo identificadas em uma
relacdo epistémica. Souza (2009) propde que o sujeito para adquirir conhecimento, necessita
de um saber-objeto, podemos citar um conteudo visto na disciplina EMI. Além disso, aprende
a dominar uma atividade especifica, adquirindo habilidades para usar um objeto de maneira
apropriada. Adicionalmente, aprende a ser solidario, em relagdo aos outros e consigo mesmo.

Uma das atividades abordou especificamente na aula a qual ministrei: Introducdo a
discalculia. No primeiro dia, utilizamos materiais manipuldveis, e a primeira tarefa envolveu
um "Quebra-cabeca triangular". Essa atividade visava ndo apenas despertar o interesse dos
alunos, mas também promover o aprimoramento das habilidades de calculo mental,
incentivando a organizagdo e a estratégia nas operagdes matematicas.

Figura 9: Quebra-cabega triangular

o ;\1 ¥ A
6 1407 = Leb s 139
— Hh &
. Vit LR r
] i
v Syee g e tgay
s S 9 20-9 5
ez 1 |:|t-sr:P
DA L -
*6‘0’1} AV S hﬁ':‘:.; ﬂ'm"a
14-9 .5 oy 139
4 g S v
g S
i
o

Fonte: Atividade elaborada pelo PIBID - UFS
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Inicialmente, a atividade foi realizada individualmente, com a distribuigdo aleatoria de
triangulos para cada participante. A3 recebeu a operacdo de soma, A4 ficou com subtragdo e
A2 assumiu a multiplicagdo. O professor junto com um convidado autista manteve-se com a
divisdo (plano de aula em anexo).

A3 foi o primeiro a montar, levando apenas 5 minutos para concluir, posteriormente
Al também em menos de 10 minutos. A4 encontrou dificuldades na montagem e recorreu a
ajuda de A3. Por sua vez, A2 levou 16 minutos para finalizar o quebra-cabega. Nesse
contexto, incentivei os alunos a adotarem tanto a perspectiva do aluno, quanto a do professor.

Perguntamos como alunos, quais estratégias para montar esse quebra-cabeca:

Al-Iniciei a completar o triangulo pelas extremidades e a partir dai
continuei preenchendo de acordo com as operagoes.

A2 - Quando vi o tridngulo percebi que a melhor maneira foi comegar pelos
veértices do tridngulo. Feito isso, escolhi um dos lados como base e montei a
lateral que chamei de “base”, apds isto o tridngulo foi se montando so.

A3 — Gostei bastante, adoro esse tipo de jogo. Vou copiar fazer com meus
alunos porque ndo estava fazendo so cdlculos, precisa encaixar as pegas.
Comecei pelas extremidades.

A4 — Iniciei resolvendo as operagoes das laterais, apos fui solucionando as
do meio. No momento final fiz uso da calculadora. Sentir dificuldade nos
numeros 6 e 9, pois estavam confusos no quesito da identifica¢do, em ambos
constava um ponto, com isso na hora de identificar ficou um pouco dificil.
Deixo de sugestdo que entre os numeros 6 e 9 somente um contenha trago ou
ponto na parte inferior do numero, para uma melhor forma de entendimento.

P1 e convidado- Primeiro usamos a calculadora para determinar os
resultados e encaixar as pegas aleatoriamente. Com o tempo percebi que
sobraram 5 pecas que ndo se encaixariam nos espagos que sobraram.
Percebi que a melhor estratégia seria iniciar pelos vértices e com as
respostas que ndo se repetiam com freqiiéncia. O convidado fez os cadlculos
na calculadora e eu ia encaixando as pegas no tabuleiro. Sentimos
dificuldade na numeragdo do 6 e do 9 assim como A4 informou. (Diario de
bordo, junho, 2022).

Identificamos uma falha no quebra-cabeca relacionada as representacdes dos numeros
6 ¢ 9, uma vez que ambos compartilham um ponto, o que resultou em dois alunos da turma
enfrentando dificuldades na sua identificacdo. Além disso, ¢ relevante destacar o uso da
calculadora durante a atividade. Embora a atividade seja destinada a alunos do ensino
fundamental, a licencianda A4 demonstrou proficiéncia no manuseio dessa ferramenta. Isso

evidencia que o seu uso pode ser benéfico quando necessaria. E importante ressaltar que o
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participante convidado presente na sala de aula durante esse dia que estava junto ao professor
¢ um jovem que foi diagnosticado com autismo.

Durante a abordagem da atividade, questionamos sua viabilidade para alunos com
diversas deficiéncias, como sindrome de Down (que foi abordada na semana anterior a essa
aula), cegueira, autismo e deficiéncia intelectual. Na perspectiva de futuros professores,
conduzi uma reflexdo mais ampla: Serd que essa atividade teria aplicabilidade ou poderia ser
adaptada de alguma forma para atender as necessidades de alunos que enfrentam transtornos

ou deficiéncias especificas?

A2 — Acho que poderia sim, mas para o deficiente intelectual, acho que ndo,
ndo sei. Digo porque peguei a multiplicagdo e acho que é mais complexo,
ndo sei. Seria interessante para o surdo por conta do visual.

A3- Poderia também ser adaptada para alunos cegos, com ajuda de um
tradutor ou com aluno que tenha dificuldades motoras. Trabalha o foco, do
triangulo formando outros tridangulos. A propria forma poderia ajudar
(semelhante ao tangran).

A4- Utilizaria para alunos com autismo, criangas com altas habilidades,
porque achei bem intelectual, com logica. Gostei desafiou a gente.

P1 — Da para utilizar em varios contextos: alunos com déficit cognitivo.
Poderia ser feito varios niveis deles. Exemplo, acima nivel facil,
intermediario e dificil. Uma dica ¢ dividir as tarefas. O que eu fiz, ndo foi o
que o convidado fez e somamos assim as habilidades. (Didario de bordo,
Jjunho, 2022).

Conclui-se que o exercicio se tornou um meio para desenvolver uma compreensao
mais profunda da aprendizagem. Ao explorar essas duas perspectivas distintas, os alunos nao
apenas aprimoraram suas habilidades matematicas, mas também refletiram sobre a
necessidade dos alunos e o papel do professor. Também abordamos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ja que sua presenga nas atividades desenvolvidas ¢ crucial nos dias de
hoje. Os alunos destacaram essas habilidades, através de seus codigos, na BNCC no que se

refere a atividade proposta:

Al- (EF03MA03) Construir e utilizar fatos bdasicos da adi¢do e da
multiplicagdo para o calculo mental ou escrito

(EF04MA06) Resolver e elaborar problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo (adi¢do de parcelas iguais, organizagdo
retangular e proporcionalidade), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
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A2 (EF03MAO03) Construir e utilizar fatos basicos da adi¢do e da
multiplicagdo para o calculo mental ou escrito.

A3 — (EF03MA03) Construir e utilizar fatos badsicos da adi¢do e da
multiplicagdo para o cdlculo mental ou escrito.

A4 — (EF06MA06) — Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias
de multiplose de divisor. (EF06MAQ03) — Resolver e elaborar problemas que
envolvam cdlculos (mentais ou escritos, exatos aproximados)com numeros
naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensdo dos processos
neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

PI — O quebra cabega de divisdo, da forma como é proposto ndo se alinha a
nenhuma habilidade listada na BNCC. Ele pode até se aproximar do que é
definido em “EF06MAQ03” — Resolver e elaborar problemas que envolvam
cadlculos (mentais ou escritos, exatos aproximados)com numeros naturais,
por meio de estratégias variadas, com compreensdo dos processos neles
envolvidos com e sem uso de calculadora. No entanto, o trecho em destaque
ndo é trabalhado na proposta. Na minha pesquisa ndo consegui encontrar
nenhuma habilidade que se encaixe bem ao que o jogo se propoe, que é
relacionar a armagdo da operacdo de uma divisdo ao seu resultado. Isso
ndo invalida a pratica, pois outras habilidades sdo desenvolvidas no
processo.

A turma respondeu a essa atividade referente a BNCC, mostrando a importancia do
desenvolvimento de habilidades matematicas fundamentais: calculo mental e escrito,
resolucdo de problemas e aplicacdo de estratégias diversas. No entanto, o professor
mencionou que, no contexto da BNCC, nao foi encontrada uma habilidade especifica que se
ligasse a essa atividade. Isso ¢, de fato, verdade, porém, ele informou que a habilidade
EFO06MAO3 seria a que mais se aproximaria do que € proposto.

A Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, em seu artigo 15 no terceiro

paragrafo nos diz que

§ 3° A pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do
licenciando [...],no qual a pratica devera ser engajada e incluir a mobilizagao,
a integracdo e a aplicagdo do que foi aprendido no curso, bem como deve
estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos
anos anteriores de estudo e pesquisa (BRASIL, 2019, p.19).

Além dessas atividades, foram realizadas outras com o proposito de envolver os
participantes em praticas pedagogicas, visando alcancar um aprendizado mais significativo.
Essas a¢des promoveram interagdo dentro do grupo e estimularam o engajamento, um aspecto
que os alunos valorizaram profundamente.

A oferta de uma disciplina voltada para a Educagdo Matematica Inclusiva, para

licenciando que optam em fazer o curso de licenciatura em matematica, contribui para o seu
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desenvolvimento pessoal que constitui a relagdo com o saber. A Educagdo Matematica
Inclusiva busca proporcionar um ambiente de aprendizagem adaptado as necessidades
individuais de cada sujeito, garantindo que todos tenham acesso igualitario ao conhecimento
matematico e oportunidades de desenvolvimento pleno.

Na subcategoria conhecimento sobre educacdo especial e educacdo inclusiva.
Podemos observar que no inicio da disciplina, dois dos licenciandos pesquisados no ano de
2022 1° semestre, os discentes A2 e A4 reconheceram que ndo detinham nenhum
entendimento prévio acerca da tematica. Todavia os discentes Al e A3 possuem uma
defini¢do prévia acerca das temadticas, com destaque para A3 que conseguiu as caracterizar e

diferenciar.

Al - acredito que sim. A educagdo inclusiva, pelo que eu entendo, trata da
inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas. Ndo acredito que sejam
areas distintas, uma tem relacdo com a outra.

A2 — Nao, nenhum entendimento.

A3 - E.E é uma educagdo voltada a atender as necessidades de pessoas com
deficiéncia enquanto a E.I visa ndo so atender essas pessoas com a também
incluir/inserir essa pessoa na comunidade que vive.

A4 - Nao, estou buscando aprender e entender sobre ambos. (Questionarios,
margo, 2022)

E pertinente salientar que durante as anotagdes do diario de bordo sobre a trajetéria
académica, somente o A3 respondeu ter participado de curso, seminario, projeto ou evento
que abordasse a tematica da educagdo inclusiva ou educacdo especial para alunos com alguma
deficiéncia. Estas mesmas respostas foram verificadas na terceira questdo do questionario

diagnostico.
Al — Ndo recordo de nenhuma experiéncia

A2- Nao

A3 - Sim. Além desta disciplina (EMI) existe na grade curricular outras
disciplinas que abordam essa temadtica como: “Educagdo, Diversidade e
Cidadania” e “Libras” que discutem essa temdtica e promoveram alguns
eventos.

A4 — Ndo (Questionarios e anotagoes do diario de bordo, margo, 2022)

Ressaltamos que a disciplina EMI esta inserida na grade curricular durante o sexto

periodo, faltando somente dois periodos para a finalizagao do curso, representando, portanto,
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a etapa final da formagdo académica. No entanto, ¢ lamentavel constatar que, conforme
relatos dos licenciandos, apenas um licenciando tém recordagdes de terem participado de
algum evento relacionado a esse topico. Tal constatagdo nos sugere uma caréncia de eventos
que abordem essa perspectiva educacional, e refor¢ca a necessidade de promover e incentivar
atividades voltadas para esse enfoque tematico.

Nascimento (2020) nos diz que, na perspectiva da escola libertadora, a formagao
docente exige compreender que o professor ndo ¢ o unico agente responsavel pela
transformagao da sociedade e pelo seu proprio desenvolvimento profissional; ¢ indispensavel
que os governantes invistam em pesquisa, tecnologias e oferta de cursos.

Contudo, ao considerarmos a subcategoria “preparac¢ao profissional”, questionamos,
no inicio da disciplina, se com a formacgdo recebida até aquele presente momento, os futuros
professores sentiam-se preparados para lecionar alunos com algum tipo de deficiéncia ou
transtorno. Essa pergunta foi feita, visto que, a partir do sexto periodo, os licenciandos ja

realizam o estagio I.

Al — Estou no inicio da disciplina, entdo acho cedo para responder essa
pergunta

A2- Depende da deficiéncia

A3 — Sim e Ndo. A teoria permite uma prepara¢do, porém a experiéncia
pode fugir do que preparado. Entretanto, uma pessoa que tem algum
contato, logicamente, terd uma reac¢do/agdo mais apropriada que alguém
que ndo teve.

A4 — Hoje ainda ndo, pois estou amadurecendo todo o conhecimento
recebido, mas  no  futuro  estarei  preparada  para  tal
solicitagdo.(Questionario, margo, 2022)

Al e A4 consideram que estdo no inicio da disciplina voltada especificamente para
esta tematica e que as disciplinas anteriores ndo foram suficientes para o preparo necessario;
A2 pondera que depende do tipo e grau de deficiéncia; A3 considera que ja possui um
conhecimento tedrico basico, entretanto o aprofundamento deste conhecimento e a
experiéncia a ser adquirida em sala de aula sdo fundamentais para este desafio.

Verifica-se que, ao analisarmos a preparagdo profissional dos licenciandos
inicialmente, constatamos uma lacuna significativa em relagao ao entendimento da educagao
especial na perspectiva inclusiva. As respostas apresentadas pelos estudantes demonstram
uma falta de sentido atribuido a essa abordagem educacional, resultando em respostas vagas e

pouco embasadas.
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Outro exemplo que corrobora nossa fundamentagdo ocorreu quando solicitamos aos
alunos a elaboracdo de um plano de aula: “considere vocé ensinando matematica em uma
escola, que atende alunos com deficiéncia. Em duas de suas turmas de mesma série, vocé esta
com um aluno cego em outra turma, com outro aluno que tem discalculia. Suas aulas seriam
planejadas da mesma maneira para essas duas turmas de mesmo ano escolar? E possivel vocé
apresentar uma situagdo com um objeto de conhecimento matemdtico a ser ensinado em

ambas as turmas?”’

Al - Ndo tenho ideia de como preparar a aula.
A2 - Ndo. Nao, pois ndo tenho experiéncia com nenhuma.

A3 -Ndo, pois turma independente de haver pessoas com necessidade ou
ndo, necessita de uma observacdo de acordo com os alunos que as compoe.
A presen¢a destes alunos com necessidades requer uma preparagdo
adequada de aula, assim como o ambiente da sala de aula deve ajudar para
o intuito . Um aluno cego e outro com discalculia requerem abordagens
diferentes.

A4 - Ndo, pois cada um tem uma necessidade especifica, o correto seria
adaptar a aula de forma que o aluno se encontrasse na metodologia.Na
turma com discalculia, ndo consigo pensar em algo. Porém, na turma com o
aluno cego, faria atividades que envolvesse o uso de outros sentidos, como
tato e audicdo. Figuras geométricas e equagoes sdo exemplos de contetidos
facilmente adaptados nesse sentido. (Questionario, margo, 2022).

Todos os alunos responderam negativamente a esta questdo, afirmando que ndo
possuiam experiéncia ou nao tinham ideia de como preparar tal aula. Apenas A3 ponderou
que na turma com o aluno cego, faria atividades que envolvesse o uso de outros sentidos,
como tato e audicdo, exemplificando que figuras geométricas e equagdes sao exemplos de
conteudos facilmente adaptados nesse sentido.

Ao final da disciplina, com o intuito de verificar os sentidos e significados que os
licenciandos atribuiram a tematica, também foi aplicado um novo questionario, apéndice (L),

de modo a confrontar com suas respostas anteriores e verificar o grau engajamento dos

mesSmos.

Al- E entender a perspectiva do aluno e se adequar as suas necessidades,
ou seja, desenvolver e adaptar recursos para auxiliar/potencializar o
aprendizado desses estudantes.

A2 - Uma forma de tentar educar todo mundo, mesmo com suas limitagoes

A3 - E uma educagdo que envolve a todos os presentes na sala de aula, nao
apenas o professor e os alunos, mas também a todo corpo de profissionais
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envolvidos na educag¢do do aluno com necessidades especificas. Uma
educagdo que trabalha a aprendizagem em um ambiente onde as diferencas
ndo encontrem barreiras, mas sim possibilidade.

A4 - A Educagdo Matemdtica Inclusiva no Ensino Superior, é sem duvidas a
porta de abertura inicial para que possamos nos atualizar e entender como
se comportar e tratar as pessoas deficientes, para que mudemos o nosso
olhar e para praticarmos a inclusdo sem que o outro sinta-se um
“coitado ”(Questionario, junho, 2023).

Na subcategoria "Educacdo Matemadtica Inclusiva", os alunos, apds concluirem a
disciplina, apresentaram um entendimento sobre a temadtica. Isso contrasta com as respostas
anteriores, que revelavam no primeiro questionario a auséncia de conhecimento a respeito do
assunto.

No que diz respeito ao que ¢ a EMI para os que cursaram a disciplina, o licenciando
A2 refere-se ao conceito como uma tentativa em educar a todos, independente de suas
limitagdes. Nesse ponto de vista, verificamos de acordo com Charlot (2000) a relagao
epistémica objetivacdo-denominac¢do, pois o saber-objeto ndo esgota a questdo em si
mesmo, evidenciando que este seria uma forma ou uma “tentativa” de promover a educagao
inclusiva.

Por sua vez, A3 ressalta em sua resposta relagdes identitarias e sociais, como a sua
expectativa de ser parte integrante do corpo dos profissionais envolvidos nessa educagdo.
Convergindo com esse pensamento, A4 enfatiza que a disciplina ¢ introdutéria ao conteudo,
ndo esgotando-o, demonstrando a necessidade em se atualizar constantemente. Esta
consideragdo relaciona-se a figura epistémica da objetivacio-denominacio, bem como, a
distanciacio-regulacido, ao considerar a necessidade em que o outro ndo se sinta “um
coitado.” Por fim, identitaria (sua relacdo com os outros). Conforme a Resolucio CNE/CP
N° 2, de 20 de dezembro de 2019, entre as competéncias gerais para o docente, destacamos a

seguinte:

Compreender ¢ utilizar os conhecimentos historicamente construidos para
poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e
na sua propria aprendizagem colaborando para a construgdo de uma
sociedade livre, justa, democratica e inclusiva. (BRASIL, 2019, p.13).
O reconhecimento de uma disciplina voltada para a educacao especial na perspectiva
inclusiva, ainda na formagao inicial dos futuros educadores ¢ muito importante. Essa

disciplina estara contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria,

fortalecendo a pratica docente e enriquecendo a trajetdria profissional desses educadores.
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Al - A sociedade é bem mista, todos possuem algumas particulares, alguns
mais do que outros. Nos como futuros professores precisamos entender isso
e saber como preparar os caminhos que devem levar os alunos ao
aprendizado.

A4 - Reconhe¢o como uma iniciativa muito importante, a Educagdo
Inclusiva em se deveria se fazer presente em todos os cursos, ndo somente
nas licenciaturas, sem contar que deveria ser de forma obrigatoria em todos
os locais.

A3 - Reconhego que a inclusdo é importante para os alunos, tanto os que
tem alguma deficiéncia, quanto os que ndo. Pois ambos fazem parte do
mesmo mundo e necessitam saber conviver com as diferencas. Reconhego
também que ndo é um trabalho para o docente apenas, mas que envolve uma
equipe de profissionais e principalmente a familia dos alunos (Questionario,
junho, 2023).

Verificamos que o sentido destacado nas vozes dos que responderam ¢ o
reconhecimento de que a educacdo especial na perspectiva inclusiva desempenha um
importante papel na edificacdo de uma sociedade mais igualitaria. Trata-se de um empenho
conjunto, uma construgdo coletiva, independentemente de suas singularidades, ao mesmo
tempo em que valoriza e respeita as diferencas. A2 ndo respondeu a pergunta.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, uma
habilidade da dimensdo do engajamento profissional ¢ “manter comunicagdo e interagdo com
as familias para estabelecer parcerias e colaboracdo com a escola, de modo que favoreca a
aprendizagem dos estudantes e o seu pleno desenvolvimento” (BRASIL, 2019, p.20).

Outras competéncias especificas no que tange a mesma dimensdo dizem respeito ao
fato do professor “comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sdo capazes de aprender (item3.2).” E fato, como mencionado pelo
licenciandoA3, “ndo é um trabalho para o docente apenas, mas que envolve uma equipe de
profissionais e principalmente a familia dos alunos”. Todavia, ¢ essencial que o futuro
professor tenha em mente que ¢ preciso cumprir sua parte nessa jornada educacional.

Em todas as respostas, observamos a permeabilidade da rela¢ao identitaria, uma vez
que estes elaboraram suas respostas a partir de suas expectativas em relacdo ao papel como
futuros educadores. Assim também, nas relagdes que serdo estabelecidas com os alunos e com
a comunidade escolar e familiar como um todo. Nesse contexto, torna-se evidente que, para
um entrevistado, a disciplina EMI ndo apresentou acréscimo significativo, ndo tendo nenhum

ponto interessante que tenha se destacado.

AI- Ndo recordo de um momento especifico. Mas a disciplina em si foi
marcante e agregou na minha vida académica.
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A2 - Muito pouco relevante para minha carreira académica.

A4 - A forma clara e esclarecedora do professor referente aos contetidos
abordados, sempre esclarecendo nossas duvidas e nos mostrando que
podemos buscar ainda mais.

A3 - O que mais me marcou nesta disciplina foi a importancia dada em
preparar o futuro professor, que serei, a poder saber pelo menos o ponto de
partida para poder trabalhar com alunos com  necessidades
especificas.(Questionario, junho, 2023).

Desses e outros excertos ja ilustrados, podemos inferir que os licenciandos, Al e A3,
apresentaram um envolvimento maior com a disciplina e com o contetido trabalhado pelo fato
dos mesmos ja& possuirem um entendimento prévio do contetido (relagdo epistémica
objetivacdo-denominagdo), possuirem uma relagdo afetiva e emocional com a tematica, ao se
sentirem parte integrante da equipe que busca efetivar a inclusdo e, no aspecto social, ja
tiveram contato prévio com alunos com necessidades especiais.

O sujeito A4, em seu estado inicial, demonstrava um nivel de desconhecimento
concernente aos conceitos de educacdo especial e educagdo inclusiva. Nao obstante, A4 nutria
um desejo de adquirir conhecimento acerca da abordagem inclusiva no ambito educacional.
Afirmava-se, que a condicdo de ser um educador implica, primordialmente, em estar
preparado para acolher os alunos em seu ambiente de aprendizagem. Este entendimento
denota uma clara consondncia com os principios da inclusdo. Adicionalmente, convém
ressaltar que A4 ja havia estabelecido contatos prévios com estudantes portadores de
deficiéncias ou necessidades especiais.

Entretanto, A2 considerou que a disciplina foi “muito pouco relevante para minha
carreira académica”. Esta resposta destoa das demais. Todavia ao analisarmos o conjunto das
respostas de A2, podemos constatar que a auséncia de contato com pessoas deficientes (ou
com algum transtorno) - o que ¢ estranho aos dias atuais — repercuto em se manter inerte e
indiferente as tematicas (conteudos) abordadas na disciplina em questao.

Ao ser questionado sobre a importancia da disciplina, a resposta foi: “Eu diria que é
uma matéria interessante, mas so como uma especializa¢do de professores. Algo que o
professor faca por escolha e ndo uma imposi¢do de grade”. Demonstrando, que deveria ter a
liberdade de escolher se deseja ou ndo se especializar nesse tema da inclusdo. Inferimos
também, que algumas respostas poderiam ser mais detalhadas, o que proporcionaria uma
melhor experiéncia no que diz respeito a educagdo inclusiva e apreciagdo do processo de

aprendizagem.
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Essa categoria ¢ exemplificada de maneira vivida por meio do quebra-cabeca, pois nos

recorda que a inclusdo € um processo que envolve diversas pessoas.

Figura 10: Quebra-cabeca da inclusdo

Fonte: Quebra-cabeca, Imagem 2023.

4.2 UM PROFESSOR, SOB A PERSPECTIVA DO ENSINO DA MATEMATICA
INCLUSIVA

Num contexto global diversificado, a importancia da educacao inclusiva se torna cada
vez mais relevante. Para além dos objetivos especificos, sentimos a necessidade de destacar o
papel do professor titular da disciplina EMI. Para ndés ¢ fundamental esse olhar, porque
permite compreender os desafios e as conquistas que perpassam nessa pratica pedagogica,
indo além do ensino dos contetidos curriculares, adquirindo espacos de aprendizagem que
respeitem e atendam as necessidades individuais de cada aluno.

O professor que leciona uma disciplina voltada para a educagdo especial na
perspectiva inclusiva e prepara futuros docentes enfrenta desafios para que o entendimento da
inclusdo aconteca de fato. Em fungdo disso, ¢ necessario que ele conheca as particularidades
de seus alunos, para poder refletir sobre suas agdes em sala de aula, a fim de promover um

ensino plural e inclusivo (BARROS, 2017).

[...] A formagdo inicial ¢ um momento privilegiado para produzir
conhecimentos que possam auxiliar na compreensao de situagdes complexas
de ensinar e aprender para a diversidade, desenvolvendo uma atitude critica
em relagdo a Educacgdo Especial (CINTRA, 2014, p. 31).
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Cintra (2014) salienta a formacao inicial dos professores como um momento basilar
para desenvolver conhecimentos que os preparem a tratar com situagdes complexas de ensino
e aprendizagem, singularmente em rela¢ao a diversidade de alunos, incluindo aqueles que
possam ter necessidades educacionais especiais.

Em entrevista com o professor titular da disciplina EMI, ele nos revelou que formou-
se em bacharelado em Matematica, pela Universidade Federal de Sergipe - UFS e,
posteriormente, concluiu a formacdo pedagdgica (licenciatura plena) na Universidade
Tiradentes - UNIT. O curso de Matematica foi sua segunda opcdo. Sua trajetéria como
professor teve inicio no penultimo ano de formacgdo, para obter renda, quando uma colega o
convidou para participar de um processo seletivo tornando-se professor na rede municipal.

Nagquela €época, ainda era possivel que bacharéis se candidatassem a esse tipo de edital.
ApoOs essa experiéncia, prosseguiu com a Especializagdo em Ensino de Matematica passando
a adquirir uma perspectiva diferenciada em relagdo a inclusdo. Atualmente (ano 2023), além
de professor de matemadtica, também coordenada o NAPNE (Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas) no IFS/Aju.

Este setor “¢ responsavel pelo assessoramento, planejamento e execucao de politicas
voltadas para Pessoas com Necessidades Especificas (PNE)” (site IFS).* Os publicos alvos
atendidos pelo NAPNE sao:

e Deficiéncia fisica, mental, intelectual ou sensorial;

e Transtorno do Espectro Autista;

e Transtornos de Aprendizagem (dislexia, discalculia, disortografia e disgrafia);
¢ Altas Habilidades/Superdotacao;

¢ Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH);

e Comprometimento Temporario ou Intermitente.

Ao analisar o lattes do professor titular ¢ perceptivel que possui diversos cursos
voltados para a educacdo. Podemos citar alguns como: Mestrado em Educacdao (2012),
Especializagdo em Ensino da Matematica (2005), Curso de Audiodescricdo (2016), Curso
Basico de LIBRAS (2015), entre outros. Além disso, atua como organizador de diversos
eventos, seja na area da educacdo matematica, ou direcionados para a educagdo especial na

perspectiva inclusiva. O ultimo evento abordou a formagdo inicial de professores de

4http://www.ifs.edu.br/estrutura-administrativa-itabaiana/coordenacoes/nucleo—de-atendimento—as-pessoas—com-
necessidades-especificas.html
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matematica (2021). Participou também em dezenas de eventos, orienta¢des, producdes
bibliograficas, comissdes e bancas julgadoras. Também atua, ativamente nas redes sociais,
websites, blogs e outros trabalhos, todos voltados para a educacao.

A coleta de dados foi obtida por meio de entrevista semiestruturada, apéndice (K) e do
balanco do saber, apéndice (F). Inicialmente, perguntado sobre sua trajetoria de vida voltada
para a matematica, através do balanco do saber. Apds dialogarmos sobre sua formacao inicial,
indagamos sobre a implementacao da disciplina EMI no IFS/ Aju, os recursos utilizados para
ministra-la, visto que ele ¢ um professor que utiliza a tecnologia digital em prol do ensino. Se
ele havia recebido algum tipo de treinamento para leciona-la e por fim, o que ¢ importante
para ele como professor que ensina a tematica da inclusao.

Constatamos que a primeira experiéncia do professor com a matematica nao incluiu

lembrancas relacionadas a familia, mas o contexto escolar.

P1 - Foi no jardim de infancia da escola Recanto do Pequeno Principe, em
Juazeiro da Bahia, que vivenciei um dia comemorativo, parecido com o dia
dos professores. Nessa ocasido especial, tivemos uma atividade em que
assumimos, como alunos, uma responsabilidade que nos fez sentir
importantes, pois estavamos realizando algo que normalmente era tarefa
dos adultos(Entrevista, margo/ 2023).

Observa-se na declaragdo a ideia de «valorizagdao do aluno» como sujeito ativo e capaz
na comunidade escolar no processo de aprendizagem. A valoriza¢do do aluno ¢ um principio
que beneficia a experiéncia educacional e promove um engajamento acentuado e continuo.
Como afirmou Paulo Freire, renomado educador brasileiro, "educacdo nao transforma o
mundo. Educacdao muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo"(FREIRE 1979, p.84).
Essa perspectiva evidencia a importancia de conceder autonomia aos alunos, permitindo-lhes
ndo apenas absorver conhecimento, mas também envolver-se ativamente da constru¢do desse
conhecimento.

Seus livros, segundo o professor, foram outra lembranca da infancia relacionada a

matematica:

PI - Lembro de estudar na mesa da sala com os livros da sexta e sétima
serie. Naquela época, os materiais didaticos eram muito diferentes dos
atuais. Durante minha infdncia no ensino fundamental, os livros
praticamente ndo tinham nenhuma imagem ou ilustra¢do, consistindo
principalmente de conceitos e exercicios propostos, como cdlculos e
determinagdes. Apesar disso, eu gostava. Geralmente, meus pais me
incentivavam a fazer os deveres, pois estudava em uma escola particular e o
livro tinha que ser aproveitado e valer a pena o investimento." (Entrevista,
margo/ 2023).
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De acordo com Charlot (2013, p.21) “os métodos de ensino e os livrosdidaticos
mudam aos poucos”. Os livros ocupam um espago significativo tanto nas salas de aula quanto
nas pesquisas académicas e ¢ considerado um produto complexo, pois reune diferentes
perspectivas “teoricas, editoriais, pedagdgicas, mercadoldgicas, politicas e ideoldgicas”
(SILVA, 2012, p.565).Para o professor, mesmo ndao havendo as ilustracdes que os livros
atuais oferecem, ele gostava de estudar com aqueles exemplares, o que podemos considerar
uma demonstragdo do seu comprometimento com o processo de aprendizagem e
entendimento do valor intrinseco do conhecimento contido nesses materiais.

Durante a entrevista, a alegria notavel se fez presente ao compartilhar, ainda que em
breves palavras, a lembranca do professor de matematica que permaneceu profundamente em
suas lembrangas infantis.P/ - Eu lembro sempre dele, professor Malta. Ele se destacava.

Todo mundo gostava, era bem-humorado, naquela época era raro.(Entrevista, marco/ 2023).

Os resultados evidenciam que a afetividade interfere no processo
ensinoaprendizagem na medida em que as criangas ainda ndo possuem
dominio de seus afetos, emocdes e sentimentos, deixando muito evidentes
comportamentos afetivos que interferem diretamente na aprendizagem, como
a raiva, a tristeza, a revolta, insegurancga, assim como também a alegria,
amor, motivacdo etc ( PAIVA, 2018, p.11).

O ponto principal ¢ que a dimensdo emocional ndo pode ser ignorada no contexto da
educagdo, uma vez que os estados emocionais das criangas podem tanto facilitar quanto
prejudicar o processo de aprendizagem. “A orientagdo do professor deve ajudar a provocar no
aluno o estimulo e a participacdo através da afetividade, passando assim seguranga,
contribuindo para um melhor desempenho diante das dificuldades” (FREIRE, 1996, p. 38).

Durante a época do cientifico, o professor sentiu-se ‘“confusocom a matematica”,
especialmente devido a sua simultanea participacdo em um curso técnico, no qual, foi possivel

visualizar a aplicacdo dos conceitos matematicos.

PI - Inclusive, em uma época em que fiz 0 meu primeiro curso a distancia,
foi uma experiéncia de curso EaD. Fazia o curso técnico em edificagoes, dai
precisei fazer um curso no SEBRAE ou era SENAC, especifico de
matematica comercial, e em seguida atuei como estagiario por dois anos no
Banco do Nordeste.(Entrevista, mar¢o/ 2023)
Charlot (2000) enfatiza como a aprendizagem contribui para a construcdo da
identidade do sujeito. A trajetoria do professor, desde a participagdo em cursos técnicos até o
estagio em um banco, contribui para sua constru¢ao de identidade como alguém que possui

habilidades matematicas relevantes para a vida e carreira. Essa jornada também confere um
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sentido pessoal a aprendizagem, pois os conhecimentos matematicos sdo aplicados em
situacdes concretas e significativas.
Dialogamos sobre o que seria importante para ele nisso tudo, explorando suas

perspectivas e prioridades em relagdo a ser professor de matematica.

(...) a relagdo com o saber € o conjunto das relagdes que um sujeito mantém
com um objeto, um ‘contetido de pensamento’ uma atividade, uma relagéo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situa¢do, uma ocasido, uma
obrigagdo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e,
por isso mesmo, ¢ também relagdo com a linguagem, relagdo com o tempo,
relacdo com a acdo no mundo e sobre o mundo, relacdo com os outros e
relagdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa,
em tal situacdo. (CHARLOT, 2000, p.81).

Em esséncia, Charlot (2000)afirma que a relagdo com o saber ndo se limita apenas ao
ato de adquirir informagdes. Compreende uma série de associacdes e interagdes que o sujeito
mantém com diversos elementos, como objetos, atividades, individuos, obrigacdes, entre
outros. Essas interagdes sdo adequadas de forma especifica pelo processo de aprendizagem e

pelo conhecimento reunido.

PI- E que consegui fazer com que uma coisa que eu gostava de aprender e
fazer, de executar, acaba sendo uma linguagem. Que a gente precisa
entender para compreender melhor o mundo. Entdo, entendo que hoje em
dia, se vocé sabe matemdtica, vocé tem ai um universo de possibilidades
para reinterpretar as coisas que acontecem, que se descortinam para vocé
na sua frente.(Entrevista, marco/ 2023).

O sentido adquirido pelo professor ¢ a matematica como uma linguagem que
possibilita compreender o mundo de maneira profunda e significativa. Além disso, para ele, o

conhecimento matematico oferece um conjunto de possibilidades que podem passar

despercebidas por quem nao possui essa habilidade.

[...] mobiliza-se, em uma atividade, quando nela faz uso de si mesma como
recurso, quando € posta em movimento por mobeis que remetem a um
desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma dindmica
interna. Mas ndo se deve esquecer, entretanto, que essa dinamica supde uma
troca com o mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios de agdo
e outros recursos que nao ela mesma (CHARLOT, 2000, p.55.)

A ideia de que transformou algo que gostava de fazer em uma "linguagem" reflete a
nocao de mobilizagdo, onde o professor incorpora seus proprios recursos para dar significado

e dinamica interna a atividade docente. A referéncia a compreensao do mundo também esta
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em linha com a no¢do de que a atividade docente pode levar a uma compreensdo mais
profunda do ambiente ao redor.

Posteriormente, o professor compartilhou sua experiéncia de ingresso na faculdade,
onde inicialmente optou pelo curso de matematica como sua segunda escolha. Abordamos
sobre os cursos que ele cursou ao longo de sua trajetéria académica e, em seguida, nos
aprofundamos na discussdo sobre a disciplina EMI que ele ministra dentro do IFS. Durante
essa conversa, questionamos sobre a forma como a disciplina foi incorporada ao curriculo do

IFS, obtendo como resposta por parte dele que

P1 - Houve uma reformulagdo em 2017, a qual estava referenciada em um
documento especifico. Neste documento, foram apresentadas as diretrizes de
funcionamento dos cursos de licenciatura, incluindo a defini¢do da carga
horaria para as disciplinas (componentes curriculares) (Entrevista, marco/
2023).

Este documento refere-se a Resolugao CNE/CP N° 2/2015. Nele sao estabelecidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagdo continuada. E importante perceber o compromisso que os professores € a
institui¢do tiveram para implementar essas disciplinas, pois nas Instituicdes Federais de
Ensino do Estado de Sergipe, no curso de Licenciatura em Matematica, somente o IFS

introduziu o ensino dessas disciplinas. Isso ¢ constatado uma vez que, mesmo em 2023, a

UFS ainda ndo as incluiu em sue projeto pedagogico de curso.

P1 - Diante das escolhas que tinhamos que fazer, optamos por incluir duas
disciplinas: Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, e a disciplina de Educagdo
Matemdtica Inclusiva - EMI. Foram optadas essas disciplinas, pelo fato dos
professores terem dificuldade em trabalhar com o EJA e também porque
ninguém sabia trabalhar com inclusdo, tentamos preencher essa lacuna da
formacgdo inicial. (Entrevista, marco, 2023).

Nesta senda questionamos se o professor, para ministrar a disciplina EMI, recebeu

algum tipo de treinamento especifico da institui¢ao, contudo o resultado foi negativo.

PI- Ndo recebi do IFS, ndo. Quando o IFS pensa em formagdo, é algo mais
genérico, talvez alguma oficina em uma jornada pedagogica, mas ndo
recordo, ndo. Minha formagdo solida sdo nos cursos que escolho, na minha
formagdo continuada.(Entrevista, marco, 2023).

Verificamos que mesmo sem receber nenhum tipo de curso voltado para essa

disciplina especifica pela institui¢do de ensino, o professor tem consciéncia que o educador
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precisa continuamente manter-se atualizado, de modo a ofertar o melhor ensino aos seus
respectivos alunos. “[...] € preciso interessar-se pelo aluno na sua singularidade de ser
humano, em particular por sua interpretacdo do que ¢ a escola, do que vale ser estudado, do
que significa aprender uma determinada matéria” (SILVA,2009, p. 23).

Também questionamos sobre a presenga de alguma disciplina relacionada & Educacao

Inclusiva em sua formacao inicial:

Pl - Nao nenhuma, nem no bacharelado, nem na licenciatura, nem na
especializagdo, nem no mestrado da educag¢do. Vi em cursos fora da
academia.(Entrevista, margo, 2023).
Percebe-se que ainda ¢ notavel a escassez de debates sobre a inclusdo no meio
académico. Surpreendentemente, mesmo durante uma etapa tdo importante da formagao

continuada, como o mestrado em educagdo, essa tematica nao foi abordada. Com essa

resposta, indaguei o por que em trabalhar essa tematica, quais fatores o mobilizam?

P1 - Porque sou professor, faz parte do meu trabalho. A primeira vez que
deparei foi no Estado com um aluno com deficiéncia visual. Perguntei a
coordenagdo o que deveria ser feito e me sugeriram que fosse ao CAP —
Centro de Apoio Pedagogico a Pessoas com Deficiéncia Visuais, localizado
na rua Vila Cristina em frente a Semear. E como professor, que recebe um
aluno com uma demanda especifica sem essa formagdo, fui procurar
formagdo. Fiz trés visitas no Capes a fim de receber orienta¢do, pois tinha
que cumprir com o meu trabalho, minha responsabilidade.(Entrevista,
margo, 2023).

O sentido conferido no relato do professor ¢ que ha um compromisso em buscar
maneiras de disponibilizar uma educacdo de qualidade e acolher as necessidades dos
estudantes da forma mais plausivel e significativa. Charlot (2005, p.85) nos informa que “o
problema ¢ que ensinar ndo ¢ somente transmitir, nem fazer se aprender saberes. E, por meio
dos saberes, humanizar, socializar, ajudar um sujeito singular a acontecer. E ser portador de
uma certa parte do patrimonio humano”. Podemos constatar que o professor nao ¢ apenas um
transmissor de conhecimento/conteido, mas um sujeito responsavel por cooperar para a
formagao do sujeito em sua singularidade.

O professor, com seu vasto conhecimento, informou que ndo se preocupa em

compreender mais a matematica, embora, gostasse de ler coisas relacionadas a ela. Esclareceu

que tem aprego por na sua formagao inicial ter feito o bacharelado.
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PI -Isso me permite olhar para a matemdtica como uma ciéncia que, por
vezes, se sustenta por si SO, sem necessariamente requerer uma aplicacdo,
as vezes é importante, mas ndo devo atribuir um peso excessivo a isso,
permitindo que haja espago para a outra faceta da matemdtica, uma
matemdtica contemplativa, aquela que ndo estd diretamente ligada a
aplicagoes praticas do dia a dia.[..] Quando vocé enxerga e compreende,
esta desvendando um outro universo.(Entrevista, margo, 2023).

Neste contexto, o professor demonstra uma abordagem abrangente. Apesar de obter
varios cursos relacionados a educagdo matematica e de incorporar atividades praticas em suas
aulas na disciplina EMI., ele manifesta a presenga de uma face adicional da matematica,
aquela chamada de "contemplativa". Na visdo dele, esta dimensdo igualmente significativa
merece estudo e importancia, reconhecendo que as duas abordagens devem conviver

harmoniosamente.Essa ¢ a visdo da matematica que o professor apresenta aos seus alunos

quando alguém informar que aP1- matematica ¢ bicho de sete cabegas. E conclui...

PI1 — Por isso inclusive, que eu tenho um carinho muito grande pela
disciplina. E tdo importante esse olhar que qualquer pessoa tem que ter
acesso a essa matematica. Inclusive aquelas com transtornos ou
deficiéncias. Desejo que perfis diversos de individuo possam ter as chances
de ter acesso a matematica mais refinada e complexa, e a gente passe a
fazer com que as pessoas entendam. A unica pessoa que pode limitar
qualquer um é o proprio individuo, e ndo um agente externo. Minha fungdo
¢é oferecer as condigoes e ferramentas necessarias pra vocé definir até onde
vocé consegue ir. Acho que é isso que espero dessa disciplina Educagdo
Matemdtica Inclusiva. Cada vez mais, ela consegue apresentar, abrir as
portas e a mente de pessoas que até muito tempo atrds eram vistas como
incapazes de aprender qualquer tipo de matemdtica. Assim como as
mulheres ja foram ha algum tempo consideradas inaptas, pessoas negras
também. (Entrevista, mar¢o, 2023).

As reflexdes do professor refor¢am a importancia da inclusdo na educagdo matematica
de maneira contundente. No relato ha diversos pontos a serem abordados, destacamos aqui a
Acessibilidade e Igualdade. A ideia de tornar a matematica acessivel a todas as pessoas,
incluindo aquelas com transtornos ou deficiéncias ¢ um reflexo do principio da igualdade de
oportunidades na educacao, independentemente das diferencas individuais.

Além disso, € notavel, nas palavras do professor, a competéncia e destreza alinhadas
com os principios definidos na Resolugdo CNE/CP N° 2, datada de 20 de dezembro de 2019,
referente & Base Nacional Comum (BNC) na Formacao 1.2, que se concentra em demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e suas formas de aprendizado. Especificamente, a
habilidade delineada no topico 1.2.5 — “Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que
promovam a aprendizagem dos estudantes com diferentes necessidades e deficiéncias,

levando em conta seus diversos contextos culturais, socioeconomicos e lingiiisticos”.



104

Também ganha destaque, na declaracdo do professor, o impacto transformador da
educacdo. Conforme abrem as portas do conhecimento matematico, a mudang¢a na manifesta-
se na educagdo, permitindo que pessoas historicamente marginalizadas, como as mulheres e
as pessoas negras, evidenciem todas as suas habilidades. Esse panorama da inclusao nao
apenas favorece a experiéncia educacional, mas contribui para a constru¢do de uma sociedade
justa e igualitaria, onde todos tém a oportunidade de explorar e aprender a beleza e a utilidade

da matematica.

5. CONCLUSOES, REFLEXOES E PERSPECTIVAS A PARTIR DA JORNADA
PELA EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA

Ao adentrar no universo da formacado inicial do licenciando em matematica, nos
deparamos com um vasto campo de possibilidades e desafios a serem enfrentados. Nessa
jornada, ¢ imprescindivel investir em conhecimento e preparacdo adequada, a fim de
desempenhar um papel significativo na educacgdo basica. E nesse contexto que se destaca a
importancia de uma disciplina voltada especificamente para a EMI capaz de preencher
lacunas e fornecer subsidios essenciais aos futuros professores.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar sentidos e
significados que licenciandos em matematica atribuem a matematica inclusiva, ao cursarem a
disciplina Educacdao Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe —Campus Aracaju (IFS/AJU). Ao investigar a questdo de pesquisa,
optamos por uma abordagem metodologica de natureza qualitativa, explicativa e aplicada.
Além disso, nossa pesquisa também se enquadra no contexto da pesquisa-a¢do de acordo com
Thiollent (2009), uma vez que houve um envolvimento ativo entre a pesquisadora, o professor
regente da disciplina e os discentes matriculados na mesma. A interagao com os participantes
proporcionou uma compreensdo mais ampla das suas perspectivas e experiéncias,
potencializando os resultados e favorecendo uma analise mais aprofundada.

A partir dos pressupostos de Bernard Charlot, cuja teoria denominada Relagdo com o
Saber, buscamos embasamento tedrico para esteestudo em questdo. Essa abordagem conferiu
um arcabouco conceitual essencial para a compreensdo das interacdes e dinamicas
estabelecidas entre os licenciandos em matematica e a disciplina de Educagdo Matematica
Inclusiva (EMI.). Razdo pela qual, ficamos mobiliza os pelo desejo de aprofundar nossa
compreensdo acerca da importancia de incorporar uma disciplina voltada para a educagdo

especial com uma perspectiva inclusiva no curriculo de formacao inicial dos futuros
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professores de matematica em processo de licenciatura, delineamos metas que nortearam o
desenvolvimento deste estudo.

Para tanto, houve trés fases neste estudo: claboracdo tedrica, coleta de dados ¢ a
anélise dos dados coletados. A submissdo do projeto ao Comité de Etica e Pesquisa, com o
Parecer n® 5.524.552/2022/CNS, foi o corolario da primeira fase desse processo e exigiu
dedicacdo, cuidado e tempo significativos. Durante o periodo de espera pela aprovacio e
liberagio da pesquisa pelo Comité de Etica, dedicamos tempo para realizar o levantamento
sobre o estudo da educagdo especial na perspectiva inclusiva, a formacao do professor ¢ a
teoria da relagdo com o saber de Bernard Charlot. Essas leituras foram aprimoradas ao longo
de todo o processo de realizagdo da pesquisa.

Ao entrar em contato com o IFS e com o professor titular da disciplina, foram
detalhados os objetivos e as etapas da pesquisa. A partir da aprovagdo desse professor e do
Comité de Etica, em ato continuo, também ocorreu um didlogo com os quatro licenciandos
em matemadtica matriculados na disciplina EMI, os quais concordaram e colaboraram de
maneira solicita para participar da pesquisa.

Na segunda fase, a coleta dos dados foi conduzida utilizando os seguintes instrumentos
e técnicas: questiondrios diagndsticos, entrevista semiestruturada, diario de bordo e o balango
do saber. Para analisar esses dados, foram utilizados, principalmente os conceitos Bernard
Charlot (2000, 2005, 2013, 2020) e indicativos do método de analise textual discursiva
(MORAES e GALIAZZI, 2006).

Ao realizarmos o mapeamento das pesquisas relacionadas a nossa tematica, tivemos
intuito de analisar o que dizem os estudos correlatos, além de verificar se havia alguma
pesquisa que abordasse a disciplina da Educagdo Matematica Inclusiva em consonancia com a
relagdo com o saber. Para tanto, foram delineadas palavras-chaves, as quais perfizeram trés
categorias: Categoria | - Formagao Inicial, Educacao Matematica e Inclusdo; Categoria II -
Formacgao Inicial, Relagdo com o Saber e Educagdo Matematica; e Categoria III - Formacao,
Relagdo com o Saber e Educacdo Matematica Inclusiva. Elegemos estas categorias, em
virtude da inexisténcia de uma pesquisa com as tematicas abordadas neste estudo, a partir dos
descritores: Educacao Matematica, Inclusdao, Formagao Inicial e Relagao com o Saber.

Inicialmente foi verificado no Repositdrio Institucional da Universidade Federal de
Sergipe (RI-UFS), no qualsomente uma dissertacdo intitulada “Singularidades e
Subjetividades de um grupo do Pibid na area de Matematica: Contribuigdes para o processo
de Formagdo de Identidade Professoral” Conceigdo (2019), abordava a formagdo inicial em

matematica, a relagdo com o saber, mas sem a perspectiva da inclusao.
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Os trabalhos voltados a tematica sdo escassos, razao pela qual, pesquisamos na
Biblioteca Digital Brasileira de Tese e Dissertagdes (BDTD), e com as mesmas categorias
anteriormente mencionadas, encontramos cinco trabalhos que expunham em seus temas: a
formacgao inicial, educagdo matematica e inclusdo, a saber, as dissertacdes de Souza (2016),
Barros (2017), Silva (2017) e Ribeiro (2021), e a tese de Nascimento (2020). Entretanto, tais
estudos ndo se embasaram na teoria da Relagdo com o Saber e ndo contemplavam uma
disciplina voltada para a EMI, apenas a tese de Nascimento (2020) apresentava uma proposta
de disciplina inclusiva.

Na categoria Formagao Inicial, Relagdo com o Saber e Educagdo Matematica foram
analisadas as dissertagdes de Souza (2016), Aragdo (2016) e a tese de Carvalho (2016), que
contemplam trés tematicas desta pesquisa, porém, sem estarem relacionadas a tematica da
inclusdo.

Na tultima categoria, Formagdo, Relagdo com o Saber e Educagdo Matematica
Inclusiva, foi verificada a tese de Araujo (2017), havendo mais aproximag¢do a esta pesquisa,
embora ndo contemple a formacao inicial dos licenciandos em matematica.

Resumidamente, os estudos classificados foram relevantes para esta pesquisa em
relacdo as discussdes sobre a formagao inicial e 0os conhecimentos necessarios dos professores
de matematica no contexto da educagdo inclusiva. Além disso, destacaram a importancia de
reconhecer a diversidade de habilidades, experiéncias e limitagdes dos alunos, bem como, as
relagdes epistémicas, identitarias e sociais dos futuros professores.

Assim sendo, podemos considerar que nossa pesquisa possui relevancia nao apenas
por ndo haver estudo equivalente, mas, sobretudo, por buscar articulagdo entre distintas e
importantes tematicas no campo educacional, sobretudo, quanto a formagdo inicial de
professores de matematica. O que justifica a necessidade em recorremos aos autores de
referéncia (fundamentos) utilizados nas pesquisas catalogadas, as quais abordaram apenas um
ou dois aspectos no nosso objeto de estudo. Em outras palavras, s3o estudos que nao
apresentam uma correlagdo integral com nosso objeto.

Com base nas discussdes desenvolvidas neste estudo, consideramos que, além do
conhecimento tedérico/pedagogico, o qual contribui para a formacao inicial na perspectiva
inclusiva, por demonstrar a necessidade e importancia em se ter uma disciplina voltada a
tematica na formagdo inicial, em consondncia com as habilidades dos professores na
perspectiva inclusiva, encontramos um conjunto de competéncias especificas. Essas
competéncias estdo relacionadas a promocao da equidade, valorizacdo da diversidade e

atendimento as necessidades educacionais de todos os estudantes, em consonancia com a
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BNC-Formacao (Resolugao CNE/CP n° 2/2019).

Durante a andlise dos dados conseguimos formar uma representacao delineada pelos
estudantes de licenciatura, a respeito da disciplina de Educagdo Matematica Inclusiva.
“Nascer, aprender, ¢ entrar em um conjunto de relagcdes e processos que constituem um
sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem sdo 0s outros”
(CHARLOT, 2000, p.53).A imagem formada a partir das perspectivas dos participantes da
pesquisa revelou varias ideias convergentes, as quais suscitaram caracteristicas unicas.

Por meio dos relatos apresentados, fica evidente que a formagdo de identidade como
futuros professores ¢ moldada por uma interconexdo de fatores: experiéncias pessoais,
influéncia de professores inspiradores ou séries, desafios enfrentados, exploracdo de outra
area de graduagdo e visdes sobre a educacdo inclusiva. Esses exemplos evidenciam que
distintas trajetérias podem convergir para um destino comum, realgando, assim, a
multiplicidade de percursos que conduzem ao fortalecimento do elo com o campo da
Matematica.

Quanto a importancia atribuida a disciplina, podemos emergir uma notavel constatacao
durante a analise: um, dentre os licenciandos, ndo conferiu a devida importancia, o que pode
ser categorizado como um caso atipico, pois suas respostas sdo vagas e superficiais, refletindo
a auséncia de sentido e interesse na relagdo entre o aprendizado e o conhecimento da EMI.
Em contrapartida, os outros trés licenciandos manifestaram um interesse mais genuino, o que
ressalta a esséncia desse envolvimento.

A educacao inclusiva na universidade ¢ um objetivo alcangdvel, mas exige uma
mudanca profunda nos padrdes antigos e a superagdo das resisténcias arraigadas. O
enfrentamento desses desafios ndo apenas remodelard o cendrio educacional, mas também
promovera uma contribui¢ao significativa para uma sociedade mais justa e equitativa.

Também observamos a presenca das relagdes com o saber - epistémica, identitaria e
social - em diferentes graus, entre todos os participantes. Essas relagdes refletem o nivel de
mobilizagdo e sentido que eles estabeleceram com o conhecimento abordado na disciplina.

Este cenario impde a reflexdo ao futuro educador, instigando-o a reconhecer que sua
jornada profissional inevitavelmente cruzarda com alunos que demandardo orientagao
adicional, pois ao abordarmos o fato de que, mesmo diante da oferta da disciplina de
Educacao Inclusiva no IFS, o professor ndo recebeu preparagdo alguma, depara-se com um
questionamento: como podemos fomentar uma abordagem significativa para a matematica
inclusiva quando persiste uma formagao que sobrecarrega os professores com vasto conteudo,

teorias e axiomas rigidos, sem prepara-los para as singularidades, a diversidade e a necessaria
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adaptacdo entre a academia e a sala de aula em todas as suas particularidades?

Nesse contexto, o papel do professor transcende a mera figura do herdi solitario, sendo
vital o compartilhamento entre a familia, o governo e a institui¢do escolar. Os licenciandos
estao trilhando um caminho que visa nao apenas ensinar matematica, mas também criar um
ambiente de aprendizado empdtico e inclusivo para os futuros alunos.

Diante desse cenario, ao considerarmos o aluno com deficiéncia como um agente ativo
no processo de relacdo com o saber, somos desafiados a questionar se estamos dispostos a nos
acomodar na mesmice ou a nos reinventar a cada desafio encontrado na sala de aula. Essa
disposicao intrinseca, que ressoa tanto no educador quanto no educando, propicia um
engajamento no mundo, nas relacdes interpessoais € na constru¢do individual do
conhecimento.

Em sintese, os sentidos e significados atribuido a Educagao Matematica Inclusiva por
esses sujeitos atinam para preméncia em compreender as necessidades individuais dos alunos,
promover um ambiente educacional sem barreiras, conviver com as diferencas e preparar
futuros professores para lidar com a diversidade, visando um aprendizado igualitario e
enriquecedor para todos.

Nesse desfecho, almejo que esta pesquisa contribua para um didlogo continuo e
enriquecedor no campo da educagdo especial na perspectiva inclusiva, incentivando uma
abordagem mais abrangente e sensivel. As conclusdes alcan¢adas aqui oferecem um ponto de
partida promissor para futuras investigacdes, inspirando um compromisso renovado com a

criagdo de ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

Prezado/a,

O (A) senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa, vinculada ao
Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de
Sergipe, intitulada “Educacao Matematica Inclusiva: sentidos e significados atribuidos
por licenciandos em matematia no Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju.” A
pesquisa ¢ desenvolvida pela mestranda Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos, sob
orientacdo do Prof.? Dr.* Denize da Silva Souza.

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar sentidos e significados que
licenciandos em Matematica atribuem a Matemadtica Inclusiva ao cursarem a disciplina
Educagdao Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe - Campus Aracaju. Assim, gostariamos de consultd-lo (a) sobre seu interesse e

disponibilidade de cooperar com esse estudo de forma voluntaria.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se por trés perspectivas: identitaria, epistémica e
social que estd vinculada na Resolugdo, n° 02 de 20 de dezembro de 2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagdo). Trazendo nesta resolucdo as competéncias especificas em trés
dimensdes fundamentais na acdo docente: o conhecimento profissional; a pratica profissional

e o0 engajamento profissional.
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O procedimento da participagdo serd através da assinatura desse Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, ficando claro no termo quais os riscos e beneficios. O
senhor (a) apos a assinaro Termo de Consentimento Livre e Esclarecido participarda das
seguintes etapas: preenchimento de questionarios, entrevistas semiestruturadas e participagao
nas atividades proposta pela pesquisadora na Disciplina Educacdo Matematica Inclusiva. Os
questionarios e entrevistas seguirdo técnicas padronizadas de forma cientificamente
reconhecidas e as entrevistas poderdo ser gravadas em audio mediante sua aprovacao.

A sua colaboracdo sera importante para nds. No entanto, o senhor (a) tem o direito de
desistir de participar a qualquer momento da pesquisa, sem causar nenhuma penalidade e
nenhum prejuizo. Informamos ainda que os resultados produzidos na pesquisa serdo utilizados
para a pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a identidade do participante.

No inicio e durante todo o processo de coleta dos resultados, a pesquisadora adotara
acoes e cautelas a fim de reduzir ou evitar riscos associados a este estudo. Dentre essas
medidas destacam-se: a garantia de acesso aos resultados individuais da pesquisa;
minimizacdo de desconfortos, garantindo a liberdade para ndo responder questdes
constrangedoras que o incomode, assim como, da ‘“garantia da confidencialidade das
informagdes, da privacidade dos participantes e da protecdo de sua identidade, inclusive do
uso de sua imagem e voz”, conforme o inciso VII do art. 3 da RES. N° 510/2016.

Diante disso, segue informativo, baseado na resolugdo 466/2012, sobre direitos dos
participantes:

Apesar de toda pesquisa conferir certo grau de risco, assumimos a responsabilidade em
minimizé-las ao maximo. Caso ocorra, serdo tomadas as providéncias necessarias.
Ratificamos que esta pesquisa podera apresentar riscos minimos aos participantes, ao se
sentirem desconfortdveis e/ou constrangidos na ocasido das observagdes e atividades
propostas em sala de aula, ou mesmo em fornecerem informacdes e/ou opinides nos
questionarios. Contudo, o participante tem a garantia de que poderd responder apenas aos
questionamentos que nao lhe causem desconforto, tendo o direito de retirar e/ou negar a sua
participagao.

Nesse sentido, destacamos que os resultados da pesquisa compensam os riscos que
eventualmente possam acontecer. Para lhe garantir confidencialidade, todos os registros
individuais serdo identificados por codigos ou numeros, gerando a impossibilidade da

revelacao das identidades.
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Informamos o direito do(a) senhor(a) a indenizagdo conforme Resolugdo CNS N° 466
de 2012 que define “os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou nao no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, tém direito a indenizagdo, por parte do pesquisador, do patrocinador e das
instituicdes envolvidas nas diferentes fases da pesquisa”.

Esclarecemos que o (a) senhor(a) ndo pagard nem sera remunerado por sua
participagdo. Tendo toda a liberdade de ndo participagao nesse estudo a qualquer momento,
sem penalizacao alguma.

O (A) senhor (a) tem a garantia de que todos os dados obtidos com sua participacao so6
serdo utilizados neste estudo. A qualquer momento, se for do seu interesse, o(a) senhor (a)
podera ter acesso a todas as informacoes nesse estudo, ou a respeito dos resultados gerais do
estudo.

Quando o estudo for finalizado, o (a) senhor (a) serd informado sobre os principais
resultados e conclusdes obtidas nele. Em qualquer etapa do estudo o (a) senhor(a) teréd
assisténcia gratuita e acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento
de eventuais duvidas.

CONSENTIMENTO POS- INFORMACAO:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos e
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, estou
ciente que:

v" Temos a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo neste estudo no

momento em que desejarmos;

A desisténcia ndo causara nenhum prejuizo a minha satide ou bem estar fisico;

Os resultados obtidos durante esta pesquisa serdo mantidas em sigilo, mas

concordo que sejam divulgados em publicagdes cientificas, desde que nossos

dados pessoais ndo sejam mencionados;

v Caso danos de natureza moral ou intelectual sejam causados, os participantes
tem direito a reparagdo por parte dos pesquisadores, determinados por
dispositivos legais estipulados pela lei;

v' A presente pesquisa ja foi analisada e aprovada pelo Conselho de Etica em
pesquisa com seres humanos;

v Nio receberemos qualquer remuneragdo para participar da pesquisa, € também
nao teremos nenhum gasto.

AN

Este termo foi impresso em duas vias, uma ficara com a pesquisadora responsavel do

estudo e a outra com o senhor (a).
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Eu, , portador do
documento de Identidade licenciando em Matematica na Disciplina
Educacdo Matematica Inclusiva pelo Instituto Federal de Sergipe- Campus Aracaju fui
informado(a) dos objetivos da presente pesquisa e que posso tirar minhas dividas sobre a
realiza¢do da mesma a qualquer momento. Declaro que concordo em participar da pesquisa
supracitada como voluntario (a) cedendo, ainda, por este documento, a plena propriedade e os
direitos autorais do depoimento que prestei a0 mesmo. Declaro também que recebi uma via
deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de analisar e
dirimir minhas davidas.

Aracaju/SE, de de 2022.

Assinatura do (a) participante de Pesquisa
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APENDICE B - TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

WSV INSTITUTO FEDERAL

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe
Pro6-Reitoria de Ensino
Diretoria de Ensino do Campus Aracaju
Coordenadoria do Curso de Licenciatura em Matematica

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Elber Ribeiro Gama, SIAPE 1584699, Diretor Geral do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe-Campus Aracaju, autorizo a realizagdo do
projeto intitulado “Educacio Matematica Inclusiva: sentidos e significados atribuidos por
licenciandos em Matematica no Instituto Federal de Sergipe — Campus Aracaju” pela
pesquisadora, Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos sob orientacao da Prof.* Dr.*
Denize da Silva Souza que envolvera analisar sentidos e significados que licenciandos em
Matematica atribuem a Matematica Inclusiva ao cursarem a disciplina Educagao Matematica
Inclusiva no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe - Campus
Aracaju. A coleta de dados consistird em aplicacdo de questiondrios diagnosticos, roda de
conversa, entrevista semiestruturada, diario de bordo e o balanco do saber com os
licenciandos de matematica voluntarios a pesquisa e sera iniciado ap6s a aprovagdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS).

Estamos ciente de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em
conformidade as diretrizes e normas ¢éticas. Ademais, ratifico que ndo havera quaisquer
implicagcdes negativas aos alunos matriculados na disciplina de Educacio Matematica
Inclusiva do curso de Licenciatura em Matematica do IFS- Campus Aracaju que nao
desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condi¢ao de representante desta Institui¢ao, conhecer e cumprir
as orientagdes e determinagdes fixadas na Resolugdo n°® 466, de 12 de dezembro de 2012, e
Norma Operacional n° 001/2013, pelo CNS.

Aracaju,  de fevereiro de 2022.

Assinatura do responsavel pela institui¢do/organizagdo
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APENDICE C — QUESTIONARIO
Y ‘i‘%"}\

; ~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ) 4
R = ' PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

PPGECIMA/UFS
UFS

PESQUISA:
EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE — CAMPUS ARACAJU
QUESTIONARIO

Prezado(a) participante,

Este questiondrio faz parte da pesquisa a ser desenvolvida no Programa de Pos-

Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECIMA da Universidade Federal de

Sergipe, Campos Sdo Cristovao, em nivel de mestrado académico, enquanto instrumento de

coleta de dados.

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar sentidos e significados que
licenciandos em Matematica atribuem a Matematica Inclusiva ao cursarem a disciplina
Educagdao Matematica Inclusiva no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Sergipe - Campus Aracaju.

Salientamos que o conteudo deste questiondrio ¢ confidencial, o que torna a identidade
para quem respondé-lo, mantida em sigilo, no tratamento dos dados, como nos resultados da
pesquisa.

Para tanto, temos expectativas de contar com sua participacdo em responder este
questionario, por considerarmos que sua colaboragdo ¢ muito importante. Desde ja, nossos

sinceros agradecimentos.
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Valesca Paloma Bomfim Fran¢a Vasconcelos Denize da Silva Souza

Mestranda(PPGECIMA/UFS) Orientadora (PPGECIMA/UFS)
Matricula: 202111006484 Matricula 2223284
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W A PROGRAMA DE POS—GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
ol _
PPGECIMA/UFS
UFS
PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS POR
LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE — CAMPUS
ARACAJU

QUESTOES

PRIMEIRO MOMENTO:
Caracterizacao do participante

1) Seu nome. R

2) Identificacdo. Género

() Masculino
( ) Feminino

3) Qual sua faixa etaria
( )Entre 18 e 22 anos
() Entre 23 e 27 anos
() Entre 28 e 32 anos
() Entre 33 e 37 anos
() Entre 38 e 42 anos

( )Acima dos 43 ano

4) Onde vocé frequentou o Ensino Basico?
() Integralmente na escola publica.

() Integralmente na escola particular

() Grande parte na escola particular.

() Grande parte na escola publica.

() Grande parte na escola particular com bolsa.

5) Qual foi o ano que ingressou no curso Licenciatura em Matematica do IFS?

6) Qual sua ocupacio?
() S6 de estudante

( ) Estudante e trabalhador
() Estudante e freelance

7) Realizou ou realiza alguma atividade remunerada?
() Sim.

Em qual area?R.
Ha quanto tempo? R.
( ) Nao
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8)Vocé cursou outra graduacio anteriormente?
( ) Sim.
Qual curso? R.
( )Nao

9) Qual foi sua motivacdo para cursar licenciatura em Matematica? Conte-me um
pouco sobre sua trajetoria.
R
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APENDICE D - EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

dbe o
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE _ 5‘}«’\
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA >
by PPGECIMA/UFS
UFS
PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS POR
LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS
ARACAJU

SEGUNDO MOMENTO:
Educacio Especial na perspectiva Inclusiva

QUESTOES

1) Vocé consegue diferenciar a Educag¢do Especial da Educacdo Inclusiva?Qual seu
entendimento sobre cada uma dessas expressdes? Sao areas distintas, por qué?.
R

2) Vocé possui ou ja teve algum contato com aluno (a) com deficiéncia? As necessidades
dele(a) foram atendidas em sala de aula?
R

3) No transcorrer desta graduacdo, vocé participou de algum curso/seminario/projeto que
abordasse a tematica da educacdo inclusiva ou educagdo especial para alunos com alguma
deficiéncia? Conte um pouco da sua experiéncia.

R

4) Em sua opinido, como cursar a disciplina Educacdo Inclusiva contribui para sua formagao
como professor(a) de Matematica?
R

5) Com a sua atual formagdo que estd recebendo, vocé se sente preparado(a) para ensinar
Matematica para alunos com deficiéncia? Por qué?
R
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6) Considere vocé ensinando matematica em uma escola, que atende alunos com deficiéncia.
Em duas de suas turmas de mesma série, vocé esta com um aluno cego em outra turma,
com outro aluno que tem discalculia. Suas aulas seriam planejadas da mesma maneira
para essas duas turmas de mesmo ano escolar? E possivel vocé apresentar uma situagio
com um objeto de conhecimento matemadtico a ser ensinado em ambas as turmas? Sua
resposta sera de grande valia ao nosso trabalho de pesquisa.

Grata por suas significativas contribuigdes!
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APENDICE E — QUEBRA-CABECA TRIANGULAR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA -
PPGECIMA/UFS

PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

ATIVIDADE - Quebra-cabeca triangular

Objetivos: Contribuir para estimular o interesse do aluno pela matematica;
Facilitar o processo de ensino-aprendizagem,;
Promover a habilidade do calculo mental;

Desenvolver a organizagao e estratégia das operagdes matematicas basicas.

PERGUNTAS

01- Quais estratégias foram utilizadas para a montagem do quebra-cabega?

02 — Quais habilidades da BNCC foram utilizadas para essa atividade?
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APENDICE F - BALANCO DO SABER - DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS .ﬂ%‘h
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE .
CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECIMA 2

PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

1- Docente, convido vocé a refletir sobre sua historia e, a partir dela, escrever um texto

considerando as seguintes premissas.

Desde que nasci, aprendi muitas coisas, sobre a matematica, em casa, na rua, na escola
e em outros lugares... O qué? Com quem? O que ¢ importante para mim nisso tudo? E agora,

o que eu espero? E sobre a Educagdo Matemadtica Especial na perspectiva Inclusiva?



APENDICE G - MODELO DE PLANO DE AULA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

MATEMATICA - PPGECIMA/UFS

PESQUISA:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E

¢
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A

—

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO

FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

Licenciando:

MODELO - PLANO DE AULA

PLANO DE AULA
Titulo: Data
Disciplina: Matematica Ano de Ensino:
Turma: Tempo Previsto:
Conteudo:
Recursos:
Objetivo:

Desenvolvimento metodologica:

Habilidade da BNCC

Avaliagao:

Referéncias:
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APENDICE H — QUESTIONARIO SOBRE DISCALCULIA

(YN

, ; UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE \f

UFS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA - PPGECIMA/UFS

PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

DISCALCULIA

QUESTOES

1) Vocé conhece o conceito de discalculia? Como vocé compreende a discalculia?
R

2) Vocé ja teve algum contato com uma pessoa com discalculia?
R

3) Voce acredita ser capaz de identificar uma crianga com discalculia em sua sala de aula?
R

4) Considere-se ensinando matematica em uma escola que atende alunos com discalculia,
vocé poderia apresentar uma situacado de ensino com um objeto de conhecimento
matematico?

Grata por suas significativas contribuicoes!
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APENDICE I - BALANCO DO SABER - DISCENTES

Y

Wb UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ST
UFS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECIMA/UFS

PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

QUESTAO

1) Discente, convido vocé a refletir sobre sua historia e, a partir dela, escrever um

texto considerando as seguintes premissas.

Desde que nasci, aprendi muitas coisas, sobre a matematica, em casa, na rua, na
escola e em outros lugares... O que? Com quem? O que é importante para mim nisso
tudo? E agora, o que espero? E sobre a Educacio Matematica Especial na perspectiva

inclusiva?

Grata por suas significativas contribuicoes!
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APENDICE J - PLANOS DE AULA

bh b {%\
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE o »3)
& ? PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA :
'Efﬁ‘:mg’ PPGECIMA/UFS k.

Nome do pesquisador/ estagidria: Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos
Periodo: 2022.1

01-PLANO DE AULA

Titulo:Materiais manipulaveis matematicos Data: 13/06/2022
Disciplina: Educacao Matematica Inclusiva Ano de Ensino: 2022.1
Turma: Licenciatura em Matematica - 6° periodo Tempo Previsto: 1h40min

Conteudo: Operagdes matematicas — Introdugdo ao ensino da Discalculia.

Recursos: Lapis, calculadora, papel.

Objetivos:

Estimular a curiosidade e o interesse dos alunos pela matematica, por meio de
atividades praticas, jogos e desafios que despertem a seu interesse € promovam a aplicagao
dos conceitos matematicos em situagdes reais e significativas.

Verificar se as atividades desenvolvidas adequaram-se na perspectivas da educacdo e
inclusdo de alunos com transtorno de aprendizagem matematica, considerando
acompreensdo e concepcdes dos licenciandos, para garantir a participagdo ativa, o

engajamento e o sucesso académico dos estudantes.
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Desenvolvimento metodologico:

A principio introduzirei a aula informando aos alunos que faremos algumas
atividades com materiais manipulaveis. Iniciaremos com o quebra- cabeca triangular, que
tem por intuito a promocao do aprendizado efetivo da matematica, por meio do estimulo ao
interesse dos alunos, facilitando o processo de ensino-aprendizagem, fortalecendo a
habilidade do calculo mental e fomentando a desenvoltura na organizacao e estratégia das
operagdes matematicas basicas.

A atividade sera individual, mas caso algum aluno tenha dificuldade em respondé-la,
podera pedir ajuda ao colega da classe. No inicio, os alunos ficardo separados por uma
distancia na qual nao possa ver a atividade do outro, pois o objetivo € que cada um tenha sua
estratégia para resolver a montagem do quebra cabeca. Apos a organizacdo da sala, a
pesquisadora ird mostrar os triangulos aos alunos, informando que cada tridngulo tem sua
operagao (adicdo, subtra¢do, multiplicagdo e divisdo), e logo em seguida fara o sorteio para
definir quem ficara com cada triangulo.

No sorteio serdo colocadas as quatro operagdes matematicas em papéis dobrados. Em
seguida, cada aluno terd a oportunidade de sortear um papel contendo uma dessas operagoes.
As operagdes poderdo ser feitas a principio mentalmente, caso encontrem dificuldade,
poderao recorrer a papel, lapis e a calculadora.

ApoOs a conclusao do sorteio, a pesquisadora ird fornecer instru¢des sobre a
montagem do tridngulo, seguindo as operagdes correspondentes aos tridngulos individuais.
Dessa forma, os alunos irdo compor um triangulo maior utilizando os triangulos menores,
conforme ilustrado na representacao dos triangulos (Anexo I).

A pesquisadora fara a entrega do material, de acordo com o sorteio ¢ em seguida,
questionard se ha alguma duvida, caso ndo exista os licenciandos terdo 15 minutos para
montar o triangulo e caso ndo consigam poderdo pedir ajuda ao colega da turma.

Ao final da atividade, os licenciandos serao questionados: qual a estratégia utilizada
para a montagem do quebra cabeca? Houve alguma dificuldade na montagem do tridngulo?
Esta atividade seria util para alunos com algum tipo de dificuldade matematica e caso nao
fosse, como poderia ser adaptada?

A segunda pratica refere-se atividade “Dinheiro contado na ida ao supermercado.” A
principio, apresentaremos a seguinte situagao hipotética: Julia est4 a espera de um bebé e sua
familia e amigos resolveram fazer um cha de fraldas para ela. A responsavel pela comida

sera sua mae, que pediu ao seu filho Mateus para comprar os ingredientes.
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Entretanto, foram dadas quatro opg¢des de receitas, competindo ao Mateus a
responsabilidade de escolher a que melhor se adapta ao valor em dinheiro concedido pela
mae.

ApOs a leitura do desafio, a turma sera dividida em duplas e receberdo dois catalogos
de produtos de supermercados (Anexo II), trés receitas impressas (Anexo III) e um
determinado valor em dinheiro. Para saber o valor que cada dupla ficard, faremos um sorteio
para que escolham um envelope, sendo que este ndo tem identificacdo do valor. Logo
depois, a dupla assumira a responsabilidade de selecionar os ingredientes para a preparagao
de pelo menos uma das receitas, levando em consideragdo a que melhor se adéque ao valor
recebido.

Ao finalizar a atividade serdo feitas as seguintes questdes aos alunos: qual o valor
recebido? Qual receita foi feita? Houve dificuldade para elaboragdo das receitas através dos
calculos? A atividade poderia ser feita por alunos com algum tipo de deficiéncia ou
dificuldades matematicas?

Concomitante a estas atividades, discutiremos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), pois ela fornece suporte para atender as necessidades dos alunos no processo de
aprendizagem.

Por fim, disponibilizarei um artigo intitulado “Estudo em Discalculia”, autoria de
Barros e Concordido (2016) e os videos: “Discalculia”, de Nadia Bossa, e“Professora
sergipana desenvolve estudo sobre transtorno raro”, exibido em reportagem da Tv Atalaia,
ambos disponiveis em plataforma de videos (YouTube). Estes materiais foram utilizados
como referéncia para que os alunos realizassem uma leitura prévia sobre as tematicas que

seriam debatidas nas aulas subsequentes.

Avaliacao:
A avaliacdo sera continua e formativa, buscara identificar as estratégias utilizadas

pelos licenciandos para a execucdo das atividades. O objetivo principal é promover uma
Educacdo Matematica Inclusiva, que reconheca e respeite a diversidade dos alunos,

oferecendo oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento.

Referéncias: Nucleo de Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) Campus Sao Cristovao.
BRASIL.Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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ANEXO 1

Figura 01- Quebra cabega triangular
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ANEXO II
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ANEXO III
Receitas - Brigadeiro de Colher Gourmet

Ingredientes:

1 lata de leite condensado de 395¢g
Caixa de creme de leite 400ml
28g de margarina

60g de chocolate em po

Bolo de Chocolate

Ingredientes:

Massa

4 ovos

24g chocolate em po
28g de manteiga

360g de farinha de trigo
320g de acucar

28g de fermento

240ml de leite

Calda

28g de manteiga

42g de chocolate em po

2 latas de creme de leite com soro de 200g

30g de aglicar

Hot Dog
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~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECIMA/UFS

Nome do pesquisador/ estagiaria: Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos
Periodo: 2022.1

02-PLANO DE AULA

Titulo:Discalculia Data: 15/06/2022
Disciplina: Educacao Matematica Inclusiva Ano de Ensino: 2022.1
Turma: Licenciatura em Matematica - 6° periodo Tempo Previsto: 1h40min

Conteudo: Discalculia — Aspectos iniciais

Recurso: Slide, videos do YouTube

Objetivos:
Investigar a adequagdo das atividades propostas, conforme a perspectiva dos

licenciandos, para alunos com transtorno de aprendizagem matematica ou dificuldades de
aprendizagem matematica;

Coletar informagdes por meio de um questionario, visando compreender a concepgao
dos licenciandos sobre a discalculia;

Promover um didlogo sobre as diferencas entre a dificuldade relacionada a
matematica e o transtorno de aprendizagem matematico, utilizando um video disponibilizado

anteriormente como ponto de partida para a discussao.

Desenvolvimento metodologico:
A principio, sera iniciada uma discussao acerca dos desafios enfrentados pelos

licenciandos ao resolverem as atividades propostas na aula anterior, mesmo considerando
que tais atividades sdo direcionadas para alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.
Busca-se investigar se ha adequacdo das atividades propostas, de acordo com a perspectiva
dos licenciandos, no que tange a sua aplicabilidade para alunos com algum tipo de transtorno
de aprendizagem matematico ou dificuldade.

No segundo momento, pedirei aos licenciandos que respondam o questionario
(Anexo), com o intuito em saber qual a concep¢do que os mesmos acerca do tema
discalculia.

A partir das respostas iremos iniciar nosso dialogo diferenciando por meio da
apresentacao de slide, a dificuldade relacionada a matematica do transtorno de aprendizagem

matematica. Concluiremos com uma conversa a respeito do video que foi disponibilizado na

aula anterior: “Professora sergipana desenvolve estudo sobre transtorno raro.”
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Avaliacao:
Através do nivel de participagdo nas discussoes realizadas em sala de aula.

Referéncias:

ALMEIDA, Manoel de Campos; JUSTINO, Edson José Rodrigues. Como o cérebro
processa a matematica? Ensinamentos da Neurociéncia para uma pedagogia renovada. 1?
Edicao. Curitiba, 2020 [E-book].

BARROS, J. D. B. de; CONCORDIDO, C. F. R. ESTUDO em discalculia. Artigo completo
apresentado no XII Encontro Nacional de Educacio Matematica. Educacdo Matematica
na Contemporaneidade: desafios e possibilidades. Sdo Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016.
ISSN 2178-034X. Disponivel em: http://www.sbem.com.br/enem2016/anais
/pdt/5848 2522 ID.pdf. Acesso em: 17 mar. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao das
Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido
2015; 7 jul. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/
113146.htm. Acesso em: 17 mar. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). 2015b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 12
jun. 2022.

BRASIL. MEC SEESP. Politica nacional de educacao especial na perspectiva inclusiva.
2008.

BOSSA, N. Discalculia.Y outube.4 de ago. de 2014. Disponivel
em:https:// www.youtube.com/watch?v=mfHXkM1ctD0. Acesso em: 01 mai 2022.

KOSC, L. Developmental dyscalculia. Journal of Learning Disabilities, v. 7, p. 164- 177,
1974.

PANISSET, L. Neurociéncias e Educacfo: uma parceria imprescindivel, 2008. Disponivel
em:https://www.bemrelacionar.com.br/post/2016/08/23/neuroci%C3%A Ancias-e-
educa%C3%A7%C3%A30-uma-parceria-imprescind%C3%ADvel .Acesso em: 01 jul. 2020
PEREIRA, M. S. Discalculia: possiveis dificuldades do professores de matematica em
receber aluno com discalculia. HTTP://artigos pisicologados.com. 2012.

SALES, T. R. R. Educacio, Discalculia e Neurociéncia: um estudo de caso em Sergipe.
Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Tiradentes, Aracaju, p. 2017.
THIELE, A. L. P. Discalculia e formacao continuada de professores: suas implicacdes no
ensino e aprendizagem de matematica. Dissertacdo de mestrado — Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.
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ANEXO
QUESTIONARIO

5) Vocé conhece o conceito de discalculia? Como vocé compreende a discalculia?
R

6) Voce ja teve algum contato com uma pessoa com discalculia?
R

7) Vocé acredita ser capaz de identificar uma crianca com discalculia em sua sala de aula?
R

8) Considere-se ensinando matematica em uma escola que atende alunos com discalculia,
vocé poderia apresentar uma situacdo de ensino com um objeto de conhecimento
matematico?

R
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_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECIMA/UFS

PESQUISA:
Nome do pesquisador/ estagidria: Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos

Periodo: 2022.1

03-PLANO DE AULA

Titulo:Discalculia Data: 20/06/2022
Disciplina: Educa¢ao Matematica Inclusiva Ano de Ensino: 2022.1
Turma: Licenciatura em Matematica - 6° periodo Tempo Previsto: 1h40min

Conteudo: Discalculia — Conceitos fundamentais e intervengao

Recurso: Slide

Objetivos:
Promover uma compreensao mais aprofundada da Discalculia, oferecer estratégias de

intervengdo para auxiliar os alunos com esse transtorno e determinar as responsabilidades

dos diferentes atores envolvidos no processo educacional.

Desenvolvimento metodologico:
Daremos continuidade com o assunto da discalculia. Abordaremos seu conceito, 0s

tipos, os meios de interven¢do disponiveis, além de destacar a diferenca entre discalculia e
acalculia. Igualmente serdo discutidos os sintomas e a importdncia da equipe
multidisciplinar no papel do diagnoéstico. Todos esses pontos serdo expostos através do slide

e dos questionamentos pelos alunos.

Avaliacao:
Através do nivel de participag@o nas discussdes em sala de aula.
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Referéncias:

ALMEIDA, Manoel de Campos; JUSTINO, Edson José Rodrigues. Como o cérebro
processa a matematica? Ensinamentos da Neurociéncia para uma pedagogia renovada. 1*
Edigao. Curitiba, 2020 [E-book].

BARROS, J. D. B. de; CONCORDIDO, C. F. R. ESTUDO em discalculia. Artigo completo
apresentado no XII Encontro Nacional de Educacio Matematica. Educacio Matematica
na Contemporaneidade: desafios e possibilidades. Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016.
ISSN 2178-034X. Disponivel em: http://www.sbem.com.br/enem2016/anais /pdf/ 5848
2522 ID.pdf. Acesso em: 17 mar. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao das
Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido
2015; 7 jul. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/
113146.htm. Acesso em: 17 mar. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). 2015b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 12
jun. 2022.

BRASIL. MEC SEESP. Politica nacional de educacao especial na perspectiva inclusiva.
2008.

BOSSA, N. Discalculia.Y outube.4 de ago. de 2014. Disponivel
em:https:// www.youtube.com/watch?v=mfHXkM1ctD0. Acesso em: 01 mai 2022.

KOSC, L. Developmental dyscalculia. Journal of Learning Disabilities, v. 7, p. 164- 177,
1974.

PANISSET, L. Neurociéncias e Educacfo: uma parceria imprescindivel, 2008. Disponivel
em:https://www.bemrelacionar.com.br/post/2016/08/23/neuroci%C3%A Ancias-e-
educa%C3%A7%C3%A30-uma-parceria-imprescind%C3%ADvel .Acesso em: 01 jul. 2020
PEREIRA, M. S. Discalculia: possiveis dificuldades do professores de matematica em
receber aluno com discalculia. Disponivel em: HTTP://artigos pisicologados.com. 2012.
SALES, T. R. R. Educacio, Discalculia e Neurociéncia: um estudo de caso em Sergipe.
Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Tiradentes, Aracaju, p. 2017.
THIELE, A. L. P. Discalculia e formacio continuada de professores: suas implicacdes no
ensino e aprendizagem de matematica. Dissertacdo de mestrado — Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.
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_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECIMA/UFS

PESQUISA:
Nome do pesquisador/ estagidria: Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos

Periodo: 2022.1

04-PLANO DE AULA

Titulo:Discalculia — Relato de experiéncia Data: 22/06/2022
Disciplina: Educa¢ao Matematica Inclusiva Ano de Ensino: 2022.1
Turma: Licenciatura em Matematica - 6° periodo Tempo Previsto: 1h40min

Conteudo: Discalculia

Recurso: Roda de conversa.

Objetivos:
Elevar a conscientiza¢do ¢ o entendimento dos licenciandos sobre esses transtornos

especificos, fornecendo informacdes através do relato de experiéncias reais.

Desenvolvimento metodologico:
No quarto encontro, contaremos com a valiosa participagdo de um individuo

devidamente diagnosticado com discalculia, o qual pretende compartilhar generosamente
sua trajetoria de vida. Numa envolvente roda de conversa langaremos mao, a principio, de
questionamentos pertinentes como consta no préximo anexo.

Espera-se que os participantes da aula, envolvam-se nos debates, pois ¢ importante
para promocao da conscientizagdo, compreensdo e inclusdo de pessoas com transtornos
especificos, criando um ambiente mais acolhedor e oferecendo oportunidades iguais para o
desenvolvimento e o bem-estar de todos.

Ao final faremos um feetbackdos principais pontos sobre o tema da aula.

Avaliacao:
Através do nivel de participagdo nas discussdes em sala de aula.
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Referéncias:

ALMEIDA, Manoel de Campos; JUSTINO, Edson José Rodrigues. Como o cérebro
processa a matematica? Ensinamentos da Neurociéncia para uma pedagogia renovada. 1*
Edigao. Curitiba, 2020 [E-book].

BARROS, J. D. B. de; CONCORDIDO, C. F. R. ESTUDO em discalculia. Artigo completo
apresentado no XII Encontro Nacional de Educacio Matematica. Educacio Matematica
na Contemporaneidade: desafios e possibilidades. Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016.
ISSN 2178-034X. Disponivel em:
http://www.sbem.com.br/enem2016/anais/pdf/5848 2522 ID.pdf.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao das
Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido
2015; 7 jul. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/
113146.htm. Acesso em: 17 mar. 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). 2015b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 12
jun. 2022.

BRASIL. MEC SEESP. Politica nacional de educacao especial na perspectiva inclusiva.
2008.

BOSSA, N. Discalculia.Y outube.4 de ago. de 2014. Disponivel
em:https:// www.youtube.com/watch?v=mfHXkM1ctD0. Acesso em: 01 mai 2022.

KOSC, L. Developmental dyscalculia. Journal of Learning Disabilities, v. 7, p. 164- 177,
1974.

PANISSET, L. Neurociéncias e Educacfo: uma parceria imprescindivel, 2008. Disponivel
em:https://www.bemrelacionar.com.br/post/2016/08/23/neuroci%C3%A Ancias-e-
educa%C3%A7%C3%A30-uma-parceria-imprescind%C3%ADvel .Acesso em: 01 jul. 2020
PEREIRA, M. S. Discalculia: possiveis dificuldades do professores de matematica em
receber aluno com discalculia. HTTP://artigos pisicologados.com. 2012.

SALES, T. R. R. Educacio, Discalculia e Neurociéncia: um estudo de caso em Sergipe.
Disserta¢ao (Mestrado em Educagdo) - Universidade Tiradentes, Aracaju, p. 2017.
THIELE, A. L. P. Discalculia e formacio continuada de professores: suas implicacdes no
ensino e aprendizagem de matematica. Dissertacdo de mestrado — Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2017.
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ANEXO
QUESTOES NORTEADORAS

01- Como foi sua trajetoria na escola no que diz respeito a discalculia?

R

02- A discalculia dificultou em algum aspecto sua aprendizagem?

R

03- Com relagdo a sua atividade profissional, houve ou h4 algum empecilho para exercer
com ¢xito sua profissao?

R
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_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECIMA/UFS

Nome do pesquisador/ estagiaria: Valesca Paloma Bomfim Franca Vasconcelos
Periodo: 2022.1

05-PLANO DE AULA

Titulo:Discalculia — Plano de aula Data: 27/06/2022
Disciplina: Educacao Matematica Inclusiva Ano de Ensino: 2022.1
Turma: Licenciatura em Matematica - 6° periodo Tempo Previsto: 1h40min

Conteudo: Discalculia

Recurso: Quadro, piloto, lapis e papel

Objetivos:
Apresentar uma situagao de desafio pedagogico e a inclusao do aluno com discalculia

na elaboragao do plano de aula.

Desenvolvimento metodologico:
No ultimo encontro faremos uma proposta para os alunos. Eles devem elaborar um

plano de aula conforme modelo anexo. O plano deve ser desenvolvido com base em um
conteudo da matematica, de livre escolha do licenciando, e deve contemplar a duracao de 50
minutos, para uma sala de aula da educacdo basica, considerando a possibilidade de ter um
aluno com transtorno de aprendizagem em Discalculia. O objetivo ¢ criar um ambiente

inclusivo e proporcionar oportunidades de aprendizado para todos os alunos.

Avaliacao:
Através do nivel de participagdo nas discussdes em sala de aula.

Referéncias:
Modelo de Plano de Aula - Nucleo de Matematica do Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) Campus Sao

Cristovao.
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ANEXO

MODELO - PLANO DE AULA

PLANO DE AULA

Titulo:

Data

Disciplina: Matematica

Ano de Ensino:

Turma:

Tempo Previsto:

Conteudo:

Recursos:

Objetivo:

Desenvolvimento metodologico:

Habilidade da BNCC

Avaliacao:

Referéncias:
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APENDICE (K) - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O DOCENTE

8 b8

{_‘fﬁa
= ~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ) ‘?’
UFS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PPGECIMA/UFS

PESQUISA: EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E
SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO
INSTITUTO FEDERAL DE SERGIPE — CAMPUS ARACAJU

ENTREVISTA COM O DOCENTE

01- Qual a sua formacao inicial e por que optou por ela?

02- Durante a sua formagao inicial houve alguma disciplina que retratasse a Educacdo
Inclusiva?

03-  Quais os fatores o mobilizam a trabalhar essa tematica?

04-  Como foi inserida a disciplina na institui¢cao?

05- O (a) senhor (a) recebeu algum tipo de treinamento da instituicdo para ministrar a

disciplina Educagdo Matemadtica Inclusiva? Recorreu a alguma formacdo continuada
externa? Explique
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APENDICE (L) - QUESTIONARIO FINAL

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE ) AR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA \?7
PPGECIMA/UFS

PESQUISA:

EDUCACAO MATEMATICA INCLUSIVA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS POR LICENCIANDOS EM MATEMATIA NO INSTITUTO
FEDERAL DE SERGIPE - CAMPUS ARACAJU

PERGUNTAS

1- O que marcou na disciplina Educacdo Matematica Inclusiva?

2- Relate alguma atividade da disciplina que utilizara na vida profissional?

3- O que ¢ a Educagdo Matematica Inclusiva para vocé que cursou a respectiva
disciplina?

4- Como vocé reconhece a importancia da Educacdo Matematica Inclusiva?



