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RESUMO

Esta pesquisa, circunscrita ao ambito do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (Profletras-UFS), tem o intuito de aprofundar o estudo da leitura de
textos orais de opinido com estudantes do ensino fundamental (anos finais).
Assim, o principal objetivo é sistematizar a leitura argumentativa desse género
por meio de um protétipo didatico de ensino, cuja aplicacdo interventiva
ocorreu em uma turma de nono ano de uma escola publica de S&o Cristévao,
em Sergipe. Este estudo tem por base a identificacdo de algumas lacunas
em estudos da argumentacé&o oral do Profletras, observadas em uma revisao
sistemética da literatura. Constatou-se que o trabalho com a argumentacéo
oral na escola frequentemente tem se restringido a aplicacdo de sequéncias
didaticas em torno do género debate. Na presente proposta, optou-se por
elaborar um protétipo didatico de ensino, conforme Rojo (2017), por ser um
recurso didatico favoravel a integracdo de midias que favorecem o trabalho
com o texto oral de opinido. Também fundamentam esta investigacdo a
concepcao de géneros do discurso, definida por Bakhtin (2016); a perspectiva
da argumentacao interacional, segundo Plantin (2008); os procedimentos de
analise dos niveis argumentativos, do modo como propdem Padilla, Douglas
e Lopez (2011) e os principios de leitura argumentativa propostos por Aze-
vedo, Reis e Monte (2021). Metodologicamente, esta pesquisa tem natureza
qualitativa, fundamentada em Bortoni-Ricardo (2008), e recorre a pesquisa-
acao, baseada em Tripp (2005), para a aplicacdo do processo de invengao
na escola. Desse modo, esta investigacdo se alinha a Pedagogia dos
Multiletramentos, do Grupo Nova Londres (1996, 2000) e aos estudos da
argumentacdo na contemporaneidade, além de intentar contribuir com o
aprimoramento da leitura dos estudantes envolvidos nesta proposta
interventiva. Com a aplicacéo do produto de pesquisa, os resultados apurados
apontam que a articulacdo entre leitura argumentativa e o protétipo didatico
de ensino favorece a compreensao dos estudantes a respeito dos textos orais
de opinido, bem como contribui para a identificacdo dos aspectos da oralidade
e da argumentacao. Dessa forma, conclui-se que esta abordagem viabiliza o
trabalho com argumentacéao oral no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Argumentacdo oral. Protétipo didatico de ensino.
Multiletramentos.



ABSTRACT

This research, within the scope of the Professional Master's Program in Letters
(Profletras-UFS), aims to deepen the study of reading oral opinion texts with
students in the final years of elementary school. Thus, the main objective is to
systematize the argumentative reading of this genre through a teaching
prototype, whose intervention application occurred in a ninth-grade class at a
public school in S&o Cristovao, Sergipe. This study is based on the
identification of some gaps in studies of oral argumentation in Profletras,
observed in a systematic literature review. It was found that work on oral
argumentation in schools has often been limited to the application of didactic
sequences around the debate genre. In the present proposal, we chose to
develop a teaching prototype, according to Rojo (2017), as it is a didactic
resource favorable to the integration of media that facilitate work with oral
opinion text. The conception of discourse genres defined by Bakhtin (2016);
the perspective of interactional argumentation, according to Plantin (2008); the
procedures for analyzing argumentative levels, as proposed by Padilla,
Douglas, and Lépez (2011); and the principles of argumentative reading
proposed by Azevedo, Reis, and Monte (2021) also underpin this research.
Methodologically, this research is qualitative in nature, based on Bortoni-
Ricardo (2008), and resorts to action research, based on Tripp (2005), for the
application of the invention process in the school. Thus, this investigation
aligns with the Pedagogy of Multiliteracies, of the New London Group (1996,
2000), and with studies of argumentation in contemporaneity, as well as
aiming to contribute to the improvement of the reading skills of the students
involved in this intervention proposal. With the application of the research
product, the results obtained indicate that the articulation between
argumentative reading and the teaching prototype favors students'
understanding of oral opinion texts, as well as contributing to the identification
of aspects of orality and argumentation. Thus, it is concluded that this
approach enables work with oral argumentation in the teaching-learning
process.

Keywords: Oral argumentation. Teaching prototype. Multiliteracies.
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1 INTRODUCAO

Em uma sociedade em constante conflito, marcada por divergéncias de pontos
de vista e por diferencas culturais, o papel de mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem que compete ao professor é desafiador (Moreira; Candau, 2003). Mais
do que a figura tradicionalmente representada pela imagem de “transmissor de
conhecimentos”, a vivéncia do cotidiano escolar tem nos demonstrado a necessidade
de termos multiplas facetas para saber lidar com um contexto marcado por questdes
gue ndo surgem somente na escola, mas que também vém das relacdes sociais
externas.

Nesse mundo superdiverso?, com pessoas que possuem perspectivas, crengas
e valores diferentes, os conflitos e as tensdes que evidenciam a intolerancia e o
desrespeito aos direitos sociais, muitas vezes, desencadeiam, na escola em que a
pesquisa foi realizada, manifestacdes de violéncia. Assim, é comum que essas
divergéncias cheguem até osprofessores por meio de agressdes ou humilhac¢fes entre
0s estudantes.

Com isso, ha muitas questbes com as quais precisamos lidar e que vao além
dos desafios de desenvolver um ensino voltado ao conjunto de habilidades e
competéncias requeridas dos estudantes a medida que avangam pelos niveis
escolares. Entendemos que a escola também precisa ser espaco para um processo
de ensino-aprendizagem voltado a compreensdo do contexto social em que os
estudantes atuam, dos papéis que eles exercem, do entendimento das desigualdades
gue pairam em torno dessas relagdes ou que por elas sdo provocadas, entre outros
motivos.

Assim, consideramos ser possivel formar cidadaos que consigam olhar a sua
volta e entender os fendmenos sociais. Em razdo disso, este estudo emerge a partir
da articulacao das questdes sociais com 0 nosso objeto de pesquisa, que € a leitura
argumentativa do texto oral de opinido — género discursivo que articula aspectos orais
e argumentativos e evidencia a opinido de um enunciador.

Na nossa experiéncia em sala de aula, notamos ser comum a auséncia de uma
sistematizacdo nos procedimentos de leitura que os estudantes costumam fazer em

relacdo aos textos orais de opinido. ISso nos gera preocupacdo porque acreditamos

1 0 conceito de superdiversidade provém de Steven Vertoverc (2006), que descreve e amplia as nogées
da diversidade étnica e cultural das sociedades contemporaneas.
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que o contato com pontos de vista que coadunam com 0O autoritarismo e com a
construcdo de argumentos que se amparam em perspectivas antidemocraticas podem
comprometer a formacdo de uma sociedade plural e superdiversificada, além de
desencadear a desestabilizacdo democratica devido ao poder persuasivo dos
enunciadores. Esses, muitas vezes, utilizam-se de técnicas de persuasdo que
exploram as multissemioses da linguagem, como se observa, por exemplo, na
integracdo do texto oral a elementos cinésicos e paralinguisticos, em uma dinamica
contemporanea e cada vez mais presente nos géneros emergentes.
A esse respeito, Piris (2021) destaca que:

A argumentagdo como uma pratica social de linguagem [€] propria do regime
democratico, em que 0s sujeitos participantes de uma dada situacdo de
comunicacdo argumentativa — dispostos numa situacdo de interacdo
constituidas pelas condi¢des sécio-histérico-culturais e ideoldgicas de seu
tempo —[...] [apresentam] razdes com o objetivo de chegar a um consenso —
ou mesmo a um consenso sobre o dissenso. Essa concepcdo de
argumentac¢do mantém o lugar do contraditério, da oposic¢éo, da duvida e da
disputa de sentidos, atribuindo ao outro o papel de parceiro da troca
argumentativa, que pode ser um adversario ou um juiz, mas nunca um inimigo
(Piris, 2021, p. 140).

Essa compreensdo de argumentacdo nos leva a entender que, durante a
interacdo, os sujeitos podem expressar posicoes distintas, as quais séo reflexos de
suas concepcoes individuais moldadas pelas condi¢cdes socio-historico-culturais. No
entanto, essas diferencas nao deveriam ser exploradas para incitar conflitos que tém
como base as rela¢gdes de poder, uma vez que compreendemos gque essa postura visa
a perpetuar condicbes de desigualdade social. Em razdo disso, entendemos ser
essencial que a argumentacéo seja usada como uma ferramenta para promover o
didlogo e a compreensao mutua, em vez de ser uma fonte de divisdo e desigualdade.

Nesse sentido, este estudo foi estruturado a partir de uma revisao sistematica
da literatura, realizada com o objetivo de identificar como estavam sendo conduzidos
os estudos sobre a argumentacédo oral no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (Profletras). A partir dos resultados analisados na revisdo sistematica,
articulamos as relagdes que os pesquisadores comumente estabeleciam em relacéo
ao género discursivo e ao produto de pesquisa — esse produto diz respeito a sugestao
gue as pesquisas costumam trazer para serem replicadas em sala de aula como
alternativa as lacunas que sao identificadas nas andalises empregadas.

Assim, como nao identificamos propostas que articulassem a argumentacao

oral ao género texto oral de opinido, seja em relagdo a escrita ou a leitura,
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compreendemos que essa é uma lacuna sobre a qual deveriamos lancar um olhar
para entender o funcionamento do género e, com essa compreensao, propor um
produto que possa ser replicado em sala de aula.

Diante disso, este estudo tem como objetivo geral sistematizar a leitura
argumentativa de textos orais de opinido, por meio de um prot6tipo didatico de ensino.
Para tanto, estabelecemos como objetivos especificos: (i) identificar os procedimentos
de leitura dos estudantes em relacdo a textos orais de opinido; (i) identificar a
plausibilidade de articulagdo entre a proposta de leitura e os niveis de analise de
argumentacéao?; (iii) comparar de que maneira os estudantes liam os textos orais de
opinido antes da proposta de intervencdo e de que forma passaram ler apés a
proposta.

Com isso, compreendemos que a relevancia de nossa pesquisa reside na
ampliacdo das possibilidades de explorar a argumentagéo oral voltada ao contexto
escolar. Dessa maneira, ao incluir a leitura argumentativa dos textos orais de opiniao
como proposta de pesquisa, estamos tentando preencher uma lacuna que pesquisas
anteriores tendiam nao identificar, o que também abre novas possibilidades para a
exploracdo pedagodgica neste campo de estudo. Também entendemos que, embora
estejamos tratando de um género cuja definicdo tedrica ainda se encontra pouco
elucidada em obras de referéncia, esta pesquisa se situa em um prisma inicial, o qual
pode ser ampliado a partir de outros estudos que se desdobrem em torno da
compreensao das dimensdes deste género.

A partir da constatacdo de Marques (2010) de que os estudantes do ensino
secundario® apresentam dificuldades em relacéo a definicdo e ao desenvolvimento de
aspectos que constituem o texto oral de opinido, tais como a conclusdo, 0s
argumentos e a contra-argumentacdo, compreendemos que o0 processo de leitura
argumentativa desses textos urge ser tratado no espago escolar, em razdo da
constante presenca desses textos na sociedade, 0 que suscita variados pontos de
vista e argumentos, que necessitam ser lidos com olhar analitico, sob pena de
influenciar as acOes dos estudantes para praticas que podem perpetuar a

desigualdade. Para isso, faz-se necessario também propor uma definicdo descritiva

2 Estéo sendo considerados os niveis de andlise da argumentacao, tais como sdo propostos por Padilla,
Douglas e Lopez (2011).

3 O uso do termo “ensino secundario” deve-se a denominacao do nivel de ensino adotada em Portugal,
onde a pesquisa de Marques (2010) foi desenvolvida.
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do género, a fim de situar do que estamos tratando.

Com base em Dolz, Schneuwly e Haller (2004), propomos um modelo descritivo
orientador para o texto oral de opinido, a fim de situa-lo nas dimensdes ensinaveis que
ele apresenta. Isso facilita o nosso trabalho com esse género, pois permite evidenciar
os elementos do género a serem enfatizados no processo de ensino-aprendizagem.
Para essa descricdo, também consideramos as no¢des de género de Bakhtin (2016),
gue enfatiza que os géneros sao resultados de situacdes de comunicagao concretas,
e nunca abstratas, que se transformam em alinhamento as atividades humanas de
expressao, em distintos campos de atuagéao.

A riqueza e a diversidade de géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertorio de

géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade (Bakhtin, 2016, p. 12).

No que tange a argumentacdo, a perspectiva de Plantin (2008) acerca da
argumentacao interacional nos permite entender as questdes argumentativas do texto
oral de opinido num plano conversacional e interativo. Esse autor se interessa pela
nocao de interacéo de ideias entre os atores envolvidos nas situacdes argumentativas
e pelos papéis de atuacdo, a esses também acrescentamos 0s conceitos de ethos?, o
gue nos auxiliam a entender os modos de ler o texto oral de opini&o.

Quanto aos procedimentos de leitura, nesta pesquisa direcionamos nossa
compreensao para 0S aspectos que se inter-relacionam durante esse tipo de
atividade, inclusive em processos cognitivos que sao ativados durante a leitura. Para
tanto, as autoras Rojo (2004), Antunes (2010) e Azevedo, Reis e Monte (2021)
subsidiaram as orienta¢des que incluimos no planejamento das atividades de leitura
argumentativa, elaboradas na proposta de intervencao.

A compreensdo de que a escola esta inserida num contexto social
contemporaneo mais amplo demanda que as praticas de ensino sejam criadas de
maneira a lidar com as semioses do texto oral de opinido, as quais estudantes e

professores tém acesso cotidianamente. Todavia, as abordagens educacionais ainda

4 As referéncias de Amossy (2011) s&o essenciais para entender a complexidade do ethos. Segundo a
autora, ethos esta relacionado a eficacia da palavra, a posigdo institucional do locutor e a interagao
social. Nesse sentido, a imagem em torno de locutor, na nossa pesquisa denominado de

enunciador/proponente, € moldada por estereétipos e modelos culturais e desempenha um papel
importante no processo de mobilizagdo nas trocas argumentativas.
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tendem a se concentrar no ensino tradicional®, deixando de atender as necessidades
de géneros discursivos contemporaneos, sobretudo aqueles que demandam
capacidades de lidar com os ambientes digitais, como é o caso de texto oral de
opinido. Nesse sentido, com base em Rojo (2012; 2015), compreendemos que a
organizacdo de um protétipo didatico de ensino pode servir como recurso educacional
capaz de articular as capacidades que sdo requeridas em ambientes digitais ao um
ensino voltado a perspectiva dos multiletramentos, visando a promover a capacidade
critica dos estudantes na selecdo e interpretacdo de informacgdes provenientes de
multiplas fontes digitais.Na estruturacdo deste trabalho, a se¢do 2.1 delineia os
procedimentos empregados para a realizacdo da revisao sistematica da literatura, por
meio da qual se investigaram as variadas abordagens de ensino-aprendizagem
relacionadas a pratica da argumentacao oral em contextos escolares. Nessa parte,
explicitamos as diretrizes fundamentais que explicitaram a exploracdo das conexdes
entre a argumentacao oral e diferentes cenarios escolares.

Apesar de ser possivel haver lacunas a respeito de estudos que buscam
compreender o funcionamento do texto oral de opini&o, inclusive no contexto escolar,
identificadas na revisdo sistemética da literatura, foi percebida a constante presenca
desse género nas interagcdes argumentativas que envolvem diferentes pontos de vista
sobre questdes polémicas. Em razdo disso, na secdo 2.2, explicitamos e analisamos
diversos estudos sobre a argumentacéao oral no Profletras, a fim de esclarecer nossa
concepcao de texto oral de opinido, bem como as articulacdes necessarias para situa-
lo numa proposta em que pudéssemos proceder a proposicdo de trabalho com este
género em sala de aula a partir de atividades de leitura.

Na secao 2.3, exploramos alguns pressupostos da argumentacao que orientam
o0 desenvolvimento deste estudo. A investigagdo se concentrou nas complexas
dimensdes sociais subjacentes ao trabalho com argumentacdo, que vao além das
guestdes linguisticas e influenciam a formacdo cidadad dos estudantes. Também
analisamos as nocdes de argumentacao propostas por Christian Plantin (2008), que
por meio da perspectiva interacional e dialogal oferece uma compreensao

esclarecedora dos mecanismos envolvidos nas interagdes argumentativas em

> Entende-se como ensino tradicional aquele que esta apoiado em praticas escolares baseadas na
repeticdo de exercicios apds a exposicdo de contetdos pelo professor, realizacdo de avaliagGes
somativas, divulgacdo de notas, cobranca para que haja resultados melhores, incentivos aos “bons”
alunos e reprimendas aos “maus”), antes de iniciar un novo ciclo com as mesmas caracteristicas.
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contextos conversacionais. Em dialogo com a necessidade de promocao de praticas
argumentativas que observem o contexto escolar, também discutimos a abordagem a
respeito de argumentacao colaborativa, de Liberali (2008).

Para subsidiar as analises da compreensao discente, articulamos essas no¢des
de argumentacdo ao modelo de Niveis de Analise da Argumentacdo, delineado por
Padilla, Douglas e Lépez (2011), o que também se apresenta como uma proposta
inédita no ambito do Profletras.

Na secédo 2.4, analisamos os procedimentos de leitura essenciais para a
compreensao dos textos argumentativos. Esses procedimentos incluem a percepcao
dos sentidos, as atividades de inferéncias e as interacfes ativas com 0s elementos
textuais. Nesse sentido, a secao também permite que se identifiquem as nocdes de
compreensao de leitura, considerando ndo apenas o texto escrito, mas também as
participagbes de outros elementos no sentido do texto argumentativo, como 0s
elementos da oralidade. Com base em Azevedo, Reis e Monte (2021) estabelecemos
a concepcéao de leitura argumentativa para o nosso estudo, em vez de pratica de
escuta — como tem sido preconizada pela Base Nacional Comum Curricular.

A secdo 2.5 aborda os multiletramentos como uma resposta as evolucdes
socioculturais. Assim, tendo em vista a necessidade de 0 processo ensino-
aprendizagem precisar estar alinhado as novas formas de interacdo e que isso
redefine o papel do professor e dos estudantes, enfatizamos as noc¢bGes de
multiletramentos a do Grupo Nova Londres (GNL, 1996, 2000), e das releituras de
Rojo (2015). Derivado dos multiletramentos, abordamos também, nessa secdo, o
protétipo didatico de ensino a partir da proposta de Rojo (2017), que o define como
recurso flexivel e interativo.

Na Metodologia, apresentamos duas sec¢des. Na 3.1, o panorama da pesquisa
permite observar o locus de intervencao com os delineamentos sobre o funcionamento
da escola, as relagbes com a comunidade escolar, os estigmas e os desafios que
permeiam a instituicdo. Ha também a apresentacéo da turma de 9° ano selecionada
para a implementacdo da pesquisa e o perfil do professor-pesquisador, topicos em
gue se abordam as vivéncias entre ambos e caracterizagao dos perfis.

Por sua vez, na secédo 3.2, o estudo desdobra a execucédo da proposta de
intervencao, que se organiza em trés etapas. Na Etapa 1, avaliamos os procedimentos

de leitura dos estudantes para identificar suas interpretacfes de um texto oral de
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opinido. Esse momento inclui a realizacdo de roda de conversa®, nos quais 0S
estudantes compartilham suas percepcdes sobre elementos paralinguisticos e
cinésicos’, presentes em texto oral de opinido. Na Etapa 2, direcionamos o foco para
0s pontos de vista sobre as atividades do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Na Etapa 3, apresentamos as concepc¢des de texto oral de opinido de
forma didatica e introduzimos os Niveis de Analise de Argumentacdo, conforme
proposto por Padilla, Douglas e Lopez (2011). Esta etapa também inclui a producéo
final, na qual os estudantes realizam uma leitura do texto oral de opinido e registram
a compreensao leitora. Em Analise e Discussdes dos Dados, tratamos dos registros
de analises feitos pelos estudantes a partir do processo de leitura argumentativa.
Essas andlises consideram trés atividades desenvolvidas, a saber: (i) atividade
avaliativa diagnoéstica; (ii) reflexdo sobre a desigualdade; (iii) registro final de leitura de
dois textos orais de opinido.

Por fim, nas Consideracdes Finais analisamos, apés todas as etapas da
pesquisa, como os resultados dialogam com a execucédo e com 0 que almejavamos
atingir ao final do trabalho. Da mesma forma, permite-nos compreender a maneira
como o prototipo didatico de ensino se mostrou uma ferramenta que possibilita

executar a leitura argumentativa do género texto oral de opiniao.

6 As rodas de conversa ou rodas de partilhas sdo praticas pedagogicas que promovem o
estabelecimento de relag8es dialdgicas, nas quais 0s conhecimentos, 0s saberes, as experiéncias, 0s
valores etc. podem ser partilhados, por isso tém sido utilizadas como recurso para o exercicio
sistematizado de articulacdo entre pontos de vista. Trata-se de uma atividade didatica que promove
encontros centrados nas reflexdes organizadas pelos sujeitos em interacdo. A frequéncia com que é
estabelecida e o acolhimento das variadas posi¢des por parte de todos configuram um espaco seguro
para que se possa conversar abertamente. Por meio dessas rodas pode acontecer a aprendizagem
dialogal (Nascimento, 2022; Warschauer, 2017).

" Os elementos paralinguisticos e cinésicos estdo fundamentados em Cavalcante e Melo (2007).
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta secdo apresenta o aparato tedrico que fundamenta esta pesquisa. A
articulacdo em torno dos fundamentos ocorre, inicialmente, com a analise de estudos
sobre a argumentacdo oral no ambito do Profletras, demarcando as lacunas
encontradas nesse campo de pesquisa e justificando a selecdo do género em torno
do qual esta investigacao foi realizada. Em seguida, definimos o texto oral de opinido
numa perspectiva voltada ao ambiente escolar. Por se tratar de um género discursivo
de base argumentativa, apresentamos 0S pressupostos argumentativos que
subsidiam nossa andlise do género e das producfes dos estudantes. A partir desse
arcabouco tedrico, discorremos sobre os procedimentos de leitura que orientam
nossas concepcgdes e atividades do produto de pesquisa. Por fim, abordamos as
nocdes de multiletramentos e de protétipo didatico de ensino, que se articulam com a

etapa de intervencdo da pesquisa.
21A ARGUMENTAQAO ORAL NO CONTEXTO DO PROFLETRAS

Nesta sec¢do, explicitamos os resultados da reviséo sisteméatica da literatura por
meio da qual buscamos compreender quais estratégias de ensino estavam sendo
desenvolvidas em diferentes ambientes escolares a respeito da argumentacgéo oral.
Em razao de o Profletras se circunscrever em torno de pesquisas voltadas ao contexto
escolar, nos concentramos em estudos realizados por pesquisadores do Programa.
Para tanto, a organizacdo dessa revisdo ocorreu por meio da articulagcdo de cinco
eixos: (a) delimitacdo das questdes de pesquisa; (b) selecdo de base de dados; (c)
elaboracdo da estratégia de busca; (d) selecdo dos documentos; (e) sistematizacao
dos resultados (Galvao; Ricarte, 2020).

Assim, delimitamos as questdes de pesquisa em trés: (i) a proporcdo de
estudos sobre argumentacao oral no ambito do Profletras; (ii) géneros utilizados na
articulacao desses estudos; (iii) produtos finais propostos por essas pesquisas em
termos de intervencdo. A resposta a esses guestionamentos nos permitiria observar
0s percursos encaminhados nos estudos de argumentacdo oral do Profletras, bem
como 0s campos abertos a novas investigacdes tanto em nivel teorico, relativo as
especificidades de um tipo de argumentacdo que articula elementos verbais e néo
verbais, quanto préatico, uma vez que sdo muitas as metodoldgicas disponiveis para o
trabalho com os géneros orais na sociedade contemporanea. Como base de dados, o

estudo coletou os resultados a partir repositério de dissertacdes e teses da Capes,
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combinando como palavras-chave “argumentagdo”. utilizando a palavra-chave
"argumentacao”. Utilizamos também as seguintes filtragensdisponiveis na plataforma
eletronica: (a) Grau Académico: Mestrado Profissional; (b) Ano/periodo de publicacéo:
2013 a 2023; (c) Grande area de conhecimento: Linguistica, Letras e Artes. Essa
combinagao de termos e filtros resultou em 158 resultados. Analisamos 0s resumos
desses trabalhos para verificar se atendiam aos critérios de inclusdo que
estabelecemos: (a) data de publicacdo entre 2013 e 2023; abordagem da
argumentacgédo oral; (c) realizagdo no ambito do Profletras; (d) qualidade do resumo.
Os trabalhos que ndo atenderam a esses critérios foram excluidos. Apos a aplicacao
dos critérios de inclusdo e exclusdo, restaram 24 relatérios e dissertacbes de

pesquisa, nos quais realizamos as analises desejadas.

2.1.1 Relatérios e dissertacdes sobre argumentacéo oral no Profletras

Com base nas analises realizadas conforme os critérios estabelecidos na
revisao sistematica mencionada anteriormente, apresentamos a seguir um quadro que
resulta das pesquisas ja realizadas sobre argumentacdo oral. Esse quadro foi
elaborado com o objetivo de fornecer uma visdo abrangente e sintética das
informacdes encontradas, permitindo uma analise mais aprofundada. O quadro leva
em conta os relatérios de pesquisa que atenderam aos critérios de inclusao
estabelecidos, proporcionando uma compilagdo representativa dos estudos

realizados até o momento.

Quadro 1 - Sintese dos trabalhos encontrados na revisdo sistematica

INSTITUICAO | ANO AUTOR(A) TITULO
1 UENP — 2023 |AQUINO, Carolina Ensino da oralidade por meio do
Universidade Ribeiro de género textual debate publico
Estadual do Regrado
Norte do
Parana
2 Unesp — 2021 |MORAES, Rosemeire |Praticas de oralidade: o género
Universidade Lozano de debate e a argumentacao através
Estadual das fabulas
Paulista
3 UFU — 2020 |ROSA, Maria do Oralidade e ensino: uma proposta
Universidade Livramento Gomes. de trabalho com o género oral
Federal de publico debate nas aulas de lingua
Uberlandia Portuguesa
4 | IFES — Instituto | 2019 |SCALZER, Jocelene Ensinar argumentacéo oral por
Federal do Broetto meio de temas de novela
Espirito Santo
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5 UFPE - 2019 |FABRICIO, Karla Oralidade e argumentacdo em sala
Universidade Michelly dos Santos de aula: Uma proposta
Federal de metodoldgica para o ensino
Pernambuco fundamental através do género
Comentario
6 UPE — 2018 |[SILVA, Evandro Ferreira |O ensino da argumentagao oral por
Universidade de da meio do debate regrado no ensino
Pernambuco Fundamental
7 UFMG — 2018 [SANTOS, Simone Albino|A vez e a voz dos adolescentes:
Universidade da Silva Articulando a capacidade
Federal de discursiva oral com a capacidade
Minas Gerais discursiva escrita
8 UFRPE - 2018 |MEDEIROS, Paula O debate regrado no
Universidade Wanessa Guimaraes desenvolvimento da argumentacdo
Federal Rural escolar na modalidade oral da
de Pernambuco lingua portuguesa
9 UFCG - 2018 [SILVA, Otoniel Inacio da |Os géneros textuais como
Universidade motivadores argumentativos para
Federal de as préticas de oralidade no ensino
Campina fundamental Il
Grande
10 UFS — 2018 |GAMA, Debora Cunha [Oralidade e argumentacdo: Uma
Universidade Costa proposta de abordagem do género
Federal de debate de opinido
Sergipe
11 UEPB - 2018 |GOMES, Edilma Marinho|Ensino do género oral textual/
Universidade Ribeiro discursivo debate: Estratégias
Estadual da argumentativas
Paraiba
12 UFS — 2018 |MONTEIRO, Alexandra |Género discursivo seminario: Um
Universidade Oliveira objeto de ensino
Federal de
Sergipe
13 UESC — 2017 [SANTOS, Valdinah Silva |O debate no ensino de
Universidade dos argumentacdo: Reflexdes e
Estadual de propostas para 0 componente
Santa Cruz curricular lingua portuguesa
14 UNEB — 2017 |VIANA, Teresa Cristina |Argumentacdo na oralidade: Uma
Universidade do Cardoso de Souza proposta de ensino a partir dos
Estado da géneros didlogo argumentativo e
Bahia Debate
15 UFS - 2016 |ALVES, Roberto de A linguagem persuasiva das
Universidade Araujo bordadeiras de Tobias Barreto no
Federal de ensino da argumentacao
Sergipe
16 UERJ - 2016 |PINTO, Renata A arte de argumentar por meio das
Universidade do Soneghetti Cauper modalidades oral e escrita no
Estado do Rio contexto escolar: Uma proposta de
de Janeiro natureza interventiva
17 UNEB - 2016 |[SANTOS, Maria Lucia |A oralidade na sala de aula com o
Universidade do Jesus de Oliveira dos género debate
Estado da

Bahia
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18 UFCG — 2016 |PEREIRA, Francisca Leitura e producdo de textos orais
Universidade Rejane Silva e escritos — uma proposta de
Federal de atividades com énfase na
Campina Argumentacéo
Grande
19 UPE - 2015 [HORA, Alberto Felix da |Oralidade e Argumentagdo em
Universidade de foco: uma experiéncia didatica com
Pernambuco 0 género textual jari simulado
20 UFS — 2015 |RIBEIRO, Nadja Souza |Literatura em debate:
Universidade Possibilidades para o
Federal de desenvolvimento da capacidade
Sergipe argumentativa oral no 9° ano
21 UFPB - 2015 |OLIVEIRA, Fernando Oralidade em sala de aula para
Universidade Alves de além dos géneros informais: Uma
Federal da proposta interventiva com o género
Paraiba debate de opinido
22 UFRN — 2015 |NASCIMENTO, Carlos [|Oralidade e Letramento: o debate
Universidade Bezerra do em sala de aula
Federal do Rio
Grande do
Norte
23 UFRRJ - 2015 |PINTO, Marinazia Estratégias de ensino do género
Universidade Cordeiro oral debate regrado publico
Federal Rural
do Rio de
Janeiro
24 | IFES — Instituto | 2013 |[TIRADENTES, Magda |Argumentacao por meio de
Federal do Simone géneros textuais orais: Uma
Espirito Santo proposta metodolégica para o
ensino fundamental Il

Fonte: Elaboracédo propria.

Como pode ser observado, muitos desses estudos apresentam semelhancas
até mesmo nos titulos. As andlises subsequentes irdo destacar que as semelhancas
nao se limitam apenas a esse aspecto. As abordagens, os objetos de estudo e os
géneros discursivos também apresentam similaridades. Isso sugere que o campo da
argumentacao oral no Profletras parece estar em um ciclo repetitivo, 0 que ressalta a

necessidade de explorar novas possibilidades.

2.1.2 Discusséo dos resultados da reviséo sistematica

A pesquisa de Aquino (2023) teve como objetivo analisar como o debate publico
regrado contribui para a competéncia comunicativa oral dos estudantes. O estudo foi
conduzido em uma turma de 30 estudantes do 9° ano do ensino fundamental no
estado do Piaui. A autora, por meio da Teoria da Analise da Conversacdo e da

Linguistica de Texto, articulou a integracdo da oralidade com o género discursivo
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empregado no estudo. A intervencéo incluiu varias atividades, como a apresentacao
de um video para subsidiar as discussoes, o estudo de marcadores conversacionais
e tipos de argumentos, a compreensdo da controversia no debate regrado, o estudo
e a prética de elementos paralinguisticos, culminando na producéo final de um debate
regrado. De acordo com o estudo, essas atividades ajudaram a desenvolver as
habilidades orais dos estudantes em situacdes de interacdo discursiva.

Moraes (2021) articulou os géneros debate e fabula em sua pesquisa com o
objetivo de aprimorar as capacidades orais dos estudantes de 5° ano do ensino
fundamental em uma turma na qual a pesquisa foi desenvolvida. Partindo de uma
situacdo de discussdo que envolvia controvérsias, no processo de intervencdo da
pesquisa, foram incluidos temas geradores de reflexdo, os quais costumam ser
abordados em fabulas. O estudo propés uma sequéncia didatica de 14 aulas, que
incluia atividades como o estudo da definicdo e estrutura do debate, caracteristicas
da oralidade, leitura de fabulas com discussfes espontaneas e o jogo do Discordo ou
Concordo sobre as fabulas lidas. No entanto, a pesquisa justifica que, devido ao
periodo critico da pandemia da Covid-19, o produto final ndo foi aplicado na turma da
pesquisadora, 0 que ndo permitiu trazer resultados de aplicacdes praticas.

Na pesquisa de Rosa (2020), o objetivo foi desenvolver a competéncia
comunicativa oral formal por meio do género debate oral publico. Com base em
autores como Marcuschi e Bakhtin, a autora enfatizou a importancia de tratar a fala e
a escrita com igual relevancia no ambiente escolar. A pesquisa foi realizada com uma
turma de 9° ano em uma escola publica municipal em Uberlandia, Minas Gerais.
Foram realizadas 12 oficinas com atividades como diagnéstico do uso da fala em
situacOes formais, estudo dos aspectos da oralidade e variacao linguistica, escrita e
transcricdo de texto oral, dindmicas orais para compreender as caracteristicas da
modalidade, reconhecimento de argumentagédo em textos escritos, leituras sobre o
tema do aborto, estudos da argumentacgéo e debate final.

O estudo de Scalzer (2019) se situou na Sociolinguistica Educacional e na
Abordagem Retorico-Argumentativa. Inicialmente, foram analisadas as caracteristicas
da oralidade dos estudantes de uma escola em Fundao, Espirito Santo. Em seguida,
foram identificadas as novelas que esses estudantes costumavam assistir, suas
personagens favoritas e as tramas de maior interesse. Com base nessas informacoes,
foi desenvolvida uma sequéncia didatica com o objetivo de aprimorar a competéncia

comunicativa dos estudantes, enfocando o uso de argumentos orais no contexto de
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debates. O estudo apontou como resultados melhorias nas habilidades
argumentativas dos estudantes, bem como maior compreenséao do funcionamento de
um debate.

Fabricio (2019) abordou o género comentério argumentativo oral, o qual
envolve a analise critica por meio da expressao oral. O objetivo da pesquisa foi
investigar as vantagens da implementacdo de um trabalho sistematico por meio da
gual os estudantes desenvolvessem a competéncia argumentativa oral. A pesquisa
foi realizada com estudantes do 8° ano em uma escola em Surubim, Pernambuco. A
intervencao foi conduzida por meio de uma sequéncia didatica que seguiu a seguinte
estrutura: (i) apresentacao da proposta didatica, incluindo a audicdo de comentarios
em podcasts e compreensédo da estrutura do género; (ii) atividades que estimularam
a expressividade oral dos estudantes e exploraram os diferentes tipos de argumentos;
(iii) atividades de planejamento, producao e gravacdo de comentarios; (iv) revisao para
a producao final; (v) producdo e gravacdo final dos comentarios em formato de
podcast.

No estudo de Silva, E. (2018), o objetivo foi aprimorar as habilidades dos
estudantes em relacdo a argumentacao oral, o que foi feito por meio do género debate
publico regrado. A pesquisa foi conduzida em uma turma de 31 estudantes do 9° ano
em uma escola estadual em Jaboatdo dos Guararapes, em Pernambuco. A
intervencdo comegou com a explicacdo do processo e das etapas. O topico inicial,
"Padréo de beleza da sociedade", foi debatido apos os estudantes terem lido textos
de reportagem e artigo de opinido. Durante os médulos, os estudantes foram
orientados sobre os aspectos do debate, da relagao entre a argumentacao oral e esse
formato e da construcdo de argumentos para a etapa final. O ultimo tema abordado
foi "Perigos da internet". Segundo a pesquisa, a analise comparativa entre o debate
inicial e o final revelou que os estudantes passaram a fazer usos de argumentos mais
criticos, além de evidenciarem maior reflexdo acerca do assunto envolvido no debate.
Também se verificou criticidade na escolha de estratégias textuais e recursos
expressivos apropriados para a comunicacao.

A pesquisa de Santos, S. (2018) teve como objetivo aprimorar as habilidades
de argumentacdo de uma turma de cerca de 35 estudantes do 8° ano do Ensino
fundamental. Para tanto, foi desenvolvido o projeto "Rota da Argumentacg&o”, que
incluiu as seguintes atividades: (i) introducdo do tema "liberdade de expressao”; (i)

discusséo oral de argumentos e contra-argumentos sobre o tema; (iii) debate virtual
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no Google Sala de Aula com contra-argumentos sobre os limites da liberdade de
expressao; (iv) leitura de diferentes argumentos para fortalecer os pontos de vista; (V)
conceituacao e pratica de argumentacédo oral e escrita; (vi) identificacdo e realizacéo
de debates; (vii) conceituacéo e producéo de artigo de opinido. O estudo mostrou que
essa sequéncia de atividades levou os estudantes a utilizarem estratégias
argumentativas variadas tanto na fala quanto na escrita.

Intitulada “O debate regrado no desenvolvimento da argumentagao escolar na
modalidade oral da Lingua Portuguesa”, a pesquisa de Medeiros (2018) envolveu 49
estudantes do 9° ano do Ensino fundamental no agreste de Pernambuco. Com
abordagem interventiva, o estudo buscou avaliar o impacto do debate regrado no
aprimoramento das habilidades de argumentacéo oral dos estudantes, almejando a
capacidade de selecdo de argumentos criticos em situacdes de comunicacdo, bem
como o respeito a visdes divergentes e sustentacdo dos pontos de vista de forma
consistente. A pesquisa incluiu etapas como a definicao coletiva do debate regrado, a
realizacdo de um debate filmado sobre a vaquejada como esporte ou violéncia contra
animais, elaboracao conjunta de argumentos a favor e contra a pratica, formulacdo de
guestdes para o debate final e, por fim, a realizacdo do préprio debate regrado. Os
resultados indicaram um notavel aumento na capacidade critica dos estudantes ao
longo da sequéncia didatica, em comparacdo com as producdes iniciais.

O estudo realizado por Silva, O. (2018) baseou-se na interligacdo essencial
entre préaticas de oralidade e géneros, adotando uma abordagem bibliografica. Para
iSSO, a pesquisa incorporou o seminario e o debate regrado como géneros que
possibilitaram o desenvolvimento da competéncia argumentativa oral, em sintonia
com as habilidades de escrita prévias. O estudo propds uma sequéncia didatica para
cada género, aplicavel ao 9° ano do Ensino fundamental. Ambas as sequéncias
englobaram fases como compreensédo do género, elaboragcdo de producao inicial,
organizacéo de ideias, reestruturacdo da apresentagcédo para maior interagdo com o
publico, garantindo coesado e coeréncia tematica na expressao oral, culminando na
avaliacao final reflexiva da producédo. Assim, o estudo ressalta a relevancia do
seminario ao suprir a demanda por selecao de argumentos na exposicao oral,
enquanto o debate regrado desempenha o papel de inserir os estudantes na pratica
de apresentar distintos pontos de vista.

O estudo de Gama (2018) investigou a importancia do debate de opinido no

desenvolvimento da competéncia argumentativa oral dos estudantes. A pesquisa foi
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baseada em levantamento tedrico e bibliografico, coleta de dados em material didatico
e elaboracdo de uma sequéncia didatica para o 9° ano do Ensino fundamental em
uma escola publica municipal em Euclides da Cunha, Bahia. O estudo analisou o
tratamento dado aos géneros orais e argumentativos pelo livro didatico "Portugués:
Linguagens” de Cereja e Magalhdes (2015). Foram realizados trés eventos de
producdo textual, incluindo roda de conversa, debate inicial e debate final, com
gravacao de todas as etapas para comparacao dos resultados. Segundo a pesquisa,
os resultados mostraram que o livro didatico possui limitagdes no tratamento de outros
géneros orais argumentativos e na abordagem do debate de opinido. No entanto, a
sequéncia didatica proporcionou avancos na capacidade dos estudantes de articular
argumentos com 0 uso de recursos e técnicas argumentativas.

Por objetivar apresentar uma proposta de ensino que relacionasse 0 género
oral-discursivo debate ao desenvolvimento das competéncias linguisticas que
promovem a interacao social no discurso oral, Gomes (2018) realizou uma pesquisa-
acado, em que elaborou uma sequéncia didatica com o intuito de favorecer uma
interacdo dialdgica sistematizada. Na aplicacdo deste produto, foram gravadas as
etapas de producédo de audio e video, a fim de analisa-los quando da comparacéo do
processo de desenvolvimento discursivo dos estudantes. Assumiu como tematica de
discussdo no debate a violéncia contra a mulher, tema em torno do qual organizou
desde a producdo inicial até a producdo final. Os resultados da pesquisa
demonstraram avangos nas habilidades individuais e coletivas de senso critico quanto
ao tema e na adequacédo das competéncias linguisticas orais ao género debate.

Diferenciando-se de estudos anteriores que focaram principalmente no debate
como género de argumentacdo oral, Monteiro (2018) investigou o uso do género
seminario como forma de subsidiar a linguagem oral dos estudantes. O objetivo era
promover uma pratica comunicativa segura, clara, objetiva e adequada ao contexto
em que o ato linguistico ocorre. O estudo foi realizado com uma turma de 9 estudantes
do 9° ano do ensino fundamental em uma escola estadual em Aracaju. A proposta
consistiu em uma sequéncia didatica de 8 etapas, abrangendo atividades como
explicacdo do projeto, estudos sobre elementos nao linguisticos e linguagem oral
formal, leitura e producéo de resumos, discussdes estimuladas, producéo de cartazes,
oficinas de elaboracao de slides, realizacdo de seminarios-teste e apresentacao final.
Os resultados revelaram que os estudantes reconheceram a importancia de uma

construcdo bem planejada do seminéario, refletindo sobre suas préprias
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apresentacdes. Houve um desenvolvimento satisfatério da argumentagcéo oral por
meio do género seminario, embora alguns estudantes tenham enfrentado dificuldades
mesmo apos a intervencao.

Em sua pesquisa, Santos, V. (2017) aborda a argumentacao sob a abordagem
argumentativo-retorica, relacionando-a a concepcdo freireana de ensino
emancipatorio. A autora realiza um estudo bibliografico analisando o género debate
oral. Com base nisso, propde a aplicacdo de um caderno pedagdgico em uma turma
do 9° ano do Ensino fundamental. A proposta é dividida em 3 médulos e etapas. No
Médulo |, intitulado "A argumentacdo oral: socializar ideias e opinides”, séo
apresentadas tematicas sociais para os estudantes refletirem e compreenderem o
contexto, seguido por no¢cBes de argumentacdo a partir de um texto narrativo. No
Médulo I, "Discutindo as polémicas e as tematicas sociais acerca da sexualidade
humana”, sdo aprofundados conceitos e explorados géneros como panfleto e charge.
No Moadulo Ill, "O género debate regrado: reflexbes e criticas para a pratica da
argumentacao oral em sala de aula”, sdo ensinados os critérios do debate regrado,
elementos do debate oral e preparacdo para a producédo final, que consiste em um
debate oral com convidados de outras turmas. A pesquisa identificou contribuicdo da
intervencdo para a promoc¢do de praticas pedagogicas que incluam o ensino da
argumentacdo nas escolas.

A fim de desenvolver a argumentacao oral dos estudantes, Viana (2017) propos
estratégias pedagdgicas que relacionam os géneros didlogo argumentativo e debate.
A intervencéo foi realizada em uma turma de 9° ano do ensino fundamental, composta
por 27 estudantes em Cruz das Almas, Bahia. A sequéncia didatica de Schneuwly,
Dolz e colaboradores (2004) foi adotada como modelo para a intervencgéo. A producao
inicial consistiu em uma discusséao sobre bullying para avaliar o uso da oralidade pelos
estudantes. Na etapa final, apés a aplicacdo dos médulos de estudos sobre os
géneros e a leitura de textos relacionados as tematicas, os estudantes participaram
de um debate final, cuja transcricdo foi analisada comparativamente com o debate
inicial. Os resultados indicaram que, apos a intervencdo por meio da sequéncia
didatica, a estrutura dos argumentos construidos oralmente pelos estudantes se
aproximou mais do esperado em termos de clareza, reflexdo sobre o conteudo e
coeréncia na contraposicao de ideias.

Alves (2016) estudou os argumentos orais persuasivos das bordadeiras de

Tobias Barreto, em Sergipe. A pesquisa se baseou na Nova Retorica de Perelman e
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Olbrechts-Tyteca (2005) e teve como objetivo estudar as estratégias persuasivas
dessas profissionais. O estudo considerou que, mesmo essas bordadeiras tendo,
normalmente, baixa escolaridade, conseguiam argumentar de forma persuasiva. A
pesquisa envolveu a coleta de discursos dessas profissionais, a analise dos tipos de
argumentos utilizados e a criacdo de um caderno pedagdgico para orientar o trabalho
com a argumentacao oral em comunidades locais. Os resultados mostraram que as
bordadeiras costumam recorrer a argumentos de causalidade, comparacdo e
sacrificio, que estdo intimamente relacionados a sua autopercepcdo de
desvalorizac&o do oficio pela sociedade.

O estudo de Pinto, R. (2016) visou a desenvolver habilidades argumentativas
orais e escritas em estudantes do 9° ano do Ensino fundamental. Para isso, relacionou
0s géneros depoimento, artigo de opinido, debate e entrevista, a fim de realizar
atividades que possibilitassem orientar o uso de conectores e marcadores textuais,
retextualizacéo, reescrita e leitura de textos e videos. As producdes orais visaram
transpor o oral para a escrita, capacitando os estudantes na construcédo de textos
argumentativos. A pesquisa se organizou em torno de atividades como: (i) producéo
escrita sobre "O cidaddo sem educacao pode tornar-se violento?"; (ii) retextualizacéo
oral do mesmo tema,; (iii) reescrita das producdes retextualizadas. Os resultados
indicaram aumento do uso de coesdo e coeréncia nos argumentos escritos dos
estudantes, sendo a retextualizacéo oral fundamental para esse progresso.

O percurso que levou Santos, M. (2016) a selecionar o debate como género
gue situasse as acdes desta pesquisa passou pela analise de resultados de um
guestionario, respondido por docentes-colaboradores, a partir do qual restou
percebido baixa sistematizacdo quando se aplicava debate nas aulas. Com isso, para
gue se atingisse o objetivo principal de ampliar a competéncia oral-argumentativa dos
estudantes, a intervencao ocorreu em uma turma do 9° ano do ensino fundamental do
municipio de Jiquirica, na Bahia. Com a aplicagdo de uma sequéncia didatica, o estudo
verificou 0s avancos que no primeiro debate ndo haviam sido identificados.

Em sua pesquisa, Pereira (2016) articulou os géneros carta ao leitor, juri
simulado e debate regrado por meio de uma sequéncia didatica na qual propds
atividades que englobavam o trabalho com leitura e producao textual. A argumentacéo
oral foi trabalhada em especial no debate regrado — o ultimo e em torno do qual se
desenvolveram atividades relacionadas as formas e causas de violéncia. Nessa turma

de 9° ano de uma escola publica de Patos, interior da Paraiba, onde a pesquisa foi
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aplicada, o resultado comprovou que o texto funciona como um ambiente social para
a interacdo baseada em argumentos, 0s quais se constroem por meio de negociacdes
e dialogos, permitindo aos participantes o aprimoramento das habilidades de leitura,
fala e escrita.

Hora (2015) realizou uma experiéncia didatica com o género juri simulado, o
gual foi selecionado porque, além de outras razdes, dispunha de recursos linguisticos
da argumentacdao oral. Aplicada em uma turma de 9° ano do ensino fundamental, em
uma escola do municipio de Altinho, em Pernambuco, a sequéncia didatica buscou
desenvolver as habilidades linguisticas e ndo linguisticas da argumentacao oral. Na
intervencdo, foram necesséarias 21 aulas, organizadas em: (i) apresentacdo da
aplicacao didatica; (ii) producéo oral inicial acerca do trabalho infantil; (iii) estudo do
funcionamento do juri simulado; (iv) levantamento de campo sobre 0 que pensam 0s
moradores da cidade sobre o tema; (v) estudo sobre os ritos do juri simulado; (vi)
analise das relacdes entre argumentacdo e oralidade; (vi) estudo dos tipos de
argumento e a linguagem oral em situacdes formais; (viii e ix) estudo dos operadores
argumentativos; (x) culminancia com a produgéo final do jari simulado. Os resultados
identificaram que o juri simulado € um género oportuno para o desenvolvimento da
capacidade argumentativa oral dos estudantes

Ribeiro (2015) concluiu em seu relatério de pesquisa, situado na perspectiva
sociodiscursiva, que o processo de ensino-aprendizagem que insere o trabalho com
capacidades de linguagem da subsidios para que os estudantes saibam se posicionar
discursivamente, de modo que se mostrou indispensavel o ensino de argumentacao
na educacao basica. A pesquisa-acdo constatou isso com a aplicacdo de uma
sequéncia didatica orientada ao estudo dos géneros orais e a leitura de textos
literarios, que culminou na realizacdo de um debate regrado em turma do 9° ano,
momento em que se visualizou o uso efetivo pelos estudantes da argumentacao como
acao critico-reflexiva.

Por sua vez, Oliveira (2015) conduziu uma pesquisa sobre o uso do género
debate de opinido para desenvolver a habilidade de producao oral competente e critica
em estudantes. A pesquisa envolveu uma abordagem intervencionista e aplicada,
incluindo uma sequéncia didatica dividida em etapas e oficinas. O processo de
aplicacdo da sequéncia didatica exigiu 38 aulas de 45 minutos e incluiu atividades
como apresentacdo dos elementos do debate, andlise de debates em videos,

identificacdo de recursos argumentativos, preparacdo de roteiro e ensaios. Os
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resultados mostraram melhorias na articulagao oral para a formulagéo de pontos de
vista, embora muitos estudantes ainda tivessem dificuldade em completar um turno
de fala de 60 segundos durante as discussdes. Além disso, ficou evidente que grupos
com boa organizagao de trabalho em equipe apresentaram argumentos orais mais
bem articulados semanticamente.

O estudo etnografico realizado por Nascimento (2015) teve como objetivo
compreender as relagcdes entre oralidade e letramento no género debate. O
pesquisador desenvolveu uma sequéncia didatica que envolveu atividades prévias,
planejamento, realizacdo do debate e conclusédo. A sequéncia didatica foi aplicada em
uma turma de 9° ano em uma escola publica municipal em Natal, Rio Grande do Norte.
Os resultados da pesquisa indicaram que a construcdo dos argumentos pelos
estudantes ocorre durante os turnos de fala, ap6s a interacdo com o0s demais
participantes em um dialogo. Além disso, foram identificados elementos linguisticos
gue contribuiram para a estruturacdo dos argumentos orais. Os resultados também
demonstraram que os estudantes participaram de um processo de aprendizagem
colaborativa, realizando tarefas que promoveram interatividade e comunicacao,
resultando em uma construgéo coletiva da expresséo oral.

Na pesquisa de Pinto, M. (2015), foi articulado o debate regrado para propiciar
estratégias de ensino em géneros orais, analisando os resultados de uma sequéncia
didatica aplicada em uma turma de 7° ano do ensino fundamental em uma escola
publica na capital do Rio de Janeiro. A pesquisa-acdo iniciou com a andlise de
documentos como os Parametros Curriculares Nacionais e observacao das praticas
de ensino usuais em relacéo a oralidade em géneros discursivos. I1sso levou a criacao
de uma sequéncia didatica com o objetivo de expandir as perspectivas de ensino-
aprendizagem além das que foram identificadas no contexto escolar. As etapas da
intervengao foram organizadas em oficinas, instrumentalizando os estudantes com o
conceito de debate e escolhendo o tema "Somos todos preconceituosos?" para o
debate inicial e reformulacdes de pontos de vista durante as oficinas, visando que os
estudantes desenvolvessem argumentos orais coesos e claros. A pesquisa revelou
progresso na expressdo argumentativa oral e escrita dos estudantes, bem como
aprimoramento em suas habilidades de escuta e andlise de ideias proprias e dos
colegas.

Por visualizar lacunas na diversidade de atividades argumentativas orais, com

as quais os estudantes poderiam ser instrumentalizados no processo de trabalho com
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a compreensdo e apropriacdo das habilidades e competéncias argumentativas,
Tiradentes (2018) desenvolveu a pesquisa sobre a argumentacdo no género oral
debate. O estudo resultou na producdo de uma sequéncia didatica aplicada numa
turma com 40 estudantes do 8° ano, em uma escola publica da rede municipal de
Serra, no Espirito Santo. Esta SD utilizou como tema A pichacdo e o grafite,
desenvolvendo-o ao longo das etapas. Neste processo coube a pesquisadora fazer
aplicacdo de (i) questionario de conhecimento, a fim de verificar as capacidades
argumentativas de dominio dos estudantes; (i) producdo escrita de texto
argumentativo com leitura prévia de textos sobre a tematica; (iii) realizacdo de debate
com apresentacdo de tese e argumentos; (iv) reflexdo com apresentacdo de videos
com os argumentos defendidos; (v) producéo final de texto escrito sobre a tematica e
comparacao ao texto inicialmente redigido pelos estudantes. Com os resultados, a
pesquisa verificou que, a despeito de os estudantes ndo terem se tornado eximios
debatedores, o que seria improvavel até pelas limitacdes de tempo da aplicacdo, ainda
assim 0s avangos se notabilizaram na ampliacdo de repertorio de ideias que
fundamentou e permeou tanto o texto oralmente produzido no debate quanto a
redacao escrita.

Diante dessas andlise, sdo inegaveis as contribuicbes de todas essas
pesquisas para o trabalho com argumentacdo oral nos espacos escolares, mesmo
gue haja similaridades observaveis em aspectos como a selecao do género discursivo
debate e a proposta de intervencdo baseada em sequéncias didaticas. Contudo,
entendemos que a formacdo dos estudantes deve ir além do desenvolvimento de
habilidades argumentativas orais para uso em debates. E necessario também propor
possibilidades de leituras para os textos orais de opinido que, apesar de influenciarem
as discussOes sociais, carecem de sistematizagdo e didatizagdo que permitam um
desenvolvimento efetivo do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
Diante disso, destacamos a relevancia de nossa proposta de pesquisa em sistematizar
a leitura argumentativa desse género, 0 que nos posiciona em um campo ainda pouco

explorado, mas cuja presenca € necessaria.

2.2 TEXTO ORAL DE OPINIAO: UMA QUESTAO COMPLEXA

O lugar de desprestigio ocupado pela oralidade nos espacos escolares e na

literatura académica, além resultar em lacunas de estratégias de ensino que poderiam
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oferecer possibilidades para um ensino voltado aos diversos géneros discursivos, nos
faz observar também a auséncia de correlacdo entre algumas denominacfes de
géneros que, a despeito de consagradas na modalidade escrita, carecem de relacéo
sistémica com a oral no que tange ao aspecto linguistico.

A esse respeito, Marcuschi (2011) afirma que a andlise das interacdes verbais
orais € um campo de estudo mais recente e menos estruturado em comparacao a
categorizacao dos textos escritos. Esse fendmeno justifica parte da problematica que
enunciamos acerca da descricdo de géneros discursivos orais (Marques, 2019). No
caso do texto oral de opinido, visualizamos o0 amplo uso do ato de construir argumentos
por meio do oral,bem como a forte repercussdo que esses textos constantemente
suscitam nodominio social, em especial, por meio da internet, e, ainda assim, recai
sobre o0 género o desprestigio da auséncia de analises linguisticas.

Assim, o texto oral de opinido se difunde nos espacos digitais e €
constantemente utilizado. Contudo, a revisao sistematica da literatura evidenciou que
o trabalho em torno dele na sala de aula provavelmente ndo orienta acerca dos
procedimentos de analise discursiva ou producéo de texto, uma vez que nao foram
identificadas pesquisas nem sobre o género nem sobre possiveis abordagem em
torno dele. Em outras palavras, ndo ha a adocdo de estratégias concretas de
intervencdo e procedimentos explicitos de avaliagdo para promover a producao e
leitura desses dialogos argumentativos, o que evidencia uma ampla mobilizacdo de
uso ao mesmo tempo que revela a escassez de recursos didaticos-linguisticos
disponiveis.

Dolz, Schneuwly e Haller (2004), ao tratarem da oralidade no ensino do francés,
também percebem o espaco limitado do oral no espaco escolar, ao que acrescentam
Obices em ideias comuns que 0 associam a uma atividade cujo ensino nao reclama
regulagéo, por ocorrer de maneira incidental nas interacoes sociais. Tratar da
oralidade sob esse prisma, no entanto, impossibilita “construir um objeto de ensino-
aprendizagem claramente delimitado e definido, que confira ao oral legitimidade e
pertinéncia em relagcdo aos saberes de referéncia, as expectativas sociais e as
potencialidades do aluno” (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004, p. 127).

Outro fator relevante é o processo de planejamento que permeia a producéo
do texto oral de opinido. Vygostky (1998) argumenta que a fala ndo favorece
processos complexos de formulacdo, pois ndo permite tempo para deliberacéo e
escolha. No entanto, quando é formulada a partir de um planejamento, exige
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atividades que resultam na producéo de falados complexos. Assim, o texto oral de
opinido, em muitos contextos, provém de escolhas linguisticas conscientes e mais
préximas de situagdes monologais planejadas.

Nessa direcao, Azeredo (2008) pontua ser mais abrangente tratar os discursos
a partir de uma perspectiva que os analise como sendo mondlogo ou didlogo, bem
como espontaneo ou planejado, o que oferece uma compreensdo mais ampla e
detalhada do que a distingédo tradicional entre escrito e falado. Nesse sentido, no
processamento da leitura, consideramos relavante observar se se trata de monologo
espontaneo, mondlogo planejado, didlogo espontaneo ou diadlogo planejado. Essa
distincdo é relevante, na medida em que reclama uma andlise mais completa dos
textos orais de opinido e considera as diferentes maneiras da enunciacao.

Diante dessas questdes, tratar do texto oral de opinido com essa denominacao
a que aderimos coloca-nos diante do desafio de discutir um género com o qual
encontramos correlacédo na escrita — o artigo de opiniao —, mas que |he falta relagao
sistémica em estudos linguisticos em que se observem sistematizacao e descricao
para as producdes orais. Assim, postulamos ndo desconsiderar a relagao linguistico-
sistémica com o artigo de opinido, porém isso poderia ser confirmado em estudo
especifico. Em que pese haver essa limitacdo, propomo-nos situar o artigo de opinido,
para fins didaticos, em pontos que se cruzam com o texto oral de opinido, a fim de,
em seguida, propor um modelo didatico com descricdes acerca do texto oral de
opinido, para entdo nos orientar quando da aplicacéo do produto final.

Segundo Bréakling (2000), o artigo de opinido é um género que surge a partir de
um processo de dialogo, no qual um articulista busca influenciar, convencer ou refutar
uma opinido, o que nos trés casos partem de uma interacdo, em um processo que a
autora denomina de negociagcdo. Por outro lado, Boff, Kéche e Marinello (2009)
entendem que o género pode servir também para analisar ou avaliar uma questéo
controversa, em torno da qual se constroem argumentos distintos.

Dessa conceituacdo, vale destacar a figura do articulista, que € o responsavel
por trazer a tona a opiniao dele acerca de uma questao polémica ou que gera multiplos

debates. Embora normalmente o articulista seja considerado um especialista®, de

8 O dicionario Michaelis on-line define especialista como um “individuo que se dedica com grande
interesse e profundidade a um determinado campo”, que pode ser do conhecimento ou ocupagéo.
Reitera também ser alguém que possui conhecimento ou pratica especial em um assunto especifico,
sendo considerado um conhecedor, perito ou profissional.
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acordo com Boff, Kdche e Marinello (2009), nem sempre este enunciador € uma
autoridade no assunto. Assim, apesar de os estudos sobre o artigo de opinido
atrelarem a figura do articulista ao de alguém especializado, parece-nos adequado
considerar que nem sempre ele atendera a essa nogao.

Esses observacOes iniciais apontam para a necessidade de haver uma
sistematizacao que retina as noc¢des de artigo de opinido e texto oral de opinido em
comum. Para tanto, consideramos o modelo didatico para o género de exposicéo oral
produzido por Dolz et al. (2004), que propuseram analises descritivas com critérios
voltados para o trabalho desse género em ambientes escolares. Assim, eles
descrevem (1) as caracteristicas gerais do género; (2) as dimensdes ensinaveis, que
incluem (2.1) a situacdo de comunicacdo, (2.2) a organizacao interna, (2.3) as
caracteristicas linguisticas, e (2.4) os objetivos gerais de um trabalho didatico.

Embora esses elementos tenham sido concebidos para o género exposicao
oral, as definicbes permitem que sejam adaptados para a sintese do texto oral de
opinido. Portanto, primeiramente interpretamos cada um desses critérios com base
nas articulacbes dos autores e, em seguida, articulamos o texto oral de opinido a
essas categorias. I1sso nos permite apresentar uma definicdo clara e didatica que

servird como base para o desenvolvimento desta pesquisa.

Quadro 2 — Caracteristicas descritivas de um género

Descreve como a comunicacdo no género acontece,
bemcomo o espac¢o de producdo e a linguagem que

(1) Caracteristicas gerais do ) i i .
veicula o conteudo. Também situa o0s atores

género - S L
participantes e, a partir disso, traz a definicdo do

género.

(2) As dimensdes ensinaveis

Explicita o contexto situacional em que a comunicagéo
ocorre. Assim, temos a identificacdo de quem produz
e para quem se produz o discurso.

Apresenta o quadro estrutural do género — interacional,
monogerado etc. Também consiste no planejamento ou
prévia da producao discursiva, além da ordenacgéo das
partes. [triagem das informacBes, reorganizagao,

(2.1) A situacéo de
comunicacgao

(2.2) Organizagéao interna

hierarquizacdo, distincdo de ideias principais das

secundarias]
(2.3) As caracteristicas Apresenta um conjunto de operacdes linguisticas que
Linguisticas sdo marcas do género.

(2.4) Objetivos gerais de um Define os objetivos, em nivel global, do dominio do
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trabalho didatico com o género discursivo.
Género
Fonte: Elaboracao prépria.

A partir dessas definicbes compreendemos que as nogdes didaticas do texto oral
de opinido possam ser compreendidas em razao de delimitarmos as caracteristicas do
género — essencial a identificacdo —, bem como as dimensfes ensinaveis, em que
podemos sopesar o que €, de fato, fundamental que os estudantes compreendam do

texto oral de opini&o.

2.2.1 Caracteristicas gerais do género texto oral de opinido

Diante da emergéncia de situarmos do que estamos tratando no caso do texto
oral de opinido, o primeiro aspecto importante é estabelecer como objetivamos
proceder a uma descricdo voltada ao contexto escolar, a fim de aprofundar nossa
compreensao das dinamicas discursivas que permeiam as interagdes cotidianas nesse
género do discurso e, sobretudo, sirva adequadamente aos propositos de leitura
argumentativa realizada pelos estudantes.

A relevancia dessa descricdo se enraiza nas lacunas analiticas existentes no
estudo dos géneros discursivos orais de base argumentativa, cujo potencial
sociocomunicativo muitas vezes é subestimado, embora tenhamospercebido o quanto
h& uma forte influéncia desses textos nos pontos de vista a que os cidadaos aderem.

Com base nas noc0es teoricas de Bakhtin sobre género discursivo (2003), nas
abordagens descritivas delineadas por Dolz et al. (2004) para a aplicacdo na esfera
educacional e nas contribuicées de Azevedo (2023) com o estudo da argumentacao
oral em género de divulgacao cientifica, conseguimos construir um arcabouco tedrico
gue esclarece a ocorréncia do texto oral de opinido. Essas articulacées nos permitem
explicitar as relacdes desse género com as noc¢des de oralidade na constituicdo do
discurso argumentativo. Ao explorar essas bases conceituais, podemos identificar ndo
s6 as caracteristicas distintivas desse género, mas também contemplamos a
organizacao interna do género.

Ao analisar as dimensdes do género de divulgacao cientifica no contexto do
YouTubeBR, Azevedo (2023) destaca aspectos que sdo identificaveis nesse género
guando produzido especificamente para esse circulacdo nesse contexto. A autora
identificou aspectos como: (a) planejamento prévio; (b) didlogo interacional, mesmo

gue monologal; (c) complementaridade intersemidtica para a producdo de
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significados; e (d) jogo de subjetividades, criado por aspectos da oralidade — como
entonacao, pausas, gestualidades e expressao facial. Embora o foco da autora seja o
género de divulgacédo cientifica, a articulacdo que ela faz com os elementos
argumentativos do género, a oralidade e o ambiente em que € analisado nos permite
associar esses mesmos elementos ao texto oral de opinido, de maneira que passamos
a atribuir essas marcas a esse género analisado neste estudo. Além disso, a autora
observa a presenca de aspectos prosodicos, cinésicos e paralinguisticos séo
constituintes de significados no texto falado.
[...] no caso dos videos produzidos para o YouTube, o texto falado ndo se
constitui em situacdo face a face nem acontece de maneira incompleta ou
fragmentada, pois o planejamento dos youtubers, que visam ao publico
jovem, segue uma cuidadosa composicdo. Apesar disso, varias
caracteristicas, proprias da fala, estdo presentes e sdo significativas na
interpretacdo dos sentidos produzidos por cada um, como o fluxo discursivo
e os fenbmenos prosédicos (as pausas, 0s alongamentos vocalicos, os itens

funcionais, as parafrases, a repeticdo de itens lexicais, destacadas devido a
recorréncia observada) (Azevedo, 2023, p. 70).

Essas caracteristicas sdo identificadas em textos orais de opinido, pois, além
de apresentarem dimensdes orais e argumentativas similares, eles se situam em
contextos comunicativos semelhantes e compartilham os aspectos identificados
anteriormente. No entanto, é importante destacar que a situagcdo de comunicacdo
desse género é ampla, ja que sua producao e circulacdo podem ocorrer em diversos
canais comunicativos - desde os mais tradicionais, como radio e televisdo, até as
plataformas digitais, como redes sociais, podcasts e videos em streaming. Assim, em
cada um desses canais, alguns desses fen6menos podem ser identificados em maior
ou menor grau do que em outros.

No que concerne a organizacao, o texto oral de opinido se desdobra a partir de
uma questao-problema, a partir da qual todas as partes posteriores retomardo. A
posicdo do enunciador a respeito dessa questdo pode surgir desde o primeiro
momento, o que chamamos de ponto de vista. Sobre esse ponto de vista se constroem
0S argumentos para que se chegue a uma conclusdo. A organizacao, portanto, esta
muito alinhada a estrutura dos géneros majoritariamente argumentativos, de maneira
gue a ordem em que apararecem, no texto oral de opinido, pode ser invertida a
depender do intuito do proponente.

Como observa Azevedo (2023), se a oralidade ja é por si s6 complexa de ser

analisada, com a integracao de recursos semioticos, essa tarefa se torna ainda mais



36

dificil para estudantes e professores. Isso evidencia a necessidade de entender
elementos que vao além da estrutura do texto, entre 0s quais a autora aponta o
contexto do material, as condicdes de producédo, as crencas e conhecimentos
envolvidos, os interesses, 0s objetivos previamente definidos.

A articulagdo das etapas procedimentais, observados por Azevedo (2023),
leva-nos a elencar os seguintespontos a serem observados na leitura dos textos orais
de opinido: a) contexto; b) diferentes pontos de vista; c) entonacédo; d) estratégias de
argumentacao; e) estruturacao; f) expresséao facial, g) gestualidades; h) inclusédo de
vozes sociais para ilustrar o discurso argumentativo; i) interacéo verbo-imaginética; j)
operacdes de saliéncia; k) organicidade topica; I) pausas; m) recursos cinésicos; n)

recursos paralinguisticos.

2.2.2 Objetivos de um trabalho didatico com o género

Para dar sistematizacdo a esses procedimentos, Azevedo (2023, p. 75-76)
propde cinco pontos a partir dos quais pode-se proceder a atividade de compreensao

de textos orais e multimodais:

* Identificar os objetivos e propdsitos da atividade de compreensao;

» Reconhecer o contexto de produgéo e circulagdo do texto oral/multimodal;
 Considerar as perspectivas e argumentagdes presentes no texto;

* Analisar os recursos multimodais utilizados na construcio do texto;

* Promover discussoes e reflexdes sobre as tematicas abordadas no texto.

Ao considerar o contexto de producédo do texto oral de opinido, as diferentes
perspectivas envolvidas e os aspectos argumentativos, a abordagem adotada amplia
a atividade de leitura desse género, promovendo o desenvolvimento da capacidade
dos estudantes em compreender e interpretar textos que envolvem as multissemioses
da linguagem. Além disso, essa abordagem os motiva a analisarem criticamente o0s
temas abordados no texto, capacitando-os a desenvolver habilidades de anélise e
interpretacdo mais aprofundadas, essenciais para se tornarem cidadaos criticos. Com
isso, a leitura do texto oral de opinido torna-se uma pratica sistematica que contribui

para o crescimento dos estudantes de forma significativa.
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2.3 PRESSUPOSTOS DA ARGUMENTACAO

Os estudos da argumentacdo tém uma estreita relagdo com a construcdo e
fortalecimento da democracia ao longo da histéria. A necessidade de enfrentar os
desafios e dilemas na resolugéao das questdes das cidades impulsionou o surgimento
dos primeiros tratados de argumentacédo (Fiorin, 2015). Em razéo disso, também o
apelo ao discurso democratico racional foi fundamental para revitalizar os estudos da
argumentagéo, especialmente como uma forma de oposicao aos discursos totalitarios
do nazismo e do stalinismo (Plantin, 2008).

Essa intersecdo entre argumentacdo e democracia confere relevancia ainda
maior ao papel da escola na formacéo cidada dos estudantes. E devido a aplicacao
desta pesquisa ocorrer em uma escola publica - cuja organizacao, vale destacar, €
direcionada por principios como "pluralismo de ideias" e "gestdo democrética do
ensino", o estudo de argumentacéo € uma das maneiras de situar os estudantes diante

das questdes sociais.

2.3.1 A argumentacao conforme a perspectiva interacional

Diante desse amplo debate, o qual suscita diversas concepc¢cdes de
argumentacdo, muitas vezes até mesmo distintas, o0 que motiva o surgimento de
diferentes modelos praticos de analise argumentativa, demonstra-nos ser importante
que situemos a nogao que assuminos neste estudo. Todavia, cientes de que “nao
existe um modelo tedrico que goze de unanimidade” (Azevedo; Damasceno-Morais,
2022, p. 27).

Segundo Damasceno-Morais (2020), a concepcdo de modelo dialogal de
argumentacgdo é amplamente exploradanos diversos estudos de Christian Plantin, de
maneira que esse modelo oferece uma descricdo detalhada sobre questbes da
argumentagcdo que envolvem adissonéancia, a duvida e o conflito de opinido em
situacOes de interacdo argumentativa. Plantin (2008) considera como pressupostos
desse modelo as trocas linguisticas presentes nos discursos do cotidiano, sejam elas
faladas ou escritas. Além disso, ele reconhece a importancia do contexto em que
esses discursos estao inseridos, conforme mencionado por Damasceno-Morais
(2020).

E em funcéo disso que muitas analises do modelo dialogal de argumentacéo

propdem a compreensao de que se trata também de uma perspectiva interacional, dai
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parte o que se denomina de “interacional e dialogal’. Nessa direcdo, Azevedo, Reis e
Monte (2021) destacam alguns aspectos importantes, como a interacéo face a face, o
dialogo polifénico e intertextual, que envolve a articulagdo de dois discursos
contraditorios. As autoras sinalizam que esses elementos contribuem para uma
compreensao que considera as multiplas vozes e interagdes presentes no processo.
Para Plantin (2008), € em torno da duvida que ocorre a atividade argumentativa,
de maneira que o0s argumentos sdo construidos no plano interacional. Essa
perspectiva tem como centralidade o dialogo, por meio do qual se externaliza
linguisticamente a constru¢cédo da argumentacdo. Trata-se, entéo, de
uma atividade custosa, tanto do ponto de vista cognitivo como do ponto de
vista interpessoal; s6 nos engajamos nela pressionados pela resisténcia do
outro a opinido que estamos expondo. Simetricamente, a ddvida ndo pode
permanecer como "gratuita”; o oponente deve, por sua vez, justificar suas
reservas, desenvolvendo quais sao suas razdes para duvidar, seja
manifestando argumentos orientados para outro ponto de vista, seja

refutando as razdes dadas em sustentacdo da proposi¢éao original (Plantin,
2008, p. 63).

Diante dessa complexidade que confere a atividade argumentativa um
movimento de divergéncias frente a uma questao posta nesse plano dialogal, notamos
gue as razdes que justificam o posicionamento dos interlocutores fazem com que eles
assumam “lados” ou papeis sociais, na medida em que, como a duvida requer a
apresentacao de justificativas, as razées que sao apresentadas pelos interlocutores
manifestam posicionamento e ideologia.

Na perspectiva dialogal, Damasceno-Morais aponta que a interacao
argumentativa entre os locutores € a acdo por meio da qual os fenédmenos
argumentativos se manifestam, evidenciando as tensdes discursivas e as mudangas
dos papéis dos sujeitos, 0 que leva a situagdo argumentativa. Nesse contexto, a
compreensao da interacdo passa pelas trocas efetivas entre os interlocutores, o que
distancia a no¢do de argumentacao do jogo abstrato de ideias. E na interacdo também
em que se revelam os elementos implicitos nas trocas comunicativas, 0S processos
denegociagdo, contestacdo e persuasao presentes na construcdo dos argumentos.
Além disso, a interacdo permite que 0s participantes adaptem suas estratégias
discursivas de acordo com as reacfes e posicionamentos dos outros locutores,
promovendo um dinamismo e uma construcdo de significados. E por meio desse

dialogo interativo queas diferentes perspectivas e pontos de vista sdo confrontados.
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Nessa dire¢do, Piris (2021) orienta-nos que as praticas argumentativas sao
sociais e ocorrem na interacdo, de maneira que tomar como social o ensino de
argumentacao passa pela articulagéo entre uma producéo de discurso que tenha sido
realizada em situagdo concreta. Assumimos neste estudo, por isso, que a leitura do
texto oral de opinidao deve considerar a relacdo do enunciador como modo como
produziu o texto — se previamente planejado ou se em situacao de confronto de pontos
de vista, por exemplo.

Nessa direcao, Plantin apud Damasceno-Morais (2023) define o termo dialogal
dentro desse modelo como o que reproduz autenticidade e naturalidade na troca entre
duas ou mais pessoas. Seguindo essa perspectiva, a concepcao de argumentacao
compreende as acdes discursivas que ocorrem em situacfes regulares, indo além
da persuasao. Damasceno-Morais (2023) acrescenta a visao de Plantin que, no MDA,
sdo mais complexas as argumentacgdes que partem das "trocas linguisticas ordinérias,
nas retdricas do cotidiano, em gque se entrecruzam imagens, sons, verbos, gestos" (p.
365). Assim, os elementos multimodais que se entrelacam contribuem para a
complexidade das argumentacdes presentes nesses contextos.

Da mesma forma, a nocdo de interacdo é essencial para a andalise da
argumentagcao nessa perspectiva. Isso ocorre, pois, conforme orienta Damasceno-
Morais (2023), Plantin estabelece, no modelo dialogal de argumentacdo, que a
argumentacdo € construida por meio da confrontacdo entre um discurso e um
contradiscurso, mediados por uma questdo querepresenta a emergéncia de um
problema a ser discutido. Nesse contexto, os participantes assumem diferentes
papéis,desempenhando funcbes especificas na troca argumentativa, o que contribui
para a dinamica e complexidade do processo de argumentacao.

Para analisar a argumentacdo, é essencial entender como ocorrem as
interacdes e quais sdo 0s papéis assumidos® na troca de argumentos. Nesse sentido,
Damasceno-Morais (2023) explicita que a argumentacao se baseia na confrontagao

entre dois discursos opostos, que sdo motivados por uma questdo que expressa um

® No Modelo Dialogal de Argumentacdo, os papéis de atuacdo sdo definidos como Proponente,
Oponente e Terceiro. No entanto, para o desenvolvimento da leitura argumentativa do texto oral de
opinido, neste estudo, a compreensao dos papéis do Proponente e do Oponente é suficiente. Segundo
Damasceno-Morais (2023), o papel do Terceiro é facilitar o contato entre pontos de vista opostos.
Assim, compreendemos que, dada a natureza das atividades desenvolvidas, a interacdo entre o
Proponente, que propde o discurso, e o Oponente, que se opde a ele, ja circunscreve adequadamente
0 escopo das atividades realizadas.
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problema a ser discutido. Assim, essas diferentes funcdes orientam a dinamica e
complexidade do processo argumentativo.

E nesse sentido que, em linhas gerais, a argumentacéo envolve trés actantes:
0 proponente, que defende uma ideia; o oponente, que contesta essa ideia; e 0
terceiro, que questiona os dois lados. Cada um deles usa uma modalidade discursiva
especifica: o discurso de proposicdo, o discurso de oposicéo e o discurso da duvida,
respectivamente. Ao se considerar as situagdes concretas em que acontece a
interacdo argumentativa, Plantin (2008) sugere compreendé-los como atores, na
medida em que, numa situagdo argumentativa, marcada pela complexidade do
didlogo, um mesmo ator pode ocuparas trés posicdes argumentativas ao longo da
interacao.

Segundo Plantin (2008), no contexto desse jogo argumentativo, cabe ao
proponente introduzir sua construcdo argumentativa no plano interacional. Essa
construcdo se baseia em concepcdes prévias sobre o tema em discussao, que estao
ligadas ao senso comum e a ideias j4 estabelecidas. Portanto, € de sua
responsabilidade fornecer evidéncias ou argumentos convincentes para apoiar sua
proposicao.

Por outro lado, o oponente desempenha o papel de trazer a tona o discurso que
contradiz e se opde ao do proponente. Assumindo essa postura, apresenta um ponto
de vista antagonista. A partir desse ponto inicial, surge uma pergunta que sera
explorada ao longo de toda a interag&o. E responsabilidade do oponente demonstrar
gue os argumentos defendidos pelo proponente séo insustentaveis. Portanto, ele
rebate os argumentos do proponente, oferecendo contrarrazbes em favor de sua
propria perspectiva.

Na interacdo argumentativa, Plantin destaca a importancia de reintroduzir a
nocao de emocdes e afetos que havia sido negligenciada no campo das perspectivas
argumentativas ao considerarem que essas questdes ndo poderiam influenciar as
conclusdes logicas em uma analise. No entanto, a abordagem dialégica reconhece
gue os participantes ndo sao indissociaveis de emocdes e afetos.

As dimensdes discursivas do ethos operam no processo de identificacdo com
o locutor do discurso-argumentativo, cujo objetivo, de acordo com Plantin, é criar
rapidamente uma atmosfera de confianga desde o inicio do discurso. Para tanto, ha
trés elementos que situam essa estratégia, sendo: (a) pessoa extradiscursiva, que nao

esta diretamente relacionado ao discurso em si, mas a reputacdo, ao prestigio ou
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carisma do orador, como mencionado por Aristoteles; (b) pessoa inferida a partir do
discurso, que tem relacbes com a imagem e a impresséo que o autor forma, o que
pode se dar por meio da voz, do uso lexical ou sintatico, das brincadeiras etc.; c)

pessoa tematizada no discurso.
2.3.2 Argumentac@o em contexto escolar: perspectivas e analises

Conforme j& explicitamos, nosso estudo sobre argumentagéo oral revelou a
preferéncia dos professores-pesquisadores por pesquisas centradas no género
debate. Ao analisarmos o0 ambiente escolar a nossa volta, observamos que atividades
relacionadas ao género debate frequentemente promovem situacbes de
argumentacdo, visando principalmente a capacidade de "argumentar bem". Nesse
contexto, destaca-se a premiacao daqueles que conseguem expressar de forma mais
articulada seus pontos de vista e argumentos durante a comunicacao oral. As salas
de aula, nesse cenario, costumam ser organizadas em grupos nos quais 0s
estudantes séo incentivados a defender suas teses.

Entendemos que esse tipo de dinamica pode inadvertidamente resultar no
silenciamento de estudantes que "perdem o debate" por ndo se expressarem de
maneira considerada "adequada” oralmente. Diante dessa constatacdo, acionamos 0
gue Liberali (2018) compreende como argumentacao colaborativa, cuja pratica ocorre
em situagbes em que a argumentagao apresenta conexao com 0 contexto e se
concentra nos efeitos dos argumentos como ferramentas para a construcdo de
conhecimento.

Nesta investigacdo, em razao de termos definido como uma das etapas do
protétipo didatico de ensino a reflexdo oral por meio de rodas de conversa, é
necessario que esse momento seja pautado pelo “cuidado com a participacdo de
diferentes vozes, a busca por significados comuns e a valorizacéo da diferenca como
central em uma perspectiva critico-dialogica” (Liberali, 2018, p. 174). Com isso, ndo
s6 estamos tomando o cuidado de néo replicar praticas que julgamos nao contribuir
para o desenvolvimento critico dos estudantes, como também consideramos que ela
deve ser mediada por meio da observacdo e valorizacdo de diferentes vozes que
podem contribuir para as reflexdes pretendidas nesta pesquisa.

Nessa mesma direcdo, Fuga e Vendramini-Zanella (2023) esclarecem que
“‘argumentar colaborativamente significa compartilhar ideias, refletir criticamente

sobre julgamentos, opinibes em suas dimensfes politicas, histéricas, sociais e
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culturais” (p. 95). Em razdo dessa compreensdo, compreendemos que se trata de
valorizar as multiplas dimensdes em torno da construcdo argumentativa, o que
pensamos poder ser feito por meio das contribuicées dos estudantes em seus papeéis
argumentativos. Assim, a reunido de ideias e de reflexdes criticas que emergem do
momento da roda de conversa, relacionadas a essas dimensdes tornam efetivo o
debate a respeito dos pontos de vista apresentados.

Se por um lado a nocdo de argumentacdo colaborativa ajudou-nos a
estabelecer as reflexdes orais por meio das rodas de conversas, também se mostra
relevante articular nogdes a respeito das questbes argumentativas que os discentes
precisaram identificar nos textos orais de opinido e em outras atividades do prot6tipo,
0 que propomos por meio da nocéo de niveis de analise da argumentacao, de Padilla,
Douglas e Lopez (2011). Ao propor uma andlise da argumentacao por meio de niveis,
as autoras categorizam em (i) nivel pragmaético, (ii) nivel global, e (iii) nivel local, os
quais, apesar de pensados para a modalidade escrita, constituem elementos que
permitem aplica-los também ao texto oral argumentativo. Essa sistematizacdo dos
niveis, sobre a qual nos assentamos, sugere uma analise empenhada em considerar
desde a observacdo inicial até os efeitos resultantes do discurso argumentativo,
buscando observa-lo a partir da totalidade dos elementos que se interagem nas trocas
argumentativas.

O nivel pragmatico do texto argumentativo, em que se destacam sobretudo o
contexto situacional®*® e a intencionalidade!!, desdobra-se na andlise da origem
institucional do discurso, dos papéis sociais, das posi¢cdes, dos valores e dos
interesses dos envolvidos na situacdo de argumentacao, além de todos os elementos
gue moldam previamente os discursos argumentativos construidos (Padilla; Douglas;
Lépez, 2011). Ao aplicarmos essa orientacdo a leitura do texto oral de opinido,
podemos observar, por exemplo, em qual contexto situacional ocorre a argumentagao
e mediante quais interesses e valores ocorrem a defesa do ponto de vista do
enunciador.

No nivel global, inserem-se as categorias fundamentais do texto argumentativo,

gue sdo, na concepcao das autoras, a tese, as premissas e a concluséo, cujas

10 E a partir de Masseron (1997) que Padilla, Douglas e Lopez (2011) diferenciam em trés os tipos de
contextos por meio do qual podem ocorrer a argumentagéo: o que provém de uma situagao potencial,
o de situacéo atualizada ou de um contexto polémico.

11 Do mesmo autor partem as nocdes de estratégias usadas pelo proponente na intencionalidade
argumentativa: estratégia justificativa, estratégia polémica e estratégia deliberativa.
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analises sédo feitas levando-se em conta as do nivel pragmatico, no que reside a
importancia da compreenséao prévia do contexto situacional antes de se adentrar na
analise da superficie textual, sob pena de haver lacunas na compreensao dos sentidos
da argumentacdo usada. Nesse sentido, ainda que trabalhemos por meio de
atividades em grupo, durante a aplicagdo do protétipo didatico de ensino, a andlise de
cada um dos niveis ndo pode ocorrer de maneira fragmentada aos demais. Em razdo
disso, a mediacéo do professor deve atentar que os estudantes registrem as analises
da leitura em um processo que observem 0s niveis pragmatico, global e local,
necessariamente nessa sequéncia.

Segundo Padilla, Douglas e Lopez (2011), o enunciador do texto formula uma
tese, ou seja, um ponto de vista sobre o0 assunto em discusséo. Esta tese tem relacéo
com a estratégia justificativa, ponto em que se diferencia das estratégias polémica e
deliberativa. Enquanto o ponto de vista construido por meio da estratégia justificativa
apresenta o ponto de vista sem se considerar outros, a0 menos no primeiro momento,
a estratégia polémica recorre a uma tese adversa, com a inclusdo de uma opinido
divergente a dele, a fim de refutd-la em seguida. Na tese construida a partir da
deliberativa, ndo ha um ponto de vista expresso no inicio do texto argumentativo, de
modo que “0 que é apresentado como conclusdo € equivalente a tese” (Padilla;
Douglas; Lépez, 2011, p. 38, traducdo nossa).

As premissas estao ligadas a doxa*? e sao identificadas a partir das afirmacdes
de valor geral, como as normas, as leis e 0s principios. Embora assim consideradas,
pairam sobre elas discussdes sobre a definicdo, uma vez as autoras pontuam que néao
se trata somente do que € certo ou de valor conhecido, como consideram algumas
teorias. A despeito disso, Padilla, Douglas e Lépez (2011) assumem a nocao de
premissas constituem a base dos argumentos para que se chegue a conclusao. Assim
sendo, no texto argumentativo, hA uma tese cujas razfes para sustenta-la séo
apresentadas em premissas.

No nivel local do discurso argumentativo, existem algumas estratégias
discursivas que desempenham um papel importante na maneira como o texto é lido.
Essas estratégias subsidiam a interpretacdo e a compreensdo do argumento

apresentado, que neste nivel sdo observados a partir de parametros escolhidos e que

12 Termo usado para se referir a crengas ou opinides. Ele tem raizes na filosofia grega antiga e era
empregado por fildsofos como Platdo e Aristételes para fazer uma distingdo entre opinides comuns,
conhecidas como doxa, e o conhecimento verdadeiro, denominado episteme.
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denotam “a subjetividade do enunciador, que monitora sua prépria voz, entrelagando-
a na trama polifénica que vai construindo ao convocar outras vozes que estabelecem
o didlogo interdiscursivo” (Padilla; Douglas; Lopez, p. 44, 2011, traducdo nossa).
Com base nessa nocao, as modalidades discursivas referem-se as diferentes
maneiras pelas quais o enunciador avalia as vozes que ele introduz em seu texto. Isso
envolve identificar a tese defendida pelo enunciador, a tese adversa, as concessfes
feitas as posturas contrarias e as premissas pressupostas. Essas modalidades
discursivas podem ser explicitas ou implicitas no texto. Por sua vez, os enunciados
polifénicos dizem respeito as estratégias que evidenciam a subjetividade do
enunciador e sua interacdo com outras vozes presentes no texto. Ao convocar outras
vozes, 0 enunciador estabelece um dialogo interdiscursivo, entrelacando sua prépria

voz na trama polifonica do texto.

Quadro 3 — Sintese dos niveis de analise da argumentacéo

Nivel Elementos Caracteristicas

» Contexto situacional: situac&o potencial,
situacao atualizada ou contexto polémico.

* Intencionalidade: estratégia justificativa,
estratégia polémica ou estratégia deliberativa.

* Origem institucional do discurso, papéis
sociais, posicoes, valores e interesses dos
envolvidos na situacdo de argumentacao,
elementos que moldam previamente os
discursos argumentativos construidos.

* Tese: o0 enunciador do texto formula um ponto
de vista sobre 0 assunto em discusséo. Pode
ser construida por meio de diferentes
estratégias, como a justificativa, polémica ou
Tese deliberativa.

Global Premissas * Premissas: afirmacgfes que sustentam a tese e
Concluséo fornecem razdes para a sua validade. Podem
incluir normas, leis, principios, crencas e valores
aceitos pela sociedade.

* Conclusao: resultado Idgico e final da
argumentacao.

* Modalidades discursivas: vozes que 0
enunciador introduz em seu texto. Podem ser
Modalidades discursivas | explicitas ou implicitas.

Enunciados polifénicos » Enunciados polifénicos: as subjetividades do
enunciador e sua interagdo com outras vozes
presentes no texto.

Contexto situacional

Pragmatico Intecionalidade

Local

Fonte: Elaboracao prépria.



45

Diante dessas ponderagbes, nota-se que o trabalho de analise da
argumentacao exige articulagdes complexas, a fim de que o discurso seja observado
sob multiplos enfoques. Essa tarefa se torna ainda mais complicada se levar em conta
as limitagcdes que a organizacao curricular possui, razao pela qual a didatizacao por
meio dos niveis de analise constitui um modelo que facilita a leitura argumentativa dos
estudantes sem se desprezarem as dimensdes contextuais do discurso

argumentativo.

2.4 PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Para além das praticas de leitura tradicionalmente realizadas em sala de aula
com o texto verbal escrito, a contemporaneidade tem exigido de estudantes e
professores novas estratégias para o ato de ler, fundadas ndo s6 numa relacdo entre
palavras, mas também na articulacdo com elementos do texto falado e dos recursos
multimididticos. A leitura, entdo, orientada para a aquisicdo de ideias, para o
entendimento dos sentidos das palavras e como atividade interativa, conforme
compreendem Koch e Elias (2010), manifesta seu carater essencial para a relacéo
dialogica entre autor-leitor.

Antes de aprofundar as articulacbes em torno dos aspectos de leitura
considerados nesta pesquisa, € necessario esclarecer por que usamos essa
expressao, mesmo se tratando de textos orais. A Base Nacional Comum Curricular,
doravante BNCC, (Brasil, 2018) opta por considerar como praticas de escuta aquilo
gue seria correlato as de leitura. Essa correlacao é explicitada por alguns objetivos,
como: (i) ampliar o contato do estudante com diferentes géneros textuais orais; e (ii)
potencializar sua participacdo na cultura oral. As orientacdes para essa pratica de
escuta indicam a ampliacdo da escuta ativa, levando em conta os contextos de
producédo, e sugerem a analise dos conteudos em questdo. Também abordam as
estratégias discursivas e 0s recursos linguisticos e multissemiéticos mobilizados, bem
como 0s elementos paralinguisticos e cinésicos.

Entendemos que essas articulacfes aproximam a compreensdo do gue seria
leitura. No entanto, com base em Gracio (2010) apud Azevedo, Reis e Monte (2021),
0 texto argumentativo possui especificidades que exigem 0 uso de estratégias
situadas em um contexto que considera as questdes, as perspectivas veiculadas e as
respostas apresentadas. Assim, do “ponto de vista procedimental, entendemos que a

leitura argumentativa requer a mobilizacdo de procedimentos singulares, como, no
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caso de uma argumentacédo oral, ouvir e interpretar o discurso do outro que interage
conosco” (Azevedo, Reis e Monte, 2021, p. 110).

Nesse sentido, o conceito de leitura nos parece mais adequado e nos aproxima
dos objetivos pretendidos, ndo s6 porque pensamos em leitura a partir das diversas
semioses que compdem cada vez mais a linguagem dos géneros discursivo-
argumentativos, em particular os digitais, mas também porque subsidia a
complexidade de praticas relativamente recentes, para as quais visamos propor um
produto que possa ser replicado em contextos escolares.

Num esfor¢co de entender prética tdo ampla, Rojo (2004) concebe o ato de ler
sob o prisma do letramento, em que 0s sujeitos ndo devem ficar restritos somente a
literalidade do texto, mas conseguir interpreta-los. A leitura, portanto, vai além da
decodificacdo de palavras e sons e supera a no¢cdo de apenas servir a compreensao
do leitor. Ela é regulada pela pratica social e, ainda, permite que sejam feitas réplicas,
0 que desencadeia a producéo de novos discursos.

Essa nocédo de leitura abarca capacidades de compreensdo que levam em
conta componentes como conhecimento de mundo, atividades de antecipacéo dos
conteldos — neste caso feitas a partir da observacdo de elementos como titulo,
suporte do texto, ilustracdes —, e inferéncias para entender o subentendido, pois “nem
tudo esta dito ou posto num texto. O texto tem seus implicitos ou pressupostos que
também tém de ser compreendidos numa leitura efetiva” (Rojo, 2004, p. 6).

Isso nos orienta a considerar, na nossa proposta de atividade com a leitura, que
se investiguem as compreensdes que diferentes estudantes sdo capazes de fazer
previamente, antes de uma intervencdo do professor. Posteriormente, pode-se
proceder a um trabalho sistematizado em torno dos aspectos que fazem parte dos
sentidos do texto. Compreendemos que esse exercicio nos permite relacionar a
ativacao dos conhecimentos de mundo e das inferéncias feitas pelos estudantes com
0s sentidos captados da leitura no processo de leitura.

Nesse ato ler e interpretar por meio de um processo interativo, ha algumas
capacidades que contribuem para a realizacdo de uma leitura em que os estudantes
possam se colocar como sujeitos que analisam o texto em seus aspectos essenciais

e se aproximam do que Rojo (2004) denomina de leitor letrado, que séo elas:

Quadro 4 - Capacidades de apreciagdo e réplica do leitor em relagéo ao texto
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Definicdo de finalidades e metas da atividade de leitura

Recuperacéo do contexto de producéo do texto

Percepcéo de relagbes de intertextualidade

Capacidades de Percepcéo de relagbes de interdiscursividade

A _ Per a ras lin n
apreciacao e réplica do ercepgao de outras linguagens

leitor Elaboragéo de apreciagfes estéticas e/ou afetivas

Elaborag&o de apreciagfes relativas a valores éticos e/ou
politicos

Fonte: Adaptado de Rojo, 2004, p. 6.

Dessas capacidades, interessa-nos em particular a percepcédo de outras
linguagens por dizer respeito aos sentidos inscritos em elementos como imagens e
sons. I1sso nos aproxima da natureza de um texto oral de opinido, ao associar esses
aspectos como componentes essenciais do significado do discurso falado.

Nessa mesma linha, a BNCC (2018), ainda que privilegie o conceito de pratica
de escuta, toma leitura como atividade de interacao ativa e pontua as modalidades de
textos orais e multissemidticos, ndo se restringindo a escrita. Compreendemos isso
como o reconhecimento de que as praticas pedagodgicas devem dar conta dessas
adaptacdes aos novos suportes pelosquais os leitores passaram a consumir e produzir

0S géneros discursivos.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito nao somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, gréafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. O tratamento das préticas leitoras compreende dimensdes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo (Brasil, 2018, p. 72).

Essa nocédo de ampliar os sentidos da leitura, decerto, nos desafia a buscar
novas estratégias que cumpram a finalidade de uso-reflexdo a que se inter-relacionam
as praticas de leitura. Compreender o contato dos estudantes com os textos orais de
opinido disponiveis em multiplas plataformas, trazendo-lhes estratégias de leituras
para essas producfes, nos parece ser 0 pontapé para a ampliagdo de estratégias
ainda tao limitadas no espaco escolar.

As operacdes em torno do texto implicam um conjunto de elementos que devem
ser observados na analise/leitura, pois o sentido nele inscrito “vai além de seu aparato
linguistico, pois se trata de um evento comunicativo em que operam,

simultaneamente, agdes linguisticas, sociais e cognitivas” (Antunes, 2010, p. 31).
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A prética de leitura, sob esta perspectiva, demanda diferentes estratégias para
gue os sentidos apreendidos ndo sejam somente sobre o que esta explicito. Para isso,
a busca pela antecipacéo e pela inferéncia dos sentidos sobressai em relacéo a figura
do leitor que apenas decodifica os elementos textuais sem com eles interagir. As
experiéncias dos estudantes ndo podem ser desprezadas, pois a leitura € um exercicio
gue néo dispensa o conhecimento que eles possuem.

O alinhamento a concepc¢des que desconsideram o contexto em que o texto foi
produzido, distribuido e consumido também implicaria limitacdes na compreensao dos
estudantes, ao que Antunes (2010, p. 17) chama a atengao que o texto “é um tecido
anico, cujo resultado global decorre exatamente dos efeitos conseguidos por meio de
cada um de nos, feitos textualmente, e pressupostos contextualmente”.

A compreensdo dessas questdes € importante porque observamos que a
multiplicidade de recursos, impulsionada pelo acelerado desenvolvimento tecnoldgico,
tem levado a uma ampliacdo continua das possibilidades de suportes de leitura e da
forma como argumentos sdo construidos. Ao analisar, por exemplo, argumentos orais
construidos para veiculacdo em podcast com outros produzidos para circulacdo em
plataforma de videos, pode-se notar que, no caso de textos orais elaborados para
plataformas que permitem uma articulagdo audiovisual, ha interacdes no uso dos
recursos gue estendem os sentidos do texto para além da fala, visto que os elementos
multimodais que acompanham o argumento do articulista ndo constituem escolhas
aleatérias.

A analise de Azevedo, Reis e Monte (2021) sobre o processamento da
compreensao da leitura verifica a inter-relacédo entre os elementos de identificacdo de
palavras e a representacdo semantica das palavras. Em funcéo disso, o processo de
compreensao do texto ndo se limita apenas ao aspecto linguistico, pois esta
conectado a outras fontes de conhecimento. Essa conex&o auxilia na compreensao
da facilidade na decodificacao e recuperacgao dos significados das palavras.

Ao considerar o contexto dos estudantes, compete-nos, em particular, entender
gue eles tém uma base de conhecimentos que abrange diferentes aspectos da
linguagem, o que os ajuda a lidar com os elementos necessérios para compreender
um texto, como as inferéncias. N&o se trata apenas, portanto, de entender as ideias
trazidas pelo texto, mas também relaciona-las aos “valores axioldgicos que constituem
0 modo como interpreta o0 mundo e 0s que estdo representados na materialidade do

texto” Azevedo et al., 2021, p. 113). O entendimento de leitura como uma pratica
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social, neste contexto, parte da nogdo de que ha uma articulagdo entre os modos de
leitura e os diferentes contextos e funcdes sociais e, em consequéncia, no préprio
processo ocorre a construcdo de saberes e a interagdo com textos e outros leitores.
Nessa direcdo, a leitura de textos argumentativos opera no processamento de
diferentes niveis, 0s quais sdo solicitados para o estabelecimento da compreensao de
um texto. Esses niveis articulam aspectos linguisticos, textuais, cognitivos,
comunicativos e discursivos e requer a observacao de fatores que justificam o porqué
de se considerar como interacional a atividade de leitura, visto que as situagbes
comunicativas por meio da qual o texto é produzido sdo marcadas por um contexto

histérico, pelas experiéncias dos participantes (Azevedo et al., 2021).

2.5 OS MULTILETRAMENTOS E O PROTOTIPO DIDATICO DE ENSINO

O desenvolvimento tecnologico pelo qual a sociedade cotidianamente passa
tem exigido das escolas um esforco de adequagdo a uma realidade em que
professores e, sobretudo os estudantes, tém acesso a centenas ambientes digitais.
Rojo (2017) aponta que as praticas escolares, no entanto, ainda sao muito voltadas
ao letramento do canone, o que ja ndo é suficiente para um trabalho significativo com
0s géneros discursivos na contemporaneidade.

No entanto, a preocupacdo em entender as transformagdes na sociedade e nas
formas de comunicacédo néo € recente. A origem do conceito de multiletramentos, que
tem sido fundamental para 0 nosso produto de pesquisa, remonta ao Grupo Nova
Londres (GNL), cujo manifesto foi publicado originalmente em 1996 e traduzido para
0 portugués em 2021. Azevedo (2021) destaca que o0s objetivos iniciais dos
pesquisadores do GNL residiam em compreender as mudancas pelas quais estavam
passando a sociedade em aspectos como as novas formas de comunicacdo e as
relacées que permeavam 0 espago escolar.

Em resposta as transformacfes sociais em curso, 0 conceito de
multiletramentos tém sido desde estao discutido por pesquisadores, que passaram a
fazer desdobramentos em torno das abordagens iniciais do GNL. Entre as principais
razdes justifica-se a integracdo do termo a ideias relacionadas ao posicionamento
critico dos sujeitos, a pratica reflexiva, as intervencdes ativas pelo professor-mediador,
além das compreensdes amplas sob o enfoque histérico, social, cultural, politico e

ideoldgico (Azevedo, 2021).
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O paradigma de surgimento da Pedagogia dos Multiletramentos contribui para

a compreensao das limitagcdes do ensino de lingua materna voltado unicamente ao

canone, 0 que passa a sensibilizar novas discussdes a respeito de um processo de

ensino-aprendizagem que inclua o fato de que os estudantes precisam se situar frente

as novas demandas interacionais. Assim retomamos 0s processos relacionados aos

multiletramentos que evidenciam capacidades diversas, sob pena de que se

reproduzam comportamentos que nao suscitem exercicios de criticidade e de selecdo
apurada de informacdes pelos estudantes.

As demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos

curriculos escolares [...], para que a escola possa qualificara participacdo dos

alunos nas praticas da web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve

propiciar experiéncias significativas com produc@es de diferentes culturas e

com praticas, procedimentos e géneros que circulam em ambientes digitais:

refletir sobre participacdes, avaliar a sustentacdo das opinides, a pertinéncia

e adequacéo dos comentarios, a imagem que se passa, a confiabilidadede

fontes, apurar os critérios de curadoria e de selecdo de textos/producées,

refinar os processos de producdo e recep¢do de textos multissemidticos
(Rojo; Barbosa, 2015, p. 135).

Desse modo, proceder a mediacdo de processos de compreensao e producao
de textos orais de opinido, inclusive produzidos e consumidos em ambientes digitais,
reposiciona a figura do professor frente a necessidade de qualificar o uso destas
producdes/interacdes pelos estudantes, que sdo marcadaspelas articulagdes do texto
falado com outras semioses, as quais contribuem inegavelmente para os sentidos
desses textos orais. E ao consideramos que esses estudantes assumem um papel
social na interacdo on-line, os procedimentos que Rojo e Barbosa (2015) discutem
reclamam considerar o estudante como quem ja interage e possivelmente possui ja
um amplo dominio dos géneros discursivos digitais, ao que nos compete fomentar o
debate e areflexdo sobre as participacdes e sobre o papel deles nesse novo contexto
de interacgao.

Nessa direcdo, Rojo (2012) considera que os multiletramentos também se
articulam com a multiplicidade cultural e a multiplicidade semiotica. No primeiro, a
autora delineia 0 que seria a compreenséao e a relagcao das diferentes culturas que
interagem num mesmo lugar e convivem entre si. A multiplicidade semiética, segundo
Rojo (2017), constitui as muitas linguagens que participam dos significados de um

texto.
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Assim, proficiéncia leitora que se espera dos estudantes ndo é mais somente a
gue envolve os processos de decodificacdo, compreensao e interpretacdo de textos
escritos-verbais, mas também a que os articule aos multiletramentos. Isso supde tanto
a compreensao do espaco em que vivem quanto o dominio das multissemioses, a fim
de, por exemplo, relacionar imagens, em movimento ou estaticas, a fala do enunciador,
no caso da leitura de textos orais de opinido.

N&o se pode desconsiderar também que operar com essas multissemioses
requer a compreensdo dos acontecimentos que circundam a realidades desses
estudantes, de modo que a propria no¢do de texto comporta as experiéncias vividas
e o contexto social (Koch, 1997). Dessa forma, a atividade de leitura se evidencia
como uma tarefa complexa de relacionar os sentidos do que se |€é aos acontecimentos
gue estdo ebulindo ou efervescendo no contexto da producéo textual.Com isso, 0
trabalho com multiletramentos considera o ambiente e os contextos de onde a
interacao textual partiu.

Considerando a multiplicidade de informacgdes disponiveis na internet —
ambiente a que geralmente recorrem os estudantes para fazer pesquisas escolares —
a curadoria se evidencia como importante exercicio, a fim de que a compreensao do
contexto da produgéao textual ndo seja feita descriteriosamente, o que nos levaria ao
risco de a analise do texto ser reflexo da desinformacgao que tanto criticamos.

Cientes da complexidade na qual estamos imergindo, um estudo que resulta
em uma proposta que, ao mesmo tempo em que envolve um sistematico processo de
leitura pelos estudantes, fé-lo a partir de ambiente altamente dinamico,
multissemiotico e com informacdes que constantemente se confrontam, o cuidado com
aselecdo das fontes nos orienta a posiciona-la em todo o processo da leitura
argumentativa.

Segundo Rojo (2012), os multiletramentos justiicam a necessidade de
reogarnizagdo da relagdo com o saber sobre leitura e escrita, visto que as
multissemioses ja ndo sdo mais operadas somente com os recursos do verbal-escrito.
Assim, instauram-se novas formas de compreender textos por meio da
(re)combinacdo de midias distintas, modificando até mesmo as fun¢gBes cognitivas

envolvidas nesses processos.

Os multiletramentos apresentam as seguintes caracteristicas:
(a) sdo interativos; mais que isso, colaborativos;
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(b) fraturam e transgridem as rela¢cbes de poder estabelecidas, em especial
as relacdes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos
textos [verbais ou n&o]);

(c) sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas) (Rojo, 2012, p. 23).

Nesse sentido, toda a estrutura tradicional pensada para a pratica pedagdégica
gue envolve o letramento do verbal-escrito é, em algum grau, afetada. Nao ha
somente o reposicionamento do professor, mas também do estudante, de quem 0s
multiletramentos exigem colaboracdo no processo de ensino-aprendizagem. A partir
do processamento de leitura, sob essa perspectiva, as relacbes de poder podem
transgredidas, na medida em que se compreendem as intencionalidades discursivas
do outro, e o0 papel social que os estudantes ocupam.

Nesse contexto, insere-se a compreensdo de protétipo® de ensino, que
configura o nosso produto de pesquisa. A partir de diversos estudos de Rojo tais como
de 2012 e 2017, encontramos orientacdes a respeito da organizacdo do protoétipo. Ao
longo dos anos, a autora buscou definir e contextualiza-lo com préaticas de ensino
contemporéaneas. Nesse sentido, uma das principais orienta¢des acerca do protétipo €
de que se trata de um recurso educacionalinterativo e navegavel, cuja organizagcao tem
a facilidade em envolver os estudantes num processo investigativo e colaborativo e
se configura num desdobramento das sequéncias didaticas impressas.

Sao espécies de sequéncias didaticas para os multiletramentos e novos
letramentos, mas com uma estrutura arquiteténica vazada e ndo preenchida
completamente com atividades planejadas previamente pelo autor, sem
conhecer o contexto de ensino. Sao sempre acompanhadas de tutoriais com
explicacdes sobre os principios de funcionamento de ferramentas e textos em

géneros digitais, para que sirvam como elementos catalisadores do processo
de autoria docente e discente (por isso prototipos) (Rojo, 2017, p. 209).

Essas caracteristicas evidenciam que o protétipo, por ter surgido a partir das
necessidades discutidas na Pedagogia dos Multiletramentos, articula préaticas
voltadas a interacdo dos estudantes com ambientes digitais, as quais se somam
atividades que podem ser realizadas colaborativamente no protétipo. Esse carater
inconcluso em relacdo a sequéncia didatica, ainda que dela provenha, parece-nos
contribuir com as possibilidades de insergcéo de atividades ao longo das etapas dos
protétipos, as quais podem ser inclusive alteradas, de modo que esse recurso

demonstra uma abertura até para a construcdo pelos proprios estudantes.

13 No dicionario Aulete digital, a palavra prototipo é definida como “Primeiro tipo, primeiro exemplar,
original (...)". Disponivel em: <https://aulete.com.br/prot%C3%B3tipo>. Acesso em 20 jul. 2023
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Nessa direcao, esse recurso lida com as multissemioses da linguagem, fruindo
para um processo em que o0s estudantes sdo postos no desafio de desenvolver
habilidades de compreenséo e produgdo em contato com essas mdultiplas linguagens.
Assim, ha alguns pontos caracteristicos dos proto6tipos que convergem nesse sentido,
como o carater navegavel, cuidadosamente planejado, orientado e mediado pelo
professor. Este, inclusive, desempenha um papel fundamental ao mediar os
estudantes para um trabalho digital aberto, investigativo e colaborativo, criando assim
um ambiente propicio ao desenvolvimento de habilidades multiplas (Rojo; Moura,
2012).

Uma outra possibilidade ao explorar o protétipo didatico de ensino, segundo
Rojo (2017), é a de articular diferentes géneros, de modo que se incorporem
atividades com objetivos complementares, inclusive impressas, que se relacionam ao
tema central da proposta. Nesse sentido, compreendemos como adequado
empreender a analise argumentativa por meio do prototipo didatico de ensino, uma
vez que diferentes géneros, para além do texto oral de opinido, podem ser usados, 0
gue nos permite um trabalho integrativo, a fim de que a proposta cumpra 0s propositos

aos quais se destina.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Todas as etapas deste estudo atentou as peculiaridades do espaco da escola
publica e os desafios envoltos na formacdo dos estudantes durante o processo de
ensino-aprendizagem, de maneira que neste momento da pesquisa, parece-nos tao
relevante quanto anteriormente que a assunc¢éao de uma abordagem metodoldgica e a
natureza da pesquisa sejam contextualizadas também a partir da realidade
educacional onde o pesquisador atua, a fim de que, a partir disso, possamos intervir
sobre a realidade em que encontramos distor¢des que afetam a aprendizagem dos
estudantes.

Nessa direcdo, Bortoni-Ricardo (2008) orienta que, embora se tenha
privilegiado, por muito tempo, a pesquisa de natureza quantitativa na area
educacional, as especificidades da sala de aula revelam adequada a pesquisa com
base no interpretativismo, do qual provém a pesquisa qualitativa. A associacao deste
tipo pesquisa a pratica pedagdgica docente confere ao professor o papel de professor
pesquisador. Nessa posicao, torna-se mais evidente a compreensao de “suas agdes
como mediador de conhecimentos e de seu processo interacional com os educandos”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 33). A autora observa ainda que a pesquisa qualitativa
analisa as relacdes entre os atores sociais e determinados fenbmenos a serem
analisados por meio de um processo interpretativo, em que podem ser verificados
como e por que de as a¢cdes acontecerem de determinadas maneiras.

Em face disso, inferimos que a natureza desse tipo de estudo n&do tem por
objetivo principal a quantificacdo dos resultados empiricos, mas antes considera as
peculiaridades, 0 contexto que impacta os pontos de vista dos atores sociais e as
subjetividades que se entrelacam no cotidiano escolar, o que importa ser
compreendido e levado em conta, sob pena de os resultados da pesquisa nédo
permitirem compreender as especificidades que influenciam no ambiente pesquisado.

[...] o pesquisador nas ciéncias sociais, incluindo ai a pesquisa educacional,
€ parte do mundo social que pesquisa. Ele age nesse mundo social e é
também capaz de refletir sobre si mesmo e sobre as a¢gées como objetos de
pesquisa nesse mundo. Essa sua capacidade é denominada, na literatura
especializada, reflexividade (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 59).

Nessa perspesctiva, ao adotarmos a pesquisa qualitativa como base
metodoldgica, nosso papel como professor pesquisador volta-se a reflexdo de como

0s estudantes praticavam a leitura de textos orais de opinido, inclusive buscando
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entender o porqué de as a¢fes deles ocorrerem tal qual observamos nesta pesquisa,
0 que nos forneceu melhor compreensao tanto para 0 momento em que propusemos
um trabalho sistematizado de leitura argumentativa a partir do prototipo didatico de
ensino quanto na analise da pesquisa.

Consoante a essa acepc¢ao, Bortoni-Ricardo (2008, p. 49) destaca que ha
processos que “por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que deles
participam”. Isso nos leva a refletir sobre a pratica diaria de ler textos orais, que muitas
vezes ocorre sem a implementacdo de estratégias que poderiam sistematizar tal
atividade.

No contexto da coleta e analise dos dados, a pesquisa adotou uma abordagem
gue permitiu a observacédo detalhada das interacdes entre estudantes, o ambiente da
sala de aula e as dinamicas entre estudante-estudante e professor-estudante, neste
ultimo caso, por ser o professor o proprio pesquisador, atribuimos as gravacdes das
rodas de conversa como maneira de se verificar, no momento de analise dos
resultados, como ocorreu a interacdo professor-estudante. A importancia das
intersubjetividades também foi reconhecida, considerando seu impacto significativo no
desenvolvimento do processo didatico-pedagdgico, o que justifica a necessidade de
sua inclusdo na analise.

Nesse sentido, os dados provenientes das atividades do protétipo, tais como a
atividade da sec¢éo “Para inicio de conversa”, cuja aplicagao ocorreu a fim de verificar
os procedimentos de leitura argumentativa previamente empregados pelos
estudantes, além dos registros de andlises a que os estudantes responderam durante
a aplicacdo da pesquisa-acdo e ainda 0Ss processos interativos e participativos
constituiram os principais dados para a analise dos resultados.

Desse mesmo modo, devido a aplicacdo do produto de pesquisa ser um
protétipo didatico de ensino cujo tema s&o os pontos de vista em torno das atividades
do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, as opinides dos estudantes — as
pré-concebidas, as que foram moldadas durante as aulas e as que emergiram apoés a
implementacédo completa do prototipo — foram observadas, tendo em vista que essas
andlises puderam contribuir na compreensdo de eventuais alteracbes, adocao ou
manutencdo de pontos de vista dos estudantes. Tal andlise € fundamental para
discernir o impacto dos textos orais de opinido no posicionamento dos estudantes
frente a questdes de relevancia social.

Por representar uma das vertentes da pesquisa qualitativa conforme aponta
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Bortoni-Ricardo (2008), este estudo se vale da pesquisa-acdo, a qual compreendemos
atender aos objetivos definidos nesta pesquisa de forma mais direcionada aos
processos que adotamos, embasados, sobretudo, na ideia central de que “a pesquisa-
acado funciona melhor com cooperagéo e colaboracao porque os efeitos da pratica de
um individuo isolado sobre uma organizagdo jamais se limitam aquele individuo”
(Tripp, 2005, p. 454).

Neste estudo, a representacdo adotada ndo se limitou a um processo
cooperativo e participativo, mas também se concretizou entre individuos inseridos na
rotina educacional — professor pesquisador e estudantes —, sem que se forjassem
participantes ficticios para replicar as dinAmicas de sala de aula. Nesse sentido, Tripp
(2005) acrescenta que a pesquisa-acao funciona melhor quando se expande tal qual
uma rede, de maneira que ela envolve mais pessoas na reflexdo e na acao sobre as
praticas em torno da pesquisa. No entanto, o autor também reconhece que isso é
dificil de ser alcancado, pois nem sempre h4 uma cooperac¢do e uma participacao
efetiva de todos os envolvidos na pesquisa-acao.

Em nossa pesquisa, esse processo de expansao entre os participantes da
pesquisa foi percebido no momento da pratica interventiva, na medida em que a as
atividades do protétipo organizaram-se por meio de atividades que prevessem a
cooperacao nao s entre os membros de um grupo, mas entre toda a turma e o
professor por meio das reflexdes orais nas rodas de conversa.

Tripp (2005) ainda pontua que a pesquisa-acdo é um tipo de investigacao-acao,
gue € um processo ciclico de melhoria da pratica por meio da acéo e da reflexdo. A
compreensao dessa configuracao levou-nos a analisar os dados da pesquisa — tanto
no momento de aplicacdo quanto apos sua finalizagcdo — sob a Gtica de como as agdes
poderiam resultar no aperfeicoamento da prépria pesquisa, 0 que trazemos na Secéo
4, de Analise e Discusséo dos Resultados.

Dessa maneira, a pesquisa de natureza qualitativa, fundamentada na
abordagem da pesquisa-acdo aplicada ao contexto pedagdgico, mostrou-se
adequada nesse nosso contexto de pesquisa, onde emergiram complexidades na
identificacdo dos processos de leitura de um género discursivo em que ha parcos
materiais pedagodgicos que poderiam permitir um trabalho direcionado a leitura dos
textos orais de opinido. A atuacdo do docente como pesquisador, imerso no ambiente
da sala de aula, possibilitou uma analise mais minuciosa e abrangente das estratégias

de leitura argumentativa dos estudantes, assim como das dinamicas interacionais
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subjacentes.

3.1 O PANORAMA DA PESQUISA

Como esta investigagdo é uma pesquisa-a¢do, na qual os atores envolvidos
agem participativa e cooperativamente (Tripp, 2005), nas secbes subsequentes
explicitamos quem eles sdo e quais 0s papéis exercem no contexto da escola em que
0 estudo foi desenvolvido. Desse modo, as nog¢des aqui descritas tém por finalidade
apresentar os sujeitos e as instituicbes que colaboraram para a realizacdo desta

pesquisa.
3.1.1 A escola

A escola onde a intervencédo serd realizada fica localizada na zona urbana no
municipio de Sao Cristovao, em Sergipe. Corresponde a uma das maiores instituicbes
da rede municipal voltadas especificamente aos anos finais do ensino fundamental, a
despeito de a reabertura de escolas em povoados ter impulsionado a reducdo do
ndamero de matriculas em 2023. Segundo os dados da secretaria da escola, no inicio
do ano letivo de 2023, estavam matriculados 472 estudantes; dos quais 246 pela
manha, e 226 pela tarde. No entanto, a frequente solicitacdo de transferéncia somada
a evasao escolar decerto reduziu estes numeros, apesar de nao ter sido feito um
levantamento quantitativo.

Embora a escola esteja localizada no centro histérico da cidade, a maioria dos
estudantes provém de povoados nos quais ndo ha oferta de turmas do 6° ao 9° ano.
Com isso, resta serem matriculados em uma das trés escolas que se localizam na
sede da cidade, sendo a instituicdo em que o pesquisador atua uma delas. Conforme
os discursos oficiais da Secretaria Municipal de Educacéo, essa centralizagao na sede
foi uma medida necessaria, a fim de desfazer as turmas multisseriadas, isto é, em que
estudantes de diferentes anos escolares, uma vez que o baixo nimero de estudantes
em algumas turmas de povoados implicava juncdo com outras, para que se garantisse
0 quantitativo minimo necessario para manter escolas abertas.

Em algum momento da histéria da escola, ela era o destino de estudantes que
enfrentavam marginalizacdo ou estigma social. Isso incluia estudantes expulsos de
outras unidades escolares e aqueles em situacdo de acolhimento institucional, como
abrigos, por exemplo. Mesmo com a implementacéo de projetos e esforcos continuos

para combater essa percepcdo, ainda persiste a imagem de que a escola é
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frequentada por estudantes descompromissados.

Esses projetos tém como objetivo sensibilizar a comunidade e desmistificar
essa falsa tese em que acreditam muitos moradores do municipio, 0 que nos faz
enfrentar mais este desafio para além daqueles que o préprio processo ensino-
aprendizagem impd&e. Apesar disso, é perceptivel a consciéncia dos funcionarios de
gue € preciso converter essa imagem em projetos de valorizacédo dos estudantes, dos
professores e da escola em si, o que fez surgir projetos como o jornal escolar Gina
360°, em que os estudantes produzem géneros jornalisticos que se relacionem a
tematica do cotidiano escolar e, apés a publicacdo, distribuem os exemplares a
comunidade e as familias.

A maioria dos estudantes que frequenta a escola vem de familias cuja renda
depende, em parte ou totalmente, de auxilios assistenciais, como o Bolsa Familia.
Esses programas de assisténcia social geralmente condicionam o recebimento do
auxilio a frequéncia escolar dos beneficiarios. Isso significa que, além de estar
matriculado na instituicdo, € preciso permanecer frequentando, sob pena de ter o
beneficio suspenso ou cancelado. Assim, € inegavel que essa vinculacdo de
recebimento a frequéncia escolar contribui para manter esses estudantes na escola,
0 que percebemos ser uma das principais medidas praticas de combate a evaséo
escolar, uma vez que os estudantes manifestam cotidianamente o desejo de
interromper os estudos para trabalhar. Assim, esses programas de distribuicdo de
renda operam na escola o efeito de minorar a alta taxa de desisténcia, mas ainda é
um desafio reverter indices que se revelam complexos por estar emaranhado numa
série de motivos que normalmente ndo sdo investigados pela escola.

Mesmo quando recebem auxilio assistencial, muitos estudantes enfrentam a
necessidade de trabalhar durante o contraturno escolar. Isso foi constatado neste ano,
guando a escola propds aos estudantes do 9° ano regular a permanéncia em periodo
integral para participar de atividades de recomposi¢cao da aprendizagem. No entanto,
muitos estudantes alegaram a impossibilidade de participar devido ao trabalho, seja
ele no manguezal, na pecuaria ou em servicos domesticos.

Essa realidade vai além das questdes financeiras e esta envolta em uma série
de dificuldades que afetam o interesse e a participacdo dos estudantes no processo
de ensino-aprendizagem. A escola muitas vezes € vista como um espaco, sobretudo,
de interacédo social, mas o seu aspecto de aprendizagem acaba sendo encarado como

uma experiéncia negativa, o que nos faz perceber que, embora muitos estudantes
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sejam assiduos, ndo correspondem as habilidades necessarias para o0 ano escolar em
gue se encontram.

Nesse cenario, a intervencdo acontece em uma escola que aderiu, em 2023,
ao Programa Estadual de Correcdo de Fluxo Escolar — “Sergipe na Idade Certa” —,
doravante ProSIC*. No entanto, o programa tem sido criticado pelos docentes devido
a auséncia de clareza sobre os reais objetivos e a baixa qualidade dos materiais
pedagogicos, que, em tese, substituiriam os do PNLD. Assim, essas turmas enfrentam
o desafio de um processo ensino-aprendizagem que nem mesmo todos docentes tém
clareza, mas que sabem que, independentemente disso, 0s estudantes ndo podem
ser retidos no ano escolar e devem avancar dois anos ao final do ano letivo. Parece-
nos que a criacdo de turmas especificas de ProSIC vai de encontro a diversidade, que
se evidencia em todos os espacos da escola, de maneira que a inclusdo destes
estudantes em turmas regulares talvez pudesse minimizar os estigmas que recaem
sobre eles.

Neste contexto, as turmas regulares, nas quais o pesquisador atua, precisam
lidar com estas diferencas, sendo solicitadas a todo o instante refletir sobre questbes
de marginalizacgdo, bullying e respeito. A diversidade, na escola, ndo se restringe a
somente a este aspecto, pois ela perpassa questdes como sexualidade, religido,
cultura e ideologias. Assim, os docentes organizam frequentemente atividades
interdisciplinares, a fim de lidar com tematicas sensiveis e que requerem um trabalho
minucioso por parte de mais de um professor.

Na escola, ndo h4 sala especifica para biblioteca, embora haja muitas cole¢des
literarias entregues pelo PNLD*. Os projetos de leitura elaborados pela coordenacéao
sdo mais voltados a leitura de géneros como o cordel, mas ainda ndo dao conta de
toda a vastiddao de livros que ficam escanteados nas salas dos professores. No
entanto, buscamos néo deixar de promover a leitura na escola e fora dela, de maneira
gue ha projetos como o de Roda de Leitura, que consiste na sele¢éo de livros com os
guais os estudantes se identificam e com culminéncia em encontros nos quais eles
oralizam os aspectos mais relevantes das obras literarias.

As salas de aula, que no total sdo 12, se distribuem em um espaco

14 0 ProSIC foi instituido pelo Governo do Estado de Sergipe por meio do Decreto Estadual n® 202, de
30 de novembro de 2022, e define como um dos objetivos especificos o de reduzir a distor¢do idade-
série no Ensino Fundamental e no Ensino Médio nas redes publicas de ensino de Sergipe, inclusive no
ambito dos municipios.

15 PNLD é a sigla para Programa Nacional do Livro Didatico.
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relativamente amplo para a quantidade de estudantes. E em cada uma delas, ha dois
ares-condicionados. No jornal escolar, hA uma secdo em que os estudantes podem
compartilhar sugestdes para a escola, inclusive sobre este aspecto estrutural, para o
gual ha uma constante solicitacdo de que as carteiras sejam trocadas por outras que
acompanhem uma banca, uma vez que as atuais tém um brago estreito que neles
causa desconforto.

No que tange a conectividade, a escola possui uma rede de wi-fi disponivel
apenas para uso dos professores e equipe profissional. No entanto, a direcéo informa
gue contratou uma equipe técnica para instalar uma rede a parte para os estudantes,
com restricdes de acesso a determinados sites, embora os critérios de bloqueio ainda
nao tenham sido definidos. Considerando que a nossa proposta de intervencao requer
acesso a internet, solicitamos que essa questdo seja resolvida antes desta etapa, a
fim de que possamos executar o processo de leitura dos textos orais de opinido. Como
alternativa, planejamos compartilhar os dados da rede mével do pesquisador com 0s
estudantes durante a etapa de intervencdo, como ja fazemos em atividades que

requerem acesso a internet.

3.1.2 A turma

Dentre as trés turmas de 9° ano da escola, o locus foi naquela em que h& maior
discrepancia nos niveis de aprendizagem verificado nos simulados mensais. Essas
avaliacdes constituem parte integrante de um projeto promovido pela SEMED, que visa
a alinhar a aprendizagem com os descritores estabelecidos pelo Sistema deAvaliacéo
da Educacdo Basica (Saeb). Nesse projeto, os estudantes sdo categorizados em
guatro niveis de proficiéncia: insuficiente (nivel 1), basico (nivel 2),proficiente (nivel 3)
e avancado (nivel 4). Na turma em questdo, apds a realizacdo detrés avaliacdes
durante o primeiro semestre, constatou-se que 11% dos estudantes estavam no nivel
insuficiente (1), 36% no nivel basico (B), 33% atingiram o nivel de proficiéncia (P) e
20% alcancaram o patamar avangado (A).

Ainda que vejamos com criticidade a forma como estes simulados “classificam”
0s estudantes, sem que se leve em conta 0s muitos aspectos que estdo envoltos nas
situacdes de aprendizagem, tomamos esses indices como referéncia para selecéao da
turma em razéo de os descritores trazerem dados que nos fornecem subsidios acerca
do desenvolvimento em leitura.

Nesse cenario, a turma possui 17 estudantes matriculados, havendo frequéncia
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irregular apenas de um deles. O controle da presenca desses estudantes, além de
feita diariamente pelos professores no diario de classe, é feita também todos os dias
por um sistema de identificacao facial, pelo qual eles necessitam passar ao chegarem
na escola. Segundo a equipe pedagodgica, uma das finalidades desses dados é
controlar automaticamente a frequéncia que deve ser repassada as instituicdes que
controlam o repasse de beneficios assistenciais.

O turno das aulas é o matutino, no qual ha a maior quantidade de estudantes
de 9° ano matriculados — com 2 turmas, enquanto no vespertino ha somente 1. Isso
se deve, em parte, a redistribuicdo de estudantes entre os de ano escolar regular e os
de ProSIC, que esvaziou turmas que antes costumavam passar de 30 estudantes, e
agora, porém, ha somente os que estdo em idade-série adequadas, isto é, 14 anos.
Com isso, pode-se inferir que entre eles ndo ha nenhum que tenha enfrentado
reprovacado. Apesar disso, na percepc¢ao do pesquisador, ha uma boa quantidade que

nao contempla o nivel conhecimento que se requer de um 9° ano.

3.2.3 De professor a professor-pesquisador

Comecei minha funcao docente em 2020, coincidindo com o apice da pandemia
da Covid-19. Durante esse periodo, as instituicdes educacionais do municipio de Séo
Cristévao ja haviam interrompido as aulas presenciais, e a narrativa predominante na
rede municipal de ensino sugeria um comprometimento do processo de aprendizagem
dos estudantes. Essa situacéo era atribuida as limitagdes do ensino remoto, que nao
s6 enfrentava barreiras de acesso por parte de alguns estudantes, mas também
revelava desafios para os professores no manejo das tecnologias necessarias para a
elaboracgao e transmissao das aulas.

Quando conclui minha graduagdo em Letras, em 2017, tinha a convicgcédo de
gue meu caminho profissional seria dedicado ao ensino na escola publica, ambiente
no qual fui formado durante toda a educacéo basica. A aprovacao em concurso publico
para 0 cargo magistério no municipio representou ndo apenas um encaminhamento a
esses anseios, mas também o desafio de me constituir como professor que buscasse
aprender constantemente, a fim de que a sala de aula pudesse ser espaco tal qual um
laboratorio de experiéncias e aprendizagens significativas. Sentindo-me parte
integrante desse espaco e despertado pelo desejo de contribuir para a formacao
cidada dos estudantes, assumi, pois, naguele contexto o papel de mediador do

processo de ensino-aprendizagem.
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O primeiro ano da minha carreira docente, marcado pelo contexto pandémico,
diferiu substancialmente de todas as experiéncias que vivenciei enquanto estudante.
As circunstancias do ensino remoto suscitou que desenvolvesse materiais didaticos e
atividades adaptaveis aos distintos contextos vivenciados pelos estudantes, motivado
pela preocupagdo com a possibilidade de que nem todos dispusessem de acesso
adequado. Em resposta a essa inquietacao, elaborei uma diversidade de materiais
pedagogicos: aulas em formato de video para serem compartilhadas em plataformas
de midia social; gravacdes de aulas orais transmitidas via aplicativos de mensagens;
aulas escritas, elaboradas para impressao e distribuicdo pela escola aos alunos sem
acesso a recursos tecnoldgicos. Apesar das multiplas estratégias de adaptacéo
empregadas para mitigar as barreiras impostas pelo periodo pandémico, as limitacdes
do ensino a distancia tornaram-se evidentes, levando-me a ansiar pelo retorno ao
ensino presencial.

Durante os dois anos que se seguiram a retomada do ensino presencial, tive a
oportunidade de engajar-me diretamente com o0s estudantes, avaliando suas
respostas aos metodos pedagogicos aplicados e reconhecendo lacunas na minha
propria formacdo docente, uma vez que, a0 mesmo tempo em que implementava
metodologias ativas, flertava com préticas tradicionais de ensino voltadas a
memorizacao de conteudos, sem que mediasse uma reflexdo ou possibilitasse que os
estudantes assumissem uma postura de autonomia.

Essa percepcdo me levou a refletir sobre a necessidade de adotar uma postura
de professor-pesquisador, comprometendo-me a fundamentar minhas praticas
pedagogicas em evidéncias académico-cientificas. Tal compromisso implicou
consultar a literatura especializada que orienta acdes de ensino nas areas de
linguagens, bem como retornar aos ambientes de formagao continuada, no qual se
inclui a Universidade Federal de Sergipe, para a realizacdo desta pos-graduacao
stricto sensu.

No ano de 2023, ja integrado as dinamicas de formacao continuada, encarei o
desafio de assumir a docéncia em Lingua Portuguesa das trés turmas de 9° ano do
ensino regular na instituicAo onde realizei esta pesquisa. Diante da orientacao
pedagogica persistente de que as aulas de Lingua Portuguesa se voltassem
majoritariamente a preparacdo dos estudantes para avaliagbes externas como as do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e do Sistema de Avaliacdo da

Educacao Basica de Sergipe (Saese), planejei um ensino que ndo desprezasse as
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relacdes sociais, socioemocionais entre mim e os estudantes.

Neste contexto, a dinAmica com a turma que participou da pesquisa com 0
prototipo didatico de ensino alternava entre periodos de descontragdo e outros de
maior formalidade. Outros docentes frequentemente mencionavam a dificuldade em
engajar a maioria dos estudantes descrevendo-os como ‘“apaticos” e
“desinteressados”. Contudo, ao observar mais atentamente durante o ano letivo,
percebi que muitos enfrentavam questbes pessoais complexas, lidando
silenciosamente com problemas como depressdo, ansiedade e afastamentos
familiares. Essa percepgao me levou a incorporar discussdes sobre esses temas em
sala de aula, além de leituras e analises de textos relacionados ao cotidiano deles e
atividades de fortalecimento da autoestima. Essa abordagem construiu uma relacéo
positiva com os alunos, permitindo-me executar o planejamento anual e aplicar o

produto da pesquisa sem maiores obstaculos.

3.2 DESCRICAO DAS ETAPAS DE INTERVENCAO COM O PROTOTIPO DIDATICO
DE ENSINO

As atividades relacionadas ao protétipo didatico de ensino visam a facilitar a
leitura de textos orais de opinido que geram debates na esfera publica. Nesse sentido,
compreendemos ser essencial a articulagcdo dessas atividades com propostas que
envolvessem outros géneros, tais como poemas, noticias e artigos de opinidoescritos.
Embora estes géneros discursivos complementares ndo contribuam de maneira direta
para o entendimento integral dos textos orais de opinido — considerando aspectos
como estrutura, objetivos do articulista e analise da argumentacdo —, eles propiciam
a ampliacdo das discussdes a respeito das teméaticas discutidas no protétipo, de modo
gue verificamos como adequada a inser¢cao de poemas sobre a questdo de conflitos
de terras, artigos de opinido escritos com pontos de vista distintos acerca das
atividades do MST, além de noticias que fundamentavam as tematicas que

demonstraram ser necessarias ao entendimento dos estudantes e professor.

3.2.1 Etapa 1: Avaliacdo dos procedimentos de leitura

Nesta etapa, o0 objetivo é avaliar os procedimentos de leitura dos estudantes
em relacéo aos textos orais de opinido. Para tanto, foi organizado, na sec¢éao intitulada

“Para inicio de conversa...”, um momento inicial em que os estudantes fizeram a
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leitura do texto oral de opinido veiculado em video. Subsequentemente, foram
direcionados a resolver as questdes presentes no Google Formulario. Concluida essa
atividade, foi organizada uma roda de conversa para que 0s estudantes pudessem
compartilhar suas percepgbes acerca da leitura do texto oral e a maneira como
interpretaram as perguntas sobre a andlise da oralidade e da argumentacdo. Para
tanto, retomamos algumas perguntas do formulario e, com a mediacao do professor-
pesquisador, foi observada a articulacdo das ideias em todas as atividades iniciais
previstas no prot6tipo didatico de ensino.

Nesse segundo e terceiro momentos iniciais, foram utilizados dois instrumentos
principais para o registro de respostas dos estudantes: um questionario estruturado na
plataforma Google Forms com perguntas que analisavam os conhecimentos dos
estudantes sobre oralidade e argumentacéao, inter-relacionando-os ao texto oral de
opinido do qual foi feita a leitura e uma roda de conversa, na qual debatemos os
procedimentos de leitura do texto oral, entre eles novamente topicos da oralidade e
da argumentacdo. Optamos pelo uso do formulario Google por possibilitar uma
construcéo colaborativa e em grupo.

Nestes primeiros momentos, ndo houve o intuito de apresentar detalhadamente
todos estes elementos presentes no texto oral de opinido, visto que nas etapas
seguintes seria feito isso, mas sensibiliza-los de que o texto necessita de uma analise
minuciosa para a compreensdo dos sentidos. Durante a discusséo, voltamos as
guestdes presentes no formulario, buscando encontrar respostas e solucfes em
conjunto. Esse processo de discussdo coletiva e colaborativa visa promover um
ambiente de aprendizagem participativo, onde cada estudante pode contribuir com

suas perspectivas.

3.2.2 Etapa 2: Os pontos de vista em torno das atividades do MST

Nesta etapa, o foco é direcionado aos pontos de vista sobre as atividades do
MST. Essa etapa se divide em cinco momentos: (i) pagina 9 - Apresentacdo do
Movimento: concepgbes sobre o que ele representa, o contexto histérico de
surgimento e significado das cores da bandeira; (i) pagina 10 — Perspectivas
favoraveis ao MST: nessa sec¢édo hé dois textos dos quais fizemos a leitura: um editorial
favoravel ao Movimento e um artigo de opinido, também favoravel; (iii) pagina 11 —

Embates contra o MST: leitura de noticia com vozes de segmentos que condenam as
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atividades do MST e leitura de um editorial de um partido politico, gue também condena
essas atividades e as chamam de “invasbes”; (iv) pagina 12 — Reflexdo sobre a
Desigualdade Social: préatica de escuta do poema dramatico “Morte e vida severina”,
do escritor Jodo Cabral de Melo Neto, e a produgéo de um desenho por meio do qual
os estudantes ilustraram a visdo deles sobre desigualdade social; (v) pagina 13 —
Reflexdo oral sobre o MST: debate sobre os pontos de vista sobre o MST vistos nas

secOes anteriores.

3.2.3 Etapa 3: Concepcdes e leitura de textos orais de opinido

Na Etapa 3 da pesquisa, as aulas foram planejadas com o objetivo de
proporcionar aos estudantes uma compreensao sistematica do texto oral de opinido.
Inicialmente, apresentamos as noc¢des sobre definicho do género discursivo, 0s
objetivos, os procedimentos de leitura, as marcas de linguagem do texto oral de
opinido. A estruturacdo dos conceitos no prototipo foi organizada de forma que
permitisse aos estudantes associarem as concepc¢des a diagramas, imagens e
hiperlinks.

Em seguida, os estudantes foram direcionados a compreenséo dos elementos
prosodicos e como identificA-los no texto oral de opinido. Nesse momento, foi
necessario analisar as relacdes entre entonacao, ritmo e énfase nos sentidos que se
estabelecem com as falas e opinides dos enunciadores. Essa exploragao foi conduzida
com base em recursos adicionais disponiveis na se¢do "Para saber mais...". A
continuacdo da Etapa 3 trouxe ainda o foco para os elementos cinésicos do texto oral
de opinido, de modo que foi identificado como gestos, expressdes faciais e outras
caracteristicas visuais se relacionam a oralidade para constituir os sentidos que sao
pretendidos por quem produz o texto.

Por fim, a Ultima etapa iniciou com uma roda de conversa na qual todos os
grupos fizeram a leitura de dois textos orais de opinido, sendo que no primeiro o
enunciador apresenta um ponto de vista favoravel sobre o MST e, no segundo, a
enunciadora se posiciona contrariamente ao movimento. Assim, por meio do acesso
a links especificos direcionados a cada um dos grupos, 0s estudantes registraram as
analises a respeito dos sentidos extraidos na leitura dos dois textos orais de opiniao.

Nessa Ultima etapa, as analises se dividem nos seguintes aspectos: (i)
Elementos Relacionados a Fala: entonacdo e ritmo; (i) Elementos Cinésicos:

gestualidade significativa, expresséo facial, postura corporal; (iii) Nivel Pragmético da
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Argumentacdao: origem institucional do discurso, papéis sociais do enunciador, valores
e posicOes dos envolvidos na argumentacao.; (iv) Nivel Global da Argumentacao:
pontos de vista, argumentos e concluséo; (v) Nivel Local da Argumentacao: vozes no
texto, subjetividades do enunciador e interacdo com outras vozes.

Os registros dos estudantes ocorreu de maneira que eles precisassem retornar
ao protoétipo, a fim de relembrar as definicbes dos elementos que precisavam ser
analisados. Para tanto, contaram também com o auxilio do professor-pesquisador
relembrar os conceitos sobre os quais ainda persistissem duvidas. Todos o0s registros
foram feitos no Canva, plataforma que permitia a inser¢éo dos dados de forma on-line
e de maneira colaborativa, isto é, com diversos estudantes contribuindo por meio de
ferramentas de acesso distintas e ao mesmo tempo.

Dessa forma, a divisédo dessas trés fases ocorreu em 13 aulas, cada uma de

50 minutos, como esté indicado a seguir.

Quadro 5 — Detalhamento das etapas do protétipo

Aula Etapa Atividades

Aula 1 | Introducéo Apresentacdo do protétipo e dos objetivos da pesquisa.
Exploracdo dos elementos que constituem a organizacao
gréfica do prototipo.

Tempo estimado: 45 minutos

Aula 2 | Etapa 1 Momento 1: Leitura do texto oral de opinido divulgado em
video (15 minutos)

Momento 2: Resolucdo das questbes presentes no
Google Formulario (30 minutos)

Aula 3 | Etapa 1 Momento 3: Roda de conversa para compartilhar percepcdes
(Continuacéo) e interpretacdes da leitura do texto oral e das perguntas de
andlise da oralidade e argumentacao

(45 minutos)

Aula 4 | Etapa 2 Momento 1: Apresentacdo do Movimento com a) visualizacao
na pagina do prot6tipo sobre o que ele representa, surgimento.
Acesso ao link de acesso para entender o significado das
cores da bandeira (15 minutos).

Momento 2: Ocupacéo: o lado do MST com a) leitura de um
editorial favoravel ao Movimento; b) leitura de um

artigo de opinido também favoravel (30 minutos).
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Aula 5 | Etapa 2 Momento 3: Embates contra o MST — a) leitura de noticia com
(Continuacao) vozes de setores que condenam as atividades do MST (25
minutos); b) leitura de um editorial de um partido politico, que
também condena essas atividades
e a chamam de "invasdes" (20 minutos).
Aula 6 | Etapa 2 Momento 4: Reflexdo sobre a desigualdade social — a)
(Continuacao) ilustracao do poema "Morte e vida severina” (10 minutos); b)
producdo de desenho que ilustre a
desigualdade social (35 minutos).
Aula 7 | Etapa 2 Continuacdo da producdo de desenho que ilustra a
(Continuacao) desigualdade social e envio para o formulario (20 minutos).
Momento 5: Reflexdo oral com leitura das questbes para
fomentar a roda de conversa e discusséo sobre as questdes
relacionadas ao Movimento vistos nas se¢oes
anteriores (25 minutos).

Aula 8 | Etapa 3 Momento 1: Apresentacéo das concepgdes sobre o texto oral
de opinido, abordando sua definicdo, finalidade,
procedimentos de leitura e linguagem por meio da mediagéo
do professor (15 minutos).

Momento 2: Exploracdo dos elementos prosodicos que
constituem o texto oral de opinido na sec¢do "Para saber
mais..." (15 minutos).

Momento 3: Exploragdo dos elementos cinésicos que
compdem o texto oral de opinido na secao "Para saber
mais..." (15 minutos).

Aula 9 | Etapa 3 Momento 4: Reflex&@o oral — professor e alunos irao ler

(Continuacéo) um texto oral de opinido e, a partir dele, analisar alguns
efeitos de prosodia na fala da enunciadora (45 minutos).

Aula Etapa 3 Momento 5: Andlise dos trés Niveis de Analise de

10 (Continuacao) Argumentacao propostos por Padilla, Douglas e Lépez
(2011) (45 minutos).

Aula Etapa 3 Momento 6: Registro final da leitura — os estudantes iréo ler

11 (Continuagéao) dois textos orais de opinido com pontos de vista distintos
sobre aspectos da oralidade e da
argumentacdao e inicio do registro no Canva (45 minutos)

Aula Etapa 3 Momento 7: Registro final da leitura (45 minutos)

12 (Continuacao)

Aula Etapa 3 Momento 8: Registro final da leitura (45 minutos)

13 (Continuacéo)

Fonte: Elaboracéo proépria.
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Assim, a proposta de intervencdo com o protoétipo didatico de ensino visa a
realizacdo de um trabalho sistematico, no qual sdo articuladas atividades que sao
identificadas como necessérias para que os estudantes possam realizar a leitura do
texto oral de opinido de forma analitica. Isso lhes permite, ainda, observar e analisar
os elementos que moldam o significado do texto oral de opinido, especialmente
agueles relacionados a oralidade e a argumentacdo. Além disso, ao longo desse
percurso de aprendizagem, incentivamos a exploracdo ativa e a discussao
colaborativa — isto €, em que a divisao os auxiliou na complementac¢ao das ideias, nas

corregdes que algum membro sugeria, entre outros.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DE RESULTADOS

Esta secdo visa apresentar as analises das producbes dos estudantes
resultantes da leitura argumentativa de textos orais de opinido, no contexto da
aplicacdo do protétipo didatico de ensino. Essas producfes englobam diversas
atividades, perpassando pela atividade avaliativa diagnosticat®, até os registros da
producdao final sobre pontos de vista distintos sobre o MST.

No contexto da pesquisa, quatro grupos participaram das atividades
desenvolvidas, de forma que toda a turma estd circunscrita a esses grupos. No
entanto, para fins de analise nesta secdo, as producfes de um dos grupos foram
selecionadas, permitindo um aprofundamento mais detalhado dos procedimentos
adotados para a leitura dos textos orais de opinido. Para a escolha do grupo cujas
producdes serdo analisadas, consideramos os seguintes critérios: (i) desenvolvimento
de todas as atividades do protétipo didatico de ensino; (ii) extensdo discursiva
adequada nos registros de analise; (iii) interacdo ativa nas rodas de conversa; (iv)
compreensao de todas as propostas de atividades do prototipo didatico de ensino.
Estes critérios permitem uma observacdo cuidadosa dos procedimentos utilizados
pelos estudantes durante a leitura dos textos orais e, consequentemente, de como foi
feita a analise pelos estudantes.

Dentre as atividades respondidas pelos grupos no protétipo, analisamos
aguelas que permitiram o registro escrito dos resultados das leituras realizadas por
cada grupo. Como as reflexdes orais realizadas nas discussées em grupo nao
possibilitaram este registro escrito, a andlise desta etapa foi incluida em observacdes
gue consideramos relevantes ao analisar as etapas selecionadas aqui, que sdo: a)
atividade avaliativa diagnéstica; b) ilustracdo sobre a desigualdade social; c) registro
final das produc¢des do protétipo.

No entanto, devido & adocdo desses critérios de sele¢do, consideramos
relevante apresentar uma visao geral das producfes dos quatro grupos por meio do
guadro subsequente que sintetiza o resultado das analises. Em seguida,

aprofundaremos as analises do grupo 3.

Quadro 6 — Sintese das respostas do prototipo didatico de ensino

16 De acordo com Silva, Hoffmann e Esteban (2008), a avaliacdo diagndstica € uma ferramenta que
auxilia na identificacdo dos progressos e desafios dos estudantes durante o processo de aprendizagem.
Ela envolve a coleta e interpretacdo de informacdes, avaliacdo do objeto de estudo e a tomada de
decisdes para promover aprendizagens significativas.
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Grupo | (i) Atividade (ii) llustracé@o sobre a (i) Registro final das analises
avaliativa desigualdade social dos textos orais de opinido
diagnéstica
Grupo | 6 acertos em A ilustracdo feita @ mao pelo | As andlises realizadas pelo grupo
1 10 questbes. grupo retrata dois cenarios demonstraram um nivel
Os erros distintos. No primeiro, adequado de leitura
estavam visualizamos uma rua argumentativa. Apos a concluséo
relacionados a | residencial com quatro de todas as etapas do prot6tipo
dificuldade em | casas e uma quadra didatico de ensino, as respostas
identificar as esportiva ao final da rua. No | do grupo revelaram uma
subjetividades | segundo cenario, temos um | compreensao sélida dos
na relacéo prédio residencial que conta | elementos da oralidade e da
entre a fala do | com uma quadra esportiva e | argumentacdo. Embora
enunciador e uma arvore, além de uma tenhamos observado uma
0s papéis que | pista dedicada a circulagdo | questdo em branco, as respostas
ele exerce. dos moradores. fornecidas as atividades
permitiram-nos identificar uma
compreensao clara de elementos
COmo 0s papéis sociais do
enunciador. Esse é um aspecto
gue ndo havia sido percebido na
atividade avaliativa diagndstica, o
gue indica um progresso
significativo no entendimento do
grupo.
Grupo | 4 acertos em Os desenhos dos A andlise do grupo 2 revela um
2 10 questdes. | estudantes ilustram dois progresso notavel em sua
O grupo cenarios de desigualdade capacidade de leitura
apresenta social. No primeiro, um argumentativa. Embora o grupo
d|f|cu_ldade em | personagem sobe facilmente | ;nieriormente demonstrasse
relacionar uma escadagie degral_Js dificuldade em compreender
elementos da | curtos rumo a prosperidade N
: . . aspectos da argumentacao que
oralidade com | financeira, representada por | . . :
a construcao sacos de dinheiro. No mter-relacpnam 0 discurso
argumentativa, | segundo, um personagem argumentativo com aspectos da
bem como enfrenta degraus enormes e | Vida do enunciador. Na atividade
para perceber | intransponiveis, de conclus&o do protétipo,
aspectos da simbolizando os obstaculos | hotamos que o grupo demonstrou
vida do gue muitos enfrentam na uma adequacéo significativa na
enunciador busca por estabilidade realizacdo de uma leitura
que influencia | financeira. Essas ilustragdes | argumentativa, de maneira que
o discurso destacam a disparidade de | g5 analises nesse sentido foram
dele. oportunidades na sociedade | corretas.
e a necessidade de politicas
gue garantam igualdade de
acesso a todos.
Grupo | 5 acertos de A ilustracdo apresenta dois | O processo de leitura
3 10 questbes. cenarios contrastantes, argumentativa do grupo 3

Os erros
ocorreram
tanto na
identificacao
de elementos
da oralidade

destacando a desigualdade
social através da diferenca
na estrutura fisica das
casas. A casa de menor
condicdo, possivelmente
construida de taipa ou pau a

revelou-se alinhada aos objetivos
com o trabalho por meio do
processo de ensino, uma vez que
a comparagao entre a etapa
inicial e a final evidenciou um
progresso na capacidade do
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guanto da
argumentacao
e apontam
para a
necessidade
de haver um
olhar mais
critico papel
social do
enunciador
frente aos
interesses
defendidos por
ele.

pique, é notavelmente
menor que a casa de maior
condicdo, que parece ser de
alvenaria. Além disso, a
ilustracdo sugere uma
associacao entre género e
condicéo social, com uma
mulher aparentando ser a
moradora da casa de menor
condicdo e um homem na
de maior condicdo. Isso
revela uma articulacdo com
a desigualdade de género.

grupo em identificar todos os
principais elementos que
constituem o sentido do texto oral
de opinido, havendo reflexao
sobre a origem do discurso, as
subjetividades que permeavam
0s pontos de vista dos
enunciadores, bem como
articulagcdo com os niveis de
analise da argumentacao.

Grupo

6 acertos em
10 questbes.
Dificuldade
sobretudo em
identificar
papel social
do enunciador,
estrutura do
texto
argumentativo
e 0 proposito
do texto oral
de opinido.

Na ilustracéo do ultimo
grupo, sao apresentados
dois tipos distintos de
moradias, colocados lado a
lado. O primeiro tipo retrata
casas sobrepostas, uma em
cima da outra, uma
representagdo que remete
as moradias em favelas. Ja
0 segundo tipo mostra um
prédio alto, adornado com
flores e janelas, sugerindo
uma moradia de padrdo
mais elevado. Essa
contraposicéo pode ser
interpretada como uma
representacao visual da
desigualdade habitacional.

A analise do grupo 4 revela
compreensdo adequada por meio
da leitura argumentativa dos dois
textos orais de opinido. Se na
atividade avaliativa diagndéstica o
grupo apresentava dificuldades
em identificar o papel social do
enunciador, a estrutura do texto
argumentativo e o propésito do
texto, apds a conclusao do
prototipo didatico de ensino,
notamos que o grupo demonstrou
conseguiu articular as nogoes a
respeito dessas questoes.

Fonte: Elaboragéo propria.

Desse modo, as etapas de leitura argumentativa, realizadas por meio de divisao
de distintas atividades inseridas no protétipo didatico de ensino, resultaram em dados
cujas analises nos permitem observar que 0s grupos passaram a fazer associacfes
adequadas entre 0s textos orais de opinido e 0s aspectos orais — como identificacédo
dos sentidos provocados pela entonacdo, ritmo e fluéncia — bem como os
argumentativos — articulados nos niveis de analise da argumentacao.

Essas observacdes proporcionam uma visdo ampla do processo desenvolvido
com todos os estudantes da turma envolvida na pesquisa. Contudo, visando
aprofundar essa analise em torno das producfes e registros resultantes da leitura
argumentativa, nos dedicaremos, nas se¢des a seguir, a analise das contribuicées do
grupo 3. Esse grupo foi selecionado com base em critérios especificos, apontados no
inicio desta secdo, que o qualificaram para uma investigacdo mais detalhada,

considerando-se as caracteristicas pertinentes aos objetivos da pesquisa.
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4.1 Atividade avaliativa diagnéstica

A leitura sistematizada do prototipo didatico de ensino, neste estudo, perpassa
uma série de etapas, as quais foram estabelecidas a partir de principios que abrangem
tanto aspectos da oralidade, dos multiletramentos e da argumentagcédo. No entanto,
ndo se pode desprezar, antes de se lancar a um estudo aprofundado desses
procedimentos, 0s conhecimentos que estudantes ja carregavam consigo, de maneira
gue a primeira atividade que passamos a analisar do prot6tipo consiste na atividade
avaliativa diagndstica, cujo objetivo foi observar as articulagdes feitas por eles quando
estdo diante de textos orais de opinido.

Nesse sentido, estabelecemos duas sec¢des para essa analise inicial: a Secao
1 a respeito da analise da oralidade e a Secao 2 sobre aspectos da argumentacao.
Em ambas, os estudantes deveriam registrar no formuldrio uma alternativa que
considerasse adequada a questéo feita. Compreendemos que, a0 mesmo tempo em
gue essas questdes permitiam o registro das leituras que os estudantes conseguiam
fazer, ja os direcionavam a perceber que, mesmo nesse género discursivo, € preciso
fazer andlises minuciosas a fim de compreender plenamente os sentidos que
circundam até mesmo as entrelinhas do discurso.

Reconhecemos as limitacdes de uma analise diagnostica completa por meio
desse tipo de questionario, pois as etapas do protétipo envolvem atividades que vao
além de simples respostas a alternativas. No entanto, consideramos esse um meio
inicial eficaz de analisar os pontos de partida, ou seja, como 0s estudantes tendem a
ler e analisar esses textos orais de opinido.

Essa primeira atividade tinha como procedimentos acessar o link os grupos ao
texto oral de opinido acerca do uso do celular em sala de aula'’, em que o enunciador
apresenta ponto de vista favoravel em relacdo a esse comportamento. Essa posi¢ao,

todavia, justifica-se pelo fato de o enunciador vender produtos que fazem uso de

17 Trata-se do texto oral de opinido denominado “Celular em sala de aula”, de Vinicius Diamantino, que
se apresenta como professor de lingua inglesa ha 13 anos e detentor de 4 formagdes de coaching,
area que auxilia clientes no atingimento de metas. Além disso, apresenta-se como produtor de
conteudo on-line com orientagdes voltadas a profissionalizacdo das aulas de professores. O seu canal
no YouTube destaca ser o maior para professores particulares do Brasil, incluindo informacdes dos
possiveis resultados ja atingidos: mais de 70 cursos; mais de 15 mil professores atingidos; e mais de
2,9 milh&es de visualiza¢des nos videos. H4 também um destaque para "MAC" - Missdo Agenda Cheia,
cuja pesquisa na internet nos direciona para um site de vendas de cursos, o qual é repleto de
expressfes que chamam atencdo para o sucesso que se pode alcangar caso se contrate 0s servigcos
dele. De volta ao canal, ha descricéo ele destaca ja ter faturado mais de 1 milhdo com as 15 mil vendas
por meio da internet.
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recursos tecnoldgicos na sala de aula. Desse modo, as questfes estao circunscritas
a esse contexto, o que requeria dos estudantes um olhar atento ndo somente a opiniao

do enunciador, mas também aos interesses envolvidos na construcao discursiva dele.

Figura 1 - Secao de questdes sobre oralidade

SEGAO 1: Andlise da oralidade

Nas questdes a seguir, vocé vai analisar os sentidos produzidos pelos aspectos da fala do enunciador, como

os paralinguisticos - qualidade da voz, pausas, rapidez, lentiddo, etc., bem como os cinésicos - expresséo
facial, olhar, ete.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Essa secdo, visualizada quando os grupos clicavam nos links que os

direcionam a resolucdo da atividade avaliativa diagnéstica, inicia as questdes
referentes a oralidade, tal como explicita a descricao.

Figura 2 - Primeira questéo sobre os sentidos da oralidade

v 1. Ao exemplificar que “a coordenadora ou o diretor da escola ndo libera de jeito * 1
nenhum o uso do celular pelos alunos duranie as aulas”, Vinicius altera para uma
fala rapida e continua, ao mesmo tempo em que faz uma entonagao forte de cada
palavra deste trecho. Qual efeito de sentido essa forma de falar produz?

O a) Demonstra admiragdo na capacidade de a escola manter a ordem.
O B) Alegria e entusiasmo em relagdo 3 deciséo da coordenadora ou diretor da escola.

() C)Credibilidade na fala da coordenadora e do diretor.

© D) Ironiza a proibicéo de celulares na escola, exagerando a imitagdo para descredibilizar os pontos 7
de vista da coordenadora e do diretor.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Essa primeira questao sugeria que o grupo articulasse os sentidos provocados
na prosédia do enunciador ao mudar a fala para uma forma rapida, continua e
enfatizando as expressoes, 0 que, no contexto, sugeria ironizar a voz da coordenadora
e do diretor sobre a proibicdo do uso do celular em sala de aula. Assim, ele simula
essas vozes para descredibiliza-las, o que é feito na articulagdo prosodica.

Ao perceberem esse sentido, a resposta do grupo sugere uma compreensao
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adequada de que o enunciador estava empregando a ironia, em prol da ridicularizagéo
de um provavel ponto de vista contrario ao uso do celular. Isso contrasta com as outras
trés alternativas apresentadas, que continham elementos negativos que néo estavam
alinhados com esses sentidos. A alternativa C) poderia ser adequada caso se
analisasse esse aspecto oral descontextualizado do texto oral de opinido. Por essa
razdo, ndo basta que os estudantes leiam materias que descrevam o0s sentidos
constituintes do texto falado, mas também que facam analises para refletir a respeito
dessas articulacoes.

A capacidade do enunciador em alterar sua prosédia a fim de expressar ironia
ja nos da indicios da complexidade da linguagem oral e a necessidade de considerar
esses elementos ao analisar a comunicacdo. Além disso, a compreenséao correta dos
estudantes sobre o0 uso da ironia destaca a importancia de ensinar e aprender sobre
esses aspectos da linguagem em sala de aula.

Figura 3 - Segunda pergunta questao sobre sentidos da oralidade

+/ 2. Ao citar o exemplo do Mentimeter como ferramenta que pode ser usada pelos
professores e pelos estudantes na sala de aula, a fala de Vinicius é acompanhada
por um sorriso discreto ao pronunciar os beneficios desse uso. Qual efeito de
sentido essa agdo gera?

() A)Estd sendo irbnico ao mencionar o Mentimeter, indicando que a ferramenta & intil.

—. B) Esta demonstrando desaprevacéo em relagdo ao use do Mentimeter, pois acredita que néo traz

" beneficios reais.
() C)Esta sugerindo que o Mentimeter & uma ferramenta complicada e néo vale a pena ser usada.

@ D) Esta comunicando sutilmente uma perspectiva positiva e apoiadora em relagdo ao uso do o
Mentimeter, através do sorriso discreto ao falar sobre seus beneficios.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Os sentidos da oralidade associados a expresséao facial compreendem uma
maneira de o enunciador conferir a sua opinido forca de sentido, de modo que a fala
seguida de um sorriso evidencia que o ponto de vista oralizado por ele é carregado
de aspectos positivos. Ao identificarem essa significagdo, o grupo pode ter retomado
aspectos vividos por eles mesmos, uma vez que essa associacdo € normalmente

realizada para tratar de pontos positivos.
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Figura 4 - Terceira questéo sobre os sentidos da oralidade

¥ 3. Ao apresentar um ponto de vista a favor do uso do celular em sala de aula "(...) 0
entdo j& que a gente tem esse poder de transformagéo, esse poder de informagéo
dentro de nossos bolsos, por que ndo utilizar os celulares durante as aulas?", a
prosddia de Vinicius € marcada por uma fala clara e limpa. O que isso sugere?

@ A) Neutralidade e imparcialidade em relagdo ao assunto. X
.:::. B) Convicg&o e énfase na importdncia do uso de celulares.

.:. C) Desinteresse e falta de entusiasmo pela utilizacdo dos celulares.

[::- D} Umn tom irdnico para ridicularizar a ideia de utilizar celulares.

Resposta correta

@ B) Convicgdo e énfase na importancia do uso de celulares.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A construcdo argumentativa, acompanhada de uma fala clara e limpa, tal qual
identificada na do enunciador, sugere que ele tem convic¢ao acerca do que esta sendo
sido, ao contrario da neutralidade e imparcialidade marcada pelo grupo. Nesse
sentido, compreendemos que esse erro seja um modo de os estudantes
reconhecerem a nocdo bakhtiniana de que ndo h& enunciado marcado pela
neutralidade.

As alternativas que trazem como possibilidades de respostas a relacdo entre a
fala clara e limpa de Vinicius com a demonstracdo de desinteresse e falta de
entusiasmo, ou que ele age por meio da ironia para ridicularizar os que tém viséo
contraria a dele ndo podem ser marcadas como adequadas por trazerem ideias que
se op6em ao ponto de vista do enunciador.

Dessa forma, essa questao nos permite perceber que a analise dos textos orais
de opinido requer da observacdo ndo somente dos aspectos da oralidade, mas
também das intencdes e das posi¢cdes dos enunciadores, o que vai além da escolha
das palavras, da entonacdo empregada e da expressividade. Os sentidos aqui
analisados perpassam pela argumentacdo que, nesse trecho, manifesta-se na
articulacao do texto com aspectos da vida do enunciador que estdo além da expressao
oral, necessitando de uma andlise do contexto de producéo do discurso. Nesse tipo
de questdo, embora a resposta seja sobretudo relacionada a fala, ndo se pode

prescindir da associacdo entre os pontos de vista do enunciador e a argumentacao.
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Figura 5 - Quarta questéo sobre elementos da oralidade

» 4. Em um momento do texto oral de opinido, Vinicius diz: "Muitas vezesosseus * 0
alunos estdo entediados com as suas aulas simplesmente porgue vocé enquanto
profissional ndo esta conseguindo criar um ambiente que sefa interessante o
suficiente pra que o aluno queira se manter ali bem ali naguela aula que vocé ta
apresentando". Qual alternativa é mais adequada ao tom de voz que ele pode ter

usado para dizer isso?
() A)Desinteressado e mondtono, demonstrando falta de entusiasmo.
@ B} Indiferente e desmotivado, transmitindo falta de aprego pelo assunto. x

C) Critico e desafiador, fazendo com gue os professores reflitam sobre suas aulas.
() D)lIrénico, buscando provocar risos e descontragfo nos professores.
Resposta correta

@ C) Critico e desafiador, fazendo com que os professores reflitam sobre suas aulas.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Ao se dirigir aos professores de maneira a pontuar a sensacao de tédio a que
os estudantes sdo submetidos quando as aulas ndo acontecem em um ambiente
interessante, a fala do enunciador objetiva transmitir uma critica aos professores, ao
mesmo tempo em que busca desafia-los a levar novas ferramentas a sala de aula, no
gue se incluem os celulares. Isso corrobora o ponto de vista defendido pelo
enunciador, razdo pela qual ndo ha que se falar em indiferente e desmotivado, como
assinalou o grupo, uma vez que ele quer se fazer interessado e motivado na
discusséo, a fim de ter adesao dos professores.

Figura 6 - Secao de questdes sobre aspectos da argumentacao

SEGAO 2: Andlise da argumentagéo
Nas questées a sequir, vocé vai analisar os sentidos produzidos por Vinicius na construgdo argumentativa.
Isso inclui, os pontos de vista, os argumentos, as subjetivades relacionadas ao discurso, entre outros.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Essa secdo aborda questdes que associam 0s aspectos da argumentacéo a
contrucéo dos sentidos no texto oral de opinido analisado. Nessas questfes, tentamos
identificar antecipadamente as nocdes que os estudantes conheciam minimamente e
tiveram acesso antes da intervencdo em sala e do trabalho com o protoétipo, a fim de

observar se ja conseguiam compreender os sentidos.
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Figura 7 - Primeira questao sobre aspectos da argumentacéo

v/ 1.0 fato de Vinicius Diamantino trabalhar com vendas de cursos e produtos *
digitais exerce alguma influéncia em seu ponto de vista positivo de que os
estudantes podem usar o celular em sala de aula?

O N&o, pois o papel social dele é o de um professor que se preocupa com o desenvolvimento dos alunos.

@ Sim, j& que o discurso dele provém de um ambiente marcado pelo uso de tecnologias. v

Adicionar feedback individual

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Ao identificar a influéncia que o papel social do enunciador exerce sobre a
construcdo argumentativa, o grupo dos estudantes jA demonstra estar apto a
aprofundar as analises em torno desse aspecto, cuja analise também é requerida em
determinadas etapas do protétipo didatico de ensino. Essa compreensao também
antecipa o entendimento de que os papéis que as pessoas exercem na sociedade
dialoga diretamente com suas concepcoes e teses, de maneira que € imprescindivel

identificar esse elemento no processo de leitura argumentativa do texto oral de

opiniao.
Figura 8 - Segunda questéo sobre aspectos da argumentacéo
v * " ]
2. Qual é o propdsito argumentativo do texto oral de opinido?
[:} A) Criticar o uso de celulares em sala de aula.
@ B) Apresentar alternativas para tornar as aulas mais interessantes. v
[:} C) Exaltar as vantagens dos computadores em relagdo aos celulares.
.:. D) Desencorajar ¢ uso de tecnologia no ambiente educacional.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A compreenséo do propdsito argumentativo, tal qual como o grupo conseguiu
identificar nessa questéo, € importante por diferentes razdes, mas principalmente por
ser em torno dele que se encontram 0s pontos de vista e 0os argumentos falados pelo

enunciador. Essa identificacdo €, por esse motivo, essencial para que o grupo entendo
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os demais elementos associados a oralidade e & argumentacao.

Figura 9 - Terceira questao sobre aspectos da argumentacao

=}

3. Considerando somente gue Vinicius Diamantino trabalha com promocao de

cursos online para professores, qual objetivo pode se alinhar ao ponto de vista
favoravel ao uso de celular em sala de aula?

O A) Ampliar sua base de clientes e obter mais visibilidade para seus cursos online.
O B) Desafiar as normas estabelecidas e provocar reflexfio sobre novas abordagens pedagégicas.

O C) Gerar discussdo e debate entre os profissionais da educagéo sobre o uso de tecnologia em sala de
aula.

@ D) Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, apresentando alternativas inovadoras e >
eficazes.

Resposta correta

@ A) Ampliar sua base de clientes e obter mais visibilidade para seus cursos online.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A inter-relacdo entre o papel do enunciador e os objetivos do texto oral de
opinido é essencial para a compreensao adequada (Marques, 2019). Ao demonstrar
nao conseguir perceber o proposito de ampliar a base de clientes, o grupo evidencia
nao ter lido o texto pelo prisma critico dos jogos de interesses que subjazem as falas

do enunciador.

Figura 10 - Quarta questao sobre aspectos da argumentacéo

> 4. Quais sdo os papéis sociais, posigéo, valores e interesses do proponente * 0 1
relacionados ao tema discutido no video?

@ A) Papel social: professor. Posigéo: defensor do uso do celular emn sala de aula. Valores: inovacéo e 3
aprendizado. Interesses: melhoria do processo educacional.

O B) Papel social: professor. Posigdo: contrdrio ac uso do celular em sala de aula. Valores: liberdade,
autonomia. Interesses: uso pessoal do celular em sala de aula.

O C) Papel social: professor e vendedor de cursos. Posicdo: defensor do uso do celular em sala de aula.
Valores: inovac8o e promogio dos seus produtos. Interesses: vender seus produtos.

Resposta correta

@ C) Papel social: professor e vendedor de cursos. Posigdo: defensor do uso do celular em sala de aula.
Valores: inovagio e promogio dos seus produtos. Interesses: vender seus produtos.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A identificacdo sobre esses aspectos relacionados ao nivel pragmaético da
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argumentacdo, de Padilla, Douglas e Lopez (2011), permite aos estudantes entender
como alguns elementos usados pelo enunciador, tais como as posi¢oes defendidas
por ele e os valores que possui, moldam os interesses que se revelam na construcao
argumentativa. Ao marcar a opgéao A), embora o grupo evidencie ter compreendido
parte dos sentidos desses elementos, também indica a percep¢éo de que o texto oral
de opinido é construido em torno de um contexto comercial, com interesses
particulares.

Figura 11 - Quinta questao sobre aspectos da argumentacéo

v 3. Quais sdo os argumentos apresentados pelo enunciador para sustentar sua * 1
tese?

O A) Normas e leis gue permitem o uso do celular em sala de aula.

@ B) Experiéncias positivas de uso do celular como ferramenta de aprendizado. v

Adicionar feedback individual

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Continuando a analise dos aspectos da argumentacéo, esse tipo de questédo
possibilita aos estudantes anteciparem a nocédo de que, no texto argumentativo, 0s
enunciadores recorrem a argumentos a fim de sustentar a tese. No texto oral de
opinido, isso foi feito por meio do compartilhamento das experiéncias positivas, para
que a tese de defesa do uso do celular fosse bem fundamentada e tivesse a adesao
dos leitores.

Figura 12 - Sexta questdo sobre aspectos da argumentacao

X 6. Em que momento a subjetividade do professor se manifesta ao longo do texto *

oral?

@ A) Em diversos momentos, como por exemplo na mudanga na entonagdo da voz, por meio dos »
gestos e exemplos do cotidiano usados no video.
B) Em nenhum momento, pois usa sempre argumentos que ndo manifestam a visdo particular dele.
C) Refere-se aos interesses comerciais que ndo aparecem de forma explicita no texto oral de opiniéo,
mas que influencia na construgdo dos argumentos.

?espos‘.a correta

@ C) Refere-se aos interesses comerciais que ndo aparecem de forma explicita no texto oral de opinido,
mas que influencia na construgdo dos argumentos.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.
Devido a subjetividade também constituir um elemento que impacta a
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construcdo argumentativa, faz-se necessario que os estudantes analisem quais fatos
gue, embora ndo aparecam explicitamente, influenciam a tomada de posi¢cdes sobre
0 que se ira ser defendido no texto oral de opinido. Nesse caso, a subjetividade esta
relacionada aos interesses comerciais do enunciador, o que nao foi identificado pelo
grupo e, por conta disso, necessitou que houvesse uma compreensao mais adequada
sobre este ponto nas etapas subsequentes do protétipo didatico de ensino.

Os resultados da avaliacdo diagndstica permitiram identificar que os estudantes
conseguem compreender os sentidos explicitos do texto oral de opinido, sobretudo
diante de questbes que ja trazem formuladas as possibilidades de sentido. No entanto,
guando se trata de compreender os efeitos de sentido decorrentes de elementos que
envolvem o contexto no qual esta inserido o enunciador, os estudantes podem fazer
andlises incorretas em funcdo de ndo estender fazer articulacdes sobre os atores
envolvidos na argumentagcdo com o papel social que exercem, as posi¢coes que
defendem ou interesses implicitos na oralizacéo da opinido. A isso se soma a analise
da subjetividade, a qual os estudantes demonstraram relacionar a aspectos explicitos,
ou seja, que podem ser observados com mais facilidade, sem lancar méo daqueles
gue necessitam uma observacdo mais critica. De modo geral, isso explicitou a
necessidade de reforgar as capacidades que eles demonstraram possuir, bem como
mediar a compreensdo dos sentidos que requerem um olhar mais voltado as

subjetividades da fala e da argumentacao no processo de leitura argumentativa.

4.2 UM OLHAR SOBRE A DESIGUALDADE SOCIAL

Essa atividade decorre do segundo registro solicitado aos estudantes, mas € a
primeira apdés a introducéo do tema do protétipo didatico de ensino. Antes desta etapa,
os estudantes participaram de roda de conversas, entenderam as reivindicagdes
histéricas do MST e foram expostos aos dois principais pontos de vista sobre o
movimento. Com esta atividade, nosso objetivo foi proporcionar aos grupos uma
oportunidade para refletir profundamente sobre o conceito de desigualdade social, um
tema que permeia todas as nossas discussdes sobre o MST. Acreditamos que isso
pode auxilia-los a compreender de forma mais reflexiva as questbes sociais
subjacentes a essas reivindicagoes.

Nesta atividade, foi proposto aos estudantes o seguinte questionamento: “Se

vocé pudesse construir uma imagem visual da desigualdade social, como ela seria?”.
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Como contextualizagao, foi apresentado um excerto do poema narrativo “Morte e vida
severina”, de autoria do escritor Joao Cabral de Melo Neto, especificamente a parte
gue narra a morte de Severino Lavrador, vitima de um conflito de terras que culminou
na expansao das terras de quem o matou.

Foram estabelecidas orientacdes adicionais, nas quais se especificava que 0s
estudantes poderiam utilizar aplicativos, programas de computador ou até mesmo a
técnica de desenho manual para a criacdo de suas representacdes visuais. Apos a
elaboracdo dessas imagens, os estudantes foram instruidos a compartilha-las por
meio de um formulario, cujo link foi disponibilizado no protétipo didatico de ensino.

O desenho a seguir constitui, entdo, na producdo do grupo de que estamos

analisando.

Figura 13 - llustracdo do grupo sobre desigualdade social
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Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A ilustracdo exibe dois cenarios contrastantes, dispostos lado a lado,
diferenciados pela estrutura fisica das casas. O enunciado acima de cada casa
destaca suas diferencas. A primeira casa, descrita como de menor condi¢do, é
notavelmente menor em comparacao a de maior condicdo. Embora ndo seja possivel
afirmar com precisao, a casa de condicao inferior parece ter uma estrutura sustentada

por suportes laterais, semelhantes aos encontrados em casas de taipa ou pau a pique.
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Essas casas sdo construidas manualmente, com suportes de galhos ou troncos de
madeira, organizados em um padrdo entrecruzado, tanto vertical quanto
horizontalmente. Em contraste, a casa de condi¢cao superior parece ter uma estrutura
maior, provavelmente de alvenaria, com telhado de telhas convencionais. Ainda
chama a atenc¢éo a criacdo das personagens da ilustracdo, uma vez que, na de menor
condicdo, uma mulher parece ser a moradora, enquanto um homem reside na de
maior condicao.

Essa ilustracdo permite analisar que a associacao que os estudantes fizeram
com o termo “desigualdade social’” foi adequada ao que a atividade solicitou. A
estrutura das casas sugere, de fato, um padréo de desigualdade, refletido ndo apenas
no tamanho, mas também na forma como séo construidas. De maneira implicita, os
estudantes podem ter associado a figura feminina & condicdo inferior e a figura
masculina a condi¢do superior, revelando uma articulacdo com a desigualdade de

género.

4.3 ANALISES A PARTIR DA LEITURA ARGUMENTATIVA

A etapa final do protétipo envolveu andlises conclusivas realizadas pelos estudantes
apos o processo de leitura argumentativa de dois textos orais de opinido. O primeiro
texto, cujo enunciador se alinha favoravelmente ao MST, apresenta diversas
possibilidades de exploracdo pelos discentes, tanto a respeito do que pode ser
identificado na oralidade dele, quanto na investigacéo que pode ser feita da origem do
discurso, das concepcdes que ele tende a apresentar em outros textos, da formacao
académico-profissional e dos papéis sociais.

Nesse sentido, os estudantes podem compreender ainda as subjetividades que
atravessam a fala do enunciador, favorecendo a compreensao desses aspectos, que
integram a compreensao de todo o texto oral de opinido. Da mesma forma, esses
elementos podem ser articulados para a compreensdao do segundo texto oral de
opinido, cuja enunciadora se alinha contrariamente ao MST. Nessa fase, o grupo foi
solicitado a realizar dez analises, abrangendo elementos relacionados a fala, aos
aspectos gestuais e aos elementos argumentativos que contribuiam para a
compreensao do texto oral de opinido. Essa etapa foi precedida por aulas que
esclareceram esses aspectos e como eles contribuem para os sentidos do texto oral

de opinio.
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Figura 14 - Andlise da oralidade no texto oral de opinido 1

(2)
p B
ELEMENTOS RELACIONADOS A FALA =
Texto oral de aplnlge 1 "SALLES LEVOL LM FORA HISTORICO
DESTECILEL
ENTONACAQ/ENFASE RITMO E FLUENCIA
Guande hd warlacio no tom de wosz para Guando e altera a cadéncla da fala, l=to
expressat emogdes, intengdez em certasz €, a velocldade, pausas e continuldade,

palavras ou frases. il
bl o e —

Em quz momentols) a mudanga na entanagda da Em gue momentois) houve alberacdo no ritmo cu na
falante gerou um impacts significativo ne sentida? fluéncia do enunciador gue tonha gerado alteragdo
no sentido do gue estava sendo dito?

610" - 611" 287 - 304

N A " "

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Os estudantes identificaram que o enunciador do texto 1 usou a entonacgao para
atribuir um sentido que corroborasse seu ponto de vista no trecho de 6’10” a 6’117,
em que ele enfatizou a palavra “cassadas” ao falar da possibilidade de politicos da
extrema-direita perderem o mandato por envolvimento em crimes ou infragées. Ao
pronunciar essa palavra, ele aumentou a voz, acelerou o ritmo e fortaleceu a
entonacao, indicando que a “cassag¢ao” era um ponto crucial em seu discurso e que
ele queria destacar a importancia e a gravidade das consequéncias para essas
figuras. Essas mudancgas vocais serviram para atrair a atengao do leitor do texto oral
de opinidao e reforcar a mensagem que o enunciador estava tentando transmitir.
Portanto, a énfase na palavra “cassadas” ndo foi apenas semantica, mas também
paralinguistica. Essa identificacdo pelos estudantes mostrou que eles conseguiram
apreender os sentidos que sao obtidos quando se atribui uma entonacdo a
determinadas expressdes no discurso.

Com base na analise de fluéncia e ritmo, o grupo identificou mudancas
significativas no segmento de 2'57” a 3'04™. Nesse trecho do texto oral, o0 enunciador
parece objetivar citar uma declaracdo que nao é originalmente sua, mas com a qual

ele concorda. Para isso, ele adota um ritmo mais lento e deliberado, o que garante a
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ele que a citacdo seja claramente compreendida e distinguida de suas proprias
palavras. Durante a transicéo, é notavel o uso de pausas, mudancas de tom e énfase
para sinalizar a mudanca para a citacao.

No trecho selecionado pelo grupo, o enunciador, Henry, inicia com “olha so6...”,
gue serve como introducao a citacdo. Ele entdo prossegue com a citacdo em um ritmo
gue parece ser mais lento e ponderado. Ele usa a repeti¢cao (“ndo sou defensor da
China, nado sou advogado da China”) para enfatizar o ponto de vista que esta citando,
para enfatizar o ponto de vista que esta citando. Apdés o trecho escolhido pelos
estudantes, observaram que o enunciador faz uma transi¢céo suave de volta para suas
proprias palavras. 1sso sugeriu a eles que o enunciador expressa sua concordancia
sem assumir a responsabilidade pela opinido citada. A analise desse padrdo de
cadéncia evidencia que o grupo foi capaz de distinguir uma citacdo das palavras
originais do enunciador.

Figura 15 - Andlise da oralidade no texto oral de opinido 2

ELEMENTOS RELACIONAGOS A FALA
Texto oral de opinido 2: “[MET & uma entidade il=gal que pratica
crimes em serie | oice Hassslmann™
ENTONACAO/ENFASE RITMOC E FLUENCIA
Guando ha wvariagSo no tom de woz para Guando se altera a cadéncia da fala, isto
expressar emogdes, intengSes em certas &, a velocidade, pausas e continuidade.
palavras ou frases. allil q
|-I1|l--|||I[I-||||n-|||- ||n[ o “”umhlll
Em que= momenta{=] & mudanca na entonacEo do Em gue momentols) heuwe alteracso na ritmo ou na
falante gerou umimpacto significativa no sentido? fluéneis do enuncisdar que terha gerado alteracsa
no sentido do que estava sendo dito?
03 - 032" 166" - 158"

Fonte: dados do corpus da pesquisa.
No segmento selecionado pelo grupo, de 0'31” a 0’32", a enunciadora enfatiza
a expressao “todos os dias”. Essa fala se insere em um contexto em que ela explicita
uma posicao referente as consequéncias do que denomina como invasdo do MST a
terras de gente andénima que produz alimento e riqueza para o pais. A entonacéo é

marcada pela forca no tom da voz na fragmentacdo das silabas, o que evoca um
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sentido de frequéncia e regularidade das a¢fes descritas, bem como de que se trata
de um problema persistente e sistematico. A identificacdo do grupo dos efeitos de
sentido que decorrem da selecdo desse excerto nos permitiu compreender que foi
feita uma associagao da tonicidade ao sentido pretendido pela enunciadora de evocar
simpatia e admiracdo pelos agricultores a medida que gera uma visdo negativa do
MST, numa tentativa de persuadir os leitores do texto oral a concordar com sua
posicao contraria ao MST.

No fragmento selecionado pelo grupo, de 1°56” a 1’568, a enunciadora enfatiza
a expressao “o MST tem que acabar”. A entonacdo € marcada pela lentiddo e ao
mesmo tempo énfase de cada palavra, sugerindo uma forte conviccao e determinacao
em sua posicao. Por meio da selecéo desse trecho, pode-se inferir que os estudantes
conseguiram identificar como a enunciadora usou ritmo para dizer que o MST precisa
acabar, para confirmar seu ponto de vista.

Figura 16 - Andlise dos elementos cinésicos no texto oral de opinido 1

v
ELEMENTOS CINESICOS
Texto oral de opinido 1: “SALLES L EVOU UM FORA HISTORICO
DE STEDILE™
GESTUALIDADE SIGNIFICATIVA EXPRESSAO FACIAL MOVIMENTOS/POSTURA COR+
PORAL
Pode enfatizar pontos-chave, ilustrar Revalam emagSeas, atitudes e intengSas SituagSes como andar palo ambiente, pSr
ideias, indicar tamanho ou quantidade, do enunciador, como insatisfagio e se a postura erata ou inclinada e cruzar os
mostrar emogdes ou demonstrar relacionam com os sentidos da fala. bragos s&o exemplos de movimentos que
concordincia ou discordéncia podem usados para conferir
relacionados & fala. m credibilidade ac texto oral.
T
-
Ny » —
<) -
Em gue momentols) houve gestualidade Em qual(is) momento(s) vocd notou que a Em que momento(s) vocd acredita que a
relacionada & fala do enunciador que axpressio facial do enunciador mudanga na postura corporal contribuiu
contribuiu para o sentido do que estava contribuiu para o que havia sido dito? com o santicdo da oralidada?
sando dito?
2" - 2o 610" - 6'H" 300" - 303"

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Entre os elementos cinésicos, o grupo selecionou como constituinte de
significados nos sentidos do texto oral de opinido, a gestualidade, de 2°18” a 2'21”, o
momento em que Henry, aponta para a direita a esquerda dele (para dizer que 0s
bolsonarista se demonstraram despreparados na CPl do MST) e para a direita (quanto
na CPI dos atos antidemocraticos). Os gestos do enunciador, neste caso, reforcam o
discurso proferido, de maneira que ele busca enfatizar a distingdo entre os dois
eventos. Além disso, o uso dos dedos indicadores apontando para a direcdo em que

ele esta gesticulando pode servir para direcionar a atencdo do publico para cada
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evento individualmente. Assim, a associagdo da fala a gestualidade refor¢a os pontos
principais que o enunciador esta tentando transmitir.

No que se refere a expressao facial, o fragmento do texto oral de opiniao
selecionado pelo grupo, de 610" a 6'11", Henry enfatiza a palavra “cassadas’,
referindo-se a possibilidade de politicos de direita perderem seus mandatos devido ao
envolvimento em crimes e infracdes. Durante esse momento, a expressao facial de
Henry, especificamente seu olhar firme direcionado para baixo, reforca a seriedade e
a gravidade do ponto que ele estéa discutindo. Esse gesto pode ser interpretado como
uma manifestacéo fisica de sua conviccdo e determinacgao.

No trecho selecionado pelo grupo sobre a postura corporal, de 3'00” a 3'03",
Henry cita a fala de Stedile, que dizia ndo ser nem advogado nem embaixador da
China, que seriam os responsaveis por responder a questdes sobre a situacdo da
distribuicdo de terras naquele pais. A postura corporal de, durante essa fala, aponta
para um balanco sutil que ele faz dos ombros. Esse gesto, nesse contexto, parece
representar a finalidade de mostrar que, na CPI, Stedille buscava se distanciar ou se
desvincular das responsabilidades ou expectativas associadas a esses papeis.

Figura 17 - Analise dos elementos cinésicos no texto oral de opinido 2

ry P
ELEMENTOS CINESICOS '\!_/
Texto oral de opinido 2: “[I=
crimes em série | Joice Hass=lmann™
- 'y h'
GESTURALIDADE SIGNIFICATIVA EXPRESSAD FRACIAL MOVIMENTOS/POSTURA COR-

PORAL

Focle enfatizar pontos-chave, ilustras Reuvelam emocses, atitudes = intencSes SituscSes coma andar pelo ambisnte, par
dmias, indicar tamanha ou quantidade, do erunciader, cams insatisfacio = se a postura sreta ou nclinada = sruzar as
mostrar emocdes ou demonstrar relacianam cam os sentidos da fala, bracos 50 exemplos de movimentos gue

ccccc dincia ou discordéncia

podem usados para conferir
relacionados & fala. m credibilidads ao texto oral.
—
oo i
e A=
Em gue momentols) houwe gestualidade Em gqualliz)] momentals) vocé notou gue = Em que momentols) voct acredita que a
relacionada & Fala do enunciador que expressio Facial do enunciadar mudanca na postura corporal contribuiu
cantribuiu para o sentido do que extaves contribuiu para o que heavia sido dita? St & serdicle da oralidde?
sendo dita?
04" - 042" 027" - 0'36" T~

Fonte: dados do corpus de pesquisa.

No segundo texto oral de opinido analisado, o grupo identificou um elemento
de gestualidade que contribui para o sentido da oralidade. Especificamente, entre
0'41” e 0'42", a enunciadora executa um gesto horizontal com a mao na altura do
peito. Este gesto, que envolve o movimento da mdo de um lado para o outro, é

realizado simultaneamente a afirmacdo de que o MST comanda invasdes ilegais. A
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correspondéncia temporal entre o gesto e a afirmagéo sugere que o gesto é usado
para reforcar a mensagem verbal. Isso pode servir para enfatizar a extensao ou a
abrangéncia das a¢des do MST, ou para indicar uma atitude de rejeicdo ou negacao
em relacdo a essas acgOes. Portanto, a gestualidade neste trecho ndo é apenas um
complemento a fala, mas uma parte integrante da comunicag&do que contribui para a
construcdo do sentido.

No trecho analisado pelo grupo em relagado a expressao facial, entre 0'27” e
0'36", os estudantes provavelmente perceberam um aumento na abertura dos olhos
de Joice Hasselmann. Este movimento facial, frequentemente associado a um estado
de maior atencdo ou surpresa, ocorre simultaneamente a sua afirmacao sobre as
acbes do MST, que, segundo ela, acontecem diariamente em terras de gente
andnima, mas que produz riqueza para o pais. Esse movimento de expansado dos
olhos, nesse contexto, parece reforcar a importancia do argumento dela, razao pela
qual os leitores podem dar mais atencao a esse trecho especificamente.

Por fim, o dltimo elemento cinésico analisado pelo grupo corresponde a postura
corporal, sinalizada no trecho de 1'17”. Trata-se de um momento em que a
enunciadora diz que, embora o PT tenha passado muitos anos no Governo, nao fez a
reforma agraria porgue ndo quis. Esse ultimo trecho é acompanhado de uma postura
incisiva, em que ela redireciona a postura corporal de forma ereta, enquanto faz um
gesto com a méo que aponta para o chao. A articulacdo desse elemento com a fala
da enunciadora sugere reforco da opinido manifestada na fala, o que demonstra
adequada selecdo do momento pelos estudantes, pois, de fato, contribui para a
construcao argumentativa.

Assim, podemos observar que os elementos cinésicos, como a gestualidade, a
expressao facial e a postura corporal, sdo recursos importantes para a andlise dos
textos orais de opinido, pois eles complementam, reforgam ou modificam o sentido da
fala dos enunciadores. Nesse sentido, os estudantes sinalizaram momentos
adequados que se associavam a fala da enunciadora, complementando o sentido por
ela pretendido. Isso reforca o sentido de o texto oral de opinido deve ser observado
por esses parametros, caso se objetive leva a sala de aula uma compreensao integral
desses discursos. Por outro lado, reforcamos que muitos desses elementos podem
ser percebidos intuitivamente, razdo pela qual a anélise desses aspectos nesta se¢céo
€ realizada com base na articulacdo que compreendemos ser possivel com o0s

sentidos do texto em analise.
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Figura 18 - Andlise do nivel pragmatico no texto oral de opinido 1

r ¥ o |/-_ -\\u
NIVEL PRAGMATICO DA ARGUMENTACAO ‘

Texto oral de opinido T “SALLES LEVOL U FORA HISTORICO

DE STEDILE!

Origem institucional do discurso:
Henry & formadeo em literatura, histéria o filosofia, ele tem warios livres escritos e critica Bolsonare
nos livros eo canal no youtube tem videos contra Bolsonare e politicos com a mesma opinidio.

Papéis sociais do enunciador:
Ele comenta sobre politica e é escritor.

Posicoes:
Ele tem posicées a faver de Stedile @ o MST.

Valores:
Critica os deputados da direita @ chama de despreparada e incopetente & defende o MST por que
ele tem opinifio que as toerras deveria ser para todos.

Interesses do enunciador na argumentagao:

Ele defende sua posicéio na politica para que o texto oral seja acessado por muita gente. As
pessoas que gostaram da opinitio dele pode comprar os livros dele também.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Acerca do nivel pragmético da argumentacdo, o grupo faz uma adequada
analise a respeito de todos os elementos. Em origem institucional do discurso, é
preciso observar que o trabalho de pesquisa feito pelos estudantes ultrapassa os
sentidos que poderiam ter sido percebidos somente por meio de uma leitura simples
do texto em questdo, uma vez que, ao trazer ao registro a formagdo académica de
Henry, bem como o fato de ele ter livros publicados e, em alguns, estuda fenbmenos
do bolsonarismo por meio de um viés critico. A identificacdo de uma tendéncia de o
enunciador em publicar outros textos orais de opinido em que segue uma linha politica
oposta a de Bolsonaro e a do bolsonarismo também ratifica essa andlise. Por sua vez,
a correta associacdo sobre o0s papéis sociais e as posi¢cdes também indicam uma
leitura critica dos contextos de onde provém o discurso do enunciador. Os valores que
subjazem e moldam os pontos de vista sdo identificados com adequacdo. Os
interesses do enunciador, por sua vez, nos permitem perceber ter sido feito uso de
uma visdo critica para identificar que a construcdo argumentativa pode ter sido
utilizada com fins comerciais.

Figura 19 - Analise do nivel pragmatico no texto oral de opinido 2
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NIVEL PRAGMATICO DA ARGUMENTACAO \F,

Texto oral de opinido 2: *[115 :
:E'E-zui 2m -:=.'|:;E :'-: :I:g-e:-]-\-'l:rn"

Origem institucional do discurso:
Joice & jornalista @ era radialista, escreveu livres de politica. Ela ficou conhecida criticandeo o PT.

Papeis socials da enunciadora:

jornalista e radialista que era valorizada por quem néio gostava do PT. E por isso que ela tem um
papel secial contra o MST perque ele é mais do lado do PT.

Posicoes:

Totalmente contra © MST e chama de criminese que pratica invaséio, torfura @ mata animais e faz
sequesiros.

Valores:
Esta do lado dos fazendsires porque critica o MST e é de direitra.

Interesses do enunciador na argumentacao:
Interesse em continuar elogiada por quem niio defende o MST e continuar comentande contra o PT.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Quanto a andlise realizada pelo grupo do texto oral de opinido de Joice
Hasselmann, € perceptivel também leitura dos multiplos aspectos. Ao examinar a
origem institucional do discurso, o grupo destaca a formacgao profissional de Joice
como jornalista e ex-radialista, evidenciando ainda sua producdo literaria voltada para
a politica, o que contribui para a compreensao da origem institucional do discurso. No
gue diz respeito aos papéis sociais da enunciadora, o grupo identifica Joice como uma
jornalista e radialista valorizada por aqueles que ndo compartilham simpatia pelo PT.
Essa observacéo aponta para a influéncia de sua posi¢ao social na formulacéo de
suas opinides, especialmente quando relacionadas ao MST, que é associado ao PT.
No tocante as posicOes, ressalta-se a postura contraria ao MST, caracterizando-o
como criminoso, responsavel por invasodes, torturas, mortes de animais e sequestros.

Essa caracterizacdo demonstra que os estudantes articularam o texto oral de
opinido com a origem institucional do discurso de Joice. Os valores de Joice também
sao identificados, revelando uma inclinacéo para a direita politica e uma sintonia com
os fazendeiros. Essa orientacdo valorativa contribui para a compreensao de suas
posicdes e atitudes em relagdo ao MST. Por fim, ao analisar os interesses da

enunciadora na argumentacao, o grupo percebe um desejo de manter sua reputacéo
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entre aqueles que se opdem ao MST, continuando a desferir criticas ao PT. Dessa

maneira, a analise elaborada pelo grupo oferece uma visdo aprofundada sobre a

origem, papéis, posicoes, valores e interesses de Joice, destacando a interconexao

entre sua posi¢cado social, suas perspectivas politicas e seus objetivos comunicativos.
Figura 20 - Andlise do nivel global no texto oral de opinido 1

¥ — |/- -\-\u
NIVEL GLOBAL DA ARGUMENTACAO '
Texto oral de opinido T “SALLES LEVOLU UM FORA HIS TORICO
DE STEDILE!

Pontos de vista:

Henry mostra a fala de Stedile e concorda com ele. Diz que ele sabe responder as
perguntas e os bolsonaristas séo despreparado.

Premissas (argumentos):

Ele critica os deputados da direita que néo sabe fazer pergunta e nem responder
Stedile porque é incompetente e néo se prepararam para a CPI.

Conclusio:

A conclus@o é que Stedile sambou na cara dos bolsonaristas da extrema direita porque
respondeu bem. Ele elogiou no final Stedile porque falou da China na referma agraria.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A leitura feita pelos estudantes sobre o nivel global de argumentacao do texto
de Henry demonstra compreenséao parcial sobre como se podem analisar pontos de
vista, argumentos e concluséo. Ao identificaram que Henry apresenta a fala de Stedile
e expressa concordancia com ele, o grupo faz uma adequada associacdo do uso de
uma voz que argumenta na direcdo com a qual concorda o enunciador, contudo nao
pontua que o texto funciona sobretudo em torno do adequado uso do argumento
circular que o enunciador diz ser feito por Stedille, de maneira que o ponto de vista
central presente nele é sobre a questdo do argumento circular..

A pontuacdo de que 0s argumentos que amparam a tese estdo ligados a
despreparacédo retorica dos deputados sdo, de fato, adequadas se consideramos o
ponto de vista identificado pelo grupo. Ja a conclusédo é analisada como sintese e
resultado final do porqué Henry concorda com a tese de Stedille.

Figura 21 - Andlise do nivel global no texto oral de opinido 2
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NIVEL GLOBAL DA ARGUMENTACADO

Texto oral de opiniGo 2: “MS1 & uma sntidade ilegal qus pratica

Pontos de vista:

Joice Hasselmann tem ponto de vista contra o MST e diz que € uma entidade ilegal e
responsavel por uma série de crimes.

Premissas (argumentos):

Ela diz que o MST faz invasdes em fazendas, pratica também torturas, mata animais
das fazendas e faz sequesiros, que € e criminoso. Ela diz que os lideres ¢ sindicalista e
bandidos armados.

Conclusao:

A concluséo dela & que o MST & uma fragédia para o Brasil, também uma mentira. E por
isso que ela acha que ele precisa acabar.

\

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

Os elementos do nivel global de argumentacéo, que se referem aos pontos de
vista, aos argumentos e a conclusdo do texto, foram analisados adequadamente a
partir da leitura do texto oral de opinido de Joice Hasselmann. Nos pontos de vista, 0s
estudantes identificaram corretamente que Hasselmann tem uma visdo negativa do
MST, que é descrito por ela como uma entidade ilegal e responsavel por uma série de
crimes contra a propriedade privada, contra a ordem publica e contra a democracia.

Em relacdo aos argumentos, o grupo compreendeu que a enunciadora acusa
0 MST de cometer uma série de crimes, incluindo invasdes de fazendas, torturas,
mortes de animais e sequestros, bem como que os lideres do MST séo sindicalistas
e criminosos armados. Esses argumentos sdo baseados vozes que ela cita ao longo
do texto, e sugere a tentativa de convencer os leitores de que o MST é uma ameaca
ao pais.

Quanto a conclusdo, os estudantes interpretaram que Joice Hasselmann
acredita que o MST é uma tragédia para o Brasil, além de ser uma mentira. Eles
também notaram que ela defende que o MST deve ser criminalizado e que o0s
responséveis pelos crimes devem ser punidos. Essa conclusdo expressa a posicdo
forte da enunciadora, que ndo reconhece nenhum valor ou direito do MST. Essa
conclusao também revela a intencdo da enunciadora de mobilizar o publico a se opor
ao MST e a aderir a seus pontos de vista. Ao fazer essa identificacao, os estudantes
revelam adequadas associac¢des a organizacao do texto argumentativo.

Figura 22 - Andlise do nivel local no texto oral de opinido 1
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NIVEL LOCAL DA ARGUMENTACAOD

Texto oral de opinido = "SALLES LEWOLL LM FOEA HISTORICO
DE STEDILE!"

Vozes introduzidas no texto (explicitas ou implicitas):

Henry Bugalhe, Stedile, Ricardeo Salles, beolzonaristas da extrema direita, Flavio Dino,
Carla Zambelli, autor do livro de Ser e Tempo.

As subjetividade do enunciador:

As subjetividades de Henry s@io que as opinides dele de esquerda fazem ele concordar
com Stedile por que também & de esquerda e critacar quem & contra. Ele concorda com
o MST ent@o ele vai apoiar que as terras seja para todos porque todos merecem.

Interacao com outras vozes presentes no texto:

A interac@io acontece com a vor de Stedile que ele coloca na tela para concordar com a
opini@o dele. Ele cita cutras pessoas para criticar a opiniéo delas e também concordar.
Ricardo Salles ele critica porque disse que sabia discutir com Stedile, os bolsonaristas

da extrema direita ele diz que s@o despreparades e Flavio Dino preparado.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A leitura do texto oral de opinido de Henry Bugalho, a partir da qual o grupo
analisa os elementos do nivel local, também demonstra visdo critica a respeito da
compreensao das subjetividades, das vozes que participam do discurso, mesmo
guando séo citadas para serem contestadas, bem como as interacbes com essas
vozes.

Os estudantes, nesse sentido, identificaram corretamente as vozes de Henry
Bugalho (no papel de enunciador), de Stedile [Jodo Pedro Stedile, um dos lideres do
MST], (voz com a qual concorda), Ricardo Salles [ministro do meio ambiente do
governo Bolsonaro], (usada como refutacdo), bolsonaristas da extrema-direita (citadas
com a finalidade de julga-los despreparados), de Flavio Dino [no momento do texto,
era uma das mais relevantes figuras politicas no espectro politico dos que se
posicionam favoravelmente ao MST], (mencionado como exemplo de competéncia),
Carla Zambelli [deputada federal pelo PSL e aliada de Bolsonaro], (citada como quem
pode ter praticado crime e, como consequéncia, pode perder o mandato), do autor do
livro “Ser e Tempo” [Martin Heidegger, um fil6sofo alem&o], (mencionado como
exemplo de quem faz uso do argumento circular com adequacao, tal qual faz o
Stedille). Isso mostra uma compreensao clara das varias perspectivas representadas
no discurso, [bem como das relagbes de poder, de conflito e de alianca entre elas,]
como 0 que as subjetividades em torno das quais se amparam 0s pontos de vista
tendentes a esquerda de Henry Bugalho.

Figura 23 - Analise do nivel local no texto oral de opinido 2
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NIVEL LOCAL DA ARGUMENTARCARO 5,
Texto oral de opini&o 2. "MET £ uma enticade ilegal qgue pratica
crimss em serie | Joice Hasselmann™

Vozes introduzidas no texto (explicitas ou implicitas):

Joice Hasselmann, Michel Temer, o PT, o MST, os donos das fazendas atacadas pelo
MST.

As subjetividade do enunciador:

Ela & jornalista e critica sempre o PT e o MST. E por isso que sua opiniéic sempre vai ser
contra e ela vai chamar mais atenc@o da direita.

Interacdo com outras vozes presentes no texto:

A interag@o com a voz do Michel Temer, PT e MST para criticar eles e interagéo com a
voz dos donos das fazendas para concordar com eles.

Fonte: dados do corpus da pesquisa.

A analise critica do texto oral de opinido, realizada pelo grupo, aborda os
elementos do nivel local e demonstra uma compreensao das subjetividades e das
vozes presentes no discurso. Essas vozes, mesmo quando citadas para serem
refutadas, interagem entre si. Nesse contexto, os estudantes identificaram com
precisdo as vozes de Joice Hasselmann (como enunciadora), Michel Temer (usada
para enfatizar a importancia das invasfées do MST), do PT (usada para criticar o apoio
ao MST e a auséncia de reforma agraria), do MST (usada para acusar de crimes e
ilegalidades), e dos proprietarios das fazendas invadidas pelo MST (usada para
defender a propriedade privada e a producao de alimentos). Isso evidencia uma clara
compreensao das diversas perspectivas representadas no discurso, bem como das
subjetividades que sustentam os pontos de vista inclinados a direita de Joice
Hasselmann.

Diante disso, a intervencdo por meio do protétipo didatico de ensino
demonstrou que o processo de leitura argumentativa torna a compreensao do texto
oral de opinido sistematica, na medida em que os estudantes conseguiram identificar
aspectos que contribuem para um entendimento amplo dos sentidos do texto, o que
dificilmente poderia ser alcangado numa analise em que os estudantes ndo articulam

elementos da prosédia, os gestuais ou sem integrar os niveis de analise da
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argumentacao.

A solicitacdo de que fossem registrados os momentos em que eles
identificaram determinados aspectos — como por exemplo, o ritmo e a fluéncia do
enunciador — também se mostrou uma atividade que exige a recuperacao continua da
fala do enunciador, o que facilitou uma observacao detalhada dos textos analisados
no prototipo. Sendo assim, os resultados dessa intervencdo apontam para um
aprofundamento na compreenséao textual, de maneira que permite estabelecermos
como adequado o uso do protétipo para a leitura de textos orais de opinido, no

contexto escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A conducdo de uma pesquisa que emergiu da identificacdo de lacunas nos
estudos de argumentacdo oral do Profletras apresentou desafios de diversas
naturezas. Nesse contexto, a exiguidade de materiais tedricos sobre o texto oral de
opinido reclamou realizacdo de uma descricdo didatico-pedagogica do género,
entrelacando discussfes teodrico-metodoldgicas relevantes para a pesquisa.

Nesse ponto, esclarecemos que a auséncia de estudos prévios e de recursos
educacionais especificos voltados a leitura de textos orais de opinido contribuia para
manter aberto esse espaco nao preenchido, implicando limitagcbes no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, tornava-se necessario realizar esta pesquisa huma
articulacao entre oralidade, argumentacao, leitura e multiletramentos, com bases
tedricas que se aproximavam da nossa linha de pesquisa.

Esse processo de investigacdo revelou-se arido, na medida em que exigiu a
tomada de posicoes, a fim de que fosse possivel cumprir articular nosso objetivo geral
de pesquisa — sistematizar a leitura argumentativa do texto oral de opinido — as no¢des
gue precisaram lidar com a didatizacdo do nosso produto de pesquisa, 0 prototipo
didatico de ensino, uma vez que ndo se tratava de escolhas aleatérias, mas de
selecbes adequadas ao contexto no qual estamos inseridos, sob pena de que opcdes
erradas refletissem em um processo de intervencdo que nao trouxesse resultados
relevantes para nosso campo de estudo.

Podemos apontar que houve atendimento a esse objetivo geral, pois o
processo de leitura argumentativa aconteceu de maneira sistematica ao requerer que
0s estudantes lessem 0s textos orais de opinido e registrassem as analises em fichas
de atividades nas quais precisavam, entre outros critérios, apontar a cadéncia,
entonacao e ritmo da fala do enunciador, bem como identificassem, no que tange a
argumentacgao, a origem institucional do discurso, o papel social, os interesses, entre
outros. Assim, ndo se tratou de uma leitura desprocedimental, pois exigiu a constante
interacdo com o texto e os elementos constituintes de sentido dele.

Em relacdo ao objetivo especifico de (i) identificar os procedimentos de leitura
dos estudantes em relacdo a textos orais de opinido, a pesquisa constatou que 0s
estudantes ndo faziam inter-relacdo entre os sentidos possiveis da construcao
argumentativa com aspectos que estdo além do texto oral de opinido, o que justificava

erros a questdes que solicitavam indentificar os reais interesses do enunciador
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subjacente ao ponto de vista e aos argumentos construidos.

Por sua vez, o objetivo especifico de (ii) identificar a plausibilidade de
articulacdo entre a proposta de leitura e os niveis de analise de argumentacao
demonstrou que essa integracdo ndo s6 é uma alternativa possivel a realizacdo da
andlise argumentativa como também traz resultados que mostram favorecer a
compreensao ampla do texto oral de opinido.

No que concerne ao objetivo especifico de (iii) comparar de que maneira 0s
estudantes liam os textos orais de opinido antes da proposta de intervencao e de que
forma passaram a ler apGs a proposta, o0s resultados da analise dos dados apontaram
gue os estudantes passaram a realizar leitura sistematica, uma vez que 0s registros
nos quais nos aprofundamos para entender os apontamentos dos discentes mostram
criticidade sobre os pontos de vista dos enunciados, o entendimento da influéncia das
subjetividades e dos papéis sociais que exercem. Isso, no entanto, ndo era feito com
muita articulacdo antes da pesquisa.

Diante disso, foi preciso compreender a nocéo de oralidade em seus multiplos
aspectos constituintes de sentido. Nas abordagens tedricas, evidenciamos que o texto
oral é formado por elementos que se articulam e, em razao disso, requer uma analise
sistematica. Do tom da voz a cadéncia usada, a observacdo em torno desses
elementos facilita a compreensao de sentidos, de modo que é Util para os estudantes
a realizacao de atividades que promovam essa correlacdo, com a qual € possivel se
aproximar da compreenséao plena dos sentidos do texto oral de opinido.

Na compreensdo dos aspectos argumentativos voltados ao género,
percebemos a necessidade de explorar no¢des que direcionassem o entendimento a
respeito de interacdo argumentativa, bem como a argumentacdo em contexto social e
escolar, além de abordagens que ampliassem as noc¢fes de como os sentidos do texto
argumentativo se formam, o que evidenciou a necessidade de estabelecer relagdes
com aidentificagdo de aspectos como papéis sociais, intersubjetividades e interesses.

As nocbes de leitura, neste estudo, também reclamou uma analise que
investigasse complexos processos de aprendizagem em torno essa pratica. O proprio
conceito de leitura argumentativa, em detrimento de prética de escuta, constituiu uma
selecdo tedrico-metodoldgica guiada por principios da andlise argumentativa que
pontuamos se aproximar da nossa linha de pesquisa, de maneira que outras
correlagdes com os multiletramentos embasaram o entendimento de que, mesmo

diante de um texto oral, € possivel realizar praticas de leitura.
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Amparados na nogao da Pedagogia dos Multiletramentos as articulagdes em
torno da compreensdo de como a andlise das interacfes verbais orais precisavam ser
observadas num contexto que permitisse ao estudantes o exercicio de praticas de
criticidade e relagbes com o contexto politico, histérico e social. Dessa forma, o
trabalho em torno de um género que mobiliza cotidianamente diversos debates
carecia de um olhar atento, a fim de que nossa investigacdo explorasse as novas
emergéncias sociais e de comunicacéo, 0 que estabelecemos ser possivel por meio
de um prot6tipo didatico de ensino.

Sendo um desdobramento das noc¢des de multiletramentos, esse produto de
pesquisa encarava 0 desafio de incluir as perspectivas observadas na
Fundamentacdo Teodrica, bem como promover atividades e reflexdes orais em torno
de um tema que levasse em conta a realidade social na qual os estudantes estao
inseridos. Para tanto, foi necesséria a didatizacdo dos conceitos, a articulacdo com
géneros discursivos diversos e o estabelecimento dos pontos de vista em torno do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra como tema do prototipo.

Nesse processo de intervencao a partir da pesquisa-acao, a pratica de leitura
argumentativa por meio do protétipo didatico de ensino evidenciou que a inter-relacao
entre os elementos da oralidade, argumentacéo e leitura contribuem para a ampliagéo
dos sentidos do texto oral de opinido, uma vez que as anadlises realizadas pelos
estudantes demonstraram articulacées adequadas dos textos com aspectos como
entendimento dos pontos de vista, dos papéis sociais dos enunciadores, dos
interesses que subjaziam a constru¢do argumentativa. Portanto, consideramos que
esse trabalho contribui para uma leitura sistematica em torno do texto oral de opinido,

permitindo também a adequacéo a diversos contextos escolares.
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APENDICES
Apéndice A (Protétipo didatico de ensino na versao para estudante)

O acesso ao pdf navegavel, na versédo do estudante, pode ser feito no link a seguir:
https://drive.google.com/file/d/1hJfqUh71701QbxgNtz20xR7W78eJHoys/view?usp=sh
aring

PROTOTIPO DE ENSINO

l Jean Batista

NRUHI’IDASODI'I‘IRRA:
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Caros estudantes,

Em um mundo em constante transformagdo e com o uso
cada vez mais frequente das tecnologias digitais, & essencial
conviver e interagir com diferentes linguagens, além de
compreender o contexto onde muitos discursos se
constroem e como podemos analisar os argumentos nas
interagdes do cotidiano. Para isso, € essencial que cada
individuo assuma um papel de protagonista.

Com o objetivo de auxiliar na leitura de textos orais de
opinido, este protdtipo visa a apresentar um ambiente
digital e interativo por meio do qual vocé tera acesso a
diferentes pontos de vista sobre um tema que gera muita
discussédo: as atividades do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Essas atividades geram
controvérsias, sendo chamadas por alguns de ocupagéo e
por outros de invasdo e tém como pano de fundo a questéo
da desigualdade social.

Para compreender como os atores dos didlogos
argumentativos articulam seus argumentos na defesa de
suas teses sobre este tema, faremos uma leitura sistematica
desses textos. O objetivo é compreender esse jogo
argumentativo. Durante esse percurso, havera reflexdes
significativas sobre o uso da argumentacao e da oralidade.

Gostariamos de convida-lo(a) a participar conosco da
construgdo desse percurso. Sera uma excelente
oportunidade para aprender.
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S mmmccccn——————

Esta segcao é dividida em dois momentos:
leitura do primeiro texto oral de opinido, e
registro da sua compreenséo do texto em um
formulario com perguntas.

Al
(®

P mmmm—————

Este botdo pode direciona-lo(la) a um
texto escrito, com o intuito de ampliar as
ideias, ou a uma atividade no formuldrio do
Google.
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Nesta se¢&o, vocé encontrara algumas Indica a presenca de um link para
perguntas que servem para iniciar uma acesso a um texto oral de opinigo.
conversa e compartilhar suas opinides L, )
oralmente sobre o texto que vocé
acabou de ler.
J
s N
S mmm

Indica a presenca de um link de um

texo literério oralizado.

. J
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| NAAPEDE 2 Gl

LS

-

LS

Para as atividades deste prototipo, wamos trabalhar em
grupos. A turma sera dividida em 4 grupos, que devem ter
entre 4 e § estudantes. A formagao dos grupos sera feita por
escolha dos proprios estudantes.

HNSERINDORD SIND B E RO STE STUDRNTES
Nos espagos ababo, devem ser inseridos os nomes de todos os
estudantes que compdem os grupos.
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A seguir, vocé tera acesso ao texto oral de opinido Celular na sala de
aula, de Vinicius Diamantino. No canal DeProfPraProf, ele produz nao
somente textos desse género, mas também de divulgagdo comercial
voltados a professores. Neste texto em particular, Vini (como ele
costuma se apresentar) explicita uma opinido favoravel ao uso pelos
estudantes desse aparelho na sala de aula. Durante a articulagdo das
ideias dele, vocé perceberad que a construgédo argumentativa oral é
marcada por uma série de elementos que se articulam na construgéo
dos sentidos do que ele esta falando: pausa na voz, expressdes faciais
e gestos que confitmam sua fala, som que simula a censura a um
xingamento sobre posi¢des diferentes da dele, entre outros.

Para a defesa do ponto de vista, Vinicius constréi argumentos, que
refletem quem ele &, como a profissdo que ele exerce. Assim. é
importante realizar uma leitura atenta tanto aos aspectos da oralidade
quanto da argumentacéo.

Fonte: reproducéo do canal DeProfPraProf, no YouTube

’ Acesse o texto aqui

8
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EARAYINIGIOJDEYCONVERSA

O formulario que vocé ira responder foi criado no Google
Formulérios. Para acessa-lo, faga login com seu e-mail e, caso néo
tenha, acesse com o e-mail fornecido pelo professor. No documento,
vocé encontrara perguntas sobre o texto oral de opinido lido
anteriormente.

B

Eu sei analisar um texto *
oral de opinidao? /®

= me e O

3 YouTube E

Google Forms

O YouTube é uma plataforma online de
compartilhamento de videos. Ele serve
como uma fonte de entretenimento,
informacdo e aprendizado, onde
usudrios podem compartilhar suas
produgdes com uma ampla audiéncia.

O Google Forms é uma ferramenta para
criar pesquisas, questiondrios, enquetes
e formulédrios de inscrigdo, permitindo
coletar respostas. Os dados sé&o
automaticamente armazenados e podem
ser visualizados, analisados e
exportados pelo organizador.




REEIENNDO[ORAUENTESS

Neste momento, faremos algumas reflexdes, oralmente,
sobre a atividade anterior, a fim de manifestar o que
compreendemos e o que pensamos a respeito da atividade
de leitura do texto oral de opinido.

Secao 1: Analise da Oralidade

Ao exemplificar que “a coordenadora ou o diretor da escola néo libera de jeito
nenhum o uso do celular pelos alunos durante as aulas”, Vinicius altera para uma
fala répida e continua, ao mesmo tempo em que faz uma entonagéo forte de cada
palavra deste trecho. Qual efeito de sentido essa forma de falar produz?

Ao citar o exemplo do Mentimeter como ferramenta que pode ser usada
pelos professores e pelos estudantes na sala de aula, a fala de Vinicius &
acompanhada por um sorriso discreto ao pronunciar os beneficios desse
uso. Qual efeito de sentido essa agdo gera?

[ Ao apresentar um ponto de vista a favor do uso do celular em sala de aula ”)
(..) entdo ja que a gente tem esse poder de transformagéo, esse poder de
informacdo dentro de nossos bolsos, por que nédo utilizar os celulares
durante as aulas?’, aprosodia de Vinicius € marcada por uma fala clara e
\Iimpa. O que isso sugere?

Em um momento do texto oral de opinido, Vinicius diz: "Muitas vezes os
seus alunos estdo entediados com as suas aulas simplesmente porque
vocé enquanto profissional ndo esta conseguindo criar um ambiente que
seja interessante o suficiente pra que o aluno queira se manter ali bem ali
naquela aula que vocé ta apresentando”. Qual alternativa € mais adequado
ao tom de voz que ele pode ter usado para dizer isso?

110



111

Segao 2: Analise da Argumentagéo

O fato de Vinicius Diamantino trabalhar com vendas de cursos e produtos
digitais exerce alguma influéncia em seu ponto de vista positivo de que os
alunos podem usar o celular em sala de aula?

[Qual € aintengado do autor ao produzir o texto oral de opinido? ]

Considerando somente que Vinicius Diamantino trabalha com promogéo

de cursos online para professores, qual objetivo pode se alinhar ao ponto
de vista favoravel ao uso de celular em sala de aula?

N
Quais sdo os papeis sociais, posi¢cao, valores e interesses de Vinicius

relacionados ao tema discutido no video?

Quais sdo os argumentos apresentados pelo enunciador para suportar

sua tese?

A) Normas e leis que permitem o uso do celular em sala de aula.

B) Experiéncias positivas de uso do celular como ferramenta de
aprendizado.

Como a subjetividade do professor manifesta ao longo do video?

A) Em diversos momentos, como por exemplo na mudanga na entonagéo da
voz, por meio dos gestos e exemplos do cotidiano usados no video.

B) Em nenhum momento, pois usa sempre argumentos que nao manifestam
a visdo particular dele.
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[

Para responder a essa questdo, é
necessario entender os aspectos que
constituem o Movimento e a histdria
dele no Brasil.

BRASI-

BANDEIRA DO MST

Cligue no botdo e conhegca o
significado das cores da bandeira do

Movimento.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) € uma organizagdo social e politica
brasileira, que luta pela realizagéo da reforma
agraria e por melhores condi¢cdes de vida no
campo.

Surgiu no final da década de 1970 e tornou-se
uma das maiores e mais importantes
organizagdes de movimentos sociais do Brasil.
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O principal objetivo do MST é lutar pela distribuigdo justa das
terras, combatendo a concentragao fundiaria e promovendo o

acesso a terra para os trabalhadores rurais sem terra.

O MST defende a ideia de que a terra deve
cumprir sua fungao social, ou seja, ser utilizada
para a producao de alimentos e para garantir o
sustento das familias que a cultivam.

Para alcangar seus objetivos, o MST realiza
ocupagoes de terras improdutivas, pressiona
o governo por politicas de reforma agraria e
promove a organizagdo coletiva dos
trabalhadores rurais.

T
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A oposigao ao MST muitas vezes critica as ocupagdes de terras
realizadas pelo movimento, argumentando que sdo invasdes ilegais
e desrespeitam o direito a propriedade privada.

e
Omovimentotambéméfrequentementeacusadode

promover agdes violentas durante suas ocupagdes e
protestos. A oposicdo também retrata o MST como um

grupo radical e perigoso.
C

A oposicdo também retrata o MST como um




O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MNST) surge como uma resposta a
profunda desigualdade social e concentragao

de terras no Brasil. Como vimos, o cerne dg
MST esta na luta por uma reforma agraria mais
justa e na busca por melhores condigdes de
vida para os trabalhadores rurais. O controle de
grandes extensoes de terra por uma minoria
privilegiada - enquanto uma grande parte da
populacao rural sofre com a falta de acesso a
terra, moradia adequada, infraestrutura basica
e oportunidades de trabalho -, € um problema
antigo no pais.

No poema dramatico
Morte e vida
severina, do escritor
Jodo Cabral de Melo
Neto, hd um
momento em que um
lavrador € morto em
um conflito por
terras. Analise no link
a seguir:

® K«
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Se vocé pudesse construir uma V,\
RESssness imagem visual da desigualdade, =

. v
como ela seria?

Durantte as leituras feitas a respeito dos pontos de vista sobre
o MST, vocé deve ter percebido o uso de dois termos distintos
para uma mesma agdo: ocupagao e invasdo. Quais as diferengas
de sentido?

Quais as pessoas que nornalmente defendem as atividades do
=== MST? Elas geralmente representam quais papéis sociais na
sociedade?

Quais as pessoas que nornalmente condenam as atividades do
e MST? Elas geralmente representam quais papéis sociais na
sociedade?
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P ke
O texto oral de opinido ¢ um tipo de

discurso falado, que circula principalmente
em ambientes digitais. Ele é caracterizado
pela interagdo argumentativa, na qual o
enunciador evidencia marcas de prosddias
para a constitui¢do dos sentidos do texto.

vV Vv

> 3 a . )
Linguagem
Finalidade
* Argumentativa;
* Expressar pontos p S * Oral:
de vista [ressosls Procedimentos de * Marcada de
sobre uma questéao- leitura prosodias que
problema. constituem

‘ * Requer observar os sentidos.
L ) elementos relacionados a fala L J
e aos aspectos cinésicos.

* Identificar os objetivos e
propdsitos do texto.

* Reconhecer o contexto de
produgéo e circulagéo.

= Considerar as perspectivas

e argumentagdes presentes

no texto, além dos niveis de
argumentacao.




> PARASABERMAR. Q< O

O que sdo as marcas de prosodia do texto oral de

opiniao?

ENTONAGCAO

A

Variagdes de tom de
voz durante a fala. A
entonagédo envolve a
melodia da voz, a
maneira como as frases
sdo entoadas e a
énfase dada a certas
palavras ou partes do
discurso.

RITMO

Envolve pausas, a
velocidade de

pronuncia das palavras
e a fluidez da fala.

ENFASE

i & oy

Refere-se a
intensificagdo ou
destaque dado a
palavras ou frases
especificas dentro do
discurso. Ela é usada
para enfatizar pontos
importantes, reforgar
argumentos, persuadir
ou transmitir

convicgao.

z
As marcas de prosddia do texto oral de opinido sdo os elementos relacionados]
a entonagdo, ao ritmo e a énfase utilizados durante a fala para expressar
emogdes, objetivos e dar énfase a certas partes do discurso. Essas marcas
incluem variagdes de tom de voz, pausas, velocidade da fala, volume e énfase
em determinadas palavras ou frases. Elas ajudam a transmitir a mensagem de
forma mais persuasiva e impactante, além de refletir a postura e o
posicionamento do falante em relagdo ao tema discutido.
A\

A
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O que sédo os elementos cinésicos?

\

GESTUALIDADE
SIGNIFICATIVA

v

Pode enfatizar pontos-
chave, ilustrar ideias,
indicar tamanho ou
quantidade, mostrar
emogdes ou
demonstrar
concordancia ou
discordéncia.

EXPRESSAO FACIAL

Aquelas que revelam
emocodes, atitudes e
intencdes do
enunciador, como
insatisfacao.

MOVIMENTOS / POSTURA
CORPORAL

Andar pelo palco, ficar
ereto ou inclinado,
cruzar os bragos
podem enfatizar
pontos-chave,
direcionar a atencéo
do publico ou fornecer
exemplos visuais.

Os elementos cinésicos sdo os gestos, expressdes faciais, postura e
movimentos corporais que contribuem com o sentido da fala. Pudemos ver
acima alguns desses exemplos.
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O texto oral de opinido abaixo sera utilizado para analise de alguns
elementos vistos na se¢goes anteriores.

No minuto 3’08” a enunciadora inicia o questionamento “Bom, e onde entra
a discussdo de invasédo de propriedade?” durante o qual a entonagéo da
voz fica mais baixa, com menor variacdo melddica e uma cadéncia mais lenta,
além de o olhar mais direto a camera. O que isso sugere? Reveja.

-

Neste outro framgmento, que vai de 6'41” a 6'50”, a enunciadora diz que
“Mas atengédo tem um detalhe ai. O poder publico pode considerar que as
terras ocupadas pelo MST sé&o regulares”, durando o qual ela:

1. D& énfase a palavra "atengéo’;

2. Aumenta ligeiramente o volume e a intensidade vocal ao pronunciar a
palavra "atengdo’, a fim de chamar a atengédo para a informagéo
importante que seréd apresentada.

3.Utiliza uma entonagéo descendente ao mencionar "um detalhe ai" e "as
terras ocupadas pelo MST sdo regulares”. Essa entonagéo
descendente busca transmitir uma sensagdo de afirmagdo ou
concluséo, dando maior énfase a informagéo apresentada.
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Sé&o categorias que ajudam a examinar um
didlogo argumentativo e se dividem em
trés: pragmatico, global e local.

PRAGMATICO

Neste nivel, analisamos o contexto para entender os efeitos de sentido
causados pela linguagem oral. E como olhar para o cendrio de onde surge a
argumentagao, considerando quem estd falando, por que estdo falando e
quais influéncias moldaram suas opinides.

Por exemplo, em um debate sobre o uso de celulares em sala de aula, ndo
analisariamos apenas as palavras ditas, mas também quem esta falando
(como o professor ou aluno), de onde vém suas opinides (instituicao,
experiéncias) e que interesses podem estar em jogo (melhor aprendizado,
restricdo de distragées). Esse nivel nos ajuda a entender mais
profundamente o que motiva as palavras ditas durante a argumentacéao.

Origem institucional do discurso: refere-se a instituicéo, organizagdo ou
contexto de onde emerge o discurso. Isso inclui a influéncia da instituigédo
no ponto de vista e nas posigdes dos individuos que argumentam.

Os papéis sociais: os diferentes papéis que os participantes desempenham
na argumentagdo, levando em consideragdo suas identidades sociais,
posigdes e fungdes.

Posigoes: representam os pontos de vista que o enunciador assume no
texto de opiniédo.

Valores: refere-se as crengas, principios e ideias que guiam as opinides e
escolhas dos individuos ao argumentar. Os valores podem ser morais,
culturais, politicos, entre outros.

Interesses dos envolvidos na argumentagdo: Trata dos interesses
pessoais, profissionais, politicos, econdmicos ou outros que motivam os
individuos a argumentar a favor de um ponto de vista especifico.
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GLOBAL

Este nivel nos permite compreender a organizagéo do discurso e a forma
como os argumentos séo apresentados.

Tese: é o ponto de vista formulado pelo enunciador do texto argumentativo
sobre o assunto em discussdo. Pode ser construida por meio de diferentes
estratégias, como a justificativa, polémica ou deliberativa. A tese representa o
posicionamento central que esta sendo defendido no texto.

Exemplo: "A reforma agraria é fundamental para combater a concentragéo de terras
nas maos de poucos proprietérios e garantir o acesso a terra para os trabalhadores
rurais, promovendo a igualdade e a dignidade no campo.”

Premissas: afirmagcées que suportam a tese e fornecem razdes para a sua
validade. Elas podem incluir normas, leis, principios, crengas e valores aceitos
pela sociedade. As premissas constituem a base dos argumentos que sustentam
atese.

Exemplos:

1. "A concentragdo de terras no Brasil contribui para a desigualdade social e a
pobreza no campo.”

"2. A falta de acesso a terra impede o desenvolvimento sustentavel das
comunidades rurais e agrava os problemas de desemprego e éxodo rural.”

3. "A reforma agraria tem sido eficaz em outros paises, promovendo o
desenvolvimento econémico e social.”

Concluséo: o resultado légico e final da argumentacgéo. Ela é a sintese das premissas
e da tese, representando o fechamento do raciocinio argumentativo.

Exemplo: “E indispensével que o poder publico reconhega a regularidade das terras
ocupadas pelo MST e promova a implementagéo de politicas de reforma agréria,
visando a justiga social, o desenvolvimento rural e a melhoria das condigdes de vida
dos trabalhadores rurais.”
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LOCAL

No nivel local do discurso argumentativo, sdo identificadas as estratégias
discursivas que ajudam a interpretar e entender o argumento apresentado.
Essas estratégias sdo observadas a partir das escolhas feitas pelo
enunciador e mostram sua subjetividade. O enunciador pode usar outraz
vozes voz em sua construgdo argumentativa para criar um didlogo.

\ J

Modalidades discursivas: séo as diferentes formas de avaliar as vozes usadas no
texto para argumentar. Isso inclui identificar a tese defendida e a tese adversa,
fazer concessoes e pressupor ideias.

Exemplo: No contexto do MST, as modalidades discursivas sdo usadas para
defender a reforma agréria, apontando quais seriam os argumentos contrarios
opinides contrarias e demonstrar por que eles ndo se sustentam, o que reforga a
forga argumentativa.

Enunciados polifénicos: sdo estratégias que mostram a subjetividade do
enunciador e sua interagdo com outras vozes no texto. Isso significa que o
enunciador reconhece diferentes perspectivas e as incorpora em seu discuso.

Exemplo: um texto oral de opinido sobre a luta pela reforma agraria pode
apresentar a voz do enunciador que defende a necessidade de redistribuigdo da
terra para garantir justica social. Ao mesmo tempo, o enunciador pode incluir
vozes de agricultores familiares, lideres comunitdrios e académicos que
compartilham experiéncias e argumentos em prol da reforma. Essa variedade de
vozes enriquece o discurso e fortalece a argumentagédo do MST.
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Nesta ultima etapa deste protétipo, cada um dos 4 grupos ird realizar
duas leituras de textos orais de opinido com enunciadores que
apresentam posi¢des distintas. Cada grupo acessara os dois links e ira
preencher as fichas com as informagdes solicitadas. Vale lembrar que a
leitura ndo estd somente na superficie do texto, pois & necessario
também buscar informagdes que envolvem o contexto da produgéo.

eia aqui o texto oral de opinido 1

GRuPO 1

Leia aqui o texto oral de opinido 2

Leia aqui o texto oral de opinido 1

Leia aqui o texto oral de opinido 2 GRUFRO}2

Resgistre aqui o resultado da leitura

Leia aqui o texto oral de opinido 1

GRUPO 3

Leia aqui o texto oral de opinido 2

Resgistre aqui o resultado da leitura

Leia aqui o texto oral de opinido 1
Leia aqui o texto oral de opinido 2

Resgistre aqui o resultado da leitura




