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RESUMO

A invisibilidade associada a determinados grupos sociais configura-se como um fator relevante
para a inquietacdo e para a busca por mudancas, principalmente no viés da educacéo e no
contexto sociocultural. Assim, nascem as indispensaveis reflexdes e atitudes acerca da
Educacéo do Campo e da Educacédo para Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI), tendo em
vista que essas modalidades surgem a partir de um contexto de luta e de resisténcia perante 0s
contextos histéricos marcados pela exclusao, bem como por uma educagdo descontextualizada,
voltada apenas para determinados grupos ou para o trabalho. Nessa perspectiva, nasce o estudo
em questdo, a partir do problema de pesquisa “Quais as percepcdes e praticas de ensino e
aprendizagem em Matematica apresentadas por profissionais e estudantes da EPJAI em uma
Escola do Campo de Paripiranga-BA?”. Consoante o problema de pesquisa, definiu-se como
objetivo geral analisar as percepcdes e praticas de ensino e aprendizagem de Matematica na
EPJAI em uma Escola do Campo de Paripiranga-BA. Para o alcance do objetivo geral, foram
definidos os seguintes objetivos especificos: a) repertoriar percepcbes dos/das docentes e
discentes participantes da pesquisa sobre EPJAI e Educagcdo do Campo e sobre as
especificidades de ensinar e aprender matematica nesse contexto; b) relacionar as praticas de
ensino em matematica desenvolvidas no contexto da pesquisa; c) identificar possiveis relacbes
entre os principios politico-pedagdgicos da EPJAI e a Educacdo do Campo no ensino e
aprendizagem da matematica na escola campo da pesquisa. Trata-se de um estudo de caso do
tipo exploratério, de natureza descritiva e explicativa. Os procedimentos metodoldgicos
incluem andlise de dados bibliograficos por meio de meta-analise de producGes da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e DissertacGes (BDTD) sobre o objeto de estudo, além de realizacéo
de entrevistas semiestruturadas com as e os participantes da pesquisa. Sao participantes do
estudo membros da coordenacdo do projeto, trés professoras (uma de cada area de ensino), uma
pedagoga e uma agrénoma, 18 educandos e educandas das Fase | (anos iniciais do Ensino
Fundamental) e da Fase Il (anos finais do Ensino Fundamental) e 3 sujeitos da comunidade
envolvidos com o projeto. Entre os principais referenciais tedricos estdo Freire (1979, 1994,
2017), Caldart (2004, 2010), D’ Ambrosio (1991, 1997, 1998, 2009, 2018), Arroyo (2011,2017)
e Haddad e Di Pierro (2000). Como principais resultados, identifica-se a necessidade de novos
estudos envolvendo a Educacdo do Campo e a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
de forma integrada. Além disso, referente ao projeto EPJAI Campo na comunidade Baixéo,
comunidade situada em Paripiranga-BA, identifica-se que o referido projeto tem como base
principios de uma educacéo contextualizada, libertadora e transformadora, aproximando-se dos
principios da Pedagogia da Alternéncia e da Etnomatematica. Realiza-se o diagnostico do
contexto histérico, social e cultural da comunidade, identificando-se os problemas e
potencialidades para a busca de metodologias e estratégias que amenizem/sanem os problemas
identificados e ampliem as potencialidades, articulando-se praticas por meio do experimento
construido no colégio, a mandala agroecologica, dos Tempos Comunidade/Tempos Escola e
das Partilhas de Saberes.

Palavras-chave: Ensino de matematica. Aprendizagem matematica. Educacdo para Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI). Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Educacdo do Campo.



ABSTRACT

The invisibility associated with certain social groups is a significant factor contributing to unrest
and the quest for change, particularly within educational and sociocultural contexts. Thus,
essential reflections and attitudes concerning Rural Education and Education for Young,
Adults, and Elderly People (EYAEP) emerge, recognizing that these modalities originate from
a context of struggle and resistance, against historical contexts marked by exclusion and
decontextualized education aimed only at specific groups or types of work. From this
perspective, the study in question was developed, based on the research problem: “What are the
perceptions and practices of teaching and learning in mathematics presented by EYAEP
professionals and students in a Rural School in Paripiranga-BA?”” The general objective is to
analyze the perceptions and practices of teaching and learning Mathematics at EYAEP in a
Rural School in Paripiranga-BA. To achieve this, the following specific objectives were
defined: a) to list the perceptions of teachers and students participating in the research regarding
EYAEP and Rural Education and the specificities of teaching and learning mathematics in this
context; b) to relate the mathematics teaching practices developed within the research context;
c) to identify possible relationships between the political-pedagogical principles of EYAEP and
Rural Education in teaching and learning mathematics at the research site. This study is an
exploratory case study, descriptive and explanatory in nature. The methodological procedures
include the analysis of bibliographic data through meta-analysis of productions from the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDLTD) on the object of study, and the
conducting of semi-structured interviews with research participants. Participants in the study
include project coordination members, three teachers (one from each teaching area), one
pedagogue and one agronomist, 18 students from Phase | (initial years of elementary school)
and Phase Il (final years of elementary school), and three community members involved with
the project. Among the main theoretical references are Freire (1979, 1994, 2017), Caldart (2004,
2010), D’Ambrosio (1991, 1997, 1998, 2009, 2018), Arroyo (2011, 2017), and Haddad and Di
Pierro (2000). The primary results highlight the need for further studies involving Rural
Education and the integrated Education of Young, Adult, and Elderly People. Additionally,
regarding the EYAEP Rural project in the Baixao community, located in Paripiranga-BA, it is
identified that this project is based on principles of contextualized, liberating, and
transformative education, aligning with the principles of Alternation Pedagogy and
Ethnomathematics. A diagnosis of the historical, social, and cultural context of the community
is conducted, identifying the problems and potentialities for developing methodologies and
strategies that mitigate/solve the identified issues and expand the potentialities, articulating
practices through the constructed experiment at school, the agroecological mandala,
Community Times/School Times, and Knowledge Sharing.

Keywords: Mathematics teaching. Mathematical learning. Education for Young, Adult, and
Elderly People (EYAEP). Youth and Adult Education (YAE). Rural Education.
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SECAO 1 - INTRODUCAO: UMA DESCRICAO DO OBJETO DE PESQUISA E SUAS
CONEXOES

1.1 CONECTANDO PESQUISADORA E OBJETO DE PESQUISA

A pesquisa em questdo é intrinseca a trés principais vertentes de estudo, as quais se
encontram interligadas, sendo elas a Educacdo do Campo, a Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas, bem como o ensino e aprendizagem da matematica. Sendo assim, considero
relevante demonstrar quais critérios direcionaram a escolha da tematica para o estudo.

Ao observar as praticas pedagdgicas no contexto atual, recordo-me das minhas
vivéncias em sala de aula como estudante de escolas do campo, nas quais pude experienciar 0s
diferentes contextos da educacdo. Essas escolas tém elementos positivos, 0s quais contribuiram
para 0 meu compromisso com os estudos. Contudo, alguns aspectos apresentavam lacunas,
considerando a formacdo limitada de professoras e professores, 0s quais ndo estimulavam a
criticidade nem a autonomia no processo de ensino.

Acrescido a isso, refletindo sobre o0 ensino de matematica nas escolas do campo em que
estudei, posso afirmar que “nao era uma matematica voltada para o meu cotidiano”, isto é, nao
era direcionada as minhas vivéncias do campo, a minha realidade local, como a aproximacao
com a terra, com a agricultura familiar ou sobre o cultivo de milho como forma de subsisténcia.
Configurava-se como uma matematica cheia de regras para “decorar”, descontextualizada e,
muitas vezes, “dificil”, ou seja, “distante” de acordo com as nossas percepg¢des. Entretanto, ao
longo de minha jornada como estudante, fui me interessando pela resolucdo dos problemas
matematicos. Lembro que me sentia “feliz” ao conseguir encontrar as solucdes dos problemas
propostos.

Assim, dando continuidade a justificativa para a escolha do tema, enfatizo que
principalmente no Ensino Médio percebi um gosto especial pela matematica, me instigando a
formacéo em licenciatura em Matematica.

Durante o processo, contudo, vieram alguns questionamentos sobre as minhas futuras
praticas, ja que eu almejava uma prética que permitisse contextualizacéo, ou seja, em que 0s(as)
futuras alunas e futuros alunos conseguissem compreender a aplicabilidade da matematica nos
diversos contextos trabalhados, de forma a articular os diversos saberes, compreendendo o
universo da Etnomatematica, possibilitando, desse modo, a contextualizacdo da matematica na
vida cotidiana dos diferentes grupos socioculturais. Esse fator me levou ao interesse pela

pesquisa acerca das praticas relacionadas a essa tematica.
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Durante o processo de minha formagéo na graduacgéo, vivi a experiéncia de um ensino
voltado significativamente para 0s contextos gerais, em um ensino estruturado em praticas
voltadas exclusivamente para roteiros preestabelecidos e com poucas possibilidades de
contextualizacdo. N&o ficou perceptivel, contudo, uma formacao voltada para as diversidades
socioculturais e identitarias do publico das escolas do campo, nem para as turmas multisseriadas
compostas de pessoas jovens, adultas e idosas. Esse fator, por sua vez, revela ainda mais a
essencialidade de se pesquisar sobre o tema proposto.

Com a minha formacdo na graduacéo, que aconteceu em 2020, e durante o0 processo, eu
tive a oportunidade de lecionar em escolas do meio urbano em classes seriadas (em estagio
remunerado), 0 que contribuiu para a continuagdo dessa inquietacdo acerca do ensino e
aprendizagem da matematica, considerando que os materiais didaticos, bem como as aulas
observadas, caracterizavam ainda um ensino excludente das diversidades.

Além disso, em 2022, ingressei como educadora na EPJAI Campo, nas comunidades
Corredor Vermelho e Maria Correia, e considerando que o projeto que traz a integracdo da
Educacdo do Campo e da Educacao para Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, isso me despertou
um novo olhar tanto para as comunidades quanto para o processo de educar, especificamente
para a matematica.

Posso afirmar que o projeto EPJAI Campo de Paripiranga-BA me revelou uma paixao
e um interesse por tais modalidades de ensino. Ademais, me instigou a buscar préaticas que
enaltecam os saberes dos(as) educandos e educandas e seus familiares e pessoas da comunidade.
Esse fator pode possibilitar a visibilidade e a valorizacdo desses sujeitos e dos seus repertorios
socioculturais, potencializando a consciéncia das oportunidades que existem no campo e para
as pessoas que sao do campo. Esses pressupostos remetem aos principios da educagdo na
perspectiva freiriana de educacdo contextualizada e da Pedagogia da Alternancia (Freire, 1986),
0s quais serdo discutidos com énfase nesta pesquisa.

Diante disso, posso ressaltar que me sinto parte integrante do projeto, visto que
contribuo como educadora e estou vivendo a experiéncia de contribuir também como
pesquisadora. Acrescido a isso, saliento que o referido projeto me despertou um novo olhar e
uma nova dimensé@o para o campo, considerando que, ao pesquisar sobre e ao lecionar nas
comunidades, me redescubro como mulher do campo, que veio do campo e descobre
oportunidades para trabalhar no campo.

No mais, a educacao do campo se entrelaga com a educagéo para pessoas jovens, adultas
e idosas, a qual deixa o projeto ainda mais cativante, ja4 que € um momento propicio para

resgatar a autoestima dessas pessoas, para possibilitar momentos de aprendizagem aqueles ou
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aquelas que foram excluidos(as) em um certo momento da vida, ou que por circunstancias
diversas ndo tiveram a oportunidade de concluir os estudos na idade certa.

Desse modo, pesquisar sobre as citadas vertentes configura-se, para mim, como
pesquisadora, oportunizar que mais educandos e educandas estejam inseridos(as) em um
processo de ensino de qualidade e que considere seus respectivos saberes construidos nas
experiéncias da vida. E, por sua vez, oportunizar que as praticas sejam aprimoradas e,
concomitantemente, sejam enaltecidas, de modo a contribuir para outros(as) educadores,

educadoras e participantes de demais projetos que venham a surgir.

1.2 RELEVANCIA DA PESQUISA

Esta pesquisa possui valor e contribuicdes relevantes para a educa¢do como um todo.
Ela pressupde contribuir para a transformagéo dos sujeitos, bem como de sua realidade. Assim,
esta pesquisa pretende contribuir para préticas de ensino mais inclusivas, capazes de fomentar
a reparacdo de questdes historicas que levaram ao distanciamento de uma educacao libertadora,
como defende Paulo Freire.

Por meio do estudo, busca-se identificar praticas pedagdgicas que sejam consoantes com
os principios da Educacdo do Campo, bem como os da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas. Assim, entende-se que levar conhecimento a sociedade pode ser uma forma de garantir
educacdo de qualidade para essas pessoas.

Nota-se que o publico a ser tratado nesta pesquisa foi, por diversas vezes, esquecido.
Isso ocorre desde o processo de colonizagéo, quando a educagdo surge como forma de aculturar
e dominar a populacdo, como indigenas e negros. Assim, conforme o tempo e as mudangas
historicas, a exclusdo continua e se intensifica, tendo em vista que as terras e a educacgdo ficam
limitadas a poucos, isto é, a elite constituida pelos brancos com poder monetério e,
consequentemente, com poder de decisao.

Ao pesquisar e compreender 0s processos historicos relacionados a educacao, fica claro
que o Estado brasileiro olhou para a educagdo tardiamente e, quando olhou, selecionou o
publico, acontecendo a exclusdo. Além disso, nota-se que, quando deu “acesso a todos”, foi
para condicionar a uma educacéo para o trabalho, a uma educagéo que oprime e separa, por iSso
é tao relevante pesquisar sobre o tema a fim de evidenciar praticas que ndo sejam excludentes,
que enaltecam os saberes de cada educando(a), e que se equiparem as oportunidades.

Dessa maneira, faz-se necessario que a educacdo do campo e a EPJAI sejam pautadas

na educacdo contextualizada e na Pedagogia da Alternancia, conforme a perspectiva freiriana
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(1986), na qual as experiéncias socioculturais dos(as) educandos e educandas sejam parte do
curriculo praticado (Macedo; Barbosa, 2018). Essa perspectiva visa dar valor as formas de viver
e trabalhar do homem e da mulher do campo e tende a ampliar o olhar para as vivéncias e
formas de aprender do seu publico-alvo.

Nessa vertente, faz-se indispenséavel compreender as diversas possibilidades que o
campo proporciona no sentido de praticas que valorizem os conhecimentos adquiridos nas
experiéncias dos(as) educandos(as) em sua vida e, de modo planejado, executar uma educacgéo
pautada no respeito as suas culturas e vivéncias, enaltecendo a sua historia e seus saberes diante
da perspectiva dos campesinatos e da construcdo de suas identidades.

Por isso, tende-se a compreender que o contexto da Pedagogia da Alternéncia configura-
se como um pressuposto essencial para atingir o objetivo de integrar a realidade do(a)
educando(a) e de sua comunidade com os saberes evidenciados em sala de aula. Essa nogédo
aproxima-se da Pedagogia da Alternancia, um conceito em realidade muito relevante para e na
Educagéo do Campo. Assim,

A Pedagogia da Alternancia se apresenta como meio para atingir a finalidade de
reflexdo e agdo no e com o contexto do campo. E o movimento alternado
potencializado por uma organizacéo pedagdgica imbricada num contexto que propde
um processo de aprendizagem pautado na relacdo que diagnostica, problematiza,
reflete, dialoga, planeja e age através do coletivo (Vergutz; Cavalcante, 2014, p. 376).

Nessa perspectiva, “¢ o sujeito que aprende através da experiéncia. Nao ¢ um coletivo
que aprende. Mas é no coletivo que se aprende. Eu dialogo com a realidade, com os autores,
com meus pares, com a diferenga” (Gadotti, 2003, p. 48). Esses s@o pressupostos para uma
educacdo contextualizada, permitindo que jovens, adultos e idosos do campo sejam 0s

protagonistas na construcao do saber. Além disso, vale destacar que

A Pedagogia da Alternancia atribui grande importancia a articulagdo entre momentos
de atividade no meio socioprofissional do jovem e momentos de atividade escolar
propriamente dita, nos quais se focaliza o conhecimento acumulado, considerando
sempre as experiéncias concretas dos educandos (Teixeira; Bernartt; Trindade, 2008,
p. 229).

Desse modo, a Pedagogia da Alternancia vai além de uma metodologia, assumindo um
papel de incluséo dos diversos grupos de sujeitos que participam do processo de construcao de
aprendizagem. Assim, assume o papel “[...] de propor aos individuos dimensdes significativas
de sua realidade, cuja andlise critica lhes possibilite reconhecer a interacdo de suas partes [...]”
(Freire, 1987, p. 113).
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Segundo Nascimento (2004, p. 3), em 1935, diante da realidade camponesa que
desafiava todos os setores da sociedade civil francesa, viu-se a necessidade de formar uma
educacdo que respondesse ao cotidiano rural. Surge, assim, a Pedagogia da Alternancia.

Acrescido a isso, enfatiza Queiroz (1997, p. 14):

[...] a Pedagogia da Alternancia tem sido uma das muitas maneiras que 0s povos do
campo tém encontrado para construir uma verdadeira educacdo do campo e fazem
parte de um conjunto maior de movimentos e organiza¢@es que historicamente tem
lutado contra a concentracdo da terra, do poder e do saber.

Além da Educac¢do do Campo, a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos tende a despertar
um olhar especifico quanto as formas de aproximar o(a) educando(a) do aprendizado. Desse
modo, é preciso inicialmente uma reflexdo acerca dos motivos pelos quais esse publico se
evadiu do ambito escolar, seu contexto social e suas vivéncias. Desse modo, o(a) educador(a)
tem a possibilidade de adequar a sua pratica de ensino a realidade do educando, de modo a
considerar suas dificuldades e prestigiar seus saberes construidos fora da escola.

Nesse contexto, compreende-se que a Educacdo do Campo e a Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas sdo vertentes diferentes que, no entanto, podem se complementar
quando o publico é composto de turmas multisseriadas para essa faixa etaria e, em consonancia,
s8o pessoas que moram e vivem do campo. Acrescido a isso, compartilham de um sentimento
e de um processo historico de exclusdo, visto que foram negligenciadas.

Além disso, compete aos(as) educadores e todos(as) os(as) participantes do processo
educacional refletir acerca da relevancia de diagnosticar os saberes de cada educando(a) para
que possam nortear a sua pratica. Desse modo, identifica-se como essencial analisar como
eles(as) aprenderam a calcular e de que modo utilizam a matematica em suas relacdes diarias
com o intuito de intensificar e aprimorar as habilidades neles(as) existentes. Assim, tende-se a
se apropriar dos conceitos propostos pelo Programa de Pesquisa Etnomatematica, o qual nasceu
motivado pela procura de entender o saber/fazer matematico ao longo da Histdria da
Humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes
(D’ Ambrosio, 2002).

Logo, é importante destacar o que se entende por etnomatematica, a qual D’ Ambrosio
(2005, p. 113-114) define como as “[...] varias maneiras, técnicas, habilidades de explicar, de
entender, de lidar e conviver com distintos contextos naturais ¢ socioecondmicos da realidade”.
Acrescido a isso, verifica-se por meio de pesquisa a relevancia de se ampliar o campo de

investigagdo. Assim, o idealizador do programa, D’ Ambrosio, enfatiza:
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[...] etno é hoje aceito como algo muito amplo, referente ao contexto cultural, e,
portanto, inclui consideragdes como linguagem, jargdo, cédigos de comportamento,
mitos e simbolos; matema é uma raiz dificil, que vai na direcdo de explicar, de
conhecer, de entender; e tica vem sem ddvida de techne, que é a mesma raiz de arte e
de técnica. Assim, poderiamos dizer que etnomatematica é a arte ou a técnica de
explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais (1998, p. 5).

Diante disso, a etnomatemaética configura-se como uma das vastas possibilidades de
contribuir no contexto da educagdo contextualizada na vertente da aprendizagem matemaética a
fim de considerar técnicas de aprendizagem que sejam pautadas nas diversas realidades e
contextos culturais, contribuindo assim para o entendimento dos conceitos matematicos

vivenciados no cotidiano. Sobre isso, D’ Ambrosio acrescenta:

O cotidiano estd impregnado dos saberes e fazeres prdprios da cultura. A todo instante,
os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando 0s instrumentos
materiais e intelectuais que sdo préprios a cultura (2005, p. 22).

Diante do exposto, pode-se inferir que as pessoas que trabalham no campo e/ou em
outras atividades, bem como nas relag¢Ges culturais, utilizam a matematica de modo natural,
visto que foram desenvolvendo habilidades diante das situacdes do seu cotidiano. Assim, Souza

traz que

Durante essa narrativa, percebemos que o trabalhador realiza calculos mentais
rapidos, mesmo antes de finalizar os registros desses célculos, ja anunciava os
resultados. Além dos etnosaberes matematicos relacionados a geometria, durante os
calculos eram realizados arredondamentos (2020, p. 82).

Nesse viés, compreende-se que o saber fazer esta entrelacado diretamente as praticas
cotidianas, ou seja, a matematica esta presente no cotidiano do(a) educando(a). Isso implica que
sua experiéncia do dia a dia deve estar inserida no contexto da aula para que haja a
sistematizacdo e o aprimoramento do que o sujeito ja sabe fazer.

Acrescido a isso, todos os saberes dos(as) educandos(as) precisam ser valorizados,
desde o cultivo da terra a uma leitura, interpretacdo, bem como os diversos saberes populares,
visto que o papel do(a) educador(a) precisa ser, nesse sentido, de articulador(a) dos diversos
saberes, de modo a ampliar os seus conhecimentos, articular a interdisciplinaridade e
possibilitar que o(a) educando(a) amplie a sua pratica no campo a partir dos conhecimentos

adquiridos em Tempos Escola (TE) e em Tempos Comunidade (TC).
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Assim, ao ser implantado o projeto EPJAI Campo na cidade de Paripiranga-BA, ele
desperta a minha curiosidade e 0 meu interesse tanto social quanto académico. Desse modo,
percebi a necessidade e relevancia de um estudo acerca dessas modalidades de forma integrada
a fim de identificar possiveis relac6es entre os principios politicos e pedagogicos da EPJAI e
da Educagdo do Campo na escola campo da pesquisa, fazendo isso a partir das percepcdes dos
sujeitos envolvidos nesse contexto.

Assim, ao adentrar essa perspectiva de evidenciar e se distanciar processos historicos de
invisibilidade, busca-se, a partir deste estudo, demonstrar que esses sujeitos sdo capazes de
contribuir significativamente para a sociedade, visto que possuem uma vasta compreensao do
ambiente em que vivem e interagem de forma sustentdvel com a natureza, utilizando-se de
saberes construidos a partir de sua necessidade — como € o0 uso da matematica para a vida.
Assim, tem-se como questdo norteadora da pesquisa: “Quais as percepcoes e praticas de ensino
e aprendizagem em matematica apresentadas por profissionais e estudantes da EPJAI em uma
Escola do Campo de Paripiranga-BA?”.

Configura-se, nesse sentido, indispensavel analisar as percepc@es e praticas de ensino e
aprendizagem de matematica na EPJAI Campo em Paripiranga-BA, tendo em vista que,
historica, cultural e socialmente, esse publico passou por situa¢@es de invisibilidade e exclusao.
Nessa perspectiva, busca-se, através da pesquisa, contribuir para a valorizacdo de saberes
diversos e dos saberes matematicos construidos pelos sujeitos da pesquisa, enfatizando a
essencialidade da populacdo do campo para a sociedade, bem como da perpetuacdo desses
saberes a partir de uma educacao de qualidade, a qual se revela na equidade e na percepcao das

especificidades dos sujeitos.

1.3 DESCREVENDO O CAMPO, OS SUJEITOS E O OBJETO DA PESQUISA

O campo de pesquisa do trabalho em questdo é uma escola do campo em Paripiranga-
BA. A referida cidade é composta predominantemente de popula¢do do campo. O municipio
de Paripiranga possui 19 escolas, sendo 17 publicas e 2 privadas. 16 dessas escolas publicas
sd0 municipais e apenas uma € estadual. Conforme o Censo de 2022, o0 municipio compde-se
de 4.489 alunos e alunas, que integram a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e a EJA
presencial.

A rede publica de Paripiranga esta composta por 6 escolas municipais na area urbana,
nas quais se ofertam distintas etapas de ensino, incluindo as nomenclaturas de creches, com 210

criancas matriculadas, e de pré-escolas, compostas de 186 alunos e alunas, constituindo a oferta
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do Ensino Infantil. Em sequéncia, as escolas que ofertam os anos iniciais do Ensino
Fundamental possuem 570 alunas e alunos nessa etapa, e as que ofertam anos finais contam
com 622 alunas e alunos. As que ofertam EJA contam com 129 educandos e educandas nessa

modalidade de ensino.

Quadro 1: Escolas publicas municipais de Paripiranga-BA (Areas Urbanas)

NOME DA INSTITUICAO ETAPAS DE ENSINO MODALIDADES
DA AREA URBANA QUE OFERTA

Centro Educacional Nossa | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular, EJA
Senhora do Patrocinio do | Fundamental Anos Finais
Coité

Escola Municipal Casa da | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular
Crianga Nossa Senhora de | Fundamental
Fatima

Escola Municipal Dona Maria | Ensino Infantil Ensino Regular
Amélia Santos

Escola Municipal Dr. Jodo | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular
Trindade Fundamental

Escola Municipal Professora | Ensino Fundamental Ensino Regular
Maria José dos Santos Lima

Escolas Reunidas Professor | Ensino Fundamental Anos | Ensino Regular, EJA
Francisco de Paula Abreu Finais

Fonte: Censo Escolar 2022 - INEP.

Na &rea do campo, a rede municipal é composta de 10 escolas publicas, as quais ofertam
as etapas de Ensino Infantil e Ensino Fundamental. Assim, as chamadas creches contam com
um grupo de 178 alunas e alunos e as pré-escolas sdo compostas de 291 alunos e alunas; as
etapas dos anos iniciais do Ensino Fundamental sdo integradas por 1.063 alunas e alunos, as
etapas dos anos finais, 923 alunas e alunos, e a modalidade EJA s&o integradas por 317
educandas e educandos.

Quadro 2: Escolas publicas municipais de Paripiranga-BA (Areas Rurais)

NOME DA INSTITUICAO ETAPAS DE ENSINO MODALIDADES
DA AREA CAMPO QUE OFERTA
Escola Cantinho da Paz Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular
Fundamental

Escola Municipal Anténio | Ensino Infantil e Ensino | Ensino  Regular, EPJAI
Bréulio de Carvalho Fundamental Campo



https://qedu.org.br/escola/29132150-esc-mul-casa-da-crianca-n-s-de-fatima
https://qedu.org.br/escola/29132150-esc-mul-casa-da-crianca-n-s-de-fatima
https://qedu.org.br/escola/29132150-esc-mul-casa-da-crianca-n-s-de-fatima
http://cdn.novo.qedu.org.br/escola/29132100-escola-municipal-dona-maria-amelia-santos
http://cdn.novo.qedu.org.br/escola/29132100-escola-municipal-dona-maria-amelia-santos
https://qedu.org.br/escola/29132649-escola-municipal-dr-joao-trindade
https://qedu.org.br/escola/29132649-escola-municipal-dr-joao-trindade
https://qedu.org.br/escola/29132614-escolas-reunidas-professor-francisco-de-paula-abreu
https://qedu.org.br/escola/29132614-escolas-reunidas-professor-francisco-de-paula-abreu

Escola Municipal Avelino | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular

Leite Fundamental

Escola Municipal Jodo | Ensino Infantil e Ensino [ Ensino  Regular, EPJAI
Celestino da Conceicao Fundamental Campo

Escola Municipal Manoel | Ensino Infantil e Ensino | Ensino  Regular,  EPJAI
Barreto Guimaraes Fundamental Campo

Escola Municipal Manoel | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular

Rabelo de Andrade Fundamental

Escola Municipal Maria Dias | Ensino Infantil e Ensino | Ensino  Regular, EPJAI
Trindade Fundamental Campo

Escola Municipal Quintino | Ensino Infantil e Ensino | Ensino  Regular, EPJAI
Teles Guimaraes Fundamental Campo

Escola Municipal Rui | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular

Trindade Fundamental

Escola Municipal Senhor do | Ensino Infantil e Ensino | Ensino Regular

Bomfim Fundamental
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Fonte: Censo Escolar 2022 - INEP.

O municipio de Paripiranga-BA conta com uma Secretaria de Educacéo, a qual possui
uma secretaria municipal da educacdo, um coordenador técnico-pedagogico, um coordenador
de programas, um assistente técnico-pedagdgico, um assistente técnico de planejamento, um
assistente contabil/fiscal de contratos, sete auxiliares administrativos, um fiscal de
contratos/Secretaria do Esporte, um nutricionista, trés auxiliares de servigos gerais, um
supervisor de transporte escolar, duas pessoas no apoio € um motorista.

Com relacdo ao Projeto EPJAI Campo, que teve inicio em 5 de julho de 2022, esta
constituido de um coordenador e idealizador do projeto EJA Campo - Saberes da Terra, uma
coordenadora administrativa e 29 educadoras e educadores, os(as) quais atuam em 9
comunidades, sendo elas: Corredor Vermelho de Zé Augusto, Corredor Vermelho de Dona
Elisia, Maria Correia, Feirinha, Baixdo, Baixa Funda, Salgadinho, Maritd e Pau Lavrado.
Esses(as) educadores(as) estdo enquadrados e enquadradas por areas de atuagdo, como mostra

0 quadro a seguir:


http://cdn.novo.qedu.org.br/escola/29132550-escola-municipal-avelino-leite
http://cdn.novo.qedu.org.br/escola/29132550-escola-municipal-avelino-leite
https://qedu.org.br/escola/29132584-escola-municipal-manoel-rabelo-de-andrade
https://qedu.org.br/escola/29132584-escola-municipal-manoel-rabelo-de-andrade
https://qedu.org.br/escola/29329582-escola-municipal-quintino-teles-guimaraes
https://qedu.org.br/escola/29329582-escola-municipal-quintino-teles-guimaraes
https://qedu.org.br/escola/29132118-escola-municipal-rui-trindade
https://qedu.org.br/escola/29132118-escola-municipal-rui-trindade

Quadro 3: Areas do Conhecimento dos(as) Educadores(as)

FORMAGAO DO(A) EDUCADOR(A)

AREA DO CONHECIMENTO EM QUE
ATUA

Licenciatura em Biologia

Ciéncias da Natureza e Matematica

Licenciatura em Matematica

Ciéncias da Natureza e Matematica

Licenciatura em Letras

Linguagens

Licenciatura em Histoéria

Ciéncias Humanas

Licenciatura em Geografia

Ciéncias Humanas

Pedagogo(a)

Pedagogia
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Fonte: Pesquisa realizada na Secretaria de Educacéo de Paripiranga-BA.

Para compreender, de forma ampla, a implementacdo do projeto no municipio, faz-se
necessario identificar que, no contexto da Educacdo do Campo, o municipio de Paripiranga ja
vem debatendo e buscando estratégias e instituiu a sua Politica Municipal de Educacdo do
Campo por meio do Decreto n° 38, de 7 de dezembro de 2017, que em seu artigo 3°, inciso | e
I, diz:

- Reduzir os indicadores de analfabetismo com oferta de politicas de educacdo de
jovens e adultos, nas localidades onde vivem e trabalham, respeitando suas
especificidades quanto aos horérios e calendario escolar;

- Fomentar educac&o basica na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos, integrando
qualificacdo social e profissional ao Ensino Fundamental.

Acrescido a isso, 0 municipio lanca novas estratégias para que o publico em questdo
tenha a oportunidade de estudar em sua propria comunidade, bem como para evitar o
fechamento das escolas. Assim, conforme a Portaria n° 3, de 5 de janeiro de 2018, ficam
estabelecidas as diretrizes organizativas da Politica Municipal de Educacdo do Campo, do
primeiro reordenamento da rede publica e da outras providéncias em Paripiranga. Desse modo,
a Rede Publica Municipal de Educag&o deve se organizar sob o principio do reordenamento por
segmento de ensino, de forma que progressivamente tenhamos: creches e pré-escolas
(Educacéo Infantil); escolas de Ensino Fundamental | e escolas de Ensino Fundamental II.
Assim, conforme a portaria citada, as matriculas devem ser feitas levando-se em conta 0s
Nucleos Regionais de Educacdo (NRESs) e as comunidades a eles vinculadas, 0s quais mostram

a figura 1 a seguinte demarcacao.
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Figura 1: Nucleagdo Regional de Paripiranga-BA

NRE 4
APERTADO DE
PEDRAS E
COMUNIDADES
VIZINHAS

Fonte: Portaria n® 3, de 5 de janeiro de 2018. Diario Oficial de Paripiranga-BA.

Além disso, a partir da Lei n° 3, de 20 de maio de 2022, fica instituida a Politica
Municipal de Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI). Assim, sdo estabelecidos
no Art. 2° os objetivos da EPJAI, a saber: I. Assegurar educagdo de qualidade as pessoas que
ndo tiveram acesso na idade adequada; Il. Cumprir as metas 9 e 10 do Plano Municipal de
Educacéo, conforme Lei Municipal n® 3/2015, e Ill. Ofertar as modalidades EPJAI Urbano e
Campo em conformidade com a Lei Municipal n® 18/2021. Desse modo, colocam-se em pratica,

de maneira articulada, a EPJAI e a Educagdo do Campo.
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Nesse viés, tende-se a considerar que o Projeto Pedagogico EJA Campo - Saberes da
Terra, tratado em Paripiranga como EPJAI* Campo, significa uma das conquistas de lutas dos
povos do campo pelo direito a educacao, resultados que comecaram a ser vistos a partir de 1997,
com a realizacdo do Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA),
promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em parceria com a
Universidade de Brasilia, o Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizagédo
das Nac6es Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), na busca da constru¢éo dos direitos a educacdo que acabou por
se constituir como novo paradigma de educagdo no meio rural (SME/Paripiranga-BA, Projeto
Pedagdgico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Com relacdo ao referido projeto, inclui-se como fundamento o respeito as diversidades,
de modo a reconhecer os distintos saberes e oferecer uma educacgdo inclusiva que atenda a
pessoas como: negros, brancos, indigenas, amarelos, mulheres, homens, jovens, adultos, idosos,
quilombolas, pantaneiros, ribeirinhos, pescadores, agricultores familiares, assentados,
acampados, assalariados rurais ou desempregados de origem urbana ou rural, vivendo em
metrdpole, cidade pequena ou campo, florestas e nos mais variados biomas, para 0s quais se
tornam necessarios 0 planejamento e a execucdo de diferentes propostas educacionais
(SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagdgico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

No projeto pedag6gico da EPJAI Campo de Paripiranga-BA, est4 inserido o programa
de formacéo continuada para as(os) educadoras e educadores, no qual se discutem e realizam
estudos das tematicas dos eixos estruturantes. Além disso, sdo realizados os planejamentos
quinzenais de forma integrada e articulada com as diversas areas do conhecimento, 0s quais

estdo embasados na matriz curricular da EPJAI Campo:

L A partir da Lei n° 3, de 20 de maio de 2022, fica instituida a Politica Municipal de Educacéo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas (EPJAI), nomenclatura adotada por Paripiranga-BA.
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Figura 2: Matriz curricular da EPJAI Campo de Paripiranga-BA

ESTADO DA BAMIA

PREFEITURA MUNICIPAL DE PARIFIRANGA
SISTEMA MUNICIFAL DE ENSINO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

< . . . .

[ Limguagens  sdiges ¢ swas | ovnulogion [ (‘Duhl‘—sl Cmeian da Naturees ¢ Matembticn [ Climcian Agriosias ]
FINO CURRICULAR ARTH ULADOR
TRABALNO NA AGRM ULTURA FAMILIAK CAMPONESA ESUSTENTARILIDADE - L 42% havws.
. “a g CARGA
N )
IDENTIFICACAO HORARIA ORSERVACOE
¢ Culburss, Diversdades ¢ Trabalbo - 19 hoess A corgs borion wital du cun sers desemvolvads
¢ Foonomss Sobdies - 19 hoean o3 wege by ) wendo duntnbeade da wys
£ 7 Ghdelagh Empeege « Trabalhe - 19 hone frema
; < Davontinde ¢ Trabuibe - 196 hows ' 728
- g- ¢ Comvivincis vom o Semabondo, Maw Ambiente ¢ Trabalbe - 19 hores ~ 1* Ano - M08 hoess destinados 20 Tompe Excols ¢
:; ¢ Mulber ¢ Trsbalbo - 155 hoems 290 howns a0 Tempo Comundade
- ¢ Toogw Livee, Qualulade de Vida ¢ Trahalbe - 1A boess
- ¥ Sogurancs ¢ Sakde so Trabalbo - 158 horas T Aser - 900 hovms destinadion s Tonpe Facols ¢
- ¢ Temologi ¢ Trabalbo no Campo - 184 bovas F10 borus a0 Tompo Comunidade
H
= Y Qualificagto Profisskonal Inicial em Produgse Rucsl Famlor (SISTEMAS DF
. PRODUCAD XA AGRICLUL TURA F AMILIAR CAMPONESA ) B0 e
- ¢ Fonquens ¢ Saber Cintifios | - Semso Comum ¢ Saber Crontificn - 30 horms 200 -
“ Ponpuing ¢ Sober Crmtificn 11 - Métados de Posguins - 20 hovas % o © 20 hoess = (0 prosencen ¢ 14 8 dntince
¢ Pospusa ¢ Sabor Clentifico 11« Progeso de Posgeiea < 40 hoean, .:“‘. © 30 hotss = 10 peesencists € 20 & St
¢ Penpuss ¢ Sober O oo IV - Flsb Ao € ap o de TOU - W0

1 Do
Ofmervagie As AREAS & CONHECIMENTO

prton cruem

- @ e

P — -

Furs smpar 3

comprermads St pratnan s it wry e e relvive m para e v 9est de ootiad v mgme faguem e cremitedon e e pea i S e Wt s rihudads

Linguagens Codigos ¢ sum Tecnnlogin ] (MN“I Clbmcian da Naturess ¢ Matomaiticn I Chimclas Agricols
IO CURRULAR ARTICULADOR
TRABALIONA AGRMULTURA FAMILIAR CAMPONESA ESUSTENTABILIDADE - 2. 425 hara,
rhe AP CARGA ——_
IDENTIFICACAO HORARIA OUSERVACOES
A cargs horsna Wl 4o curso werd desenvolvida
cm derpo b 1 sendo dosribuido da seg
* 2 forma
ﬂ; ¢ Cultaras, Deversidades ¢ Trabalho - 200 hoeas
i S = | ¥ Foonomis Solidisia ¢ trabalho - 200 hoes BO0 horss | 1* Ano - SO8 horas destinados 30 Tempo Escols ¢
, 5_4 ¥ Coavivincs como § do_Mawe Amb ¢ Trubatho - 200 hotss 290 har a0 Tempo Comunadade
=Z | v Muther o Trubatho - 200 horws
- 2 Amo - 920 hieas destinados a0 Tempo Escols ¢
110 hacs a0 Tempo Comumdade
v Qualificaglio Profissional Iscial e Mroducho Rtura) Famubia (SISTEMAS DE
PRODUCAO NA AGRICUL TURA FAMILIAR CAMPONESAY 200 horzs

Obnervaghe As AREAS d¢ CONHECTMENTO perpessante pokm coum emshioos oo sontado de, onme undavem 3¢ coshecmentn, costribaimem pars amplian »
commgrocnnis das atces st s indo de rederdon e e Gue oe sroas de ovtido tesignileguemn i oogeudos e e e de imanios evtudede

Fonte: Diario Oficial de Paripiranga-BA.

A matriz curricular estd organizada em eixos tematicos, nos quais as tematicas

abordadas aproximam-se da realidade do homem e da mulher do campo. Além disso, conforme

0 Projeto Pedagdgico EJA Campo - Saberes da Terra (2022), a organiza¢do do ensino no regime

de alternancia possui trés momentos integrados que se complementam para a composi¢éo do

processo de aprendizagem, quais sejam:

Primeiro — No meio socioprofissional: observacdo — descricdo da realidade —

convivéncia familiar e comunitéaria — experiéncia do trabalho — saber empirico.
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Segundo — Na escola: colocacdo em comum da reflexdo de cada um(a), alternando
formalizagdo — conceitualizagdo — problematizacdo — anélise — aprofundamento e
sistematizacdo do conhecimento popular com os conhecimentos escolares — saber tedrico.

Terceiro — No meio socioprofissional, retornando a familia e ao trabalho, o jovem fecha
o ciclo do processo metodoldgico realizando experiéncias e aplicagcdes dos estudos, confronta
0s saberes tedricos e praticos, faz novas interrogacdes e novas pesquisas — saber pratico. Permite
a ressignificacdo dos conhecimentos empiricos e a sistematizacdo contextualizada destes.

Acresce-se como fundamento do projeto em questdo a relevancia que se atribui a

Pedagogia da Alternancia, visto que

Nesse contexto a Pedagogia de Alternancia tem significativo papel nesse percurso de
acdo — reflexdo —agdo e coloca-se ainda como condigdo favoravel ao desenvolvimento
da proposta ora construida, o entendimento de que seguir as diretrizes operacionais
para a Educacdo Bésica do Campo subentende em primeiro lugar, a identificagdo de
um modo préprio de vida sécio-cultural e de utilizacdo do espago, delimitando o que
é rural e o que é urbano, porém sem perder de vista que 0s mesmos compdem em
importancia equivalente, um contexto sociocultural mais amplo (SME/Paripiranga-
BA, Projeto Pedag6gico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Assim, entende-se que oficinas e pesquisas de campo realizadas no Tempo Comunidade
e socializadas no Tempo Escola sdo movimentos para a conducdo da aprendizagem e se
constituem em concretude para a memoria constitutiva para a apropriacdo do saber
sistematizado. Nessa vertente, os diferentes saberes sdo valorizados a medida que sdo colocados
de maneira integrada, ou seja, os saberes da comunidade e cientificos complementam-se na
construcdo do conhecimento dos(as) participantes (SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagdgico
EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Desse modo, faz-se relevante que as aulas sejam conduzidas a partir dos objetivos
tracados na construgédo do projeto EPJAI Campo em Paripiranga-BA, 0s quais sao expostos no

quadro a seguir:

Quadro 4: Objetivos geral e especificos do projeto EPJAI Campo em Paripiranga-BA
OBJETIVO GERAL OBJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver em Paripiranga por meio da
politica publica municipal de Educacdo do
Campo uma proposta que possibilite aos
jovens, adultos e idosos agricultores oriundos
da agricultura familiar de base camponesa, a
oportunidade de elevacdo de escolaridade no
Ensino Fundamental, na modalidade de EJA,
de modo que lhes possibilite a compreensdo

Elevar a escolaridade e proporcionar a
gualificagdo profissional inicial de jovens,
adultos e idosos agricultores familiares;
Incentivar o desenvolvimento sustentavel,
como possibilidade de vida e constituicdo de
sujeitos cidadaos;

Fortalecer o desenvolvimento de propostas
pedagogicas e metodologicas adequadas a
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do desenvolvimento sustentadvel e sua | EJA no campo, utilizando a Pedagogia de
intervencdo para a transformacdo da realidade | alternancia;

por meio dos recursos para formacdo de | Realizar formacao continuada em
turmas de Educagéo de Jovens e Adultos. metodologias e  principios  politicos
pedagdgicos voltados as especificidades do
campo, para o0s educadores envolvidos e em
parcerias com entidades e instituicbes de
ensino superior;

Elaborar, selecionar, publicar e distribuir
materiais pedag6gicos que sejam apropriados
para 0 desenvolvimento da proposta
pedagdgica;

Fonte: SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagdgico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022.

Além dos objetivos do referido projeto, € importante compreender 0S processos
organizativos, desde o curriculo da EPJAI Campo até o seu planejamento e execucdo, na medida

em que

A proposta curricular a ser desenvolvida nas turmas da EJA Campo Saberes da Terra
priorizara a leitura e a escrita e encaminharé o trabalho a partir de unidades tematicas,
cujo principio educativo da proposta é o principio coletivo. Nesse sentido, 0
planejamento envolvera todos os atores do processo, priorizando os educandos, 0s
educadores e envolvendo os demais membros da comunidade intra e extraescolar
(SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagogico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Nesse sentido, ressalta-se que a proposta pedagOgica esta direcionada para a
interdisciplinaridade, considerando que ela prioriza o principio coletivo. Além disso, a proposta
vincula-se ao sentido de priorizar os saberes das educandas e dos educandos, das educadoras e
dos educadores e da comunidade. Desse modo, 0 projeto complementa essa ideia na perspectiva
de que “A execucdo desta proposta se dard em funcdo dos Saberes da Terra e tem como
referéncia principal a formag&o humana e o modo de producao e reproducédo da vida, resultante
das relacbes socio — historicas, politicas e culturais das comunidades do campo”
(SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagogico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Diante disso, explicita-se que um dos pressupostos da EPJAI Campo é considerar 0s
saberes populares, os saberes adquiridos e construidos ao longo das vivéncias dos(as)
participantes. Desse modo, o projeto abrange as diferentes possibilidades para a construgdo do
conhecimento, ou seja, os(as) educadores(as) podem estabelecer relacGes entre os diversos
saberes da comunidade e, por conseguinte, ampliar os conhecimentos destes(as). Com relagéo

aos materiais didaticos, a EPJAI Campo em Paripiranga-BA

[...] utilizar& os Cadernos de EJA: materiais pedagdgicos para o 1.° e 0 2.° segmentos
do ensino fundamental de jovens e adultos produzidos e disponibilizados pela
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SECADI/MEC. “Trabalho” sera o tema da abordagem dos cadernos, pela importancia
que tem no cotidiano dos alunos. A colegdo é composta de 27 cadernos: 13 para o
aluno, 13 para o professor e um com a concepgdo metodoldgica e pedagdgica do
material. O caderno do educando é uma coletanea de textos de diferentes géneros e
diversas fontes; o do educador é um catalogo de atividades, com sugestfes para o
trabalho com esses textos (SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagogico EJA Campo -
Saberes da Terra, 2022).

Ademais, o referido projeto estabelece critérios para que os conhecimentos sejam
trabalhados na perspectiva de aprendizagem significativa, tais como: partir dos conhecimentos
prévios dos(as) educandos(as); levar em conta o que o(a) educando(a) é capaz de fazer e de
compreender por conta propria e o que pode fazer com a ajuda de outras pessoas; proporcionar
situacOes de conflitos cognitivos em que o(a) educando(a) teste seus conhecimentos anteriores
e realize operagcfes mentais.

Considera-se relevante, além disso, valorizar a autoestima e o autoconhecimento dos(as)
educandos(as); trabalhar com a memoria compreensiva; fazer avaliacBes de acordo com a
capacidade de compreensao dos(as) educandos(as) e estabelecer interagdo com o campo como
principio para a construcdo reflexiva de novas praticas. Sobre o0s procedimentos avaliativos no

projeto pedagogico, tem-se que

A avaliacdo na EJA Campo é concebida como um processo continuo, dindmico,
investigativo e cumulativo de saberes e préaticas, sempre socializados e discutidos
entre os participes. Portanto ela é diagnodstica, pois procura identificar os
conhecimentos e sua evolucdo; € processual/continua porque € realizada
cotidianamente por meio de observagdes e andlises das producdes dos educandos e €
participativa / emancipatdria por possibilitar que o educando se reconheca aprendiz e
construtor do seu proprio conhecimento (SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagogico
EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Somado a isso, 0s instrumentos utilizados para a avaliagdo do processo de ensino e

aprendizagem sao diversos, e esse fato torna-se explicito no registro de que

Os instrumentos avaliativos deverdo ser diversificados, incluindo trabalho final em
cada mddulo de aprendizagem, auto-avaliacdo, relatorios semestrais de praticas de
ensino, memorial coletivo do processo de aprendizagem da turma, trabalho de
conclusdo do curso, seminarios de avaliacdo e reunides com a comunidade
(SME/Paripiranga-BA, Projeto Pedagogico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Entende-se, com isso, que o0s(as) educadores(as) poderao avaliar o desempenho dos(as)
educandos(as) e de suas praticas a partir de relatorios construidos a cada eixo e das partilhas
em gue os(as) estudantes apresentam o que aprenderam para sua comunidade. Além disso, ao
final do projeto, produzirdo o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), o qual é uma producéo

textual de memdrias de aprendizagens e vivéncias ao longo do curso.
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Diante desse contexto, este estudo tem como campo de pesquisa uma escola do campo
em Paripiranga-BA a fim de estudar, de forma concisa, uma amostra desse grupo participante
da implementacgéo do projeto. Assim, a definicdo da escola campo deste estudo foi realizada
em didlogo com o coordenador do referido projeto (EPJAI Campo). Trata-se da unidade escolar
Escola Maria Dias Trindade, que compde a NRE 7 na Comunidade Baix&o. As turmas foco da
pesquisa foram da EPJAI Fase | e EPJAI Fase Il alocadas em um espago denominado sala
avancada, sendo um ndcleo geograficamente separado da referida escola, mas que,
nominalmente e no ambito da gestdo, faz parte da escola. O recinto das turmas participantes da
pesquisa conta com 3 salas, 1 cozinha e 2 banheiros, além de uma area livre.

As duas figuras a seguir apresentam, respectivamente, registros da Escola Maria Dias

Trindade e da sala avancada, localizada no povoado Baix&o.

Figura 3: Registro da Escola Maria Dias Trindade

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 4: Registro da sala avancada da Escola Maria Dias Trindade

Fonte: Acervo pessoal.

Desse modo, buscou-se conhecer 0s processos organizacionais da comunidade, bem
como do colégio, a fim de analisar questfes socioculturais presentes no cotidiano dos sujeitos
da pesquisa. Considera-se relevante destacar que o grupo participante da pesquisa é constituido
de um coordenador e idealizador do projeto EPJAI Campo em Paripiranga-BA, uma
coordenadora administrativa, uma professora? da area de Linguagens, um professor da area de
Ciéncias Humanas, uma professora da area de Ciéncias da Natureza e Matematica, uma
pedagoga e uma agrénoma. Além deles(as), o estudo direciona-se a 18 educandos e educandas
da Fase | (anos iniciais do Ensino Fundamental) e da Fase Il (anos finais do Ensino
Fundamental) e a 3 sujeitos da comunidade envolvidos com o projeto EPJAI Campo da

comunidade Baixdo.

1.4 DESCREVENDO A ORGANIZACAO DA PESQUISA

Este trabalho académico estd organizado e estruturado em quatro se¢des. Na se¢éo 1,
esta inserida a introducdo, a qual contempla a problematica, o problema, o objetivo geral e o0s
objetivos especificos da pesquisa, as justificativas que instigaram a escolha do objeto de estudo,

a relevancia da pesquisa e a sua organizacéao.

2 Salientamos que, nas relac@es cotidianas do Projeto EPJAI Campo, a gestdo e a coordenacéo do projeto referem-
se as professoras e aos professores como educadoras e educadores.
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Na secdo 2, apresentam-se 0s caminhos metodoldgicos da pesquisa, incluindo a
abordagem da pesquisa, o tipo de estudo, os procedimentos metodoldgicos e seus métodos de
analise.

Em sequéncia, na secdo 3, denominada “Fundamentando conceitos: uma abordagem
tedrica”, apresenta-se a fundamentacédo teorica do estudo, constituida pelos tépicos da meta-
andlise, evidenciando a contextualizacdo do objeto de estudo e os entrelaces historicos entre a
Educacao do Campo, a Educacéo para Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e a matematica.

Na secdo 4, por sua vez, sdo apresentados os dados coletados e a anélise deles, como
também as discussbes e as relacBes entre eles. Desse modo, é discutido acerca dos dados
coletados sobre as percepcdes matematicas dos diferentes sujeitos da pesquisa. Acrescido a
isso, colocam-se em evidéncia as aproximacoes e 0s distanciamentos encontrados acerca das
percepcbes e praticas da Educacdo do Campo e da EPJAI no ensino e aprendizagem
matematica. Assim, a se¢do sistematiza os conceitos a partir da analise dos dados.

Por fim, apresentam-se as consideracdes finais. Estas, por sua vez, trazem de forma
sucinta a aproximacao entre os objetivos propostos e os resultados alcancados e as possiveis
inferéncias despertadas a partir do estudo realizado. Logo, para credibilizar a pesquisa,

colocam-se, na sequéncia, as referéncias utilizadas, os apéndices e 0s anexos.
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SECAO 2 - CAMINHOS METODOLOGICOS

2.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa. Sobre isso, Lakatos e Marconi (2010)
afirmam que consiste na observagédo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem espontaneamente,
na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presumem relevantes para
analisa-los (Lakatos; Marconi, 2010).

Similarmente, Bogdan e Biklen (1994, p. 16) ressaltam que “as estratégias mais
representativas da investigacdo qualitativa, e aquelas que melhor ilustram as caracteristicas
anteriormente referidas sao a observacdo participante e a entrevista em profundidade”. Assim,
configura-se como possibilidade de se ampliar a compreensdo das percepc¢des dos sujeitos,

tendo em vista que

O investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-
las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianca, elaborando um registo escrito e
sistematico de tudo aquilo que ouve e observa. O material assim recolhido é
complementado com outro tipo de dados, como registos escolares, artigos de jornal e
fotografias (Bogdan; Biklen, 1994, p. 16).

Além disso, a escolha deve-se ao intuito de evidenciar aspectos relevantes ao momento
didatico de cada pratica. A pesquisa tende a priorizar as caracteristicas consideradas relevantes
no processo de ensino e aprendizagem matematica na EPJAI Campo. Acresce-se ainda que 0s
fundamentos evidenciados na pesquisa contribuem para a ampliagdo da construgéo
contextualizada do conhecimento relativo a educacdo matematica ao considerar,

concomitantemente, os contextos histérico e sociocultural.

2.2 TIPO DE ESTUDO

A pesquisa em questdo é um estudo do tipo exploratorio, tendo em vista que, segundo
Gil (2002, p. 41), pesquisas exploratdrias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema com vistas a torna-lo mais explicito. Desse modo, pode-se ampliar as
possibilidades de compreensdo das problematicas, permitir a contextualizacédo e induzir os(as)
leitores(as) a continuacdo de estudos relacionados ao objeto de pesquisa.

A natureza da presente pesquisa sera descritiva e explicativa, visto que pretende

caracterizar, evidenciar e analisar 0s processos metodoldgicos de ensino e aprendizagem em
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matematica na comunidade Baixdo numa perspectiva contextualizada. Nesse sentido, Freire
(1994, p. 86) traz que “a localidade dos educandos ¢ o ponto de partida para o conhecimento
que eles vao criando no mundo”, isto é, essas pessoas comegam a construir seus saberes a partir

do seu local, de suas vivéncias e de sua cultura. Assim,

Nesta segunda versdo, a abordagem das deficiéncias resultantes da privacdo cultural
continua, pois, atribuindo importancia decisiva a certas experiéncias particulares,
porém dissocia até certo ponto, classe social de privacdo cultural, de tal modo que
apenas aqueles individuos da classe baixa que sofreram de fato da “sindrome de
privagdo cultural” estariam fadados ao fracasso escolar (Carraher; Carraher;
Schliemann, 1988, p. 80).

Diante disso, é preciso salientar que o maior problema ndo é simplesmente a privacao
cultural, mas sim a desvalorizagdo das culturas existentes nas comunidades. Considera-se,
portanto, que a educacéo precisa assumir o papel de dar visibilidade aos contextos culturais, de
modo a se valorizar e se inserir no viés da aprendizagem, com o intuito de permitir que 0s

sujeitos se sintam pertencentes ao processo e percebam significado no que ensinam e aprendem.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Entre os procedimentos metodologicos desenvolvidos nesta pesquisa, destacamos a
elaboracdo de um estudo do tipo meta-analise, elaborado a partir do levantamento e da analise
de teses e dissertacOes da plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces
(BDTD) relacionadas a tematica de estudo. Tal procedimento teve como intuito contribuir para
0 embasamento teérico do objeto de pesquisa, bem como favorecer o conhecimento desse
objeto de estudo na producdo cientifica do pais, possibilitando que busquemos contribuir para
a producao relacionada a esse campo de estudo.

Para a meta-analise, foram definidos grupos de palavras-chave a fim de encontrar
trabalhos com aproximacdes com o objeto de estudo. Além disso, no decorrer do processo,
foram estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo a partir de uma analise criteriosa das
dissertagcdes e teses, buscando-se contribuicdes para o desenvolvimento da pesquisa em
questdo. Sobre a meta-analise, Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 103) enfatizam que essa
metodologia ¢ uma “revisdo sistematica de outras pesquisas, visando realizar uma avaliagdo
critica das mesmas e/ou [...] produzir novos resultados ou sinteses a partir do confronto desses

estudos, transcendendo aqueles anteriormente obtidos™.
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Como segundo procedimento, realizamos um levantamento aprofundado de dados
referentes ao contexto da educacdo do municipio no que se refere ao quadro profissional e ao
corpo discente, bem como a estrutura fisica e de gestdo da rede de ensino. A partir desses dados,
foram confirmados o campo e 0s sujeitos da pesquisa. Desse modo, foi definido como campo
da pesquisa a escola situada na comunidade Baixdo. Além disso, ao definir o campo da
pesquisa, buscamos aprofundar a compreensao de sua estrutura e seu funcionamento a partir de
dados que dessem subsidio a reflexd@o e analise do projeto politico pedagogico da EPJAI Campo
no municipio de Paripiranga-BA em turmas denominadas Fase | e Fase Il dessas modalidades.

O procedimento seguinte foi a analise do projeto politico pedagdgico da EPJAI Campo.
Os préximos procedimentos metodoldgicos constituiram-se de observacGes de praticas
pedagdgicas dos(as) participantes da pesquisa e de entrevistas semiestruturadas com eles(as).
As entrevistas foram direcionadas aos(as) docentes, aos(as) discentes, a coordenacao do projeto
e as pessoas da comunidade envolvidas com o projeto a fim de propiciar um estudo sobre as
diversas praticas de ensino e o processo de aprendizagem referentes & matematica na EPJAI
Campo, com a inten¢do de contribuir com os estudos desse campo e nos fortalecermos como
profissionais da Educacédo Basica.

A pesquisa realizada buscou despertar um olhar que visa contribuir para a significagao
e visibilidade dos saberes construidos no cotidiano, de modo que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em uma perspectiva de educacdo contextualizada e da pedagogia situada,
defendidas por Paulo Freire (Serra, 2021, p. 126), contribuam para o fortalecimento de uma
educacdo transformadora, em que docentes e discentes séo sujeitos do conhecimento.

Com o estudo, por conseguinte, pretende-se instigar o reconhecimento das contribui¢fes
da Matemaética para a humanidade e a comunidade cientifica, além de fomentar uma educacéo
humanizadora, que possibilite visibilidade aos sujeitos da Educac¢do do Campo, bem como da

Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas.

2.4 METODOS DE ANALISE

Nesta pesquisa, foram utilizados os métodos de analise do contetdo e do discurso a fim
de enriquecer a compreensdo dos dados a partir de uma concisa interpretagdo. Nesse sentido,

sobre a andlise do conteudo, Bardin enfatiza:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
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indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimento as
condigGes de produgdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (1977, p. 47).

Assim, a pesquisa busca métodos que priorizem a sistematizagcdo dos dados de forma
clara e objetiva. Além disso, utiliza-se uma analise que visa a compreensdo do conteido
exposto.

Desse modo, acrescido a esse procedimento, utiliza-se a analise do discurso, a qual,
segundo Vergara (2010), é um método que objetiva ndo s6 apreender como uma mensagem €
transmitida, mas sim como explorar o seu sentido. Além disso, essa analise do discurso implica
considerar o emissor e 0 receptor de uma mensagem e, concomitantemente, o contexto em que

esse discurso esta inserido.
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SECAO 3 - FUNDAMENTANDO CONCEITOS: UMA ABORDAGEM TEORICA

3.1 UMA META-ANALISE DAS PESQUISAS COM A PERSPECTIVA DA EDUCACAO
DO CAMPO E DO ENSINO E APRENDIZAGEM MATEMATICA PARA PESSOAS
JOVENS, ADULTAS E IDOSAS

Pesquisar sobre a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos associada a Educacdo do
Campo e ao ensino e aprendizagem matematica impulsionou a necessidade de busca por
trabalhos que contribuissem de forma ampla na descoberta de conceitos e préaticas direcionadas
a essa vertente. Sendo assim, opta-se, nesta pesquisa, por utilizar esse mecanismo a fim de
intensificar a discussdo, bem como trazer contribuicdes significativas para o campo cientifico
e pratico voltado para a educacéo.

Diante disso, a meta-analise objetiva, segundo Souza e Ribeiro (2009), uma revisao
planejada da literatura cientifica e, além disso, usa métodos sistematicos para identificar,
selecionar e avaliar criticamente estudos relevantes sobre uma questdo claramente formulada.
Desse modo, configura-se como um fator essencial para propiciar a compreensdo do objeto de
estudo, assim como possibilitar possiveis inferéncias e contribuicbes a partir da analise dos
trabalhos analisados.

Nesse Vviés, Souza e Ribeiro (2009) complementam que revisdes sistematicas da
literatura de uma questdo formulada, com técnica de busca e selecdo de producgles, sdo
ferramentas extremamente Uteis em pesquisas sobre métodos diagnosticos ou prognosticos.
Diante disso, a presente pesquisa opta pela meta-analise como um dos procedimentos
metodoldgicos com o intuito de possibilitar aampliacdo do estudo, permitindo um vasto campo
de pressupostos a serem considerados e analisados para, assim, se obter resultados que
contribuam significativamente para o campo de estudo e para as diversas vertentes e praticas
direcionadas a educacéo.

Assim, consideramos a importancia da meta-analise como procedimento metodoldgico
de ampliacéo e contextualizagdo do nosso objeto de estudo, favorecendo a ampliagdo do aporte
teorico e a definicdo de caminhos metodologicos para a pesquisa em constru¢do. Também vale
destacar que compreendemos o lugar da tematica em estudo no contexto da pesquisa cientifica,

contribuindo, dessa maneira, para delimitar a especificidade da pesquisa em tela.
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3.1.1 Introducéo a meta-analise

A educacdo perpassa cenarios diferentes, conforme cada contexto social, cultural, bem
como regional. Nessa vertente, tende-se a compreender a essencialidade de planejamentos que
sejam pautados nas especificidades apresentadas em cada realidade. Diante disso, a pesquisa
atua como fator relevante e indispensavel a educacdo de qualidade, isto é, que ndo desconsidera
as particularidades e, concomitantemente, as diversidades existentes na sala de aula.

A meta-analise tem carater bibliografico e se insere na categoria de revisdo sistematica,
visto que o seu objetivo é analisar trabalhos de pesquisa encontrados a partir de palavras-chave
relacionadas ao tema em estudo. Desse modo, Carvalho e Oliveira (2012) pontuam acerca da
relevancia da meta-andlise para trabalhos cientificos, considerando que as anélises feitas sdo
significativas para fomentar as discussdes levantadas pelo pesquisador ou pela pesquisadora,
como também facilitar o entendimento do leitor ou da leitora. Diante disso, o trabalho em
questdo ird discorrer sobre teses e dissertacdes relacionados a Educacéo do Campo e a Educacgao
de Jovens e Adultos e ao ensino e aprendizagem matematica.

Ao adentrar o vies formativo de uma educacdo pautada na diversidade e na realidade
dos(as) educandos(as), estabelece-se uma relagdo com a Educacéo do Campo e com a Educagéo
de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, as quais exigem amplo direcionamento na construcao de
aprendizagem. Diante disso, foi definida como questdo norteadora especifica para a meta-
analise a seguinte pergunta: qual o lugar do tema do estudo em tela na producdo académica
disponivel na BDTD no periodo de 2018 a 2022? O estudo em questdo teve como foco o0s
seguintes subtemas: Educacdo do Campo, Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e
ensino e aprendizagem matematica.

Nessas pesquisas, é possivel encontrar percepgdes e praticas de ensino e aprendizagem
matematica para esse publico? Encontra-se nessas publicacdes a relacdo entre as tematicas da
Educacdo do Campo e a Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas?

Para a pesquisa bibliografica em dissertacdes e teses na plataforma BDTD, utilizamos
as seguintes palavras-chave organizadas em diferentes buscas, inicialmente realizadas sem
recorte temporal. Na primeira busca, utilizou-se as palavras “ensino”, “aprendizagem”,
“matematica” e “EJA”. Nesta pesquisa, foram encontrados 179 trabalhos publicados.

Em sequéncia, na busca 2, foram utilizadas as palavras “ensino”, “aprendizagem
matematica” e “educacdo do campo”, sendo que, com essas palavras, foram encontrados 1.572

trabalhos publicados na plataforma.
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Em continuidade com a pesquisa, na busca 3, foram utilizadas as palavras-chave
“educacgdo do campo”, “EJA” e “educacio de jovens e adultos”. Nesta busca foram encontrados
639 trabalhos publicados. Assim, definimos alguns critérios para analise dos trabalhos para que
essas pesquisas possam subsidiar a analise do nosso objeto de estudo, contribuindo para a

qualidade desta dissertacéo e para o fomento de novas pesquisas.

3.1.2 Dissertacdes e teses relacionadas a Educacdo do Campo para Pessoas Jovens,

Adultas e Idosas e a Aprendizagem Matematica

Para a realizacdo da analise, delimitou-se, inicialmente, trés perspectivas de palavras-
chave. Contudo, com a vasta quantidade de trabalhos encontrados, nota-se a relevancia de
acrescentar um outro critério a fim de enriquecer a pesquisa, priorizando-se uma analise
detalhada. Nesse viés, buscam-se, na plataforma BDTD, com as mesmas palavras-chave, teses
e dissertacGes publicadas no intervalo de tempo de 2018 a 2022. Assim, com as palavras-chave
“ensino”, “aprendizagem, matematica” e “EJA”, foram encontrados 70 trabalhos publicados
nesse intervalo de tempo, sendo 56 dissertacdes e 14 teses.

Com as palavras-chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “educagdo do campo”,
foram encontrados no periodo de analise 611 trabalhos (476 dissertacdes e 135 teses).

Dando sequéncia, as palavras-chave “educag¢dao do campo”, “EJA” e “educagédo de
jovens e adultos” resultaram em 200 pesquisas publicadas na plataforma no periodo de 2018 a
2023 (149 dissertacdes e 51 teses).

As pesquisas selecionadas estdo inseridas no intervalo de tempo de 5 anos, englobando
do ano de 2018 a 2022, seguindo, por sua vez, a linha de palavras-chave que perpassam a
tematica da educacdo do campo e do ensino e aprendizagem matematica para pessoas jovens e
adultas. Desse modo, totalizou-se 881 trabalhos, incluindo 681 dissertacdes e 200 teses.

Em face da busca por um estudo que possibilite uma vasta contribuicdo, percebeu-se a
necessidade de utilizar as palavras-chave diretamente foco deste estudo, a saber: “ensino de
matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e “educagdo do campo”. Desse modo, pode-
se visualizar, com énfase, as problematicas, bem como as contribuicbes com base nas
publicacdes e pesquisas existentes no campo especifico deste estudo. Nesta pesquisa, por sua
vez, apareceram na busca com as palavras-chave supracitadas 25 trabalhos publicados no
periodo delimitado de 5 anos que contemplam ao mesmo tempo o0s quatro conceitos relativos
ao objeto de pesquisa (“ensino de matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e

“educagdo do campo”). No entanto, a leitura dos trabalhos demonstrou que, embora os estudos
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tenham aparecido nas buscas, a maioria ndo abordava concomitantemente as duas modalidades
(EJA e Educacdo do Campo) e os dois conceitos (ensino de matematica e aprendizagem
matematica).

A partir dessa busca, analisaremos os trabalhos encontrados desde a quantidade de
publicacGes por ano, por academias, por regides, bem como por assuntos. Acrescido a isso, faz-
se relevante considerar que, nesta meta-analise, serdo analisados de forma concisa e criteriosa
os trabalhos encontrados a fim de identificar contribuicdes para esta pesquisa e,
consequentemente, para outras pesquisas e para a comunidade educacional e académica como

um todo.

3.1.3 Breve discussao sobre as dissertacdes e teses encontradas no campo de pesquisa

3.1.3.1 DissertacOes e teses com as palavras-chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e
65EJA’7

Ao pesquisar as publicagdes com as palavras-chave “ensino”, ‘“aprendizagem
matematica” e “EJA”, foram encontrados inicialmente 90 trabalhos, contudo identificamos que
havia trabalhos repetidos. Dessa forma, considera-se um total de 76 trabalhos, sendo 66
dissertagdes e 10 teses, as quais foram analisadas em diversas vertentes a fim de encontrar
indicativos que revelassem se as tematicas gerais educacdo do campo, educacao de jovens e
adultos e educacdo matematica sdo apresentados de forma relacionada nas publicacfes, bem
como se existem numeros consideraveis de publicacdes acerca da tematica. Assim, segue
explicitada no gréfico a seguir a quantidade de dissertacdes e teses publicadas em cada ano de

acordo com nossas buscas.
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Gréfico 1: Quantidade de Dissertaces e Teses por ano com as palavras-chave “ensino”,
“aprendizagem matematica” e “EJA”
20 r 19

I8 17
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Assim, pode-se notar, a partir dos dados apresentados, que a quantidade de publicacdes
decaiu de forma significativa no decorrer dos anos considerados para a pesquisa com relacao a
essas tematicas. Demonstra-se, dessa forma, a indispensabilidade de instigar a pesquisa de
modo a possibilitar 0 acesso a publica¢fes atuais e que estejam de acordo com 0s anseios da
educacao para que os(as) educadores(as) e formadores(as) prossigam com préaticas pedagogicas
adequadas a esse publico.

Acrescido a esta analise com relacdo a essas publicacdes, considera-se relevante
identificar as publicacGes existentes em cada instituicdo. Para isso, apresentamos o gréafico a

sequir.
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Gréfico 2: Quantidade de publicaces (dissertacfes e teses) por instituicbes com as palavras-
chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “EJA”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Sobre as publica¢Bes por instituicdes com essa tematica, pode-se visualizar que, no

periodo de tempo analisado, a institui¢do de ensino com mais publicac¢des foi a UEPB. Contudo,

nota-se que o nimero ainda é pequeno, ainda que o tema seja relevante para a sociedade para
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que a valoracdo do campo e da educacdo para esses publicos seja protegida. Além disso,
diversas instituicfes possuem apenas uma publicacdo, ou seja, € um fator que precisa ser
analisado, bem como modificado, de modo a fomentar pesquisas acerca do tema.

Ademais, identifica-se, neste estudo, a quantidade de publicagdes por regides brasileiras
publicadas na plataforma definida para essa busca, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), de maneira a enfatizar a essencialidade de publicacdes e pesquisas com

maior énfase em determinadas regides relacionadas ao tema pesquisado.

Gréfico 3: Quantidade de publicacdes (dissertacdes e teses) por regides com as palavras-
chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “EJA”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

O grafico 3 mostra uma defasagem significativa na vertente de publicacdes e pesquisas
em algumas regides do Brasil relacionadas as tematicas especificadas no periodo determinado
neste estudo, como o Nordeste, o Centro-Oeste e 0 Norte. Isso refor¢a a desigualdade atrelada
ao desinteresse de pesquisas direcionadas a este publico: pessoas jovens, adultas e idosas e

pessoas do campo.
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Para ampliar a compreensdo acerca das tematicas exploradas com maior énfase nas
publicagdes em analise, faz-se indispensavel identificar os assuntos desses respectivos
trabalhos. Desse modo, tende-se a considerar as principais tematicas que os trabalhos estdo
enfatizando. Para isso, segue o grafico 4:

Gréfico 4: Quantidade de publicagdes (dissertacdes e teses) por assuntos com as palavras-
chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “EJA”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Como se pode observar no gréafico 4, o tema de discussdo que mais aparece nos trabalhos
publicados é a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o qual estabelece relacdo com as demais
tematicas. Vale destacar, por sua vez, que foram selecionados 0s assuntos que mais aparecem
nos trabalhos analisados. Assim, pode-se perceber que a Educacdo de Jovens e Adultos é
colocada com aproximacgdes com 0s seguintes temas na pesquisa realizada: Ensino de
Matematica, Educacdo Matematica, Etnomatematica, GeoGebra, Aprendizagem Matemaética e
Modelagem Matematica.

A partir deste levantamento, analisam-se de forma concisa os trabalhos em questéo e se
verificam tematicas relevantes, como enaltecer os saberes prévios dos(as) educandos(as). Ao se
referir a modalidade EJA, levanta-se a questdo das especificidades desse publico, bem como a
indispensabilidade de articular uma educagdo problematizadora e humanizadora. Além disso,
com relagéo ao ensino de matematica, alguns trabalhos trazem para discusséo a relevancia da
etnomatematica para esses(as) estudantes, visto que se faz necessario relacionar o cotidiano
com a aprendizagem matematica para que esta faga sentido.

Desse modo, a fim de realizar um estudo detalhado acerca de publicagcbes com a vertente

de ensino e aprendizagem na EJA, faz-se uma selecao criteriosa dos trabalhos a partir da leitura
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mais atenta do resumo, das palavras-chave e dos resultados alcangados por cada uma das

producdes para verificar maiores aproximac6es com o objeto de estudo desta pesquisa.

Assim, essas producdes nortearam a investigacdo de modo a subsidiar os referenciais

tedricos a serem abordados, bem como o campo metodoldgico. Dessa forma, dentre as 70

publicacGes encontradas, serdo apresentadas a seguir as 10 produgdes que mais se aproximam

desta pesquisa. Desse total, seréo destacados os seguintes quesitos: objetivo geral, principais

aportes teoricos, panorama metodolégico e resultados encontrados.

Quadro 5: Trabalhos com aproximacdes do objeto de pesquisa a partir das palavras-chave
“ensino”, “aprendizagem matematica” e “EJA”

TITULO

AUTOR(ES)

TIPO

INSTITUICAO

ESTADO

ANO

Discussdes Matematicas de Jovens e
Adultos em um ambiente de
modelagem Matematica

Ludmila lara
Andrade Silva

Dissertacdo

UFMG

MG

2018

Investigando o ensino de geometria nha
Educacdo de Jovens e Adultos: Um
estudo de Caso com Alunos e
Professores

Alex de
Almeida
Santos

Dissertacdo

UFG

GO

2018

A matematica aplicada na confeccéo
de roupas: Perspectivas e
possibilidades do uso na Educacdo de
Jovens e Adultos

Gilmar
Bezerra  de
Lima

Dissertacdo

UEPB

PB

2019

Curriculo da Vida:
Freirianas para o
Matematica

Contribuicdes
Ensino da

Rogério  de
Morais

Dissertagdo

UFSCAR

SP

2019

Desafios e possibilidades na formagéo
do professor que ensina Matematica
na Educacéo de Jovens e Adultos

Kelly Marina
Kowalski

Dissertagdo

UFABC

SP

2019

Aprendizagem  Significativa  na
Educacdo de Jovens e Adultos: Um
trabalho com Divisibilidade

Silvia de
Oliveira
Barreto

Dissertagdo

UFS

SE

2020

Etnomatematica na Educacdo de
Jovens e Adultos: Um Olhar Sobre a
Producdo Cientifica no Brasil

Kéite Ferreira
de Almeida

Dissertacdo

UFG

GO

2020

Argumentacéo de estudantes da EJA -
Ensino Médio no processo de
aprendizagem de Matematica

Elod Barreto
Feitoza Sa

Dissertacdo

UFS

SE

2021

O processo de ensino e aprendizagem
da aritmética na EJA em uma escola
publica tocantinense

Pedro Pereira
Cortes Filho

Dissertacdo

UFT

TO

2021
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Formacdo do conceito matematico de | Rosanne Dissertagédo | Unesp SP 2022
razdo na EJA Ferreira Diniz
Shimizu

Fonte: Autoria propria.

A dissertacdo Discussbes Matematicas de Jovens e Adultos em um ambiente de
modelagem matematica (Silva, 2018) objetivou investigar as discussfes matematicas que
ocorreram entre alunos(as) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em um ambiente de
Modelagem Matematica. Salienta-se que a pesquisa foi de natureza qualitativa por meio de
observagBes ndo estruturadas e participantes. Sobre o aprofundamento tedrico, utilizam-se
referenciais e estudos sobre o contexto histérico da EJA e da educacdo matematica de jovens e
adultos. O estudo apresenta como uma das inferéncias, a partir da analise dos dados, que a
producdo das discussdes matematicas advém da relacdo que os alunos e as alunas da EJA
estabelecem entre a Matematica e a sua trajetoria pessoal, sua experiéncia de vida.

Dando sequéncia a analise de publicacGes, a dissertacdo Investigando o ensino de
geometria na Educacdo de Jovens e Adultos: Um estudo de Caso com Alunos e Professores
(Santos, 2018) objetivou investigar e analisar como sdo ministrados os contetdos na prética e
identificar as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, os recursos didaticos
disponiveis e as percepcdes dos(as) docentes com relacdo a modalidade. Os dados desta
pesquisa foram coletados através de questionarios, das atividades e das observacoes,
acompanhados de uma analise quantitativa e qualitativa dos resultados. Sobre a fundamentacao
tedrica, o trabalho estd embasado por tedricos relacionados ao contexto histérico e ao ensino de
geometriana EJA. Como um dos resultados, Santos (2018) apresenta que existe uma deficiéncia
no ensino de geometria na EJA.

A pesquisa A matematica aplicada na confeccdo de roupas: Perspectivas e
possibilidades do uso na Educagédo de Jovens e Adultos (Lima, 2019) teve por objetivo geral
analisar possibilidades de, na préatica pedagogica do(a) professor(a), embasada em uma postura
sociocultural, relacionar a Matematica usada na confeccdo de roupas ao ensino de Matematica
na EJA. Nesse viés, utilizou-se da pesquisa qualitativa tendo por tipo a pesquisa pedagogica.
Assim, no marco teorico utiliza-se de pesquisas que embasam a conexao entre a etnomatematica
e a modelagem matematica, bem como sobre a Educacdo de Jovens e Adultos. Sobre os
resultados, ressalta-se no trabalho que as pesquisas sobre a melhoria do ensino de Matematica
na EJA precisam avancar. Além disso, coloca-se como um dos pontos percebidos a partir do
estudo que politicas publicas precisam ser implementadas de forma a focar mais nessa

modalidade e que a reflexdo sempre deve pautar os(as) colegas professores(as), de maneira que
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sejam desafiados(as) a trabalhar nessa modalidade, que é importantissima para a sociedade e
para a vida de cada aluno(a) que dela venha a participar.

Na dissertacdo Curriculo da Vida: ContribuicGes Freireanas para o Ensino da
Matematica (Morais, 2019), objetivou-se analisar as potencialidades de intervencdo e
transformacéo da realidade através da préatica docente, na area de matemaética, de um curriculo
critico freiriano. Assim, utilizou-se de reviséo sistematica sobre o0 ensino de matematica na EJA,
além de pesquisa-acdo. Como um dos resultados iniciais, apresenta que poucos trabalhos tém
se interessado pela tematica de confluéncia entre a educacdo matematica, a educacéo de jovens
e adultos e a pedagogia libertadora de Paulo Freire.

O trabalho de pesquisa Desafios e possibilidades na formacgéo do professor que ensina
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (Kowalski, 2019) objetivou investigar
caracteristicas de um grupo de professores(as) que atua na EJA e apresentar reflexdes desse
grupo sobre as especificidades do ensino de Matematica nessa modalidade. A abordagem
utilizada neste trabalho foi a qualitativa com entrevista semiestruturada. Adotou-se, por sua vez,
a Analise Textual do Discurso proposta por Moraes (2003) para a significacdo dos dados. Com
relacdo aos resultados apresentados, coloca-se em evidéncia que, em relacdo a Educacéo
Matematica, os(as) professores(as) reconhecem que seus(suas) alunos(as) possuem vivéncias e
diversos saberes, mas esperam um trabalho mais técnico, formal e linear, demonstrando
angustia na busca por um trabalho significativo e que promova avangos na aprendizagem € no
contexto social dos(as) educandos(as), evidenciando algumas fragilidades na sua formacao.

Em sequéncia, o trabalho Aprendizagem Significativa na Educacao de Jovens e Adultos:
Um trabalho com Divisibilidade (Barreto, 2020) buscou verificar qual a contribuicdo para o
alcance de uma aprendizagem significativa do conceito de divisibilidade na Educagéo de Jovens
e Adultos. Utiliza-se de relato de experiéncia na construcdo de sua analise, bem como da Teoria
da Aprendizagem Significativa de Ausubel como referencial teérico. Como um de seus
resultados, apresenta que, apesar das muitas dificuldades e limitacfes, a Educacgéo de Jovens e
Adultos necessita de um trabalho diferenciado com um estudo prévio e uma selecdo adequada
dos instrumentos metodoldgicos para que sejam alcangados resultados satisfatorios.

A dissertagdo Etnomatemética na Educacao de Jovens e Adultos: Um Olhar sobre a
Producéo Cientifica no Brasil (Almeida, 2020) teve como objetivo analisar as teses e
dissertagdes que versam sobre a Etnomatematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para
realizar essa andlise, utilizou-se de pesquisa do tipo Estado do Conhecimento. Assim, a analise
do material pautou-se na matriz epistemolodgica de Ludwik Fleck (1986) e, como resultado das

pesquisas, apresenta assimetria na distribuicdo geogréfica; tendéncia de pesquisa no foco
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temético educando; falta de explicitacdo da base filoséfica na qual se ancoram os aspectos
metodoldgicos adotados nos trabalhos; expansdo do Estilo de Pensamento Educacdo
Matematica (EPEM) por agregar elementos ativos do saber ligados a Etnomatematica e ao
ensino de Matematica na EJA.

Com relagdo a publicacdo intitulada Argumentacdo de estudantes da EJA - Ensino
Médio no processo de aprendizagem de Matematica (S4, 2021) teve como objetivo principal
examinar aspectos de argumentos emitidos por estudantes da modalidade de ensino Educacao
de Jovens e Adultos — Ensino Médio (EJAEM) em respostas que apresentam a questdes
matematicas. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa cuja natureza corresponde
a um estudo de caso. O aporte tedrico da pesquisa foi Balacheff (1988) e Toulmin (2001) para
classificar as justificativas dos entrevistados e entrevistadas para a argumentacdo matematica.
Utiliza-se dos tedricos Costa (2017), Lima (2018), Almeida (2010), Barto (2004), Faria (2007),
Carvalho (2010), Dantas (2010), Nunes (2011), Stock (2015) e Carmo (2015). Como resultado,
0 estudo em questdo apresenta que se notou uma fragilidade na elaboracdo de argumentos
pelos(as) aluno(as) para as questbes que envolvem a Matematica utilizadas, especialmente,
guando esses argumentos sdo produzidos de maneira individual através da escrita.

A subsequente producdo O processo de ensino e aprendizagem da aritmética na EJA
em uma escola publica tocantinense (Cortes Filho, 2021) teve como principal objetivo
conhecer, a partir da visdo de professores e estudantes, como ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem de aritmética no curso de Educacédo de Jovens e Adultos (Segundo Segmento) da
Escola Municipal Professora Nair Duarte, localizada em Araguatins, Tocantins. A pesquisa €
de abordagem qualitativa, e, em relacdo aos procedimentos técnicos, foram realizados estudos
detalhados na Proposta Curricular de Matematica da EJA para o Segundo Segmento, além de
uma pesquisa documental para levantamento de dados e informacdes sobre a escola e 0s
estudantes. Com relacdo ao referencial tedrico, estava fundamentado em estudos sobre a
matematica e a EJA. Sobre os resultados da pesquisa, constata-se na pesquisa a necessidade de
uma proposta pedagogica e didatica, além de um bom material didatico, que possibilitem ao(a)
estudante a construcdo de novos saberes na Matemaética e em outras ciéncias.

A pesquisa intitulada Formacéo do conceito matematico de razdo na EJA (Shimizu,
2022) teve como objetivo identificar as variaveis que permeiam as dificuldades enfrentadas
pelos(as) educandos(as) da EJA. Para isso, trata-se de uma pesquisa de cunho bibliogréafico e
de natureza qualitativa com base no método Analise de Conteudo, de Bardin (2016). A
teorizagdo do trabalho foi realizada a partir de publica¢fes relacionadas a teméaticas como

dificuldades relacionadas a pratica docente; dificuldades relacionadas com a falta de dominio
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do conteudo matemaético; dificuldades relacionadas a politicas publicas educacionais e
dificuldades relacionadas ao contexto social. Contudo, com relacéo aos resultados encontrados,
considera-se a necessidade de um olhar para a formacédo do(a) educador(a) e, nesse contexto, a
importancia do seu saber com relagéo a esséncia e a0 movimento socio-histérico dos conceitos
com que trabalha.

Consideramos que os trabalhos analisados relacionados ao ensino e aprendizagem, a
matematica e a EJA trazem amplas contribuicOes tedricas para a presente pesquisa. Entre essas,
os trabalhos abordam conceitos de uma educacéao libertadora, elementos da etnomatematica,
além de apresentarem elementos sobre a formacao do(a) professor(a) para atuagdo na Educacéo
de Jovens e Adultos.

3.1.3.2 DissertacOes e teses com as palavras-chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e

“educagéo do campo”

Os critérios de analise foram aplicados com o grupo de palavras-chave “ensino”,
“aprendizagem matematica” e “educagdo do campo”. Desse modo, inicia-Se a analise dos 611
trabalhos encontrados, sendo 476 dissertacGes e 135 teses, com as publicacdes que foram feitas
em cada ano, conforme o periodo de tempo delimitado. Assim, pode-se observar as informac6es

a sequir.
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Gréfico 5: Quantidade de Dissertaces e Teses por ano com as palavras-chave “ensino”,
“aprendizagem matematica” e “educagdo do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Com relacdo a quantidade de publicacdes selecionadas dentro do respectivo grupo de
palavras-chave, pode-se perceber que em 2019 houve um aumento significativo de publicacbes
sobre a temética. Contrapondo-se, no entanto, a esse numero, nos demais anos ocorreu uma
diminuigéo que precisa ser salientada e discutida nos &mbitos de pesquisas a fim de fomentar e
incentivar o seu fazer.

Acrescido a esses fatores, foram analisadas as publicagdes conforme as instituigdes,

como mostra o gréafico 6:
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Gréfico 6: Quantidade de publicactes (dissertacfes e teses) por instituicbes com as palavras-
chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “educagdo do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

A partir dos dados expostos, torna-se possivel visualizar que a maioria das instituicoes
de ensino possui uma quantidade de publicacdes pequenas, tendo em vista que as tematicas
demandam amplos debates, pesquisas e discussdes. Além disso, nota-se a necessidade de
abranger cada vez mais essa tematica para que haja um preparo para os(as) profissionais da
educacdo que atuam com esse publico para que, desse modo, seja possivel uma educacdo de
qualidade, voltada para a realidade dos(as) estudantes.
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Para enfatizar essa questdo, essas publicacfes sdo organizadas conforme as regides do
Brasil, como mostra o grafico 7:

Grafico 7: Quantidade de publicacdes (dissertacdes e teses) por regides com as palavras-
chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “educacdo do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

De modo a analisar as publicacbes por regido acerca da tematica, pode-se descobrir
problematicas que devem ser consideradas, visto que em regides como Sul, Norte e Centro-
Oeste pouco se pesquisa sobre ensino, aprendizagem matematica e educacdo do campo. Diante
disso, pode-se levantar o seguinte questionamento: os(as) educadores(as) estdo embasando suas
praticas pedagogicas em quais metodologias, quais materiais didaticos e quais teorias?

Nesse Vviés, considera-se indispensavel analisar os trabalhos publicados com énfase na
discussdo que estd sendo levantada neles. Para isso, sistematizam-se os assuntos de modo a

organiza-los por essa vertente de tematicas destacadas pelas pesquisas analisadas.
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Gréfico 8: Quantidade de publicagdes (dissertacdes e teses) por assuntos relacionados com as
palavras-chave “ensino”, “aprendizagem matematica” e “educagdo do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Diante do exposto no gréfico 8, consegue-se perceber que os assuntos abordados estéo
direcionados principalmente a Educacdo Matematica e ao processo de ensino e aprendizagem
matematica, 0s quais sdo temas centrais e se apresentam relacionados com os demais temas.
Ressalta-se, assim, que dentre 0s assuntos que mais aparecem nos trabalhos analisados estao:
Formacdo de Professores, Resolucdo de Problemas, Métodos e Técnicas de Ensino, Ensino
Fundamental, Matematica: Estudo e Ensino e Teoria Historico-Cultural. Assim, pode ser
identificada a existéncia de inter-relacdo entre os assuntos colocados em énfase nessas
publicacdes, sendo que Educacdo do Campo nao se faz presente nesses estudos.

A partir de uma analise detalhada dos trabalhos encontrados conforme o grupo de
palavras “ensino”, “aprendizagem matematica” e “educa¢do do campo”, consegue-se perceber
um namero expressivo de publicacGes que se distanciam do objeto de pesquisa. Nota-se,
contudo, que a maioria dos trabalhos esta vinculada ao ensino, porém atrelada a outros distintos
objetos de pesquisa. Assim, compreende-se como necessario apresentar uma discussao apenas
dos trabalhos com maiores aproximagoes.

Nesse vies, a partir de analise, colocam-se em evidéncia os seguintes quesitos dos 7
trabalhos identificados como relevantes para a construgéo tedrica e o subsidio metodoldgico: o
objetivo principal, os principais aportes teéricos, o panorama metodoldgico e os resultados

encontrados.
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Quadro 6: Trabalhos com aproximacdes do objeto de pesquisa a partir das palavras-chave

“ensino”, “aprendizagem matematica” e “educagdo do campo”

TiTULO

AUTOR(ES)

TIPO

INSTITUICAO

ESTADO

ANO

Modelagem matematica na educacao
do campo: Tecendo novos caminhos

Katia da
Costa Leite

Dissertacdo

UNICENTRO

PR

2018

Concepgdes de “interdisciplinaridade
e educacdo do campo” de professores
de Ciéncias da Natureza e matematica
das escolas de ensino médio do campo
do municipio de Rio Verde-GO

Renato
Pereira de
Moraes

Dissertacdo

UFG

GO

2018

Matematica e Sementes crioulas:
Articulacéo de saberes em uma escola
multisseriada do Litoral Norte do Rio
Grande do Sul

Alice Trisch
Konig

Dissertagdo

UFRGS

RS

2019

Do campo a Matematica: Os
principios da modelagem matematica
para uma aprendizagem significativa

Andressa
Franco
Vargas

Dissertacdo

UFN

RS

2020

Contribuigdes da contextualizacdo
para a aprendizagem da matematica de
alunos de uma escola do campo

Bruna da
Silva

Dissertacdo

UNIFEI

MG

2020

Pesquisa da prépria pratica ao ensinar
matematica: Uma  andlise  de
estratégias de resolucdo de problemas
com estudantes do 5° ano de uma
escola do campo

Jonas Souza

Barreira

Dissertacdo

UFP

PA

2020

Educagdo matematica com a turma de
Jovens e Adultos da agrovila
Campinas: Um  estudo com
modelagem matematica

Mariele de
Freitas Osti

Tese

Unesp

SP

2022

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

A pesquisa Modelagem matematica na educacdo do campo: Tecendo novos caminhos

(Leite, 2018) teve como objetivo conhecer e examinar as multiplas dimensdes que se fazem

percebidas nas praticas com Modelagem Matematica em escolas do campo, partindo da analise

das acg0es e interagcOes percebidas durante as atividades de Modelagem. Assim, a investiga¢ao

foi concebida na perspectiva qualitativa/interpretativa, com delineamento em Bogdan e Biklen

(1994). Um dos resultados enfatizados foi que a Modelagem Matematica revelou-se como um

elemento potencializador do processo de ensino e aprendizagem na escola do campo

investigada, favorecendo a valoriza¢do dos educandos, de sua realidade, de sua histéria e de

suas lutas, bem como a aprendizagem de conteldos mateméaticos em um contexto

interdisciplinar por meio de a¢Ges que dao énfase ao pensamento critico e reflexivo.
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O trabalho de pesquisa Concepgées de “interdisciplinaridade e educagdo do campo”
de professores de Ciéncias da Natureza e matematica da escolas de ensino médio do campo do
municipio de Rio Verde-GO (Moraes, 2018) objetivou identificar as concepgdes de
“Interdisciplinaridade e Educac¢do do Campo” dos(as) professores(as) das Ciéncias da Natureza
e Matematica das escolas do Ensino Médio do campo em Rio Verde-GO. Desse modo, a
abordagem metodoldgica caracterizou-se como pesquisa qualitativa, sendo o aporte tedrico
utilizado relacionado a Interdisciplinaridade e a Educacéo do Campo. Além disso, os resultados
da investigacdo apontam falta de preparacdo dos(as) docentes e coordenadores(as)
pedagogicos(as) na adocao de préticas interdisciplinares e ainda falta de formacgdo adequada
necessaria as demandas da Educacao do Campo.

A dissertacdo Matematica e Sementes Crioulas: Articulacdo de saberes em uma escola
multisseriada do Litoral Norte do Rio Grande do Sul (K6nig, 2019) teve como objetivo articular
o0 tema da preservacdo de sementes de milho crioulo com o estudo dos nimeros primos, dos
divisores de um nimero natural, de medida de &area e de formas geométricas. Desse modo,
utilizou-se da pesquisa-acdo com elementos de etnografia. Um dos resultados trazidos pelo
trabalho é que muitas sdo as possibilidades curriculares quando se permite estar atento ao
cotidiano escolar e a0 modo como o curriculo se concretiza nesse cotidiano e, por isso, nao é
possivel conceber um Unico projeto que determine caminhos para o lugar da matematica no
curriculo da Educacao do Campo.

A dissertacdo intitulada Do campo a Matematica: Os principios da modelagem
matematica para uma aprendizagem significativa (Vargas, 2020) teve como objetivo analisar
a contribuicdo da Modelagem Matemaética para uma aprendizagem significativa de conteidos
matematicos por meio da inclusdo dos saberes cotidianos oriundos do contexto sociocultural
dos alunos. Para isso, a pesquisa foi de cunho qualitativo e, como embasamento teorico,
utilizou-se de pesquisas relacionadas a Modelagem Matematica, a Educacdo do Campo e a
Teoria da Aprendizagem Significativa. Como um dos resultados apresentados, tem-se que a
aprendizagem significativa deu-se quando foi apresentada uma situagé@o corriqueira da rotina
dos alunos em forma de problema na qual os sujeitos precisaram aprender a pensar sem a
preocupacéo de apresentar resultados visiveis, mobilizando assim aspectos afetivos, cognitivos
e culturais de forma mutua.

O trabalho Contribuicdes da contextualizagdo para a aprendizagem da matematica de
alunos de uma escola do campo (Silva, 2020) objetivou compreender as contribuicdes da
contextualizagdo para a aprendizagem de matemaética de alunos de escolas do campo. A

pesquisa realizada € de carater qualitativo, e o referencial tedrico perpassa a Educacdo do
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Campo, a Educacdo Matematica e a Aprendizagem Situada, apoiando-se nas abordagens da
Etnomatematica e da Educacdo Matematica Critica, da Resolucdo e Formulacdo de Problemas
e da Teoria Social da Aprendizagem. Como resultado apresenta que as relacdes podem ser
estabelecidas entre o contexto escolar e o contexto do(a) aluno(a), externo a escola,
proporcionando uma participacdo mais efetiva do(a) aluno(a) e da familia por meio da
valorizacdo dos seus saberes matematicos.

O trabalho intitulado Pesquisa da propria pratica ao ensinar matematica: Uma analise
de estratégias de resolucdo de problemas com estudantes do 5° ano de uma escola do campo
(Barreira, 2020) teve como objetivo investigar de que maneira a pratica do(a) professor(a)
contribui para que estudantes do 5° Ano do Ensino Fundamental de uma escola do campo
construam estratégias para resolver problemas aditivos. Enquadra-se na pesquisa qualitativa e
como referencial tedrico utiliza-se da teoria do professor reflexivo aliada a Resolucdo de
Problemas. Como resultados apresentou que se faz necessario diversificar o ensino dando voz
ao(a) estudante para que este(a) perceba os conhecimentos que carrega enquanto bagagem
epistemoldgica importante para o ensino de matematica e valorizando-0s como essenciais para
0 processo de ensino e aprendizagem de conteidos matematicos.

A tese Educacdo matematica com a turma de Jovens e Adultos da agrovila Campinas:
Um estudo com modelagem matemaética (Osti, 2022) objetivou analisar as contribuicdes da
matematica escolar nas praticas cotidianas dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos da
Agrovila Campinas. Fundamentou-se, desse modo, em uma metodologia de pesquisa de carater
qualitativo e, como principal referencial teorico, utilizou-se do legado de Paulo Freire. Assim,
como resultados apontou a Modelagem como um dos possiveis caminhos para 0s processos de
ensino e aprendizagem da Matematica no contexto da Educacdo Matemética com Jovens e
Adultos do Campo, sendo possivel evidenciar a relevancia e a receptividade dos alunos frente
a esse ambiente de aprendizagem.

A partir disso, esses trabalhos analisados conforme o grupo de palavras “ensino”,
“aprendizagem matematica” e “educa¢ao do campo” propiciam informagdes pertinentes ao
objeto de estudo. Assim, atribui-se como estratégia para o ensino e aprendizagem de
matematica a resolucdo e formulacao de problemas, por exemplo. Além disso, aborda-se sobre
a modelagem matematica associada a Educacdo do Campo, acrescida de outros conceitos que

norteardo a pesquisa em questéo.
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3.1.3.3 DissertacOes e teses com as palavras-chave “educac¢do do campo”, “EJA” e “educacéo

de jovens e adultos”

Seguindo a andlise de publicagdes, configura-se como essencial utilizar a mesma
vertente com as palavras-chave “educagao do campo”, “EJA” e “educacdo de jovens e adultos”.
Assim, foram encontrados 200 trabalhos, sendo 149 dissertacGes e 51 teses, e, analisando-0s,

obtivemos o0s seguintes resultados de publicacdes por ano:

Gréfico 9: Quantidade de Dissertacdes e Teses por ano com as palavras-chave “educagdo do
campo”, “EJA” e “educagdo de jovens e adultos”

Quantidade

2018 2019 2020 2021 2022

Ano
M Dissetacties MTeses

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Diante do exposto no grafico acima, pode-se visualizar que houve um decaimento
significativo no nimero de publicacbes em 2022. Considerando-se que a linha de pesquisa
determinada pelo grupo de palavras-chave desse segmento é de extrema relevancia para a
educacdo, identifica-se a necessidade de ampliar as discusses sobre o tema, bem como o
incentivo a pesquisa.

Soma-se a esse fator de andlise a quantidade de publicacGes por instituices a fim de
identificar quais instituicdes se destacam através de publicacfes com a tematica educacgdo do

campo, EJA e educacdo de jovens e adultos.
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Gréfico 10: Quantidade de publicacGes (dissertacdes e teses) por instituicdes com as
palavras-chave “educagdo do campo”, “EJA” e “educacédo de jovens ¢ adultos”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

A partir do gréafico 10, pode-se notar que poucas instituicbes se dedicam com énfase a
pesquisa da teméatica em questdo. Este fator, contudo, pode ser um indicativo de que se precisa
instigar cada vez mais um olhar critico e investigativo dos(as) estudantes a fim de que se tornem
pesquisadores(as) atuantes e percebam as necessidades da educagéo e do meio social.

Para enfatizar essa questdo, faz-se uma analise com relagdo as publica¢des por regido
do Brasil referentes a temética de estudo.
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Gréfico 11: Quantidade de publicacBes (dissertacdes e teses) por regides com as palavras-
chave “educagao do campo”, “EJA” e “educacao de jovens e adultos”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Diante disso, segue a percepcdo de que as regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste sdo
as que possuem menor numero de publicagdes relacionadas ao tema. Sendo assim, pode-se
inferir que essas regides precisam de subsidios e fomentos que estimulem a pratica da pesquisa,
tendo em vista que séo regides que utilizam a modalidade Educacdo do Campo, bem como
Educacéo de Jovens e Adultos e que, por sua vez, necessitam de fundamentos coerentes para a
sua implementac&o.

Com o intuito de compreender o que € discutido nas publicacGes estudadas, organizam-
se os trabalhos conforme os assuntos explorados, como mostra o gréfico 12:
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Gréfico 12: Quantidade de publicacGes (dissertacBes e teses) por assuntos relacionados com
as palavras-chave “educagdo do campo”, “EJA” e “educagdo de jovens e adultos”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Assim, diante da perspectiva de estudo, identifica-se como assuntos explorados com
maior énfase a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o qual se encontra relacionado as demais
tematicas. Salienta-se, por sua vez, que para a analise foram selecionados os 6 primeiros
assuntos presentes nos trabalhos. Assim, segue-se com outras teméticas, como Educacéo
Popular, Formacdo de Professores, Educacdo Especial, Educacdo Ambiental e Politicas
Publicas. Desse modo, pode-se perceber que os assuntos colocados em pauta sdo explorados de
forma relacionada com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), explorando a
interdisciplinaridade.

Ao ampliar a analise dos trabalhos, torna-se perceptivel a necessidade de uma vasta
selecdo, visto que uma quantidade significativa de publicacdes se distancia do foco desta
pesquisa. Desse modo, do total de teses e dissertacbes com o grupo de palavras-chave
“educagdo do campo”, “EJA” e “educagdo de jovens e adultos”, selecionam-se 10 trabalhos
para serem identificados o objetivo geral, as principais teorizacdes, a escolha metodologica e

os resultados encontrados a fim de contribuir para a construcdo da presente pesquisa.
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Quadro 7: Trabalhos com aproximacdes do objeto de pesquisa a partir das palavras-chave

“educacdo do campo”, “EJA” e “educacdo de jovens e adultos”

TiTULO

AUTOR(ES)

TIPO

INSTITUICAO

ESTADO

ANO

Educacédo sustentavel de agricultores
participantes na modalidade de EJA,
Sao Bentinho-PB

Raimundo
Jackson
Nogueira da
Silva

Dissertacdo

UFCG

PB

2018

Investigando o ensino de geometria na
educagdo de jovens e adultos: Um
Estudo de Caso com Alunos e
Professores

Alex de
Almeida
Santos

Dissertacdo

UFG

GO

2018

O curriculo da EJA do campo: Uma
analise entre as perspectivas do MST
e da secretaria de educacdo de
Pernambuco

Marcos
Antonio
Soares da
Silva

Dissertacdo

UFRPE/
FUNDAJ

PE

2019

As ldentidades dos Sujeitos da EJA:
Um Estudo nas Producdes
Académicas da ANPED

Antonis
Pereira da
Silva

Dissertacdo

UFPB

PB

2019

Avaliacdo na Educacdo de Jovens e
Adultos em Séo Bernardo do Campo:
um caminho a ser construido da
exclusdo a emancipacéo

lzaura Naomi
Yoshioka
Martins

Tese

PUC-SP

SP

2021

Avaliagdo na Educacdo de Jovens e
Adultos: os professores especialistas e
suas concepgOes sobre a avaliagdo da
aprendizagem e seus desafios na EJA

Welington
dos Anjos
Silva

Dissertagdo

PUC - SP

SP

2021

A educacdo de jovens e adultos no
campo: Um estudo a partir das
capturas de concepcdes do trabalho
pedagbégico que embasam  as
experiéncias educativas de duas
escolas no estado de Mato Grosso
2018-2019

Edinéia
Natalino da
Silva Santos

Tese

Unesp

SP

2021

Dimensdes tedrico-metodolbgicas das
pesquisas para EJA no Brasil: Analise
de teses e dissertaces (2009-2019)

Rosiani
Salviano
Barros

Dissertagdo

UNIFAP

AP

2021

Educacdo de jovens e adultos na
escola publica: Em busca de processos
de educacdo popular como espaco
tempo de aspiragdes democréticas do
conhecimento

Andrezza
Raquel Cirne
Bezerra

Tese

UFPB

PB

2021

Escolarizacdo Bésica na EJA: Ensino-
Aprendizagem e Desenvolvimento de
Jovens e Adultos Trabalhadores.

Gabriel de
Nascimento e
Silva

Dissertacdo

UFRN

RN

2022

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).




64

A pesquisa Educacao sustentavel de agricultores participantes na modalidade de EJA,
Sdo Bentinho-PB (Silva, 2018) objetivou analisar a educagdo sustentavel de estudantes da
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos do municipio de S&do Bentinho-PB. Para isso, foi
realizada uma pesquisa bibliografica e qualitativa. O aporte tedrico estd direcionado a
agricultura familiar, ao desenvolvimento sustentavel, a educacdo rural, a Educacdo do Campo
e a Educacdo de Jovens e Adultos. Apresentou como um dos principais resultados que o nivel
de sustentabilidade é intermediario, que os(as) estudantes compreendem a importancia do
debate e a responsabilidade de todos(as) no processo de sustentabilidade ambiental, bem como
é necessario reformular o curriculo da EJA com aulas e préticas contextualizadas.

O trabalho Investigando o ensino de geometria na Educacéo de Jovens e Adultos: Um
Estudo de Caso com Alunos e Professores (Santos, 2018) teve como objetivo investigar e
analisar como séo ministrados os contedos na préatica pedagogica, identificar as dificuldades
no processo de ensino e aprendizagem, os recursos didaticos disponiveis e as percepcdes dos(as)
docentes com relacdo a modalidade. A analise constituiu-se de abordagem quantitativa e
gualitativa. Com relacdo ao contexto bibliografico, o trabalho utilizou-se de pesquisas
relacionadas ao contexto da EJA e ao ensino de geometria. Verificou-se, por meio da
investigacdo, que realmente existe uma deficiéncia no ensino de geometria na EJA.

A dissertacdo O curriculo da EJA do campo: Uma anélise entre as perspectivas do MST
e da secretaria de educacéo de Pernambuco (Silva, 2019) teve por objetivo fazer um estudo
comparativo critico entre o curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do campo e a
proposta de educacao do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), identificando
0s pontos de aproximacao e distanciamento entre elas a fim de compreender a relacdo entre os
pressupostos politico-pedagdgicos, o curriculo e o projeto de sociedade e de formagdo humana
em questdo. A abordagem da pesquisa foi qualitativa de cunho socio-histérico e, além disso,
realizou analise documental. Como resultados, o trabalho apresenta que pensar numa escola do
campo € pensar, sobretudo, nos sujeitos que compdem essa escola e, a partir deles, construir
um projeto politico pedagdgico que atenda as necessidades reais dos(as) assentados(as) e
acampados(as) da reforma agraria ligados(as) ao movimento.

O estudo As Identidades dos Sujeitos da EJA: Um Estudo nas Producbes Académicas
da ANPED (Silva, 2019) objetivou analisar a constitui¢do dos sujeitos da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) nos artigos cientificos da Associagdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa
em Educacdo. Utilizou-se, nesse Vviés, da pesquisa qualitativa e quantitativa. O método utilizado

foi a anélise do conteudo na perspectiva de Bardin (2011) e Franco (2008). Assim, apresentou
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como um dos resultados que, no campo da Educacéo Popular, as identidades dos sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tém suas marcas trazidas pela luta, com um viés de classe
social demarcado pela sociedade capitalista do mundo atual.

A tese Avaliacdo na Educacao de Jovens e Adultos em Sdo Bernardo do Campo: um
caminho a ser construido da exclusdo a emancipagdo (Martins, 2021) teve como objetivo
construir caminhos que se aproximem de uma avaliacdo emancipatéria no curso de Educacéao
de Jovens e Adultos. A pesquisa ocorreu em S&o Bernardo do Campo (SP), pois as diretrizes
curriculares da EJA desse municipio tém como base o curriculo critico-libertador, pautado na
concepgdo freiriana, condi¢do necesséria para a realizacdo de uma avaliagdo emancipatoria, e,
além disso, sua conducéo foi através da pesquisa-acdo participante. A revisao bibliogréfica teve
como base as questdes referentes a EJA, envolvendo principalmente curriculo e avaliagéo.
Como resultados apresentou-se que foi possivel compreender quais sdo as condicGes
necessarias para a realizacdo de uma avaliacdo emancipatoria e apontou a necessidade, em
diversos aspectos, de superacdo da contradi¢do da realizacdo de uma educagdo pautada em
educacdo popular num sistema de ensino formal.

A dissertacdo Avaliacdo na Educacéo de Jovens e Adultos: os professores especialistas
e suas concepcdes sobre a avaliagdo da aprendizagem e seus desafios na EJA (Silva, 2021)
teve como objetivo analisar as concepcdes de professores(as) especialistas sobre a avaliacdo da
aprendizagem e seus desafios no contexto da EJA. A pesquisa realizada foi de cunho
qualitativo, e o referencial teérico escolhido constituiu-se de obras que discutem as
singularidades da Educacdo de Jovens e Adultos e a importancia das avaliagdes da
aprendizagem para a pratica docente. Como resultados apresentou-se que 0s(as) professores(as)
especialistas perceberam a avaliacdo da aprendizagem como uma ferramenta para direcionar as
praticas pedagdgicas e auxiliar nos planejamentos das aulas, visando ajudar os(as) estudantes
em suas dificuldades. Além disso, para os(as) docentes entrevistados(as), a avaliacdo da
aprendizagem precisa considerar as caracteristicas proprias da EJA para ser significativa aos(as)
alunos(as).

A tese A educacéao de jovens e adultos no campo: Um estudo a partir das capturas de
concepgdes do trabalho pedagdgico que embasam as experiéncias educativas de duas escolas
no estado de Mato Grosso 2018-2019 (Santos, 2021) objetivou, a partir da concep¢do do
trabalho pedagdgico e do curriculo, analisar experiéncias educativas relativas a Educagéo de
Jovens e Adultos em duas Escolas do Campo no estado do Mato Grosso nos anos de 2018 e
2019. No percurso metodoldgico, foram utilizados dados das praticas educacionais em

Educacao de Jovens e Adultos, abordando o projeto pedagogico, o processo educacional e a
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dindmica de constituicdo do(a) educador(a) em um territério de fronteira demarcado pelo campo
das intencionalidades e pelo campo das agdes efetivas no cotidiano educacional. Assim, como
resultados apresentou-se a materialidade da composicdo do especifico na relacdo entre
educacdo e cultura.

A pesquisa Dimensdes tedrico-metodoldgicas das pesquisas para EJA no Brasil:
Anélise de teses e dissertacdes (2009-2019) (Barros, 2021) teve como objetivo analisar as
dimensGes tedrico-metodologicas das teses e dissertacdes sobre politicas educacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) desenvolvidas no Brasil em Programas de P6s-Graduacao
em Educag&o no periodo de 2009 a 2019 e disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e DissertacGes (BDTD). Trata-se de um estudo bibliografico com abordagem quali-quantitativa.
Como um dos resultados, apresentou que as pesquisas que focam especificamente nas politicas
para EJA tém pouca representatividade, bem como sdo poucas as teses e dissertacdes sobre essa
tematica.

A tese Educacdo de Jovens e Adultos na escola publica: Em busca de processos de
educacao popular como espaco tempo de aspiraces democraticas do conhecimento (Bezerra,
2021) teve como objetivo compreender o contexto da EJA na escola publica em relacdo, ou
ndo, com a Educacdo Popular em busca de apreender/reconhecer possibilidades, limites e
condicGes de desenvolvimento. Para o desenvolvimento da pesquisa, além de um levantamento
do estado da arte, realizou-se pesquisa documental e de campo em que Se procurou retratar a
possibilidade de desenvolver praticas pedagodgicas na EJA fundamentadas na Educacdo
Popular. Com a pesquisa, notou-se que, mesmo com diversas dificuldades, para que seja
efetivada a educacdo escolar dos segmentos populares, a escola publica é uma conquista e deve
ser pensada como lugar de democratizacéo de saberes.

A dissertacdo Escolarizacédo Basica na EJA: Ensino-Aprendizagem e Desenvolvimento
de Jovens e Adultos Trabalhadores (Silva, 2022) buscou revelar as contribui¢cdes da Psicologia
Historico-Cultural para o campo da EJA, bem como analisar a organizacdo das praticas
pedagdgicas nessa modalidade. Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se da revisao integrativa
de dissertacOes e teses brasileiras que investigam a EJA a luz da Psicologia Histérico-Cultural
e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Desse modo, ficou evidente que a insuficiente
apropriacdo das teorias do desenvolvimento e da aprendizagem adulta, decorrente de uma
formacgé@o docente que negligencia o estudo sobre a EJA, resulta em praticas pedagogicas
incoerentes.

Ao analisar esses trabalhos selecionados a partir do grupo de palavras-chave “educagao

do campo”, “EJA” e “educagdo de jovens e adultos”, nota-se que a tematica que sobressai € a
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da Educacéo de Jovens e Adultos. A Educacdo do Campo, por sua vez, pouco aparece. Assim,
ressalta-se que a pesquisa proporciona instrumentos significativos que contribuem para o objeto
de estudo, contudo se faz necessario continuar a buscar a fim de compreender as diversas

vertentes deste trabalho.

3.1.3.4 DissertacOes e teses com as palavras-chave “ensino de matematica”, “aprendizagem

matematica”, “EJA” e “educacdo do campo”

Com o intuito de ampliar o estudo, utilizou-se no descritor as palavras-chave “ensino de
matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e “educac¢do do campo”, as quais englobam
todas as vertentes do objeto de estudo desta pesquisa de forma conjunta, e foram encontradas
25 publicacgdes, sendo 16 dissertacdes e 9 teses. Assim, permite-se perceber diversos contextos
relacionados diretamente ao campo de estudo. Nessa perspectiva, inicia-se a discussao a partir
da quantidade de dissertacGes e teses encontradas no periodo de 5 anos na plataforma BDTD.

Graéfico 13: Quantidade de Dissertacdes e Teses por ano com as palavras-chave “ensino de
matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e¢ “educacdo do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Ao observar a quantidade de publicagGes, contudo, pode-se inferir que, durante o
periodo de 2018 a 2022, houve um numero reduzido de publicagdes acerca da tematica em

questdo. Durante o periodo, por sua vez, apenas 16 dissertacdes e 9 teses foram publicadas na
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plataforma escolhida para a busca. Além disso, houve uma reduc&o significativa em 2022, com
apenas uma dissertacdo publicada na plataforma referente ao tema. Reitera-se, porém, que se
percebe a auséncia da articulacdo das tematicas foco da pesquisa, principalmente com a
Educacao do Campo.

Outro fator de analise que enfatiza essa reducdo de pesquisas com a temética de estudo

em questdo é a quantidade de publicacBes por instituicdes, como mostra o gréafico a seguir:

Grafico 14: Quantidade de publicacfes (dissertacBes e teses) por instituicbes com as
palavras-chave “ensino de matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” ¢ “educacao do
campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Através desse grafico, pode-se perceber a defasagem de pesquisas sobre o tema, tendo
em vista que, na maioria das instituic@es, foi publicado apenas um trabalho no periodo de 5
anos.

Acrescido a isso, uma problematica levantada para analise é a quantidade de publicagdes
por regides, fator que pode evidenciar a necessidade de fomento para a pesquisa essencialmente
em determinadas regifes, como mostra o grafico a seguir. Destaca-se, por sua vez, que, embora
a busca com essas palavras-chave traga esses trabalhos, identifica-se a auséncia da tematica

Educacao do Campo.
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Gréfico 15: Quantidade de publicacbes (dissertacOes e teses) por regides com as palavras-
chave “ensino de matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e “educac¢do do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Diante do exposto, pode-se inferir que ha necessidade da implantacdo e ampliacéo de
possibilidades por meio de politicas publicas, com incentivo e financiamento para ampliacéo
de investimentos em relacdo a Educacdo do Campo, a EJA, ao ensino e aprendizagem, de modo
especial no ensino de matematica, bem como na alfabetizacdo/letramento, especialmente nas
regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. E necessario voltar o olhar para a pesquisa sobre a
Educacdo do Campo atrelada a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, além de associar
a tematica com o processo de ensino e aprendizagem matematica, a qual se configura como
objeto de estudo da presente pesquisa. I1sso, por sua vez, faz emergir a necessidade urgente de
implementacdo e ampliacdo de pesquisas para subsidiar as praticas pedagdgicas no cotidiano
escolar.

Assim, sobre as pesquisas encontradas, utiliza-se o critério de anlise das publica¢Ges

por assunto a fim de explicitar as tematicas centrais que estdo na pauta dos trabalhos.
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Gréfico 16: Quantidade de publicacGes (dissertacOes e teses) por assuntos relacionados com
as palavras-chave “ensino de matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e “educacao
do campo”
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Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).

Vale ressaltar que no gréafico estdo apenas 0s 6 primeiros assuntos que mais apareceram

nos trabalhos. Desse modo, o grafico 16 demonstra que a principal temética é a Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA), estando ela relacionada com as demais tematicas: Métodos e Técnicas

de Ensino, Curriculo, Ensino e Aprendizagem Matematica, Aprendizagem de Astronomia e

Conectivismo. Contudo, nos assuntos centrais ndo aparece a Educacdo do Campo, ou seja,

identifica-se a necessidade de pesquisas que envolvam as vertentes do estudo em questdo de

forma integrada. Assim, ressalta-se uma principal problematica identificada a partir da pesquisa

com esse grupo de palavras-chave, que € a de que a tematica do presente estudo ndo aparece de

forma conjunta, isto é, ndo houve pesquisas que trouxessem um caminho a ser trilhado pelos(as)

educadores(as) desse publico.

Quadro 8: Trabalhos com aproximacdes do objeto de pesquisa a partir das palavras-chave
“ensino de matematica”, “aprendizagem matematica”, “EJA” e “educacdo do campo”

TITULO AUTOR(ES) TIPO INSTITUICAO | ESTADO | ANO
Discussfes Matematicas de Jovens e | Ludmila lara | Dissertaca | UFMG MG 2018
Adultos em um ambiente de | Andrade Silva | 0
modelagem Matematica
O processo de ensino e aprendizagem | Pedro Pereira | Dissertaca | UFT TO 2021
da aritmética na EJA em uma escola | Cortes Filho | o

publica tocantinense

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da plataforma BDTD (2023).
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Nesse campo de pesquisa, foram encontradas 25 publica¢des. Contudo, ao analisar com
precisdo e detalhamento, nota-se um distanciamento entre as tematicas do estudo em quest&o.
Percebe-se, diante disso, que, principalmente referente a tematica Educagdo do Campo, pouco
se discute sobre isso, essencialmente de forma vinculada & EJA. Desse modo, os trabalhos
encontrados e selecionados para discussdo sdo 0s que mais se assemelham ao objetivo do
estudo, visto que, de forma indireta, possuem mecanismos tedricos que poderdo contribuir para
estabelecer a relacdo de préaticas pedagdgicas que envolvam ambos os publicos que sdo foco da
pesquisa, além de trazerem mecanismos para 0S processos de ensino e aprendizagem
matematica.

Além disso, os trabalhos que aparecem nesse grupo e que se aproximam de forma sutil
do objeto de pesquisa sdo O processo de ensino e aprendizagem da aritmética na EJA em uma
escola publica tocantinense, de Cortes Filho (2021), e Discussbes Matematicas de Jovens e
Adultos em um ambiente de Modelagem Matematica, de Silva (2018).

Os trabalhos em tela enfatizam a relevancia de se considerar a relagdo que 0s(as)
alunos(as) da EJA estabelecem entre a Matematica e a sua trajetdria pessoal, sua experiéncia
de vida. Desse modo, podemos articular esses saberes instigados nas producbes com a
etnomatematica, pensando, principalmente, no publico da presente pesquisa, isto é, estudantes
da EJA, mas também pessoas do campo. Assim, considera-se que os trabalhos analisados
podem trazer amplas contribuicfes para esta pesquisa, contudo foi necessario buscar em outras
plataformas e em outros trabalhos outras fundamentacdes a fim de ampliar o conhecimento

acerca dessas modalidades de forma integrada, o que os trabalhos analisados ndo trouxeram.

3.1.4 Considerac0es finais da meta-anélise

A pesquisa nesta categoria sistematica possibilita, por conseguinte, visualizar aspectos
relevantes das publicacdes acerca de uma tematica importante e essencial para uma educagédo
inclusiva. Desse modo, o presente estudo utilizou-se do citado mecanismo a fim de analisar
pesquisas relacionadas & Educagéo do Campo na vertente do ensino e aprendizagem matematica
para pessoas jovens, adultas e idosas.

Desse modo, a partir das discussdes apresentadas neste estudo, torna-se possivel
identificar que existe a necessidade de ampliacdo das pesquisas referentes a tematica em
questdo. Além disso, fomentar a pesquisa de modo a descentralizar o conhecimento cientifico
de apenas uma regido configura-se como fator relevante, tendo em vista que as regides que

menos possuem pesquisas nesse campo, como as regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte,
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conforme explicitado no gréafico 15, precisam planejar e executar fomentos e subsidios para
novas pesquisas que sejam direcionadas a Educacdo do Campo e a Educacao de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas.

Atenta-se de modo relevante a escassez de discussao referente a Educagdo do Campo,
principalmente quando vinculada a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas e a
Matematica, ou seja, esta pesquisa tende a exercer um papel fundamental no campo
investigativo. Ela podera contribuir para o campo cientifico e sociocultural, visto que pretende
por meio deste permitir visibilidade ao publico estudado, bem como dar direcionamentos
aos(as) educadores(as) e formadores(as) dessas modalidades.

Nesse contexto, ficaram perceptiveis, por meio da meta-analise, os caminhos para se
alcancar uma educacéo contextualizada a partir de uma pedagogia situada conforme nos ensina
0 estudioso Paulo Freire. Desse modo, possibilita uma formagdo humanizada e inclusiva, sendo
importante o fomento a pesquisa e a extensdo para o alcance desse objetivo. Essa demanda é
indicada nos resultados da meta-andlise, a qual aponta a auséncia de trabalhos na plataforma
escolhida e no recorte temporal da meta-analise, trabalhos esses que abordem de forma
integrada a Educacdo do Campo, a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas e o Ensino e
Aprendizagem da Matematica.

Diante do exposto, percebe-se a relevancia deste estudo, visto que trard uma pesquisa
com reflexdes e andlises tratadas de forma essencial e com relevancia para a comunidade
académica e educacional. Acrescido a isso, a pesquisa tende a contribuir para o fomento de
novas pesquisas para que a comunidade cientifica e o ambito educacional possam estimular
praticas pedagdgicas que sejam inclusivas, contextualizadas conforme a realidade de cada
lugar, cada estudante e/ou cada pesquisador(a).

Desse modo, analisando que houve poucos estudos publicados relacionados ao objeto
de pesquisa na plataforma analisada, bem como no recorte temporal aplicado, consideramos
relevante buscar trabalhos em outras plataformas a fim de ampliar o embasamento teérico. Com
isso, teremos um embasamento tedrico que consiga abranger as distintas vertentes da pesquisa.
Ademais, nesta pesquisa faremos a articulacdo de conceitos buscando estabelecer relagdes,
como também identificar distanciamentos e aproximacdes entre 0s conceitos centrais deste
estudo, a saber: Educacdo do Campo, Educacédo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI) e
Ensino e Aprendizagem Matematica.
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3.2 ENSINO-APRENDIZAGEM MATEMATICA, EDUCACAO DO CAMPO E EPJAL:
ENTRELACES HISTORICOS

A Matematica surge da necessidade de se organizar em sociedade, de contar elementos
presentes em seu cotidiano, seu trabalho, na natureza (Boyer; Merzbach, 2019). Essa ciéncia
prioriza explicar fendmenos naturais por meio de sua complexidade. Ainda assim, ela tende a
ser um veiculo de conhecimento que busca solucionar problemas com exatiddo, tornando-os
simples, conforme a maneira como é trabalhada.

Assim, as necessidades de descobertas e desenvolvimento impulsionaram a cria¢éo de
conceitos matematicos, os quais utilizamos de forma constante. Todavia, Machado (1987)
enfatiza que somente a partir da percepcdo explicita dos mecanismos que relacionam o
conhecimento matematico com a realidade concreta historicamente situada poder-se-ia repensar
0 ensino da Matemética em um sentido contextualizado. Acrescenta, ainda, que se faz essencial
um sentido que transcenda os tecnicismos de todas as ordens que possa inscrever tal ensino
numa perspectiva de acdo transformadora.

A matematica é intrinsecamente relevante ao se referir a investigacdo e a pesquisa.
Nessa vertente, é exigido, para a completa compreensdo dos seus sentidos e a aplicabilidade, o
despertar para a criatividade para a reflexao referente ao significado do que se vé e se estuda.
Identificar os principios da Matematica, todavia, € um pressuposto pelo qual passa a vivéncia
de todos os seres humanos, tendo em vista a presenca dela nos mais diversos ambitos e areas
do conhecimento. Além disso, de acordo com Aragdo (2009), sua definicdo engloba a
complexidade ao considerar sua abrangéncia, de modo a criar novas estruturas e novos
conceitos.

Partindo desse pressuposto, tende-se a levar em consideracdo que a Etnomatematica
pode ser um modo de oportunizar de forma ampla a aprendizagem dos sujeitos. 1sso decorre do
fato de que a Etnomatematica, segundo D’Ambrosio (2018), parte da realidade e chega, de
maneira natural, através de um enfoque cognitivo com forte fundamentacgéo cultural, a acéo

pedagdgica. O autor traz ainda o conceito dessa ciéncia transposto na figura 5 a seguir:
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Figura 5: Definicao da palavra etnomatematica conforme D’ Ambrosio (2002)
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Fonte: D’ Ambrosio (2018).

Diante do exposto, ao refletir sobre o papel da educacéo para pessoas jovens, adultas e
idosas do campo, compreende-se a essencialidade de um ensino que valorize o0s saberes e a
cultura desses sujeitos. Assim, a Etnomatematica pode se caracterizar como estratégia, modos
de conhecer, aprender, explicar, lidar com os saberes dos(as) educandos(as), sem desconsiderar
0 contexto sociocultural, construindo novos conhecimentos.

A visibilidade no que se refere a importancia de se aprender “matematica para a vida”
precisa ser ampliada. Atrelado a isso, a Educacdo do Campo e a EPJAI pressupdem viabilizar
a participacdo efetiva dos(as) educandos(as) na sua formacdo educacional, buscando a
valorizacdo dos seus respectivos saberes. Diante disso, este estudo tem como problema de
pesquisa saber quais as percepcles e praticas de ensino e aprendizagem em matematica
apresentadas por profissionais e estudantes da EPJAI em uma Escola do Campo de Paripiranga-
BA.

Compete-se compreender, desse modo, a necessidade de analisar cada pratica de ensino
aplicada detalhadamente, objetivando a escolha assertiva para cada momento didatico, tendo
em vista que se deve tratar de uma educagdo humanizadora, que pensa o(a) educando(a) como
protagonista do processo. Além disso, deve-se atentar para as dificuldades apresentadas,
levando-se em consideracdo a possibilidade de uma educacdo que prioriza as especificidades
do sujeito, bem como suas relagdes.

Diante disso, ao associar o ensino e aprendizagem matematica a Educacéo do Campo e
a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, tende-se a compreender 0S pressupostos
historicos e sociais relacionados a ambas as modalidades educacionais. Assim, sobre o
surgimento da Educacdo do Campo, sabe-se que advém de diversas lutas entre o0s(as)
camponeses(as) e as classes dominantes. Nesse viés, 0s movimentos sociais nortearam todo o
processo de constituicdo de uma educacdo voltada para esse publico, uma educacdo que
propicie o protagonismo dos sujeitos do campo e em que elas e eles participem ativamente da

educacéo.
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Contudo, sabe-se que, com o contexto historico relacionado a essa Educagdo do Campo,
se revelam amplos processos de lutas para que ela surja e se fortaleca. Além disso, compreende-
se que essa luta permanece até os dias atuais por melhores condi¢des, formacdes e olhares que
almejem uma educacdo de qualidade para as pessoas do campo.

A construcdo do conceito Educagdo do Campo, por sua vez, fez-se em 0posi¢cdo aos
conceitos de Educacdo Rural no Brasil, historicamente empregados para designar projetos
pensados pelas classes dirigentes, desde a cidade, para os(as) camponeses(as), cujas origens
remontam ao movimento do Ruralismo Pedagdgico (Leite, 2002) e a outras acdes educativas
voltadas para os sujeitos do campo.

Segundo Soares (2001), o Ruralismo Pedagogico foi criado sem nenhuma proposta
diferenciada para os(as) camponeses(as) e sem a intencao de despertar uma mobilizacédo entre
eles(as) para uma mudanca efetiva de vida. Em consequéncia disso, ndo obteve bons resultados,
afinal, sua preocupacdo principal ndo era educar para a formacao critica, apenas uma forma de
assegurar a mao de obra.

Desse modo, contrapondo-se a isso, entende-se que a Educacdo do Campo se ancora na
assertiva politica e social de que a escola precisa “[...] ser transformada, exatamente porque ela
nao nasceu para educar a classe trabalhadora” (Caldart, 2010, p. 67). Sendo assim, a Educagao
do Campo, para além de um projeto de educacdo, constitui-se num projeto de luta politica que
tem como premissa fundamental a construcao de um projeto de desenvolvimento para o campo
brasileiro. Assim, entende-se que se faz necessario que essa modalidade de ensino esteja
intrinsecamente contextualizada nas questBes socioculturais e nas lutas dos povos do campo.

Nesse sentido, Silva (2006, p. 62) compreende que 0S movimentos sociais, como
praticas sociopoliticas e culturais, constituem “uma dimensdo educativa, a medida que
constroem um repertério de acdes coletivas, que demarcam interesses, identidades sociais e
coletivas que visam a realizacdo de seus projetos por uma vida melhor e da humanizagdo do ser
humano”. Assim, a educacdo tende a ser vinculada diretamente aos objetivos reais da agéo
humana e social, a qual almeja transformacéo.

Nessa vertente, a Resolucdo CNE/CEB de n° 01/2012, que instituiu as diretrizes, assume
um relevante significado histérico e politico, visto que consiste no primeiro documento
legal/oficial na histdria da educacdo brasileira referente a orientacdo e a organizacdo das
Escolas do Campo. Essa resolucéo traz marcos que fortalecem a construgdo da Educacdo do
Campo e legitima, no ambito legal, a construcao de outras politicas educacionais voltadas para

essas especificidades, como a identidade da Escola do Campo, o projeto institucional das
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Escolas do Campo, a proposta pedagogica das Escolas do Campo, o calendério escolar/tempos
de aprendizagem, a gestdo da escola e a formacéo de professores(as).
Assim, o Paragrafo Unico do Art. 2° da Resolugdo CEB/CNE n° 1/2012 estabelece que

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucbes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (Brasil, 2012).

Diante disso, a Educacdo do Campo tende a buscar uma formacao docente que oferte
aos(as) professores(as) principios e saberes que possibilitem romper com uma légica instalada
de subserviéncia as necessidades da reproducdo do capital e degradacédo das condicGes de vida
humana, além de promover a gestdo do trabalho pedagogico, que, cotidianamente, no interior
das escolas, possa “Instaurar um projeto de formagdo/ educacdo que coloque as familias da
classe trabalhadora em um movimento de construgédo de alternativas abrangentes de trabalho,
de vida”, como propde Caldart (2010, p. 64).

Diante desse contexto, entende-se que o ambito educacional foi marcado por espacgos de
lutas constantes em busca de equidade, qualidade e acessibilidade a todos(as). Nesse sentido,
ao analisar os processos historicos da EJA, conforme Aratjo, M. (2012, p. 255), “as politicas
que nortearam a educacéo de jovens e adultos no Brasil pouco se preocuparam com 0s homens
e as mulheres trabalhadores do campo”. Assim, notam-se percepcdes de exclusdo acerca dos
publicos envolvidos na modalidade EJA Campo.

Ademais, ao se analisar 0s processos historicos voltados para a Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas, encontra-se sobre constantes processos de militdncia como busca de

direitos e visibilidade. Desse modo, Fonseca enfatiza:

Estamos falando de uma acdo educativa dirigida a um sujeito de escolarizagdo bésica
incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos escolares na idade adulta ou na
juventude. A interrupcdo ou o impedimento de sua trajetéria escolar ndo Ihe ocorre,
porém, apenas como um episodio isolado de ndo-acesso a um servigo, mas num
contexto mais amplo de exclusdo social e cultural, e que, em grande medida,
condicionard também as possibilidades de re-inclusdo que se forjardo nessa nova (ou
primeira) oportunidade de escolarizacdo (2007, p. 14).

Nesse sentido, compreende-se que o enfoque da educagdo precisa estar pautado na
propensdo de igualdade, direitos e liberdade. Isso se configura, por sua vez, através de praticas

conscientes do seu papel na sociedade e do seu fazer democratico. Sobre isso, Machado (20009,
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p. 169) afirma que isso se da na democracia formal, que precisa se constituir em democracia de
fato no contexto de mudanca na realidade da formacéo de professoras e professores da EJA.
Outro aspecto historicamente relevante relaciona-se com a necessidade de lutas
incansaveis por politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo, bem como aos sujeitos que
ndo estudaram na etapa considerada correta, conforme as normativas oficiais. Sobre as politicas

publicas, Barros e Lima (2013, p. 258) ressaltam que

A histéria da educacdo brasileira, na perspectiva de politicas publicas para 0 meio
rural, evidencia 0 quanto essa educacdo foi negligenciada pelo Estado. Uma
retrospectiva historica nos indica que, embora a sociedade brasileira até o inicio do
século XX fosse predominantemente agraria, 0s textos constitucionais de 1825 a 1891
sequer mencionaram a educacéo rural, evidenciando o descaso dos dirigentes e das
matrizes politicas e culturais centradas nas ideias educacionais europeias. Assim, a
escola no meio rural surge tardia e descontinuamente.

Sobre essa negligéncia com a educacdo, por sua vez, isso se reflete na exclusdo no

contexto de uma educagéo voltada para minorias. Nesse sentido, Nascimento pontua:

A Educacdo do Campo é incompativel com o modelo de agricultura capitalista que
combina hoje no Brasil latifundio e agroneg6cio, exatamente porque eles representam
a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses; tem um vinculo de origem com as
lutas sociais camponesas e debate a necessidade de rever a forma arbitraria atual de
classificacdo da populagdo e dos municipios como urbanos ou rurais. A Educacgéo do
Campo participa do debate sobre desenvolvimento, assumindo uma visdo de
totalidade, em contraposicéo a visdo setorial e excludente que ainda predomina em
nosso pais; reforca a idéia de que é necessario e possivel fazer do campo uma opcéo
de vida digna e se contrapde a visdo estreita de educagdo como preparagdo de méo-
de-obra e a servico do mercado (2004, p. 15).

Freitas e Oliveira (2012, p. 309) complementam essa ideia na perspectiva de identificar
algumas problematicas provenientes dessa escassez de politicas publicas, conforme pontuam a

sequir:

E notoria a escassez e a precariedade das politicas de educagao para 0s espagos rurais.
Isto é constatado pela auséncia de uma melhor infraestrutura e manutengdo dos
prédios escolares. Além disso, o material didatico pedag6gico utilizado no processo
de ensino e aprendizagem é inadequado e limitado para contemplar o0s anseios dos
sujeitos desta realidade. Atrelada a isso, ainda existe a falta de formacdo docente que
integre a cultura do meio rural aos saberes académicos.

O ato formativo, nesse viés, precisa estar direcionado ao “saber fazer” do educando, isto
é, configurar momentos didaticos propicios para viabilizar que o0s sujeitos evidenciem o0s
respectivos saberes advindos de suas vivéncias, seus saberes da terra, e permitam dar

visibilidade a sua identidade e a sua cultura. Nesse ambito, entende-se que a decisdo de estudar
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e aprender passa a ser assumida como uma necessidade pessoal na idade adulta (Diniz, 2010,
p. 262). Assim, as praticas pedagdgicas precisam considerar e refletir sobre o contexto no qual
0 sujeito esta inserido a fim de integra-lo e inclui-lo, de modo a propiciar momentos coerentes
para o protagonismo do(a) estudante.

Para complementar essa ideia, Haddad e Di Pierro (2000, p. 108) enfatizam que “[...] a
educacéo de jovens e adultos sempre compreendeu um conjunto muito diverso de processos e
praticas formais e informais relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos bésicos,
de competéncias técnicas e profissionais ou de habilidades socioculturais”.

Diante disso, para que a educagdo consiga superar 0os desafios existentes, deve estar
voltada para o reconhecimento dos sujeitos plenos de cultura, pertencentes a uma comunidade
constituida de saberes diversos. Sendo assim, de acordo com Di Pierro (2005, p. 1120), a
educacdo deve se pautar nas necessidades de aprendizagem atuais, com o intuito de transformar
coletivamente os desafios em motivagdo para a construcdo de aprendizagens pertinentes aos
sujeitos participantes do processo.

Além disso, MST (2005, p. 84) pontua que ““[...] as préaticas se transformam em temas
geradores, ou seja, assuntos/problemas da realidade que ao serem estudados geram
conhecimento, saber sobre a realidade, e que poderdo também gerar novas préaticas, mas em
momentos posteriores”.

O processo de ensino e aprendizagem matematica, por conseguinte, na Educacdo do
Campo associada a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas passa constantemente por
processos de transformacdo. Isso decorre das mudangas socioculturais, das novas demandas
educacionais, bem como das distintas necessidades educacionais de cada sujeito participante.
Desse modo, entende-se que a educagdo precisa acompanhar essas demandas para ofertar

qualidade, visibilidade e oportunidades aos sujeitos participantes do processo educacional.

3.3 INTERDISCIPLINARIDADE: APROXIMACAO DE SABERES E APLICABILIDADE

As modalidades de forma integrada exigem a ampliacdo de suas praticas com vistas a
atender as necessidades educacionais do publico que historicamente foi invisibilizado (sujeitos
do campo) e, concomitantemente, do publico que, por diversos motivos, teve excluido de sua
vida, na idade certa, o direito de estudar na etapa definida para o grau de ensino definido na
legislacéo.

Nessa perspectiva, entende-se como critério construtivo de conhecimento a relagdo entre

0s saberes, ou seja, a interdisciplinaridade, para que esta possibilite a visualizacdo de
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significado dos conceitos para a vida de quem estuda. Desse modo, relacionar os saberes dos(as)
educandos(as) com os saberes cientificos pode contribuir para a constru¢do de conhecimentos.
Assim, sobre a interdisciplinaridade, Coimbra (2000, p. 56) afirma que “Por virtude da
etimologia, a palavra traduz esse vinculo ndo apenas entre saberes, mas, principalmente, de um
saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de complementaridade, de
cumplicidade solidaria, em fungdo da realidade estudada e conhecida”.

Os saberes matematicos exigem um estudo coerente para revolucionar o conhecimento
nos seus diversos campos de atuacdo. Além disso, essa ciéncia exata contribui com a sua
aplicabilidade e o progresso nas diversas areas de saberes. Entretanto, para que isso se perpetue
nos ambitos de ensino e aprendizagem, € necessario que as praticas permitam inserir essa
“beleza matematica’ no processo de constru¢ao de conhecimento dos(as) educandos(as), isto €,
gue se sintam parte do processo, sintam-se instigados(as) a solucionar os problemas propostos
e que estes tenham relagcdo com a realidade dos(as) estudantes.

Sabe-se, no entanto, que saberes produzidos pelas camadas populares que vivem no
meio rural, por ndo serem produzidos por aqueles grupos que sdo legitimados em nossa
sociedade como os(as) produtores(as) de ciéncia, ficam silenciados, num processo de
ocultamento que certamente produz relagdes de poder muito particulares (Knijnik, 1997, p. 28).
Isso, por sua vez, precisa ser transformado através da educacdo, e, para que iSso ocorra, 0s
processos educativos precisam se renovar.

Diante disso, D’ Ambrosio (1991) afirma que o novo papel do(a) professor(a) reside
essencialmente em gerar uma dindmica para 0 comportamento interativo, uma das etapas
fundamentais do comportamento social e cultural da espécie e que € proposto pelo ambiente.
Assim, entende-se, ao refletir acerca do ensino de matematica, que ela precisa assumir aspectos
da Etnomatematica, tendo em vista que um de seus fundamentos é considerar 0s saberes da
terra, ou seja, 0s saberes construidos pelos(as) educandos(as) em suas vivéncias e, desse modo,
utiliza-los no processo de ensino, de forma a demonstrar sua aplicabilidade pratica.

Nesse viés, entende-se que reconhecer a necessidade de uma Educacdo Etnomatematica
é reconhecer a necessidade de uma educacéo diferenciada para cada grupo, €, nesse contexto,
surge a ideia de Curriculo Etnomatemaético. Sobre isso, Adam (2002) diz que a criacdo de um
Curriculo Etnomatematico se inicia explorando as matematiza¢cbes do grupo, ou seja, 0S
conhecimentos que foram adquiridos através de suas experiéncias, seu meio ambiente e sua
cultura. Além disso, afirma que essas experimentacGes matematicas sdo entdo usadas para

entender como essas ideias matematicas sdo formuladas e aplicadas.
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Acrescido a isso, a pesquisa e a autonomia no viés da contextualizacdo dos conteudos,
por sua vez, sugerem a insercdo de contextos interdisciplinares, abrangendo diversos aspectos
de aprendizagem. Para isso, faz-se necessario que os(as) envolvidos(as) no processo de ensino
e aprendizagem reflitam sobre suas praticas e permitam a interacdo entre as areas do
conhecimento, de modo a situar os(as) educandos(as) a partir de seus saberes e suas vivéncias.

Compete ao saber matematico, portanto, promover explicacdes concretas e viaveis de
aplicabilidade. Assim, Piazzi (2009) compreende a ideia de que 0 ensino nao sera eficiente se
o docente nao buscar praticas que influenciem a construcdo de individuos autodidatas, o que
atua diretamente no desenvolvimento da inteligéncia humana. 1sso se configura, nesse contexto,
no estabelecimento da contextualizacdo e da autonomia do(a) aluno(a), as quais tém se tornado
pressupostos para a concretizacdo do desenvolvimento da aprendizagem dos saberes
matematicos.

As propostas didaticas, além disso, no viés formativo do ser critico e ativo, levando em
consideracao a vasta aplicabilidade que o(a) docente precisa saber explorar do contetido, devem
fornecer dispositivos que facilitem a compreensdo. Contudo, a Matematica como um todo ja é
reconhecida como algo dificil por, em dados momentos historicos, ja ser vinculada a tais
pressupostos e, consequentemente, seu acesso ser restrito. Assim, de acordo com Barbosa
(2009), € visto, mesmo no proceder do uso de praticas adequadas que despertem a curiosidade
e o interesse do(a) estudante, que o progresso se constitui de maneira gradativa, sem saltos.

Desse modo, entende-se que, na Educacdo do Campo associada a Educacao de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas, se faz necessario pensar em uma pratica que permita aos(as)
educandos(as) construir e/ou ampliar suas percepcdes e seus saberes, de modo que consigam
estabelecer relagBes entre os diversos conhecimentos construidos e aplica-los em seu cotidiano.
Segundo Jesus e Souza (2016), nessa vertente, a aproximacdo de saberes permite que o(a)
aluno(a) perceba a importancia do conteudo estudado a partir da aplicabilidade apresentada em
sala de aula.

Assim, defende-se a Etnomatematica como detentora de relagdes inclusivas entre
professores(as) e alunos(as) e das diversas formas de conhecer presentes em contextos
culturais/socioculturais diferentes. Desse modo, mais importante que a mudanga/indicacéo de
métodos e técnicas € a necessidade de haver/desenvolver questionamentos e reflexdes sobre as
nossas proprias praticas, condutas e ideias (Vieira, 1999). Estas, por sua vez, podem aproximar
o0s saberes e conduzir os(as) educandos(as) a aprendizagem.

E perceptivel que o meio educacional exige uma ampla compreensdo dos mecanismos

a serem instituidos, considerando, essencialmente, os elementos no processo de ensino e
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aprendizagem. Nesse sentido, segundo Mantoan (2003), o(a) professor(a) deve se manter
preparado(a) para a pratica docente, sendo que para isso todos os niveis de formacdo de
professores(as) devem sofrer modificacBes nos seus curriculos, de modo que os(as) futuros(as)
professores(as) aprendam préaticas de ensino adequadas as diferencas. Sendo assim, as praticas
pedagogicas devem estar adequadas a cada realidade, isto é, possuir planejamentos e reflexdes
acerca das necessidades educacionais, bem como das especificidades existentes.

Diante disso, D’ Ambrosio (1997) considera a concepgao de que a veiculagéo da historia
da matematica é essencial em qualquer discussao sobre a matematica e seu ensino. Ademais,
configura-se como relevante considerar os processos de aprendizagem de cada educando(a), ou
seja, as especificidades devem ser evidenciadas no processo constitutivo das praticas
pedagdgicas a fim de enfatizar os diversos saberes que os(as) educandos(as) construiram ao
longo de suas vivéncias, de maneira a intensificar a construcdo do conhecimento e a
aplicabilidade deles em seu cotidiano.

O saber matemaético dos(as) educandos(as) se inicia através de suas rela¢fes cotidianas.
Sobre isso, D’Ambrosio (2018) afirma que os individuos, a todo momento, utilizam a
matematica a partir de seus saberes e fazeres proprios a sua cultura. Desse modo, entende-se
que o fazer pedag6gico deve direcionar sua pratica para o desenvolvimento das habilidades de
calcular dos(as) educandos(as) por meio de situagdes-problema contextualizadas.

Para isso, entende-se que 0 processo deve perpassar 0s caminhos da
interdisciplinaridade, que, segundo Luck (2013, p. 47), é o processo que envolve a integracao
e 0 engajamento de educadores(as) num trabalho conjunto de interacdo das disciplinas do
curriculo escolar entre si e com a realidade. Além disso, afirma que o foco tende a estar na
superacdo da fragmentacgéo do ensino, objetivando a formacéo integral dos(as) alunos(as), com
o intuito de que os(as) envolvidos(as) possam exercer criticamente a cidadania e serem capazes
de enfrentar problemas complexos, amplos e globais da realidade social.

Para enfatizar essa questdo, Lopes e Macedo explicitam que

Qualquer acontecimento que se passe na escola, e 0s eventos curriculares sdo alguns
deles, ndo é produzido apenas na escola nem fica a ela restrito. Ele intercepta um
enorme contingente de contextos trazidos para a escola pelos diferentes sujeitos que
a frequentam e passa a fazer parte dos outros contextos em que esses sujeitos se
constituem (2011, p. 161).

Assim, conforme Gadotti (2011, p. 39), a Educacéo do Campo e a Educacdo de Jovens
e Adultos devem ser avaliadas pelo impacto gerado na qualidade de vida da populagéo atingida.

Acrescido a isso, estas serdo condicionadas as possibilidades de transformacéo real na vida
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do(a) educando(a)-trabalhador(a). Nessa perspectiva, deve-se buscar praticas pedagogicas que
despertem a transformacao dos sujeitos e da vida em sociedade e que possibilitem equiparar o

acesso as oportunidades.

3.4 MATEMATICA PARA A VIDA: APRESENTANDO POSSIBILIDADES

A Educacdo do Campo em juncdo com a Educacédo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
perpassam diversas vertentes, as quais tendem a necessidade de reflexdo acerca de
contribuigcdes para um ensino de qualidade, bem como um ensino que propicie a visibilidade
dos saberes construidos ao longo do tempo por esse publico. Assim, compreende-se como um
fator relevante para o ensino e aprendizagem matematica instigar a curiosidade e a pesquisa,
que, conforme Pozo (1998), sdo caracteristicas da abordagem investigativa.

Ademais, Ponte, Brocardo e Oliveira (2013) complementam essa ideia instituindo a
questdo problematizadora como viés para o estimulo a aprendizagem. Nessa perspectiva, 0s(as)
educandos(as) sdo levados(as) a formar o seu pensamento critico, bem como desenvolver a sua
capacidade de resolver situacdes-problema, fatores esses essenciais para o desenvolvimento do
sujeito e de suas respectivas habilidades.

A matematica, por conseguinte, deve levar o(a) estudante a pensar formas de resolver
problemas dentro e fora da sala, de modo a ndo a enxergar como algo dificil e inalcangavel,
mas como uma ciéncia que pode ser complexa e simples simultaneamente. Assim, além de
estudar 0s numeros e 0 espaco, € necessario preparar o(a) discente para a vida, cujos
conhecimentos adquiridos direcionam ao progresso através da ascensdo do saber matematico.

Diante disso, infere-se a necessidade de analisar com precisdo o que vem dando certo e
deve ser mantido ou o que deve ser ampliado, modificado, visto que educar exige
aprimoramento e atualizacdo. As praticas de ensino atuais precisam estar de acordo com o que
regem 0s aspectos e 0s anseios educacionais.

Nessa perspectiva, Ferreira (1997, p. 16) defende a Etnomatematica como uma
“Proposta Pedagdgica”, um “Modelo Pedago6gico” ou, ainda, “um método de se ensinar
matematica”. Em seu trabalho, 0 autor defende/propde as técnicas da etnografia para o trabalho
de campo com os(as) educandos(as). Assim, os(as) estudantes sairiam a campo e, por meio de
entrevistas, gravacgoes, estudariam a matematica do grupo ou um problema da comunidade, ou
uma curiosidade/questao proposta pelos(as) alunos(as). Vieira (1999, p. 132) aproxima-se dessa

ideia quando afirma que
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A matematica escrita apresenta inlmeras vantagens do ponto de vista do
desenvolvimento do aluno que aqui ndo cabe agora explicitar. Quero sim frisar quéo
importante considero os professores conhecerem, reconhecerem, entenderem e
valorizarem a matematica oral, o que implica aprenderem a fazer antropologia do
quotidiano dos seus alunos. Depois, a resolugdo de problemas na sala de aula é sem
divida uma forma privilegiada de estabelecer essa tdo querida ligacdo entre a
matematica e a vida, a abstragdo e o dia a dia. Trata-se, em face da multiculturalidade
— a heterogeneidade cultural —, construir a interculturalidade, a coexisténcia da
diversidade na unidade.

Desse modo, como exposto por Vieira (1999), entende-se que se utilizar dos
pressupostos da Etnomatematica, bem como da resolucdo de problemas, é uma possibilidade
de ampliar o desenvolvimento dos(as) educandos(as) no quesito aprendizagem, tendo em vista
que se possibilita estabelecer, a partir deles, a relacdo entre a matematica e a vida, isto €, os(as)
educandos(as) poderdo perceber o quanto utilizam no seu cotidiano a matematica. E,
consequentemente, poderdo se aproximar os diversos saberes e o conhecimento cientifico do
popular.

Vale ressaltar, no entanto, que neste trabalho ndo nos apropriamos da Etnomatemaética
como metodologia, tendo em vista que construimos aproximagdes com diversas vertentes

propostas pelo Programa Etnomatematica, o qual se configura como

[...] um programa de pesquisa focalizado na questdo de como a espécie humana
desenvolveu seus meios para sobreviver e para transcender, indo além da
sobrevivéncia. O programa depende da histéria das ideias e também da anélise critica
da evolucdo do conhecimento e do comportamento humano em todos os ambientes
naturais e socioculturais (D’ Ambrosio, 2010, p. 1).

Nesse sentido, D’ Ambrosio exemplifica situagdes que podem servir como propulsoras

para a construcdo do conhecimento:

A utilizacdo do cotidiano das compras para ensinar matematica revela praticas
apreendidas fora do ambiente escolar, uma verdadeira etnomatemética do comércio.
Um importante componente da ethomatematica é possibilitar uma visdo critica da
realidade, utilizando instrumentos de natureza matematica (2018, p. 23).

Além disso, sobre o processo de ensino e aprendizagem, Lorenzato (2010) defende que
a busca de um espaco em que os(as) educandos(as) possam avaliar 0s conceitos matematicos
possibilita o contato direto com materiais didaticos diversificados e com a liberdade para a
identificacdo e solugéo de problemas preestabelecidos de acordo com os objetivos cognitivos
das areas do conhecimento. Desse modo, diante da vertente da pesquisa, entende-se a

necessidade de relacionar os processos didaticos com o campo e as vivéncias nesse espaco. 1sso
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leva a desmistificacdo dessa ciéncia, melhorando a sua compreensdo e 0 seu ensino e, por
consequéncia, a descoberta dos conceitos matematicos.

A Etnomatematica prop&e uma pedagogia viva, dindmica, de fazer o novo em resposta
a necessidades ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a imaginacdo e para a
criatividade (D’ Ambrosio, 2008, p. 10). Diante disso, entende-se que é importante considerar
em todas essas dimensdes o ensino da matemética a fim de que possa constituir uma
aprendizagem que sirva para a vida do(a) educando(a).

Vieira (1995) enfatiza essa ideia trazendo a relevancia de se considerar e de dar
importancia aos saberes da comunidade, aos contextos socioculturais, para que a construcéo de
conhecimento aconteca por meio da contextualizacdo e ndo seja incoerente ao seu publico e a

realidade local:

Estamos assim perante a questdo de como lidar com diferentes culturas, do problema
da comunicacéo entre diferentes [...] Quer dizer, compreender o outro ndo é s falar a
sua lingua para o ouvir e perceber, mas é tambeém conhecer a sua cultura, ou melhor
a sua mente cultural, o seu contexto, a sua mentalidade [...] (Vieira, 1995, p. 133).

Nessa perspectiva, o(a) educador(a) precisa estar ciente de que “ensinar nio é transmitir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcao” (Freire,
2017, p. 12). Assim, no viés constitutivo do saber matematico, tende-se a levar em consideragao
0 publico-alvo e suas relacdes sociais, visto que as praticas didaticas devem estar relacionadas
com o contexto a fim de dar significado ao que se aprende.

Sendo assim, vislumbra-se a necessidade de uma nova perspectiva, tendo em vista que
uma escola organizada em comunhdo com sua comunidade pode assumir um papel de
responsabilidade, considerando sua abrangéncia no viés de toda a diversidade existente nas
comunidades nos mais amplos aspectos (Arroyo, 2011). Desse modo, entende-se que o papel
do(a) educador(a) na Educagdo do Campo e na Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
vai além da acdo de educar: ele(a) atua como propulsor(a) de transformacao.

Acrescido a esse fato, com enfoque na educadora ou no educador de Matematica
inseridos(as) nesse contexto, Cavalcante (2015, p. 9) revela que a sua formacdo deve ser
pensada para a atuagdo em toda essa complexidade e desafiante realidade. Diante disso, essas e
esses profissionais precisam estar atentas e atentos as necessidades educacionais de cada
educanda(a), relacionando o seu saber popular com o cientifico, de modo a buscar o0 avango da

percepcao quanto a sua relevancia nas suas vivéncias.
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Nessa perspectiva, Arroyo (2017, p. 142) evidencia que, na vertente da educacédo
popular e da pedagogia critica, prioriza-se o reconhecimento do trabalho e da prética social.
Essa pratica tende a considerar as resisténcias e lutas associadas aos(as) educandos(as). Desse
modo, pode-se permitir a valorizacdo de suas conquistas e de seus saberes, contribuindo, com
isso, para a aceitacdo de suas identidades e permitindo sua visibilidade diante do vinculo social.

Com relacdo as préaticas pedagdgicas na vertente da matematica, Dante (2010) enfatiza
que a resolucéo de problemas pode ser uma das estratégias de se aprender e ensinar matematica,
porque € por meio dela que se inicia 0 modo de pensar matematico e se evidenciam suas
aplicacdes.

Além disso, olhando-se para a Educacdo Matematica, de acordo com Lima e Lima
(2013, p. 8), tem-se que

A necessidade de refletir sobre a articulacdo entre a Educacdo Matematica e a
Educagdo do Campo é emergente quando se trata do ensino nas escolas do Campo. O
crescente interesse dos camponeses, representados pelos movimentos sociais, por essa
temética faz despontar um cenario propositivo e de mudanca no ensino, diante de
décadas de silenciamento sobre as praticas educativas vivenciadas por educadores e
educandos.

Diante disso, emerge a necessidade de se pensar em uma educac¢do que abranja a todos
e todas, permitindo sua participacao efetiva e de modo que permita o seu progresso. Nesse Vvies,
Freire (1987, p. 42) traz a educacao problematizadora como um dos mecanismos possiveis para
uma educacdo que vibre pela autenticidade e que tenha como ponto de partida a historicidade
do ser humano. Além disso, o estudioso a configura como uma educac¢édo que se fundamenta na
criatividade e estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade.

Assim, ao buscar uma educacdo transformadora, que permita visibilidade aos(as)
educandos(as) e, concomitantemente, ndo desconsidere 0s seus respectivos saberes, Caldart
(2004, p. 26) explana:

[...] potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias e transforma-los
em um movimento consciente das escolas do campo como escolas que ajudem neste
processo mais amplo de humanizagdo e de reafirmacdo dos povos do campo como
sujeitos do seu préprio destino, de sua propria histéria.

A partir desse pensamento, no viés da Educacdo do Campo e da EPJAI, configura-se
como pertinente conhecer os vinculos socioculturais dos sujeitos participantes a fim de permitir
a contextualizacdo, a troca de saberes e o desenvolvimento do(a) educando(a). Desse modo,

Tedesco (1999, p. 88) defende que a comunidade se configura como um local para
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reciprocidade social, familiar e de vida religiosa, isto é, “um lugar de encontro”, uma forma de
compensacao aos desencontros, isolamentos, sofrimentos e individuag@es cotidianos que ja
existiram. Contudo, a educagdo deve estar direcionada para além do “passar contetidos” e sim
ser um espaco de liberdade em que os sujeitos possam partilhar, aprender, sonhar e realizar.
Nessa vertente, todavia, nota-se a essencialidade da Pedagogia da Alternancia, a qual,
no contexto educacional brasileiro, se insere nos varios programas e projetos educacionais e
passa a ser adotada e refletida nas politicas setoriais. Conforme os ideais defendidos pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio do Programa Nacional de Educacéo

na Reforma Agréria (PRONERA), as fases denominadas Tempo Escola e Tempo Comunidade

[...] ndo podem ser compreendidos de forma separada, mas sim distintos no que diz
respeito ao espago, tempo, processos e produtos [...]. Estdo intrinsecamente ligados a
forma de morar, trabalhar e viver no campo. Falam-nos de limites e possibilidades
para organizacgéo da educacgéo escolar, mas muito mais do que isto, anunciam outra
forma de fazer a escola, de avaliar, de relagdo com os conteddos, das ferramentas de
aprendizagem, da relacdo entre quem ensina e quem aprende (Brasil. MDA,
PRONERA, 2006, p. 1).

Acrescido a isso, Freire (1979, p. 52) enfatiza a contribuicdo de uma educacgéo

contextualizada, a qual propde a relacéo entre o que se estuda e a realidade do(a) educando(a):

O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja em torno de um conhecimento “experiencial”),
é a problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la,
explica-la, transforma-Ila.

Nesse contexto, compreende-se que a educacdo precisa permear 0 Viés da
transformacdo. Esta, por sua vez, pode interferir em uma educacéo de qualidade, que considere
a realidade e os saberes dos sujeitos. Somado a isso, uma educacao que seja inclusiva, que vise
equiparar as oportunidades de aprendizagem e da vida em sociedade, considerando que existem

saberes diferentes e que todos precisam ser valorizados.
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SECAO 4 - APRESENTACAO E DISCUSSAO: PERCEPCOES E PRATICAS NA
EDUCACAO DO CAMPO PARA PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS

Inicialmente, para a ampla compreensdo do(a) leitor(a), configura-se relevante situar
como foi realizada a pesquisa a fim de que a Andlise do Discurso seja completa. Assim, a
pesquisa de campo decorreu primeiramente do aceite dos(as) participantes da pesquisa
(coordenacdo, educadores(as), educandos(as) e comunidade). Estes(as) fazem parte da EPJAI
Campo na comunidade Baixao, cujo projeto estd em andamento no municipio de Paripiranga
desde 5 de julho de 2022.

A partir do consentimento dos e das participantes da pesquisa, bem como da aprovagéo
da pesquisa no Comité de Etica, foi dado inicio as atividades de observacéo das aulas para que,
além das entrevistas semiestruturadas, pudessem ser levantados e analisados dados sobre o
processo de ensino e aprendizagem no cotidiano da sala de aula. Assim, foi realizada a
articulacdo entre a andlise das observacfes em consonancia com as falas dos(as)
entrevistados(as).

E importante frisar que, para preservar a identidade e a integridade dos(as) participantes
da pesquisa, como acordado em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), utilizou-
se nomenclaturas como educandos(as), seguidas de Fase | ou Fase Il e numeracao;
educadores(as) e suas respectivas areas, bem como o0s termos coordenador e coordenadora
administrativa, sujeitos seguidos de numeracao para as pessoas da comunidade.

Vale salientar que a escola na qual foi realizada a pesquisa é uma Escola do Campo, a
qual sofreu um processo de fechamento. Contudo, a implementacdo do projeto possibilitou a
sua reabertura. Atualmente, no colégio funciona a EPJAI Campo, além do projeto ‘“Paris
Educa”, que ¢ uma estratégia para ampliar o conhecimento das criangas, ofertando atividades
de reforco escolar e demais atividades.

Sobre a comunidade, cabe ressaltar que é uma comunidade que tem como destaque a
monocultura do milho, e a maioria trabalha na roga e alguns como pedreiros. Entretanto, a partir
do projeto, verificou-se a existéncia de produtividade agricola nos quintais, ampliada a partir
do projeto educacional EPJAI Campo. Além disso, como projeto experimental no colégio, foi
criada a mandala agroecoldgica, que consiste no plantio de diversas plantas, além da criacdo de
galinhas neste caso, de modo que o ciclo da natureza se amplie.

Com relacdo aos(as) estudantes participantes da pesquisa, estdo divididos(as) em duas
Fases: Fase I, que corresponde aos(as) educandos(as) com Ensino Fundamental | incompleto,

muitos(as) em processo de alfabetizacdo, bem como alguns(mas) podem ser considerados(as)
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alfabetizados(as) funcionais, ou seja, pessoas que possuem conhecimentos passados de geragéo
em geracdo, mas sem a sistematizacdo de um sistema de ensino formal; e Fase IlI, que
corresponde aos(as) educandos(as) com Ensino Fundamental Il incompleto, todos(as) em
processo de melhoria da escrita e de aprendizagem de calculos matematicos.

A maioria dos(as) participantes é de familia humilde, as quais também tiveram pouco
acesso a escolarizacdo formal. As principais dificuldades relatadas para a continuidade dos
estudos foram: distancia entre suas moradias e 0 local de estudo; pouca oferta e dificil acesso
as escolas publicas, sendo 0 acesso restrito a aulas particulares em espagos pouco estruturados,
além da necessidade de trabalho desde cedo para sobreviver e a dedicacdo exclusiva a familia.

Esse restrito acesso ou a auséncia de acesso as escolas ficam evidentes nas falas dos(as)
participantes, que, ao lhes ser solicitada sua apresentacdo, bem como 0s motivos da nao

continuidade dos estudos, relatam:

Quadro 9: Apresentacdo e relatos dos(as) educandos(as) sobre motivos de afastamento da
escola

RESPOSTA ENTREVISTADO(A)

1. Estudo na Fase Il, EJA Campo. Tenho 40 anos e comecei a | Educanda 1 - Fase Il
estudar com 11 anos por causa das dificuldades também. Primeiro,
eu fui estudar em Antbnio Bitu, que a escola ndo existe mais.
Depois, eu fui para Cabeca da Serra, era 0 pré, ai a 12 série ja foi
aqui nessa escola, no Oliveira Santana, que estudei até a 42 série.

2. Eu sou apaixonada por escola, eu sempre gostei de estudar. Ponto
positivo quando estava na sala de aula e negativo porgue, na época
que eu estudava, comecava tudo bonzinho, depois com dois, trés
meses tinha que encerrar as escolas. Entrava greve, ai eu ficava
chorando de novo, meu Deus, ndo chego ndo Jesus, deixava de
estudar. Ai depois retornava, mas era muito bom. Fui para 5% na
Escola Maria Dias, mas ai faltando dois meses tive que interromper,
porgue casei, engravidei.

1. Estudo na EJA, na Fase Il, povoado Baix&o. Minha idade é 34, e | Educanda 2 - Fase Il
eu comecei a estudar com 5 anos. Estudei aqui nessa escola até a 42,
No 5° eu fui para Paripiranga, ndo passei, repeti. Depois fui pro
ginasio. Estudei até a 72 série.

2. As experiéncias nas escolas foi tudo de boa. Parei de estudar por
desinteresse meu mesmo, eu que néo tive vontade, mente pouca.

1. Estudo na Fase Il, moro no Baixdo. A minha idade é 28 anos e | Educanda 3 - Fase Il
comecei a estudar com 5 anos. Eu estudei aqui no Oliveira Santana
e no Maria Dias. Estudei até o 6° ano.

2. Foi positivo, os desafios é porque tenho dificuldade de enxergar,
isso dificulta um pouco nas atividades. Parei de estudar porque ndo
dava mais condigdes, eu casei novinha. Uma coisa ndo ajudava na




outra para estudar de dia; ai, como surgiu a oportunidade de estudar
a noite, ficou mais facil.

1. Estudo na Fase I, moro no Baix&o. Tenho 34 anos, comecei a
estudar com 4 anos, comecei a estudar aqui mesmo no Baixdo,
estudei até a 82 série.

2. Foi positivo, so foi negativo porque comecei 0 namorico e ai
reprovei de ano. Fiquei trés anos numa série sO e ai me afastei.
Casei, e 0 marido ndo deixava estudar.

Educanda 4 - Fase Il

1. Estudo na Fase I, moro na comunidade Baix&o. Tenho 54 anos.
Comecei a estudar a partir dos 5 anos. A primeira escola era
particular, ndo tinha nome, era numa casa.

2. Tinha muitos problemas porque era dificil, ia a pé, era longe.
Parei de estudar porque, quando mudou para outro lugar longe, 0s
meus pais ndo aceitavam.

Educanda 5 - Fase Il

1. Tenho 44 anos. Comecei a estudar com uns 8 anos. Estudei nesta
escola do Baixdo mesmo. Estudei até o 5° ano.

2. Bom que era crianga. Era muito importante aprender. Trabalhava,
ndo podia estudar, sair cedo da escola. Parei porque casei logo.

Educanda 6 - Fase Il

1. Nao me lembro com quantos anos comecei a estudar. Estudei até
a 62 série.

2. A gente estudava, mas ndo gostava muito, nao. Acostumado na
roga. A gente trabalhava, depois ia pra aula. Ai a pessoa ficava um
pouco cansado. Parei de estudar por causa do trabalho.

Educando 7 - Fase 11

1. Tenho 33 anos. Ndo me lembro com quantos anos comecei a
estudar. Estudei no Médici. Estudei até a 5% série.

2. Era bom, estudava, prestava atengdo. Mas tinha dificuldades dos
Onibus, de ir pra rua, que era longe, os horarios, o trabalho. Parei de
estudar devido ao trabalho. Tive que parar pra focar mais no
Servico, pra ver se consegue mais alguma coisa.

Educando 8 - Fase Il

1. Tenho 30 anos. Comecei a estudar com 3 anos. Estudei no
Colégio Nossa Senhora da Concei¢do. Conclui a 62 série.

2. Eu ndo gostava muito de ir pra escola, ia chorando. Porque eu era
timida, tinha vergonha e, chegava 14, ndo fazia amizade com
ninguém, ficava so recuada, nos cantos, sozinha, até a 6 série. O
ponto positivo foi meu aprendizado porque, quando eu vim pro
EJA, as professoras perguntaram quem foi que me alfabetizou, que
eu fui bem alfabetizada. Parei de estudar porque casei, com 15 anos
eu tive meu primeiro filho.

Educanda 9 - Fase Il

1. Tenho 27 anos. Nao sei dizer se comecei a estudar com 10, com
11 ou se foi com 15 anos. Estudei nessa escola mesmo, até a 42 série.
2. Gostar de estudar eu gostava, agora pra dizer que eu aprendi
mesmo na escola, complicado. Parei de estudar porque minha mae
nao deixou eu estudar na rua.

Educanda 10 - Fase Il

1. Moro na comunidade Baix&o, estudo na Fase I. tenho 64 anos.
Olha, estudei porque minha mé&e botou na escola, mas estava s6 0s
trés meses, chegava o trabalho, ai sai da escola. No outro ano,
chegava o verdo de novo, saia da escola de novo. Isso era no tempo

Educando 1 - Fase |
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do ABC. Quando chegou a cartilha, sai pra trabalhar de novo,
aprendi s6 a fazer o nome mesmo.

2. Era bom, eu gostava de estudar porque tinha brincadeiras. Os
desafios era porque so estudava trés meses por causa do trabalho.

1. Comecei a estudar com 7 anos, mas foi pouco, logo, logo, parei.
Tenho 70 anos. N&o lembro até quando estudei, passava um més
num canto, outro més em outro canto, parei porque era escola paga,
ai como méde ndo podia pagar todo més e também tinha que
trabalhar.

2. SO teve uma escola que eu passei mais tempo e que eu achei boa
porgue eu consegui aprender, a professora pediu a licdo, e eu
consegui mesmo. A dificuldade era a escola paga e o trabalho.

Educando 2 - Fase |

1. Tenho 70 anos. Nunca estudei.

2. No tempo de estudar, meu pai cegou, ai sé ficou mae e meus
irmaos. Naquele tempo era tudo pago e ndo tinha dinheiro, ai minha
mae disse: “Minha filha, va pra enxada. O que vocé fazer ja serve!”

Educanda 3 - Fase |

1. Vou fazer 45 anos. Nunca estudei.
2. Nunca estudei porque, quando era novo, ia pra roga, cuidava de
uma coisa e outra e ndo tinha tempo.

Educando 4 - Fase |

1. Tenho 59 anos. Moro na comunidade Baixdo. Eu nunca tive
estudo na vida.

1. Nunca tive oportunidade, e antigamente era mais dificil porque a
escola de antigamente era assim: 0s pais botavam a gente na escola
uns dois, trés meses, pagava a professora. Depois de dois, trés
meses, a gente saia da escola para ir pra roga trabalhar.

Educanda 5 - Fase |

1. Tenho 45 anos. Nunca estudei.

2. Eu, na verdade, quando estava na fase de uns 7, 8 anos, eu ja
comecei a trabalhar desde pequeno. Ai mde me botou na escola, e
fui pra escola, s6 fui um dia, cheguei 14, um fervor brabo. Eu néo
fui muito com fervor, nunca mais fui numa escola. A verdade é essa.
Ai na base de uns 18 anos, eu viajei para Sdo Paulo, ndo sabia
assinar o nome, tive muita dificuldade, ai fui pra escola, pouco
tempo, na base de uns trés meses, aprendi 0 nome, vim embora.
Agora vim pra essa escola, tem mais ou menos um mé&s que estou
nessa.

Educando 6 - Fase |

1. Tenho 44 anos. Quando eu fui pra escola, eu tinha praticamente
uns 10 anos. Foi nessa escola mesmo. Estudei até a 12 série.

2. Eu gostava, s6 que eu ndo podia frequentar a escola por causa
que tinha a roga. Nesse tempo, as pessoas tinham muitas criancas
pequenas e ai tinha que ficar o mais velho dentro de casa cuidando
dos mais novos. Desde crianca ja se tornava mée porque se tornava
mde dos irméos. E ai com 5 anos pai j& levava a gente pra roga e
com 8 anos a gente estava com uma enxadinha j& pra trabalhar
também. E, quando néo ia pra roga, ficava dentro de casa cuidando
das criancas, quando ndo, as vezes, quando tinha tempo, vinha de
manha pra aula. Era assim, dia sim, semanas néo. Era mais roga do
que aula, quando chegava os tempos das provas, ia saber fazer o
qué se nao estudou nada? Foi por isso que deixei de estudar.

Educanda 7 - Fase |
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Também meu pai bebia muito, e a gente ndo tinha cabecga pra
estudo, ndo. O sofrimento era grande.

1. Minha idade é 56 anos. N&o cheguei a estudar antes, ndo, vim | Educando 8 - Fase |
estudar agora.

2. Néo estudei porque morei num lugar gue néo tinha escola, era
um lugar meio complicado, n&o tinha escola para nés. Hoje moro
aqui no Baixdo. Quando cheguei aqui, ja era avancado na idade e
fiquei sem ir pra escola.

Fonte: Entrevistas (2023).

Os(As) estudantes da pesquisa sdo homens e mulheres que vivem no/do campo,
realizando atividades voltadas principalmente para a agricultura. Diante disso, Freire (1994, p.
86) afirma que, em tltima analise, o mundo de educandos ¢ educandas ““é a primeira e inevitavel
face do mundo mesmo”. Com isso, nos estimula a pensar sobre o significado da palavra mundo
e sua compreensdo a luz dos conceitos de lugar e de espaco vivido. Como o ser humano percebe
0 mundo?

Nesse contexto, pode-se inferir que as inacessibilidades e o contexto de excluséo podem
ter sugerido a esses sujeitos uma visdo de mundo sem muitas possibilidades. Essas pessoas,
historica e socialmente, foram condicionadas a pensar que o conhecimento ndo poderia estar ao
seu alcance, bem como que o seu saber ndo poderia ser considerado importante. Os(As)
educandos(as), contudo, citam, em sua maioria, a labuta e a necessidade do trabalho como
propulsores para 0 ndo prosseguimento nos estudos, assim como enfatiza o educando 4 - Fase
I quando diz: “Nunca estudei porque, quando era novo, ia pra roga, cuidava de uma coisa e
outra e ndo tinha tempo”.

Acrescido a isso, € importante salientar que os(as) participantes da pesquisa das turmas
das Fases | e 11 sdo, em sua maioria, mulheres, sendo 11 mulheres e 7 homens. Destaca-se essa
informacdo tendo em vista que muitas mulheres relataram sobre a dedicacdo a familia e ao
casamento como um dos fatores para o seu afastamento da escola. Assim, a falta de amparo e
de politicas publicas voltadas para as mulheres do campo possibilitou historias como da
educanda 4 - Fase II, a qual relatou: “[...] casei, e 0 marido ndo deixava estudar”.

As falas dos(as) educandos(as) deixam evidente que a escola, por muito tempo, foi algo
restrito e inacessivel principalmente & populagdo do campo. Esse fato é evidenciado nas falas
dos(as) educandos(as), assim como na fala do educando 8 - Fase II quando diz que “Era bom,
estudava, prestava atencdo. Mas tinha dificuldades dos 0nibus, de ir pra rua, que era longe, 0s

horarios, o trabalho”.
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Para salientar a dificuldade e a inacessibilidade a educac&o que esse publico enfrentou
por muito tempo, vale destacar a fala do educando 8 - Fase I, o qual traz: “Nao estudei porque
morei num lugar que néo tinha escola, era um lugar meio complicado, ndo tinha escola para
ndés”. Soma-se a esse relato a percepcdo da educanda 5 - Fase I quando diz: “Nunca tive
oportunidade, e antigamente era mais dificil porque a escola de antigamente era assim: 0s pais
botavam a gente na escola uns dois, trés meses, pagava a professora. Depois de dois, trés meses
a gente saia da escola para ir pra roga trabalhar”. Torna-se evidente, por conseguinte, que a
educacdo era restrita e inacessivel a esses homens e essas mulheres do campo.

Desse modo, ressalta-se a importancia de se colocar em prética, em todos os ambitos
educacionais, a educacdo inclusiva. De acordo com Heredero (2010, p. 197),

O movimento pela incluséo constitui numa postura ativa de identificacao das barreiras
que alguns grupos encontram no acesso a educacao, e também na busca dos recursos
necessarios para ultrapassa-las, consolidando um novo paradigma educacional de
construgdo de uma escola aberta as diferencas.

Além disso, nota-se que a forma de ensino ndo era voltada para a realidade e para o
cotidiano desses sujeitos. Assim, justifica-se a luta por uma educacdo diferente da ofertada e
tao limitada, tendo em vista que “[...] a gente foi vendo que queria era uma proposta de educagao
que ndo trouxesse as coisas prontas para a crianca, e sim que ela construisse a sua propria
educacdo, e que fosse participativa para a escola e os pais” (MST, 2005, p. 17).

Nesse viés, para a oferta da Educacdo Basica do Campo, conforme o Art. 28 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os sistemas de ensino deverdo se atentar as
peculiaridades da vida no campo e prever conteidos curriculares e metodologias apropriadas
as necessidades e aos interesses dos(as) alunos(as) do campo; organizacdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
adequacéo a natureza do trabalho no campo (Brasil, 1996).

A educacdo nem sempre foi um direito disponivel a todos, como expde a Constituigcdo
Federal Brasileira de 1988. Por muito tempo a populacdo do campo sofreu processos de

excluséo e de inacessibilidade. Nessa perspectiva,

[...] uma das matrizes pedagogicas fundamentais da reflexdo de um projeto educativo
que se contraponha aos processos de exclusdo social, e que ajude a reconstruir a
perspectiva historica e a utopia coletiva de uma nova sociedade com justica social e
trabalho para todos (Caldart, 2001, p. 209).
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Desse modo, tende-se a compreender que a Educacdo do Campo esta diretamente
vinculada a processos de luta e de resisténcia tanto para conseguir o acesso a educagdo quanto
para a conquista de uma educacéo de qualidade, que seja direcionada a realidade do campo e
que projete e construa um curriculo pedagdgico estruturado nas necessidades dessa populagédo
a fim de propiciar transformagéo social, bem como liberdade e oportunidades para 0s(as)
estudantes. Assim,

Quando dizemos Por Uma Educagéo do Campo, estamos afirmando a necessidade de
duas lutas combinadas: pela ampliagdo do direito a educagdo e a escolarizagdo no
campo; e pela constru¢do de uma escola politica e pedagogicamente vinculada a
historia, a cultura e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, € ndo um mero
apéndice da escola pensada na cidade: uma escola enraizada também na praxis da
Educagdo Popular e da Pedagogia do Oprimido (Kolling; Cerioli; Caldart, 2002, p.
13).

Essa afirmativa enaltece o fato de que os(as) educandos(as), ou seja, as pessoas jovens,
adultas e idosas do campo, passaram por um contexto historico de excluséo, isto é, uma
educacdo inacessivel. Além disso, quando ofertada, foi uma educacdo descontextualizada da
realidade desses sujeitos, sem propiciar a valorizacdo dos saberes da terra, o saber popular,
advindo das experiéncias cotidianas dos sujeitos.

Contrapondo-se a essa realidade vivenciada pelos(as) educandos(as) e apresentada por
eles(as), a EPJAI Campo configura-se como uma politica publica em Paripiranga-BA que vem
mudar essa realidade, tendo em vista que propde em seu projeto politico pedagogico ofertar
uma educacédo do campo de qualidade. Além disso, traca metas para que a populacdo do campo
possa estudar em sua prépria comunidade. Desse modo, percebe-se na pesquisa que 0 projeto
tem o cuidado com as préaticas pedagogicas que oferta, e uma das percepgdes a serem destacadas
é a necessidade de se fazer um diagnostico da realidade para que as aulas sejam coerentes e
contextualizadas com o que o(a) educando(a) vivencia.

Para que isso ocorra com ampla magnitude, os(as) gestores(as) tiveram a preocupacao
de, no processo seletivo dos(as) educadores(as), priorizar que estes(as) fossem do campo e/ou,
de preferéncia, das proprias comunidades em que o projeto foi implantado. Além disso, o0s(as)
proprios(as) gestores(as) possuem uma relacdo direta com o campo e com a constru¢do do
projeto, como se torna perceptivel através das falas demonstradas no quadro 10 ao ser solicitada

sua apresentacdo pessoal e profissional e sua relagdo com o campo:



Quadro 10: Apresentacéo e relacdo dos(as) gestores(as) e educadores(as) com o campo

RESPOSTA

PARTICIPANTES
DA PESQUISA

1. Sou coordenador da EJA Campo do municipio de Paripiranga, sou
pardo, de cor parda, eu tenho 1,80 m de altura, cabelos pretos, lisos, essa
€ minha caracteristica. Sou do magistério, sou formado em Pedagogia
da Terra pelo PRONERA, Programa Nacional de Educacdo da Reforma
Agréria, pelo Movimento de Trabalhadores sem Terra (MST),
especialista em Educacgéo de Jovens e Adultos pelo Instituto Federal de
Sergipe e especialista em Educacdo do Campo Praticas Pedagdgicas
pela FISE.

Coordenador

1. Sou coordenadora administrativa da EPJAI Campo, tenho 25 anos,
sou residente do campo, tenho formagdo em nivel superior em Letras,
po6s-graduacdo em Coordenacdo Pedagogica e Metodologias do Ensino
de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Minha identidade étnico-racial,
dificil, ndo declarada.

Coordenadora
administrativa

1. Sou professor na area de Ciéncias Humanas, sou formado em
licenciatura em Geografia. Tenho 30 anos, sou pardo, sou filho de
agricultores. Trabalhei em duas escolas particulares no estado de
Sergipe, em Simdo Dias, e agora sou professor na area de Ciéncias
Humanas no EJA Campo.

Educador - Ciéncias
Humanas

1. Tenho 42 anos. Sou parda. Minha relagdo com o campo foi desde
crianga, durante 40 anos vivenciava o campo em sitios, fazendas. Nas
férias, finais de semana. Eu sou engenheira agrbnoma, mestre em
Agroecossistemas,  especialista em  Gestdo  Ambiental e
Desenvolvimento Sustentdvel, especialista em Lideranga em Coach,
bacharel em Direito e graduada em Ciéncias Bioldgicas. De experiéncia
profissional, atuo como professora da EJA Campo de Paripiranga e
Siméo Dias. Sou presidenta de uma cooperativa agricola que trabalha
com organicos RAAFS (Rede Agroecol6gica de Agricultores
Familiares de Estancia) e a RECAS, que também é uma cooperativa,
que é uma rede de agricultores familiares também em Estancia. Uma
trabalha mais para comercializacdo agricola e a outra no geral, estou
como presidenta das duas.

Educadora -
Ciéncias Agrarias

1. Sou professora do EJA Campo. Tenho 24 anos. Me identifico como
branca e moro em Paripiranga, no povoado Baixa Funda. Eu sou
graduada em Ciéncias Bioldgicas, no final da graduacao eu fiz estagio
remunerado em duas escolas durante um ano e agora atuo como
professora do EJA Campo na éarea de Ciéncias e Matematica.

Educadora -
Ciéncias da
Natureza e

Matematica

1. Sou professora, pedagoga. Tenho 37 anos, me declaro parda. Sou
paripiranguense, ja morei no campo até meus 24 anos. Formacdo em
Educacédo Infantil, sou professora do Ensino Fundamental e creche e
professora do EJA Campo.

Educadora -
Pedagoga

1. Tenho 27 anos, parda. Moro no povoado Baixa Funda, Paripiranga-
BA. Ensino Superior e a experiéncia profissional, tenho no EJA Campo.

Educadora -
Linguagens

Fonte: Entrevistas (2023).
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Ao analisar as respostas relatadas no quadro, percebe-se que todos(as) possuem relagéo
direta com o campo. Esse fato torna-se perceptivel quando os sujeitos fazem a sua apresentacao,
destacando o lugar onde vivem ou que ja vivenciaram no campo. Assim, pode-se destacar a fala
da Educadora - Ciéncias Agrarias: “Minha rela¢gdo com o campo foi desde crianga, durante 40
anos vivenciava o campo”, € da coordenadora administrativa: “[...] sou residente do campo”.

Isso, contudo, pode ser um dos pressupostos para a valorizagéo dos distintos saberes,
seja o popular, o que os(as) educandos(as) trazem de suas vivéncias, seja o saber cientifico, que
vem a ser um aparato para ampliar o processo de ensino e aprendizagem para que aconteca por

meio da troca de saberes. Nesse viés, Freire vem ressaltar que

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepg¢do das relagdes entre o texto e o contexto (1989, p. 9).

Diante disso, pode-se entender que os(as) participantes do processo formativo precisam
fazer uma leitura consciente do ambiente em que estao inseridos, isto €, da comunidade em que
estdo atuando. Assim, realizando os diagnosticos de sua cultura, do seu contexto historico e
social, poderdo preparar atividades pedagdgicas coerentes com o0 contexto dos(as)
educandos(as), permitindo dar visibilidade e valorizar os saberes por eles(as) construidos. Essa
ideia é exposta por Paulo Freire (1987, p. 92) quando afirma a “esséncia da educagdo como
pratica da liberdade [...] quer dizer, palavra verdadeira, que é trabalho, que € préaxis, é
transformar o mundo”.

Assim, com o despertar para olhar as potencialidades apresentadas pela comunidade,
bem como se atentar para as questfes que precisam ser ampliadas ou modificadas, tende-se a
propiciar momentos de reflexdo e acBes que gerem a transformacao e que os sujeitos se tornem
conscientes de sua capacidade e do seu valor para com a sociedade. Nessa perspectiva, Freire

ressalta:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, terd dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua transformacéo; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo (1987, p.
23).

Aliado a essa educacéo libertadora e transformadora trazida por Freire (1987), em que

a Educacdo do Campo deve estar embasada, com o intuito de demonstrar para a populagédo do
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campo diferentes caminhos do caminho de excluséo e de opressdo, Cunha et al. vém enfatizar

que

Trata-se de propostas pedagdgicas nas quais 0 estudante torna-se sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem, e a educacdo revela-se como um veiculo de
conscientizacdo de pessoas que, ao trabalharem na escola suas curiosidades,
questionamentos e descobertas, poderdo posicionar-se na sociedade como cidad&os,
criticos, reflexivos, promocionais e protagonistas (2013, p. 251).

Nessa perspectiva, na pesquisa se percebe que a EPJAI Campo possui essa percepcao e
praticas pedagogicas que valorizam os saberes dos(as) educandos(as), em que nas suas praticas
possuem o cuidado em diagnosticar, através das pesquisas feitas nas comunidades, a sua
historia, seus meios de sobrevivéncia, suas culturas e 0s contextos sociais para que, dessa forma,
trabalhem os dados coletados em suas aulas, realizando aulas dindmicas e contextualizadas e
de modo que os(as) estudantes sejam protagonistas do processo de ensino e aprendizagem.

Atraveés dessas praticas, tem se conseguido atingir os objetivos da EPJAI Campo como,
por exemplo, elevar a escolaridade e proporcionar a qualificacdo profissional inicial de jovens,
adultos e idosos agricultores familiares; incentivar o desenvolvimento sustentdvel como
possibilidade de vida e constituicdo de sujeitos cidaddos; fortalecer o desenvolvimento de
propostas pedagdgicas e metodoldgicas adequadas a EJA no campo utilizando a Pedagogia da
Alternancia, entre outros, propiciando contribuicdes perceptiveis na comunidade. Sobre essas

contribui¢des, o coordenador pedagdgico do projeto afirma:

8. A EJA Campo tem mostrado para a gente, tem mostrado para as comunidades o
quanto eles podem se organizar, e eles tém feito verdadeiras descobertas de coisas que
eles podem e que até entdo nenhum processo organizativo chegou para as
comunidades para mostrar para eles que isso era possivel e eles tém realmente vendo
um show de aulas, de verdadeiras aulas, de que isso é possivel, de que tem muita coisa
boa a ser mostrada e que bastou uma proposta metodoldgica correta para que eles
pudessem estar despertando e querendo cada vez mais mostrar isso.

Com relacéo a essas contribuigcdes do projeto na comunidade, na pesquisa foi enfatizado
que a escola havia passado por um processo de fechamento e que a EPJAI Campo propiciou
que a escola ndo continuasse fechada. Sobre isso e sobre as demais contribuicdes, a

coordenadora administrativa relata:

10. Seria mesmo essa movimentacdo da comunidade, a vida que tem dado a
comunidade, inclusive até de incentivo por parte das comunidades que ndo tinha EJA
Campo a virem a ter. E justamente essa mobilizacdo porque, de fato, traz a realidade
do homem e da mulher do campo. Em relagdo aos beneficios da comunidade Baixao, a
gente da EJA Campo, ja comeca pelo fechamento da escola. A escola havia passado
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por um momento de fechamento devido a baixa do nimero de alunos da escola, e a EJA
Campo possibilitou a reabertura da escola. Hoje a escola tem ndo apenas a EJA Campo,
mas também um projeto de refor¢o e também tem desenvolvido o sentimento de
comunidade entre as pessoas que ali pertencem, que hoje elas estdo mais unidas, 1a tem
um projeto experimental da mandala. Entdo, hd um rodizio de cuidado com aquele
projeto, entdo estabelece ai um movimento de cooperagdo mesmo, ali enquanto
comunidade, e acredito que tenha muito a avangar. Uma comunidade muito carente, de
uma fala de ser, até muitos colocam como sendo esquecida, e ai levar politicas publicas
que possibilitem essa base da elevacdo do nivel de escolaridade, e todas essas
contribuicdes citadas anteriormente por parte da EJA campo impulsionam a gente a
querer avancar cada vez mais. E uma comunidade muito carente, em que temos muitas
pessoas ainda fora da escola, apesar do nimero de educandos 4 ser alto, mas é uma
comunidade que acaba desistindo no inicio dos estudos, entdo a gente teve também esse
problema por desisténcia, entdo a gente correu atras para poder trazé-los de volta para
EJA Campo. Acredito que tem sido um trabalho muito significativo e vai desenvolver
demais esse espirito de pertenga a comunidade, de entender que a comunidade € rica e
que as pessoas ali ttm uma grande histéria.

Assim, nota-se que a politica publica da EPJAI Campo em Paripiranga-BA tem ofertado
amplas contribuicfes para as comunidades em que estdo inseridas, visto que se desenvolvem
nos quesitos de pertencimento a comunidade, bem como se ampliam os conhecimentos voltados
para as suas respectivas realidades, como as praticas agricolas e/ou agroecolégicas.

Além disso, 0 projeto baseia-se nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo,
como também da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, permitindo que o ensino e a
educacao sejam pautados nas especificidades desse publico. Diante desse contexto, enfatiza-se
que o Parecer CME n° 01/2022 e a Resolucdo CME n° 02/2022 estabelecem diretrizes para o
funcionamento do Curso EPJAI Campo Ensino Fundamental, | e 1l Fases, a ser ofertado pelas
Unidades de Ensino do Sistema Municipal de Educagdo de Paripiranga-BA.

Acrescido a isso, é importante ressaltar que estdo embasados na Lei n® 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Parecer CNE/CEB n° 1/2000 e na
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Também no Decreto n° 7.352/2010, que dispde sobre a Politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Baseia-se, além disso, no Parecer CNE/CEB n° 6/2010 e na Resolugdo CNE/CEB n°
3/2010, que institui Diretrizes Operacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos a duragdo dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima
e certificacdo nos exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educagéo a Distancia. Baseia-se na Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) e no Decreto Municipal n° 38/2017, de 7 de dezembro de 2017,

que cria a Politica Municipal de Educacdo do Campo de Paripiranga.
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Nesse sentido, a fim de obter ampla compreensdo, estende-se a pergunta sobre as
contribuicdes do projeto a trés sujeitos da comunidade, os quais vivenciam, participam e
possuem um papel fundamental na EPJAI Campo da comunidade Baixao.

O participante 1 se define como “minha cor € branca. Moro no povoado Baixao. Tenho
o Ensino Médio completo e Pedagogia. Estou fazendo estagio em Pedagogia”. Ele conheceu o
projeto através da irma que trabalha no colégio e relata: “eu comecei a ajudar ela e a participar,
participo todos os dias porque gosto do projeto, acho interessante”. Com relacdo as
contribui¢des do projeto para a comunidade, afirma que o projeto propiciou “aprendizado e
oportunidade”.

O participante 2, dando sequéncia, se apresenta dizendo: “minha fun¢do no momento,
sou merendeira, porteira, faxineira. Acredito que sou parda. Moro na comunidade Baixao.
Tenho o 3° ano”. Além disso, complementa: “pra mim, eu ndo vejo aqui como um trabalho,
vejo como uma diversao”. Acrescido a isso, diz: “trouxe beneficios porque o EJA Campo
priorizou o pessoal da comunidade. Tanto pra professor, merendeira, porteiro, foi o pessoal da
comunidade”.

O participante 3, por sua vez, afirma: “minha cor é parda. Tenho 50 anos. Moro na
comunidade Baixdo. Tenho o 2° grau completo, fiz 0 Técnico em Enfermagem. A minha
experiéncia é Agente Comunitaria de Saude (ACE), € a funcéo que eu exerco até hoje, ja estou
me aposentando”. Sobre as contribui¢cdes do projeto para a comunidade Baixao, ressalta:

Foram varias, o principal mesmo de tudo era a escola que ia ser fechada. A gente
lutou. Inclusive uma aluna que esta estudando aqui, a gente ficou pasmo quando soube
que a escola ia fechar. Entdo, eu e mais alguns pais se reunimos, saimos no campo
fazendo matriculas (Participante 3, 2023).

A fala do sujeito 3 reforca o processo de luta pelo ndo fechamento das Escolas do
Campo, além de ter destaque em sua fala a resisténcia das comunidades em manter vivos a sua
historia e o seu direito de estudar em sua propria comunidade. Desse modo, 0 sujeito 3

acrescenta:

[...] chega me arrepio assim, porque a Unica coisa que a gente tem no Baix&o s é a
escola do municipio e fechar. Ai a gente ficou desesperado. Mas a gente teve vérias
reunibes e ai a gente fez essas matriculas, levamos para a Secretaria da Educacao.
Depois 0 menino daqui, que trabalha no colégio, ja fez outras matriculas. Mas foi
maravilha, e é o que eu digo: a gente nunca desiste, a gente tem que bater na tecla
varias vezes. Tem que persistir até, e conseguimos gragas a Deus.
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Nesse Viés, percebe-se na fala o pertencimento e o zelo pela comunidade, associado ao
reconhecimento de que a EPJAI Campo possibilitou a reabertura do colégio, acrescido de

demais contribuicdes, visto que cita:

A EJA Campo representa tudo de bom. Parceria. Eu sinto que, depois que a EJA
Campo veio, eles ficaram mais parceiros, ficaram mais unidos, dividem suas ideias
no coletivo, muito bom. Sempre acompanho o projeto, quando tem as reunides, 0s
TCs. Sempre estou incentivando eles (Participante 3, 2023).

Desse modo, entende-se que o projeto EPJAI Campo desenvolve atividades que
envolvem a comunidade, de modo que a educagdo passa a ser transformadora social,
valorizando os saberes e a historia da comunidade. Além disso, promove debates e palestras,

construindo conhecimento e levando informac6es para a populacdo do campo.

4.1 PERCEPCOES MATEMATICAS DOS DIFERENTES SUJEITOS DA PESQUISA
(COORDENAGAO, EDUCADORES(AS), EDUCANDOS(AS) E COMUNIDADE)

Nas praticas pedagogicas da EPJAI Campo, nota-se a preocupagdo, em seu projeto
politico pedagogico, de enaltecer os saberes trazidos pelos(as) educandos(as), ou seja, procura-
se por meio das metodologias permitir que os(as) estudantes do campo sejam protagonistas no
processo de aprendizagem. Nesse viés, com relacdo ao ensino de Matematica, ao se aprofundar
na pesquisa, observa-se a contextualizacdo do processo de ensino e aprendizagem, na
perspectiva da Etnomatematica.

Isso se torna evidente com a articulagdo dos “saberes da terra” trazidos pelos(as)
educandos(as) com as praticas pedagogicas, as quais se utilizam do experimento implantado na
escola, a mandala agroecoldgica, para conduzir o processo de aprendizagem matematica,
trabalhando, assim, conteddos como unidades de medida, calculos e outros saberes,
considerando o entendimento pratico e tedrico dos sujeitos de forma articulada, bem como
integrando aos conhecimentos de outras areas do saber.

Nesse contexto, enfatizaremos nesta anlise do discurso percepgdes trazidas pelos(as)
participantes da pesquisa acerca de como é e/ou deve ser tratado o ensino de matematica para
pessoas jovens, adultas e idosas do campo. Assim, salientamos a fala do coordenador e

idealizador do projeto EPJAI Campo - Saberes da Terra, instituido em Paripiranga-BA:

Entdo, na EPJAI, o fato de buscar as vivéncias, de buscar os saberes locais, o saber
popular, de ndo partir desses educandos de como pessoas que precisam receber
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conhecimento, isso ja mostra que 0 protagonismo da EJA Campo ndo esta nos
educadores, esta nos educandos. Eles sdo os verdadeiros protagonistas da proposta e
com relagdo a matematica é muito interessante ver, porque o fato de provocar eles,
eles trazem verdadeiros saberes, como é que eles se viram mesmo nao compreendendo
e ndo dominando os ndmeros para fazer uma cubagdo de uma area, um processo de
metragem de uma area de terra, de um terreno, como é que eles fazem para construir
a casa que muitas vezes eles sdo os pedreiros, ajudantes que eles conhecem o plano?
Como ¢ que eles fazem para saber identificar se plantou 2, 3, 4, 5 tarefas de roc¢a?
Entdo, como é que eles fazem para poder fazer a pesagem, a medida, se as vezes ndo
tem uma balanca? Entdo a EJA Campo, a partir do momento que os educadores
provocam isso nos educandos, eles percebem o quanto existe de saberes construidos
com eles e que é o dominio da matematica da vida, matematica da necessidade, eles
tém. Entdo, esse encontro que é aquilo que a gente metodologicamente precisa fazer
em que o educador da matematica, identificando os saberes que o educando tem, ele
vai fazer com que o conhecimento dele agregue para melhorar aquilo que ja existe na
comunidade. Entdo isso tem sido muito, muito bacana porque o educando apresenta
seu jeito de trabalhar com as unidades de medida, e o educador vai e agrega o
conhecimento dele, aquilo que cientificamente foi se produzindo de como fazer e
como organizar as unidades de medida. Entdo esse encontro de saberes tem sido muito
gratificante porque acaba desmistificando algumas relagdes em que “ah, eu sou ruim
de matematica”, e ele passa a perceber que ele vive muito a matematica na vida dele
e constantemente, no dia a dia deles, eles estdo lidando com a matemadtica, s6 ndo
sabiam que podiam tanto, e ai estd o papel do educador de conseguir fazer esse
encontro de saberes, cada um agregando o seu saber e ele sair assim, com mais
conhecimento, mais completo, do seu entendimento da matematica no mundo.

A partir da referida fala, percebe-se que o coordenador da EPJAI Campo explana com
notorio conhecimento acerca de que os saberes matematicos dos(as) educandos(as) precisam
ser valorizados. Acrescido a isso, como ressaltado em suas palavras, ele possui ampla ciéncia
de que os(as) educandos(as) trazem consigo um vasto conhecimento matematico construido em
suas relacdes cotidianas, seja no trabalho ou nas suas relagdes com a terra, com seus meios de
subsisténcia e as formas de se relacionar com a natureza.

Nessa perspectiva, consegue-se perceber que o coordenador pedagdgico propde aos(as)
educadores(as) do projeto que levem para a sala de aula uma didatica que busque aprimorar e
considerar os saberes ja adquiridos pelos(as) educandos(as) ao longo de sua trajetoria. Sobre
iss0, pode-se considerar que “[...] um curriculo matematico em uma concepg¢édo etnomatematica
pode ser concebido como o desenvolvimento de conceitos matematicos e praticas que se
originam na cultura dos alunos até aquelas da matematica académica” (Bandeira, 2004, p. 27).

Assim, os saberes matematicos dos(as) educandos(as) sendo enaltecidos e valorizados
na construcdo e ampliacdo do conhecimento tende-se a contemplar uma educacao inclusiva.
Desse modo, pode-se inferir que o coordenador da EPJAI Campo tem se constituido numa
vertente inclusiva, preocupada com o despertar para uma educacdo transformadora, que vise a
valorizacdo dos saberes culturais e que o ensino possibilite a autonomia dos sujeitos para a sua

vida no campo e em toda a sociedade.
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Diante disso, quando o coordenador cita que os(as) educandos(as) “[...] sabem fazer
uma cubacdo de uma &rea, um processo de metragem de uma area de terra, sabem construir
uma casa, sabem identificar se plantou 2, 3, 4, 5 tarefas de roca, sabem fazer a pesagem, a
medida” e que esses saberes sdo colocados em pauta na aula, sendo provocados e valorizados
na EPJAI Campo, pode-se inferir que estdo se utilizando da Etnomatemaética no processo de

construgéo do conhecimento, visto que

[...] a utilizacdo da etnomatematica que esta presente no cotidiano dos grupos
culturais, que tem por objetivo a ampliacdo e o aprimoramento do conhecimento
matematico que estes grupos possuem para o fortalecimento da identidade cultural
dos individuos, como seres autbnomos e capazes (Rosa; Orey, 2003, p. 18-19).

Nesse sentido, 0s saberes culturais e sociais da comunidade estéo sendo inseridos como
fator importante para o desenvolvimento das habilidades matemaéticas dos(as) educandos(as).
Desse modo, 0 aprimoramento do conhecimento pode se dar a partir da valorizagdo dos
diferentes saberes, o popular e o cientifico, trazidos pelos(as) educandos(as) e pelos(as)
educadores(as) para o processo de ensino e aprendizagem. Assim, os(as) estudantes terdo a
oportunidade de fortalecer seus respectivos saberes, bem como aprender novas formas de
calculo a fim de que estes sejam aplicaveis a sua realidade.

Acrescido a essa vertente, a fala da coordenadora administrativa da EPJAI Campo vai

ao encontro dessa ideia quando traz:

Acho que essa é uma pergunta que todo mundo faz: “onde é que eu vou utilizar a
matematica no meu dia a dia?”. Na EPJAI Campo, isso é muito nitido porque o
homem e a mulher do campo, eles diariamente vivenciam a matematica em suas agdes
cotidianas, seja ho momento de fazer uma receita, para um alimento dentro de casa,
seja no momento de plantar uma area. Entdo, esses conhecimentos de matematica,
conhecimentos basicos, ajudam demais cada educando e suas rela¢fes no dia a dia. A
gente tem exemplos de mulheres, homens empreendedores que ndo conseguiam
identificar qual era sua margem de lucro em seu negocio e que hoje, a partir do ensino
da matematica, conseguem ja estar elencando. Entéo, sdo situacOes de fato cotidianas
e que os professores conseguem estar trazendo através da matematica como um modo
de facilitar essas a¢es, de contribuir para cada um.

A partir da referida fala, consegue-se perceber que € uma das preocupac6es do projeto
em questdo utilizar, no processo de ensino, os saberes matematicos utilizados em situagdes do
cotidiano desses(as) educandos(as). Desse modo, torna-se perceptivel que pode acontecer a
aplicabilidade do que se estuda em sala de aula, de modo que esses conhecimentos estimulados
e ampliados pelos(as) educadores(as) possam contribuir para as diversas situacdes na vida do(a)

estudante, assim como cita a coordenadora da EPJAI Campo ao salientar que “existem
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exemplos de homens e mulheres empreendedoras(es) que, a partir do projeto, ja& conseguem
verificar sua margem de lucro”.

Sobre essa tematica, faz-se indispensavel analisar as falas dos(as) educadores(as) da
EPJAI Campo para identificar as percep¢des matematicas dos sujeitos, bem como analisar seu
olhar sobre isso. Desse modo, pergunta-se sobre a percepcdo dos(as) educadores(as) acerca da
aprendizagem dos(as) estudantes relacionada a matematica, bem como de que modo ocorre a

integracdo das diversas areas do conhecimento com a area da matematica.

Quadro 11: Percepgdes dos(as) educadores(as) sobre 0s saberes matematicos dos(as)
educandos(as)

RESPOSTAS EDUCADOR(A)
POR AREA

8. A percepcdo da matematica, muitos educandos, a maioria domina, | Educador - Ciéncias
assim, aquelas operacOes basicas da matematica. E fundamental pra | Humanas

vida.

9. Um exemplo, vou trabalhar algo voltado a agricultura, a
quantificagdo, isso ai ja estd trabalhando a matematica, ja esta
aprofundando e contribuindo para a aprendizagem matematica.

8. Eles ja vém com um pouco de sabedoria de casa, que ja aprenderam | Educadora - Ciéncias
0s nimeros, a somar, a subtrair. Alguns ja sabem até dividir, mas na | da Natureza e
mente. Quando vocé coloca para fazer no papel, resolver aquela | Matematica

continha formada, eles tém dificuldade. Por isso que a gente vai
trabalhando as operacGes, que eles aprendem, mas quando passa um
tempinho eles esquecem e tem que relembrar tudo novamente.

9. Muitos ndo querem saber fazer as continhas porque tém de forma
facil, numa calculadora ou no celular, e, quando vé precisando, ja
pega aquela conta e faz no celular. E se chegar uma hora que ndo tenha
nenhum equipamento para resolver essa conta, Vocé vai ter que saber
formar a conta. Por isso que é tdo importante o ensino de matematica
para eles. Para tudo na vida precisa de matematica.

8. Aqui todo mundo faz conta bem! Eu acho que estd bom. Pelo | Educadora - Ciéncias
menos, as questdes basicas, as operacdes basicas, regra de 3. Essas | Agrarias

questdes de medidas, que sdo coisas que sdo utilizadas no campo.
Entdo, eles tém dominio.

9. Para melhorar, envolver mais com a area deles. Nao s6 a area rural,
mas coisas do dia a dia, coisas de casa que envolvem a matematica, e
mostrar como a matematica esta presente no nosso dia a dia.

8. Eles ja ttm bem mais dominio de experiéncia comparados até a | Educadora -
gente, digamos assim, que tem uma formacdo formal. Eles ja tém | Linguagens
bastante experiéncia relacionada a matematica.

9. A gente s6 vem agregar, talvez trazer o contexto do ensino de outra
forma, porque, quando a gente encontra um aluno do EJA Campo e
faz alguma pergunta matematica, em relacdo a algum célculo, eles ja
dizem mentalmente. Mas talvez eles ndo tém aquela viséo do calcular
de outra forma. Eu acredito que isso agrega bastante também.
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8. Eles séo adultos que aprenderam a utilizar a matematica no dia a | Educadora - Pedagoga
dia de maneira prépria, cada um usa estratégias de calculos diferentes
das ensinadas na escola. Eles sabem calcular, mas, quando a gente
mostra a forma da escola, eles sentem dificuldade, mas da maneira
deles eles calculam muito rapido.

9. A EJA é uma oportunidade de ampliar os conhecimentos que o
aluno j& sabe e é usado como base para que eles possam aprender
novas formas de resolver situacbes do dia a dia envolvendo a
matematica.

Fonte: Entrevistas (2023).

Os(As) educadores(as) da EPJAI Campo enfatizam que os(as) educandos(as) ja trazem
consigo saberes matematicos advindos das suas experiéncias cotidianas. Estes(as) trazem como
percepcdo de que a maioria dos(as) alunos(as) sdo bons em calcular mentalmente, visto que
desenvolveram essa habilidade no decorrer de suas atividades cotidianas, seja no trabalho ou
em situacdes do dia a dia que necessitam a utilizacdo da matematica. Nessa perspectiva, a
educadora - Ciéncias da Natureza e Matematica relata que “[...] eles ja vém com um pouco de
sabedoria de casa, que ja aprenderam os numeros, a somar, a subtrair. Alguns ja sabem até
dividir, mas na mente”.

Acrescido a essa percepcdo, considera-se importante evidenciar as percepcfes dos(as)
demais educadores(as) relacionadas a aprendizagem matematica dos(as) educandos(as). Desse
modo, a educadora - Linguagens enfatiza: “Eles ja tém bem mais dominio de experiéncia
comparados até a gente, digamos assim, que tem uma formacdo formal. Eles ja tém bastante
experiéncia relacionada a matematica”.

Contudo, os(as) educadores(as) relatam, concomitantemente, que os(as) estudantes
possuem dificuldades ao introduzirem célculos formais. Assim, configura-se relevante salientar
que a Etnomatematica pode ser utilizada nesse processo, tendo em vista que os calculos poderdo
ser aprimorados, fazendo essa conexdo entre o saber matematico que o(a) educando(a) traz e o
calculo matematico formal apresentado de forma contextualizada e adaptada a realidade do(a)
educando(a). Nesse sentido, D’Ambrosio (2018) defende que a escola deve ser um espago néo
sO para instrucdo, mas principalmente para a socializacdo e para criticar o que é observado e
sentido na vida cotidiana. Isso pode estimular a criatividade, levando a uma nova forma de
pensar.

Dessa maneira, é cabivel salientar que os diferentes saberes sdo igualmente importantes,
apenas foram aprendidos de formas distintas. Nesse viés, ambos devem ser considerados e

ampliados no processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, conforme Carraher, Carraher e
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Schliemann (1988), seria ingénuo defender a ideia de que o sistema de célculo em uso nas
escolas é inerentemente superior ao sistema utilizado por nossos sujeitos.

Desse modo, entende-se, por meio da pesquisa, que os(as) envolvidos(as) no projeto
EPJAI Campo possuem a compreensao de que os diferentes saberes devem ser considerados
importantes. Para ressaltar essa ideia, trazemos a percep¢do da pedagoga, a qual afirma: “A
EJA é uma oportunidade de ampliar os conhecimentos que o aluno ja sabe e € usado como base
para que eles possam aprender novas formas de resolver situaces do dia a dia envolvendo a
matematica”.

Nessa vertente, a educadora - Ciéncias Agrarias traz sua percepcao sobre possibilidades
de como ampliar a aprendizagem dos(as) educandos(as) relacionada a matematica: “Para
melhorar, envolver mais com a area deles. Nao so a area rural, mas coisas do dia a dia, coisas
de casa que envolvem a matematica, e mostrar como a matematica esta presente no nosso dia a
dia”.

Ademais, buscamos identificar as percepcbes matematicas dos(as) educandos(as) da
EPJAI Campo, especificamente da comunidade Baixdo. O intuito foi identificar quais as
percepcOes que esses sujeitos tém da matematica e de que modo a percebem no seu cotidiano.
Além disso, identificar se eles(as) aprenderam a matematica ao longo de sua trajetéria de vida,
de que forma aconteceu essa aprendizagem matematica e se eles(as) percebem ou atribuem
alguma importancia @ matematica para a sua vida. Diante disso, iremos analisar as seguintes

falas:

Quadro 12: Percepcdes matematicas dos(as) educandos(as)
RESPOSTA EDUCANDO(A)

6. Toda hora, matematica vive com a gente! Tudo é uma matematica | Educanda 1 - Fase Il
na vida, se a gente parar para pensar, é vivendo com ela. O dia a dia
da gente.

7. A matematica é como a gente deve organizar nossa vida. Um
exemplo: eu ganho X, tenho que dividir aquele valor para que dé
para 0 més da minha sobrevivéncia. Entéo, estou usando ela a todo
0 momento, ai eu estou aprendendo com a minha vivéncia na
matematica porque, se eu entrar no mercado, preciso saber o que eu
vou comprar para que eu ndo passe do valor que eu ganho. Entéo a
matematica vive comigo e com todo mundo.

6. Todo mundo utiliza, tem que fazer umas contas. Utilizo pensando | Educanda 2 - Fase Il
no que foi que gastou, tentando economizar, tentando fazer com que
renda mais um pouco.

7. Aprendi na escola.
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6. Utilizo, por exemplo, quando a gente vai cozinhar, quando vai
fazer compras.
7. Aprendi na escola.

Educanda 3 - Fase Il

6. Sim, as vezes. Assim, na hora do almoco, tem a quantidade certa
de fazer.
7. Olhando pela internet porque eu estava desperdicando muita
comida.

Educanda 4 - Fase 11

6. No6s todos utilizamos. Assim, no troco de um dinheiro, numa
compra de uma feira, vocé vai comprar, tem que ver quanto da.
7. Da memoria mesmo, vai praticando e vai resolvendo.

Educanda 5 - Fase Il

6. Utilizo em tudo. Se eu vou levar as ovelhas pra dar comida, tem
gue contar quantas ovelhas estdo faltando.
7. Com professores.

Educanda 6 - Fase Il

6. Utilizo pra fazer uma conta, somar. Fazer as contas do plantio,
guanto vai dar. Quanto teve de lucro.
7. Aprendi na escola também.

Educando 7 - Fase Il

6. Utiliza muito, precisa muito. Para fazer as contagens do terreno.
7. Aprendi com os pais, depois fui pra escola, fui aprendendo mais
um pouguinho, vai desenvolvendo.

Educando 8 - Fase Il

6. Quase sempre. Fazendo compras, fazendo pagamentos.

7. Aprendi na escola quando eu estudava e por mim mesmo.
Também os filhos estdo estudando, ai sempre tem que estar ali
ensinando eles a fazer o dever de casa.

Educanda 9 - Fase Il

6. Utilizo no trabalho a de somar.
7. Aprendi treinando em casa mesmo, com a tabuada. A matematica
eu sei, ndo todas as contas, mas algumas eu sei.

Educanda 10 - Fase Il

6. Sim, de vez em quando. As vezes chega uma pessoa pedindo pra
fazer alguma conta. Precisa, a gente vai anotando e tem que ter a
matematica pra somar.

7. Na escola, que era incrivel. Em pouco tempo aprendi, a mulher
dele era professora e ele era bom da matematica, ai ele me ensinou,
e eu aprendi com ele. Eu aprendi com o marido da professora. Ela
passava também a licdo, mas ele incentivava.

Educando 1 - Fase |

6. N&o, porque néo sei fazer.
7. Nao utiliza.

Educando 2 - Fase |

6. Nao.
7. Nao utiliza.

Educanda 3 - Fase |

6. Sim. Utilizo no trabalho.
7. Com meus pais.

Educando 4 - Fase |

6. Quando precisa, eu faco. Eu vendo umas coisas e tenho que fazer
as contas.

7. Sozinha, porque eu fagco minha conta de cabeca, eu faco do meu
jeito. Qualquer pessoa pode fazer certa, que é igual.

Educanda 5 - Fase |
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6. Utilizo, porque até as rogas pra molhar tem que ser na conta. Entdo | Educando 6 - Fase |
é mexendo em negocio de conta todo dia, porque tem os horérios
para molhar. As contas das caixas quanto da, do dinheiro quanto da.
As contas de veneno, as dosagens. Mas essas contas sdo tudo
gravado, muitas coisas eu ndo sei marcar no caderno.

7. Eu aprendi com meu pai. Fazer conta como ele eram poucos. Ele
trabalhava fazendo conta de terra. Mediam, ai mandava o cara fazer
a conta. Quando mediam, dava o mesmo tanto. E eu ficava ali do
lado dele, fui aprendendo também.

6. Utilizo. Pra contar o dinheiro quando tem. Educanda 7 - Fase |
7. Aprendi com meu pai. Meu pai tinha uma bodeguinha, naquele
tempo era cruzeiro, réis, e ali a gente ia vendo. O dinheiro foi fécil
pra gente saber contar, mas pra fazer mesmo, multiplicar, diminuir,
ndo vai, ndo.

6. Sim, utilizo, porque, por exemplo, se eu bato um milho ou um | Educando 8 - Fase |
feijdo, eu vou ter que fazer aquela conta. Se der 100 sacos ou 300 ou
500, eu vou ter que fazer as contas.

7. Da mente, praticando no dia a dia.

Fonte: Entrevistas (2023).

A partir das respostas dadas pelos(as) educandos(as), pode-se indicar que a maioria
consegue perceber que utiliza e precisa da matematica em seu dia a dia. Além disso, muitos(as)
relatam que aprenderam diante da necessidade do trabalho ou de situagdes simples como na ida
ao mercado, na realizacdo de pagamentos e, principalmente, em diversas situacfes relativas a
terra, ao plantio.

Para ampliar a compreensdo, destacam-se a percepcdo da educanda 1 - Fase Il quando
narra que “Toda hora, matematica vive com a gente! Tudo € uma matematica na vida, se a gente
parar para pensar, ¢ vivendo com ela. O dia a dia da gente” e do educando 7 - Fase |1 ao retratar:
“Utilizo pra fazer uma conta, somar. Fazer as contas do plantio, quanto vai dar. Quanto teve de
lucro”.

Essas percepcdes revelam que os(as) educandos(as) possuem conhecimento acerca da
matematica que utilizam. Além disso, possuem habilidades de raciocinio l6gico e de calculos

matematicos, os quais utilizam em seu cotidiano. Nessa perspectiva, D’Ambrosio assinala:

Como sugestdo de linhas de pesquisa, lembro que qualquer individuo, durante todo o
seu dia, mesmo sem se aperceber, calcula tempo e espaco, e traca planos de acéo.
Identificar e analisar a Matemaética do cotidiano é algo que pode ser muito bem
explorado. E atual, interessante e util (2018, p. 21).

Sendo assim, configura-se como fator relevante para o ensino e aprendizagem na EPJAI

Campo explorar cada vez mais essa matematica do cotidiano trazido nas falas dos(as)
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estudantes. Desse modo, pode-se aprimorar o conhecimento acerca de técnicas de resolucdo de
problemas e, a0 mesmo tempo, trazer essas situagdes do dia a dia para valorizar os saberes da
comunidade e, consequentemente, contribuir para que esses sujeitos lidem de forma cada vez
melhor com essas situacGes, isto é, consigam resolver situacfes-problema com facilidade e
possam ter autonomia em sua vida, seja no campo ou em qualquer ambiente em que almejam
se inserir.

Diante disso, D’Ambrosio (1993) ressalta que “aprender nao ¢ o mero dominio de
técnicas, de habilidades, nem a memorizagdo de algumas explicagdes teoricas”. Assim,
acrescenta que a aprendizagem pode ser entendida como “[...] a capacidade de explicar, de
apreender e compreender, de enfrentar, criticamente, situagdes novas” (D’Ambrosio, 1993, p.
120).

Esses fundamentos tornam-se evidentes na explanacdo da educanda 1 - Fase 11, a qual
salienta: “[...] estou aprendendo com a minha vivéncia na matematica porque, Se eu entrar no
mercado, preciso saber 0 que eu vou comprar para que eu ndo passe do valor que eu ganho.
Entdo a matematica vive comigo e com todo mundo”. A fala da educanda 7 - Fase |
complementa essa ideia de perceber a matematica no seu cotidiano quando diz: “Aprendi com
meu pai. Meu pai tinha uma bodeguinha, naquele tempo era cruzeiro, réis, e ali a gente ia vendo.
O dinheiro foi facil pra gente saber contar, mas pra fazer mesmo, multiplicar, diminuir, ndo vai,
nao”.

Essas percepcbes demonstram, por conseguinte, que os(as) educandos(as) do projeto
EPJAI Campo de Paripiranga-BA conseguem estabelecer relacfes entre a matematica estudada
em sala de aula e a matematica aprendida e utilizada ao longo da vida. Contudo, a maioria
enfatiza a dificuldade no desenvolvimento dos célculos sistematizados da escola, contrapondo-
se aos calculos mentais e voltados para a sua respectiva realidade, sobre os quais relatam ampla
facilidade de resolucao.

Esse fato é relatado por Carraher, Carraher e Schliemann (1988) no livro Na vida dez,
na escola zero, enfatizando que a evasdo e o fracasso escolar s&0 um dos mais expressivos
problemas do sistema educacional, fracasso esse quando as praticas sdo descontextualizadas e
desconsideram as habilidades dos(as) estudantes de calcular de maneira diferente da ensinada
na escola, isto é, a matematica aprendida nos contextos sociais e culturais experienciados pelos
sujeitos.

A pratica pedagdgica contextualizada com a realidade do(a) educando(a), considerando
suas dificuldades e habilidades, é caracteristica de uma educacdo que visa transformar a

realidade do(a) educando(a) no sentido de ampliar as possibilidades, considerar seus saberes,
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propiciando criticidade e realgando aspectos culturais da comunidade e do povo que ali
constroem sua histdria. Nesse sentido, de acordo com Corazza (1997, p. 127), para trabalhar
com temas culturais, faz-se necessario “[...] realizar ajustes e rearticulagdes entre os contetidos
estabelecidos e legitimados, acrescentar ou suprimir outros conhecimentos |[...]".

Desse modo, subentende-se que o curriculo da EPJAI Campo precisa ser flexivel, visto
que cada comunidade ira apresentar historias e potencialidades préprias do local e das vivéncias
trazidas pelos(as) estudantes. Diante disso, para analisar a percepc¢do das praticas desses(as)
educadores(as), foi questionado de que modo ocorrem a contextualizacao e o encontro de areas,

principalmente a area da matematica, visto que é o nosso objeto de estudo.

Quadro 13: PercepcBes sobre as praticas no viés da contextualizacao dos saberes e da
integracdo das areas do conhecimento

RESPOSTA EDUCADOR(A) POR
AREA

11. Como sou da area de Ciéncias Humanas, quando eu tenho aula | Educador - Ciéncias
com a area de Matematica, sempre tento integrar os contetidos da | Humanas
matematica. Um exemplo: vou trabalhar a questdo de um periodo
histérico, contabilizar aquele tempo, historializar e dizer o
significado.

11. Sim, a gente trabalha, principalmente, dentro do projeto | Educadora - Ciéncias
experimental que é a mandala. Eles fazem coleta de dados em que | Agrérias

a gente ja vai comecar a fazer o fechamento desses dados, que sdo
calculos matematicos, introducédo alimentar, desenvolvimento das
espécies, medidas de altura, peso, tudo isso envolve a matematica.

11. Sim. Na maioria das vezes, todo planejamento que a gente faz, | Educadora - Ciéncias da
a gente tenta integrar a matematica e as ciéncias com as outras | Natureza e Matematica

disciplinas, com humanas, com agrérias e com a linguagem porque
entra em tudo. Com agrarias, eu consigo integrar a matematica na
questdo da mandala, a gente pesa a quantidade de alimento que da
as galinhas, a quantidade de ragdo, a gente pesa a criacdo que sao
as galinhas, a gente mede a altura dos plantios e faz os calculos. Na
questdo de problemas matematicos, a gente faz a interpretacdo
junto com linguagens e, muitas vezes, assuntos de matematica
como 0s numeros romanos, a historia da ampulheta, a gente tenta
integrar com humanas, com a histéria. Todo contetido a gente tenta
relacionar e, com as ciéncias, estudar a fisiologia das plantas,
anatomia dos animais, da para integrar com agrarias, todo texto que
eu for usar integrar com linguagens e com ciéncias humanas, tento
integrar mais na questdo de matematica e de ciéncias, com
contetdos que tratam um pouco da histéria e um pouco da
geografia, consigo integrar quando estuda erosdo, solo,
aquecimento global, essas coisas. Porque da uma continuidade das
aulas, se um professor da determinado assunto hoje e no outro dia
continua aquele mesmo assunto, sé que de outra &rea, ndo tem uma
quebra. O aluno consegue entender que os professores estdo
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trabalhando juntos, planejando juntos e que tende a ajudar também
no conhecimento dos alunos, que eles veem mais daquele assunto
de diferentes areas e ajuda na aprendizagem.

11. Sim. As vezes o conteido de matemética parte de um texto | Educadora - Pedagoga
tendo como tema do eixo que estamos trabalhando. A matematica
sempre estd contextualizada e integrada em outras disciplinas. Ela
esta presente nas Linguagens, Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais,
um exemplo é o uso de gréficos, de dados em textos.

11. Sim. A gente sempre esti agregando. Ela d& um contetdo | Educadora - Linguagens
relacionado a célculo, e a gente vai contextualizando como seria
aquele célculo, vai escrevendo por extenso para que eles melhorem
na escrita e diversas outras questdes interdisciplinares que a gente
fez essas juncOes nas aulas de matematica.

Fonte: Entrevistas (2023).

Diante do exposto, pode-se inferir que 0s sujeitos conseguem perceber a importancia da
interdisciplinaridade e principalmente que os conceitos e contetidos trabalhados em sala de aula
precisam estar de acordo com a realidade diagnosticada na comunidade. Nessa perspectiva,
Freire (2017, p. 90) afirma que “Como educador, preciso ir lendo cada vez melhor a leitura de
mundo que 0s grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do maior
de que o seu € parte”.

Nessa vertente, sobre a integracdo das areas do conhecimento com a area de matematica,
0 educador - Ciéncias Humanas expde: “Um exemplo: vou trabalhar a questdo de um periodo
historico, contabilizar aquele tempo, historializar e dizer o significado”. Com esse mesmo

proposito de integracdo, a educadora - Ciéncias Sgréarias salienta:

[...] a gente trabalha, principalmente, dentro do projeto experimental que é a mandala.
Eles fazem coleta de dados em que a gente ja vai comecar a fazer o fechamento desses
dados, que sdo célculos matematicos, introducdo alimentar, desenvolvimento das
espécies, medidas de altura, peso, tudo isso envolve a matematica.

Assim, consegue-se perceber que é feita a articulagdo dos saberes matematicos,
cientificos, populares e demais saberes principalmente a partir da contextualizacdo e das
praticas no experimento da escola, por exemplo a mandala agroecoldgica. Desse modo, torna-
se nitido que os saberes matematicos trazidos pelos(as) educandos(as) sdo valorizados e, por
sua vez, inseridos dentro do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, considera-
se importante destacar a articulacdo que a educadora - Ciéncias da Natureza e Matematica

retrata em sua fala:
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Com agrarias, eu consigo integrar a matematica na questdo da mandala, a gente pesa
a quantidade de alimento que da as galinhas, a quantidade de ragdo, a gente pesa a
criacdo que sdo as galinhas, a gente mede a altura dos plantios e faz os célculos. Na
questdo de problemas matematicos, a gente faz a interpretacdo junto com linguagens
e, muitas vezes, assuntos de matematica como os ndmeros romanos, a histéria da
ampulheta, a gente tenta integrar com humanas, com a historia.

Nesse sentido, entende-se que a compreensdo do contexto historico e social da
comunidade serd norteador do processo de planejamento e, consequentemente, das praticas
pedagogicas. Sobre isso, ressalta-se que “[...] ao seu sentido de completude, de compreensdo
das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educacdo como uma totalidade
social, isto é, nas multiplas mediacGes historicas que concretizam os processos educativos”
(Ciavatta, 2005, p. 84).

Assim, deve-se considerar a diversidade de experiéncias e saberes presentes no contexto
em questdo, visto que sdo pessoas jovens, adultas e idosas com um vasto campo de saberes

construidos ao longo da vida. Além disso, esses sujeitos caracterizam-se como

[...] homens e mulheres, na sua maioria oriundos de segmentos populares, que trazem
uma histéria de vivéncias e desigualdades sociais perante 0 mundo e a escola. Alunos
que precisam ser compreendidos como sujeitos sécio-culturais (sic) constituidos por
percursos proprios de inser¢do no mundo (Laffin, 2006, p. 1).

Nesse contexto educacional, compreende-se a importancia e essencialidade de se
trabalhar de forma integrada e contextualizada. Percebe-se, por conseguinte, que o0s(as)
educadores(as) participantes da pesquisa possuem esse entendimento e realizam a integracao
das areas de conhecimento, ja que, nas suas respectivas falas, citam estratégias e conteudos

utilizados de forma a fazer conexdes na aplicagéo das atividades. Desse modo, ressalta-se que

[...] curriculos integrados sdo oportunidades riquissimas para explorar as
potencialidades multidimensionais da educacdo, para superar a visdo utilitarista do
ensino, para desenvolver as capacidades de pensar, sentir e agir dos alunos, para
realizar o objetivo da educagdo integral (Machado, 2006, p. 60).

Reitera-se a indispensabilidade de, nesse contexto, valorizar os diversos saberes dos
homens e das mulheres do campo, os(as) distanciando da invisibilidade e de processos de
excluséo a que foram submetidos(as) conforme o contexto historico. Desse modo, a educagéo
do campo caracteriza-se como propulsora de liberdade e valorizacdo dos sujeitos por meio de
uma educacdo de qualidade e inclusiva. Assim, “[...] o convite a construcdo de curriculos

integrados € também uma convocagdo a interdisciplinaridade, a busca das media¢Ges que
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possibilitem planejar e desenvolver planos comuns de trabalho, que harmonizem distintas
experiéncias e pontos de vista” (Machado, 2006, p. 61).

Acrescido a isso, compete aos(as) educadores(as) utilizar-se de praticas de forma
interdisciplinar, propiciando ao(a) educando(a) vasta possibilidade de compreensdo do que se
estuda. Isso ocorre pelo fato de serem estabelecidas conexdes entre os conhecimentos,
construindo uma sequéncia ldgica e, consequentemente, a aprendizagem, bem como se amplia

a percepcao de aplicabilidade. Assim, de acordo com Ramos, importa

[...] a organizagéo desses conhecimentos, seja em forma de disciplina, projetos, etc.
Importa, entretanto, que néo se percam os referenciais das ciéncias basicas, de modo
que os conceitos possam ser relacionados interdisciplinarmente, mas também no
interior de cada disciplina (2005, p. 121).

Nessa perspectiva, em observacGes das aulas notou-se que os(as) educandos(as)
construiram, com a orientacdo dos(as) educadores(as), tabelas de acompanhamento da mandala,
0 experimento implementado no colégio da comunidade, no qual notoriamente utilizaram e
praticaram a matematica através de medidas dos alimentos, do peso dos animais e das plantas.
A figura 6, a seguir, mostra uma das planilhas alimentadas pelos(as) educandos(as) da EPJAI

Campo:
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Figura 6: Planilha de monitoramento das aves — mandala

INTERDISCIPLINARIDADE EM CAMPO
CIENCIAS DA NATUREZA/MATEMATICA
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Fonte: Acervo pessoal cedido pelos(as) educadores(as) da comunidade Baixao.

A planilha de monitoramento das aves presentes na mandala exemplifica uma das
praticas em que os(as) participantes do processo de ensino e aprendizagem aprendem a
matematica relacionando-a ao que vivenciam. Desse modo, isso permite que o(a) educando(a)
perceba a utilizacdo da matematica em seu cotidiano. Salienta-se que, nas planilhas de
acompanhamento, os(as) educandos(as) registram os dados das aves, para as quais foram
escolhidos nomes para sua identificacdo, e a data em que realizaram as medidas, como peso e
altura. Além disso, o(a) estudante que realizou a tarefa insere seu nome como forma de registro,
contudo ocultamos os respectivos nomes para preservar a identidade dos sujeitos. Além dessa,

foi produzida a planilha de monitoramento do consumo de alimentos das aves presentes na
mandala do colégio.
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Figura 7: Planilha de monitoramento do consumo de alimento das aves
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DEMAIS OBSERVACOES:

Fonte: Acervo pessoal, cedido pelos(as) educadores(as) da comunidade Baixao

Nessa planilha, observa-se que os(as) educandos(as) foram registrando a quantidade de
racao dada as galinhas, bem como os residuos da cozinha que serviam de alimento para as aves.
Acrescido a isso, nota-se que isso ocorreu de forma continua, propiciando a pratica das unidades
de medida e promovendo percepgdes da importdncia da matematica voltada para,
principalmente, a agricultura e para a criacdo de animais, sendo essas préaticas voltadas para a
realidade dos(as) educandos(as).

Nota-se, desse modo, a utilizacdo da Etnomatematica, tendo em vista que foram
inicialmente diagnosticados os saberes, as culturas e as vivéncias da comunidade. Com esse
diagnostico, foi construida a mandala agroecoldgica no colégio como experimento para que
seja utilizada como uma fonte de pesquisas e construcdo de conhecimentos. Assim, a partir da
mandala, os(as) educadores(as) em suas areas de conhecimento propuseram atividades para
ampliar e construir novos saberes.

Diante disso, na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, podem ser explorados 0s
saberes da terra que os(as) estudantes ja trazem de suas experiéncias cotidianas e relacionar
com 0s conceitos formais matematicos, de modo que um saber acrescente ao outro. Nesse

sentido, conforme D’Ambrosio (2009, p. 17), “A Matematica tem, como qualquer outra forma
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de conhecimento, a sua dimenséo politica e ndo se pode negar que seu progresso tem tudo a ver
com o contexto social, econbmico, politico e ideolégico e com fatores psicoemocionais,
inclusive espirituais”.

Além disso, os(as) educadores(as) tém esse papel de nortear as praticas para a
construcdo do conhecimento, de maneira que os(as) educandos(as) sejam o0s(as) protagonistas
nesse processo, entendendo que

A Matematica da escola é apenas uma das muitas Matematicas que se encontram pelas
diversas culturas. E importante mostrar a aritmética no apenas como a manipulago
de nimeros e de operacOes e a geometria ndo feita apenas de figuras e de formas
perfeitas, sem cores. Pode-se dar como exemplo as decoragfes dos indios brasileiros,
as diversas formas de se construir papagaios, comparar as dimensées das bandeiras de
varios paises, e conhecer e comparar medidas como as que se ddo nas feiras: litro de
arroz, bacia de legumes, mago de cebolinha. Tudo isso representa medidas usuais,
praticadas e comuns no dia a dia do povo, e que respondem a uma estrutura
Matematica rigorosa, entendido um rigor adequado para aquelas préaticas
(D’Ambrosio, 2009, p. 20).

Para enfatizar essa questdo do uso da matematica relacionado ao experimento da
mandala agroecoldgica, bem como dos Tempos Comunidade (TCs) e das aulas na comunidade,
além das atividades apresentadas nas Partilha de Saberes, questiona-se os(as) educandos(as)
sobre se conseguem perceber a matematica nessas atividades realizadas pelo projeto EPJAI
Campo de Paripiranga-BA, como também sobre qual a percep¢do deles(as) acerca da
contribuicdo das metodologias do referido projeto para a sua aprendizagem. Assim, seguem as

falas dos(as) educandos(as):

Quadro 14: Percepcdes dos(as) educandos(as) acerca dos saberes matematicos despertados
nas praticas da EJA Campo

RESPOSTA EDUCANDO(A)

10. E conhecimento para nés. E uma escola diferente porque apenas | Educanda 1 - Fase Il
nos ia apenas para a sala de aula e s6 era aula. E hoje em dia nés
estamos tendo essa oportunidade de aprender mais o conhecimento,
além do estudo, o que nos vive. Entdo, nossa comunidade, nossos
vizinhos, nos aprende cada vez mais porque a gente vai la no quintal
deles ver a situacdo, e a gente acaba aprendendo, trazendo mais
conhecimento para nossas vidas. Facilita porque a gente aprende
mais. Tem mais conhecimento para poder desenvolver.

11. Tem a ver porque cada medicdo que a gente fez na mandala
agroecoldgica ou a ida a um chiqueiro a gente mede. Entdo, usamos
muito a matematica, é vivendo e aprendendo. Assim também depois
da mandala feita, que veio as galinhas, ja produziu ovos, entdo ja usa
a matematica porque a gente ja vendeu ovos aqui na Partilha. Entéo,
ja gerou dinheiro, ja gerou conta, ja gerou matematica.
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12. A venda de ovos na Partilha, que até usamos mesmo na
brincadeira. S6 tinha 9 ovos e custava 8 reais a duzia, e o coordenador
queria levar. A menina disse assim; “da 7 reais”. Eu disse: “ndo, da 6
reais”. Entdo, usamos a matematica porque, se era 8 reais a duzia, quer
dizer que meia ddzia iria dar 4 reais + 3 ovos, que eram 2 reais, o total
era 6 reais. Entdo, usamos a matematica.

10. N&o participei dos TCs.

11. Nao participei dos TCs.

12. Ndo me lembro de atividades na Partilha de Saberes que se
relaciona com a Matematica.

Educanda 2 - Fase 11

10. Participei de alguns. Acredito que auxilia porque é num horéario
gue ndo impede a gente de trabalhar, de levar um filho na escola e
porgue ndo cobra muito como no ensino regular.

11. Acredito que sim. Facilita a aprendizagem.

12. Sim, ja teve muitas, mas ndo consigo lembrar.

Educanda 3 - Fase Il

10. J& participei. Participei de um que teve aqui na escola com a
mandala. Teve um na Baixa Funda, na igreja. Geralmente, a gente faz
um video na comunidade, gravando sobre o que a gente faz na
comunidade, nas rogas, o que a gente planta. Facilita demais porque
aprende mais. A gente vai pra roca e & a gente vé um pouco de coisa
e aqui a gente ja vé outra diferente.

11. Sim. Porque é sobre a comunidade mesmo que a gente faz os TCs
sobre a escola, sobre a horta, sobre a reciclagem.

12. Sim. Contribui. Essa atividade da reciclagem e da horta tem
relacdo com a matematica. A quantidade das sementes para a gente
plantar. A quantidade da retirada para ndo desperdicar, ndo plantar
demais.

Educanda 4 - Fase 11

10. Ja participei. Na planta, na rancagem de mato, na mandala daqui
do colégio. Néo interfere em nada porque na sala é outro assunto.

11. Sim. Mas no momento ndo me lembro bem.

12. Tem. Ndo me lembro.

Educanda 5 - Fase Il

10. Ja participei. A gente ja foi nas casas dos alunos pesquisando as
coisas. Fica mais facil porque a gente vai vendo as coisas, a professora
vai explicando e, como é da realidade da gente, fica mais facil.

11. Tem. Quando a gente vai limpar a mandala, a gente conta as
galinhas, as coisas que tem la. V& quanto que t& faltando de racdo, vai
la e coloca. Pesa os galos, a quantidade do peso da comida. Tem
matematica em tudo. Facilita a aprendizagem porque a gente faz 1a na
pratica e na sala de aula a gente ja vem sabendo de tudo.

12. Tem contribuido. Na mandala, a professora chamou a gente pra
fazer a aula prética, pra pesar os animais, medir a mandala e pesar 0s
alimentos.

Educanda 6 - Fase 11

10. N&o participei por causa do trabalho.
11. N&o participei.
12. Contribui sim. Ndo me lembro.

Educando 7 - Fase Il

10. J& participei. Mas ndo estou lembrado. Facilita a aprendizagem
porgue a gente estuda o que vem da comunidade mesmo.

Educando 8 - Fase 11
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11. Tem. Teve a medicdo da mandala. Vai desenvolvendo, de
pouquinho a pouquinho, a gente vai aprendendo mais.

12. Sim. Porque a gente vai perdendo a vergonha de falar com o povo.
Né&o me lembro.

10. Todos. A gruta, aqui na comunidade, a gente foi pra igreja, foi
visitar alguns alunos que pararam. Participo de todos os TCs. E
porque a maioria dos alunos sdo agricultores, ai, quando informaram
que ia ter agronomo, foi a alegria deles, o incentivo pra eles vim foi
por causa da agrbnoma, porque pra eles ia falar de roca. Facilita
porque ela ensina como se fosse de um jeito natural, como se ela fosse
daqui também, da comunidade, do campo, criou um lago com a
comunidade. Todo mundo abracou ela, e o aprendizado ficou muito
bom.

11. Que eu lembre néo.

12. Tem, por exemplo, esses graficos que a gente faz, que, quando a
professora falou a primeira vez na sala, eu ndo sabia nem o que era
um grafico. E hoje, quando ela diz pra fazer um gréfico, a gente ja
elabora tudo sozinho.

Educanda 9 - Fase Il

10. Ja participei na mandala. Dessa forma aprende mais.
11. N&o sei explicar.
12. Nao me lembro.

Educanda 10 - Fase Il

10. J& participei de umas aulas na mandala. Sim, a gente vai
aprendendo, ficando melhor, a mente fica mais aberta.

11. Teve a mandala, com as quantidades das metragens que utilizou a
matematica.

12. Partilno, sempre estou presente. Tem contribuido. As vezes,
precisa da matematica. Nao estou lembrado, mas sempre tem.

Educando 1 - Fase |

10. N&o participei.
11. Nao sei dizer.
12. Nao participei.

Educando 2 - Fase |

10. Néo.
11. N&o participei.
12. Néo.

Educanda 3 - Fase |

10. Sim, participei. Vi tudo aqui na horta do colégio, achei bom, foi
pra ajeitar.

11. Facilita a aprendizagem.

12. Participei. Tem contribuido. N&o lembro.

Educando 4 - Fase |

10. Ja participei. Fomos para o Apertado de Pedras, para uma palestra,
olhar as pedreiras. J& rodamos aqui tudo na comunidade. Com certeza,
facilita porgque a gente visita mais o povo, conhece mais 0s vizinhos.
11. Nao me lembro.
12. Nao me lembro.

Educanda 5 - Fase |

10. N&o, sempre esta tendo aqui. Mas eu nao pude vim por causa das
minhas rocas, de dia é puxado demais. Nao tenho tempo pra nada.
11. Nao participei.

12. N&o participei.

Educando 6 - Fase |
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10. J& participei de um pra gravar uns videos. E na horta a gente foi 14 | Educanda 7 - Fase |
catar uns matinhos, plantar, aguar. Facilita porque a gente vai
aprendendo como plantar, como manusear as verduras. Porque a gente
plantava de qualquer jeito. Aqui a gente tem a professora pra ensinar,
gue remédio que a gente pode botar, pra ndo botar todo tipo de
remédio. Muito bom.

11. Eu acho que sim porque tudo ali ndo gera o dinheiro, né? Porque,
se a gente compra uma coisa, ali tem que ter o total. Negdcio de
tomate, verduras, essas coisas, se a gente for botar pra vender, ali é a
matematica. Dessa forma, facilita a aprendizagem.

12. Sim, porque a gente ja fez mudinha e mudinha faz dinheiro, né?,
gue é a matematica também. Fizemos sabdo, vendemos.

10. Ja participei na mandala. As vezes catando mato, plantando. | Educando 8 - Fase |
Facilita porque ali a gente estd vendo o que esta fazendo e vai
aprendendo.

11. Tem sim. Na realidade, quando a gente pesou as galinhas e 0s
alimentos, utilizou a matematica. Dessa forma, a gente aprende sim,
a professora ensinando, a gente aprende.

12. Sim, mas ndo lembro porque perdi muitas aulas.

Fonte: Entrevistas (2023).

Diante das entrevistas e observagdes realizadas, pode-se perceber que o publico de
estudantes é composto de pessoas que trabalham e que sua forma de subsisténcia é do trabalho
no campo, principalmente do plantio e da colheita do milho. Desse modo, por ser um trabalho
que possui maior abrangéncia em determinada época, alguns(mas) desses(as) participantes da
pesquisa relataram ndo lembrar de algumas atividades por conta da baixa frequéncia nesses
periodos de trabalho mais intensos.

Contudo, muitas respostas evidenciaram que houve atividades praticas nos Tempos
Comunidade e na Partilha de Saberes que utilizaram a matematica. Nesse viés, vale ressaltar a
importancia do embasamento na Pedagogia da Alternancia, que possibilita que o(a)
educando(a) participe de atividades em tempos distintos na escola e na propria comunidade e,
a partir disso, visualize na pratica o que esta estudando, bem como se permita ampliar os saberes
debatidos, ja que, na comunidade e na mandala agroecoldgica, podera construir novos
conhecimentos, tendo em vista que “[...] a Pedagogia da Alternancia [...] articula pratica e teoria
numa praxis e realiza-se em tempos e espagos que se alternam entre escola e propriedade,
comunidade, assentamento, acampamento ou movimento social ao qual o educando esta
vinculado” (Ribeiro, 2008, p. 30).

Sobre esse contexto, a educanda 1 - Fase II afirma que “é¢ uma escola diferente porque
apenas nos ia apenas para a sala de aula e s era aula. E hoje em dia nds estamos tendo essa

oportunidade de aprender mais o conhecimento, além do estudo, o que nos vive”. Consegue-se
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visualizar, por conseguinte, que a educanda tem a percepcdo de que o0 projeto inserido em sua
comunidade tem caracteristicas diferentes da escola regular, visto que se utiliza da Pedagogia
da Alternéncia e, concomitantemente, se articula com os saberes da comunidade.

Somado a isso, a educanda 9 - Fase II ressalta que “facilita, porque ela ensina COMO se
fosse de um jeito natural, como se ela fosse daqui também, da comunidade, do campo, criou
um lago com a comunidade”. Assim, percebe-se a importancia de os(as) educadores(as)
realizarem os diagndsticos de pesquisa na comunidade. Desse modo, podem conhecer as suas
potencialidades de modo que possam valoriza-las e amplia-las e conhecer os problemas nela
existentes para que possam tragar metas e solucgdes juntamente com os(as) educandos(as) e a
propria comunidade.

Nesse sentido, segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo, os Quatro Pilares dos
CEFFAs® (Formacdo Integral, Desenvolvimento do Meio, Pedagogia da Alternancia e
Associagdo Local) sdo principios do Movimento Internacional Educativo e de
Desenvolvimento dos CEFFAs e se tornam “suas caracteristicas irrenunciaveis — aquilo que
uma instituicdo educativa deve ter necessariamente para poder ser considerada uma CEFFA —
constituem os fins definidos que se conseguem com meios precisos” (2010, p. 66). Diante disso,

vale salientar que

A Pedagogia da Alternancia dentro do Movimento CEFFA estd muito além do vai e
vem de tempos e espacgos, muito além da alternancia em si. Existe uma sintonia
politica pautada nos principios da participacdo e também da valorizacéo do dialogo
dos saberes que fortalecem uma proposta educacional focada na reflex@o e acdo das
vivéncias dos homens, das mulheres, das criancas, dos idosos, dos jovens, ou seja, de
todos que tém e fazem sua vida no e com o campo (Vergutz; Cavalcante, 2014, p.
376).

Desse modo, pode-se afirmar, a partir das observacdes feitas e das entrevistas, que as
atividades de Tempo Comunidade que se destacaram na mente dos(as) participantes do
processo, Visto que conseguem perceber a relacdo com a Matematica, foram as atividades
voltadas para o experimento da mandala agroecoldgica, ao se considerar que relatam sobre a
aprendizagem voltada para as medicoes, a pesagem dos alimentos e das galinhas e a venda dos

produtos advindos da mandala. Sobre essa relacéo, a educanda 1 - Fase Il aborda:

Tem a ver porque cada medicao que a gente fez na mandala agroecolégica ou a ida a
um chiqueiro a gente mede. Entdo, usamos muito a matematica, é vivendo e
aprendendo. Assim também, depois da mandala feita, que veio as galinhas, ja

3 CEFFAs (Centros Familiares de Formagéo por Alternancia).



119

produziu ovos, entdo ja usa a matematica porque a gente ja vendeu ovos aqui na
Partilha. Entdo, ja gerou dinheiro, ja gerou conta, ja gerou matematica.

Consegue-se visualizar, assim, que as atividades propostas com base na mandala
possibilitaram a integracdo entre as &reas de conhecimento. Nesse sentido, podem ser
trabalhados o croqui, o planejamento e estratégias para a construcdo do espaco, bem como o
que seria plantado, sendo explorada a leitura, além das atividades relacionadas as Ciéncias da
Natureza e a Matematica. A figura 8 mostra o croqui construido com as turmas da Fase | e da

Fase Il e com os(as) educadores(as).

Figura 8: Croqui da mandala agroecoldgica

Fonte: Acervo pessoal cedido pelos(as) educadores(as) da comunidade Baix&o.

Apbs a fase de planejamento e de aulas voltadas para o experimento, coloca-se em
pratica o que foi planejado, de modo a enaltecer os saberes dos(as) educandos(as), visto que
estes(as) vivem do/no campo e lidam diariamente com a terra e com o plantio de sementes.
Assim, 0 experimento constitui-se um espaco para ampliar e aprimorar 0s saberes ja existentes
na comunidade. A figura 9 demonstra a mandala no inicio do plantio, com algumas hortalicas

ja em desenvolvimento:
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Figura 9: Mandala agroecoldgica produzida no colégio da comunidade Baix&o

Fonte: Acervo pessoal cedido pelos(as) educadores(as) da comunidade Baix&o.

A figura 10, por seu turno, demonstra a mandala agroecoldgica com mais variedades de
plantio. Além disso, ressalta-se que 0 experimento tem como objetivo servir como fonte de
conhecimento para os(as) educandos(as) e a comunidade, tendo em vista que o surgimento de
pragas e/ou problemas se torna um mecanismo de aprendizagem, considerando que se tragcam
estratégias a fim de solucionéa-los.

Nessa perspectiva, Bispo (2023) ressalta a ideia de que o plantio de modo sustentavel é
organizado em ciclos e de modo triangular, permitindo uma ampla variedade de plantas, assim

como acontece

Na nossa comunidade, a maioria das familias afroconfluentes praticava a agricultura.
Ninguém tinha terras, tinhamos cultivos. Se faziamos uma roga num ano,
explordvamos aquele lugar por dois anos, em ciclo. No primeiro ano, plantdvamos
tudo misturado. Na mesma roga se plantavam, juntos, milho, mandioca, feijéo e
algoddo. Néo plantdvamos de forma linear, plantavamos de forma triangular, pois de
forma linear ndo seria possivel plantar onde houvesse tocos de arvores. De maneira
triangular, conseguiamos plantar entre os tocos, e as plantas nativas brotavam em
meio as plantas cultivadas (Bispo, 2023, p. 58).

Essa descricdo é semelhante ao experimento implantado na escola, visto que 0s(as)
sujeitos fazem um plantio agroecol6gico com o intuito de aprender acerca da sustentabilidade
e de modo que seja aproveitado cada pedacgo de terra, bem como seja aproveitada a funcéo de

cada planta.
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Figura 10: Mandala agroecol6gica como fonte de conhecimento na comunidade Baixao

Fonte: Acervo pessoal cedido pelos(as) educadores(as) da comunidade Baixao.

Desse modo, pode-se perceber que h& o criatério das galinhas e ao redor diversas
culturas de plantas. No experimento, utilizam-se apenas receitas de caldas naturais para evitar
e combater as pragas, ou seja, trabalha-se, além de outras tematicas, a seguranca alimentar.
Acrescido a isso, os(as) educandos(as) passam a entender sobre o ciclo da natureza, em que as
galinhas produzem adubos e se alimentam dos matos que crescem ao seu redor, propiciando,
na prética, o conceito de sustentabilidade. Sobre as caldas naturais, foi produzida uma planilha

a fim de acompanhar as estratégias utilizadas no experimento:



122

Figura 11: Planilha de monitoramento: pragas encontradas e caldas aplicadas
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Fonte: Acervo pessoal cedido pelos(as) educadores(as) da comunidade Baixao.

Diante disso, torna-se perceptivel que foram encontradas algumas pragas e alguns
fungos, os quais os(as) educandos(as) puderam aprender de que forma combaté-los a partir de
uma estratégia sustentavel e agroecoldgica. Desse modo, revela-se que a Pedagogia da
Alternancia atua como um fator imprescindivel na Educacdo do Campo e, principalmente, que
os(as) educadores(as) podem se utilizar dessas praticas de modo favoravel a aprendizagem,
considerando que a mandala relaciona a ciéncia com os saberes que os(as) educandos(as) ja
possuem, como 0 manuseio da terra, as plantacdes.

Assim, a mandala agroecoldgica implantada no colégio ¢ um despertar para novas
praticas sustentaveis nos préprios quintais dos(as) educandos(as) em sua comunidade, além da
oportunidade de ampliar os seus saberes com novas técnicas de plantio, de praticas
agroecoldgicas que serdo benéficas a natureza e a toda a comunidade. Para ampliar os
fundamentos da pesquisa, verificou-se como relevante estender algumas perguntas a pessoas da
comunidade que estdo inseridas no processo e participam e presenciam constantemente as
atividades realizadas. Assim, questiona-se se esses sujeitos percebem a aprendizagem

matematica dos(as) educandos(as) a partir do projeto EPJAI Campo:
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Quadro 15: Percepgdes dos sujeitos da comunidade sobre a aprendizagem matematica
dos(as) educandos(as) a partir da EPJAI Campo na comunidade

RESPOSTA SUJEITO DA
COMUNIDADE

5. Eles aprendem a cuidar dos alimentos, como plantar corretamente, a | Participante 1
forma de adubagdo, como prevenir contra o0s insetos. Aprendem
matematica medindo a porcéo dos produtos que eles usam.

5. Aprende, com certeza. Porque tem a pesagem das galinhas, tem a | Participante 2
pesagem dos alimentos que eles vdo botar pra galinha. Entéo, tudo que
eles vdo fazer na mandala utiliza a matematica.

5. Principalmente sobre o agrotoxico, que aqui usa de livre e espontanea | Participante 3
vontade, sem ter conhecimento sobre a quantidade, a qualidade. Foi
muito, muito gratificante. Além de outras coisas, outras rendas que eles
estdo obtendo, fazendo um bocado de coisas. Contribui para a
aprendizagem matematica porque eles vao passar troco.

Fonte: Entrevistas (2023).

Considera-se importante trazer as percepc¢des que 0s sujeitos da comunidade tém com
relacdo ao projeto EPJAI Campo em sua comunidade, bem como se percebem contribuicdes
para o desenvolvimento dos(as) educandos(as) e, consequentemente, da comunidade. Assim,
com relacdo a aprendizagem como um todo e, especificamente, matematica, 0s sujeitos da
comunidade que presenciam o projeto de forma assidua trazem relatos de que percebem amplas
contribuicbes. Além disso, as falas revelam que as aulas estdo voltadas para a realidade dos(as)
educandos(as) e que foram feitos os diagnosticos necessarios.

Torna-se perceptivel, desse modo, que se diagnosticou um vasto uso dos agrotoxicos na
comunidade, por exemplo, e que essa tematica foi explorada apresentando-se novas formas de
prevencdo e combate de pragas, explorando-se o experimento na escola, com o intuito de
propiciar amplo conhecimento e, consequentemente, possibilitar uma comunidade mais
consciente. Acrescido a isso, nota-se a preocupacao nesse projeto em constantemente envolver

a comunidade nos debates e eventos da escola. Diante disso, vale salientar que

Ha no campo um expressivo movimento pedagogico, com experiéncias escolares
inovadoras coladas as raizes populares, as matrizes culturais do povo do campo. A
educacdo escolar ultrapassa a fase “rural”, da educacédo escolar “no” campo e passa a
ser “do” campo. Esta vinculada a um projeto democratico popular de Brasil e de
campo. Realiza-se uma relagdo visceral entre as mudancas na educacdo e os ideais do
Movimento Social. Vai-se, portanto, além da “escolinha de letras™ (ler, escrever,
contar) para se trabalhar participativa e criativamente um projeto de Brasil, um projeto
de Campo, resgatando e valorizando os valores culturais tipicos do povo do campo.
H& uma mobilizacdo local, regional e nacional procurando garantir uma “educacéo
basica do campo”, portanto com novos contelidos, novos processos pedagdgicos, novo
enfoque na tarefa dos professores, das professoras, das familias, da comunidade e dos
préprios educandos (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 6).
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Nesse sentido, pode-se inferir que a EPJAI Campo estd inserida no contexto de
Educacao do Campo, tendo em vista que traz um ensino contextualizado e tem o cuidado de
diagnosticar a realidade da comunidade, conhecer a historia, a cultura e o contexto social através
de pesquisas realizadas por educadores(as) e educandos(as). Assim, se constréi no fundamento
de que todos os saberes presentes no processo sdo importantes. Ademais, nesse Vviés da

Educacao do Campo para pessoas jovens, adultas e idosas, é preciso entender que

A cultura popular tem raizes na terra em que se vive, simboliza 0 homem e seu
entorno, encarna a vontade de enfrentar o futuro sem romper com o lugar, e de ali
obter a continuidade, através da mudanca. Seu quadro e seu limite sdo as relacfes
profundas que se estabelecem entre 0 homem e o seu meio, mas seu alcance é o
mundo. Essa busca de caminhos é, também, visdo iluminada do futuro e ndo apenas
prisdo em um presente subalternizado pela légica instrumental ou aprisionado num
cotidiano vivido como preconceito (Santos, 2006, p. 327).

Sendo assim, configura-se como relevante propiciar uma educacdo pautada no
desenvolvimento de praticas para o desenvolvimento do pensamento critico, de modo que a
populacdo do campo saiba de sua indispensabilidade na sociedade. Além disso, que saibam dos
seus direitos, das possibilidades, como também de sua capacidade, compreendendo que 0s
saberes da terra sdo tdo essenciais quanto os cientificos e que 0os homens e as mulheres do campo

também sabem e fazem ciéncia.

4.2 PERCEPCOES E PRATICAS DA EDUCACAO DO CAMPO E DA EPJAL
APROXIMAGCOES E DISTANCIAMENTOS

Diante das observacdes realizadas, bem como das entrevistas semiestruturadas com
coordenador, coordenadora, educadores(as), educandos(as) e comunidade — sujeitos da presente
pesquisa —, pode-se identificar determinadas aproximacdes e distanciamentos com relacdo a
Educagdo do Campo e & Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Contudo, a EPJAI
Campo traz a proposta e unifica tais modalidades de maneira a oportunizar educagéo para esses
sujeitos que ndo avangaram nas séries no tempo previsto por lei e que vivem do campo e no
campo.

Nesse viés, o idealizador e coordenador da EPJAI Campo em Paripiranga explicita

COMO surgiu essa proposta:
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2. A EJA Campo surge das experiéncias, das vivéncias da Pedagogia da Alternancia.
Um pouco da experiéncia do que foi o PROJOVEM Campo - Saberes da Terra
enquanto programa e também das praticas do movimento de alfabetizacdo do projeto
Novo Brasil e desse processo um grupo de educadores remanescentes do PRONERA,
diferentes areas de conhecimento, decidiu sentar e elaborar uma proposta para que
pudesse apresentar inicialmente ao municipio de Siméo Dias e que aquilo que a gente
vinha vivenciando através de programas, através de experiéncias do préprio
PRONERA, poderia ser a EJA do Campo dos municipios, ja que no municipio de
Siméo Dias, 40.000 habitantes, até entdo s6 existia uma escola de Educacdo de Jovens
e Adultos, sendo que a maioria da sua demanda era das comunidades rurais e ndo tinha
Educacdo de Jovens e Adultos nas escolas do campo nos espacgos rurais para esse
povo, para esse publico.

Diante do exposto, ressalta-se o fato de que a EPJAI Campo advém de lutas por politicas

publicas que possibilitem equidade e de processos que almejam oportunizar educacao para 0s

sujeitos do campo, que por muito tempo foram negligenciados. Sobre essa ressalva, Caldart traz

que

Ainda que a Educacdo do Campo se mantenha no estrito espaco da luta por politicas
publicas, suas relagbes constitutivas a vinculam estruturalmente ao movimento das
contradi¢es do &mbito da Questao agraria, de projetos de agricultura ou de producédo
no campo, de matriz tecnolégica, de organizacéo do trabalho no campo e na cidade...
E as disputas se acirram ou se expdem ainda mais quando se adentra o debate de
conteuido da politica, chegando ao terreno dos objetivos e da concepgao de educacao,
de campo, de sociedade, de humanidade (2012, p. 263).

Acrescido a essa fala, a coordenadora administrativa enfatiza a esséncia da EPJAI

Campo de modo a elencar aproximacoes entre as duas modalidades, tendo em vista que se trata

de uma Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e é ofertada no campo, com metodologias

e praticas de ensino voltadas para a realidade dessas pessoas:

2. A esséncia da EPJAI Campo é proporcionar ao homem e a mulher do campo, ja que
é um projeto que esta direcionado diretamente para eles, a possibilidade de estarem
retornando aos seus estudos e darem continuidade aos seus sonhos. Na EJA Campo,
a gente ouve muito disso, a continuidade do sonho, um sonho que foi interrompido no
passado e que agora tem a possibilidade de ser sonhado novamente (Coordenadora
administrativa, 2023).

A partir dessa colocacéo, possibilita-se estabelecer relac6es entre a Educacdo do Campo

e a Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, uma vez que se retrata como oportunidades

de realizar sonhos, isto €, de conseguir 0 avango na série, de concluir os estudos. Aliado a isso,

um sonho possivel a partir da politica publica da Educacdo do Campo, a qual possibilita o

acesso a uma educacéo de qualidade, contextualizada e voltada para a realidade do campo, além

de ser ofertada em escolas do campo. Soma-se a essas falas a explanagéo das percepg¢des dos(as)

educadores(as) acerca do projeto EPJAI Campo de Paripiranga-BA.
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Quadro 16: Percepcdes dos(as) educadores(as) acerca do projeto EPJAI Campo

RESPOSTA EDUCADOR(A)
POR AREA

2. Um projeto que vem beneficiar a populagdo do campo que por algum | Educador -
motivo deixou de estudar e agora com esse projeto vem para beneficiar | Ciéncias Humanas
ele em questdo da leitura, da escrita e aperfeicoar.

2. A EPJAI Campo, na realidade, eu acredito que é uma oportunidade | Educadora -

Unica para os agricultores que infelizmente ndo tiveram outras | Ciéncias Agrarias
oportunidades na vida devido aos caminhos dificeis. Questao de trabalho,
as vezes filho, sustentar a familia, entdo tiveram que abdicar um
pouquinho da sua vida para poder se dedicar a sua familia e acabaram
tirando os estudos de si. Entdo, para mim, é uma realizacdo porque a
gente como educador tenta dar o nosso melhor, com amor, para essas
pessoas que estdo dedicando um tempo de vida e que fica muito corrido
e cansativo durante o dia e mesmo assim, com persisténcia, conseguem
vim estudar. Entdo, é uma realizacdo para mim em saber que eu posso
estar ajudando, em multiplicar meu conhecimento, em saber que eu posso
estar agregando na vida dessas pessoas, como também eu acredito que é
uma realizacdo para eles de estar dando esse passo na vida deles, que é a
questdo dos estudos. Entdo, para mim, o EJA, a esséncia é o amor.

2. O EPJAI é um projeto que vem dar o Ensino Fundamental a adultos e | Educadora -
jovens que ndo tiveram oportunidades de estudar na idade adequada e | Ciéncias da
agora tém essa oportunidade de estudar perto de sua casa, com parentes | Natureza e

da comunidade, no horario da noite que eles ndo trabalham, podendo | Matematica
assim realizar os seus sonhos de concluir os estudos.

2. Como um programa social, uma politica pablica, que se diferencia | Educadora -
totalmente de outros programas ja vistos e executados, pois tem um olhar | Pedagoga
voltado para 0 homem do campo nas suas vivéncias e a identidade com a
terra.

2. Como uma realizacao de sonhos. Educadora -
Linguagens

Fonte: Entrevistas (2023).

Ao analisar as ditas palavras dos(as) educadores(as) da comunidade Baix&o, na qual o
projeto EPJAI Campo esté inserido, consegue-se estabelecer aproximacges nas falas, bem como
nas modalidades de ensino ofertadas, considerando que enfatizam a questdo de possibilitar a
realizacdo de sonhos, a oportunidade que se concretiza de aprender a ler, a escrever, de
continuar os estudos em sua propria comunidade, ou seja, tendo os seus saberes valorizados
através da educacéo do campo.

Nesse sentido, a educadora - Ciéncias Agrarias retrata que “a EPJAI Campo, na
realidade, eu acredito que é uma oportunidade Unica para os agricultores que infelizmente nao

tiveram outras oportunidades na vida devido aos caminhos dificeis”. Diante disso, nota-se a
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percepcdo de que o publico que trabalha foi, por muito tempo, vitima da invisibilidade, isto é,
passaram por processos histdricos de exclusao social e que, em sua maioria, Ihes foram negados
o direito a educacdo. Acrescido a isso, a educadora - Ciéncias da Natureza e Matematica

salienta:

O EPJAI é um projeto que vem dar o Ensino Fundamental a adultos e jovens que ndo
tiveram oportunidades de estudar na idade adequada e agora tém essa oportunidade
de estudar perto de sua casa, com parentes da comunidade, no horério da noite que
eles ndo trabalham, podendo assim realizar os seus sonhos de concluir os estudos.

Ressalta-se, por conseguinte, que a EPJAI Campo, além de possibilitar a continuidade
dos estudos, possui caracteristicas que pensam a realidade do homem e da mulher do campo,
como aulas no periodo da noite, a Pedagogia da Alternancia, com momentos em sala e

momentos na comunidade. Desse modo, Oliveira enfatiza:

Considerando a singularidade das conexdes que cada um estabelece, em funcéo de
suas experiéncias e saberes anteriores e, também, a multiplicidade de conexdes
possiveis, ndo faz sentido pressupor um trajeto Gnico e obrigatério para todos os
sujeitos em seus processos de aprendizagem. Cada um tem uma forma prépria e
singular de tecer conhecimentos através dos modos como atribui sentido as
informagdes recebidas, estabelecendo conexdes entre os fios e tecituras anteriores e
0s novos. Esse entendimento coloca novas exigéncias aqueles que pretendem formular
propostas curriculares que possam dialogar com o0s saberes, valores, crengas e
experiéncias dos educandos, considerando-os como fios presentes nas redes dos
grupos sociais, das escolas/classes, dos professores e dos alunos e, portanto, relevantes
para a agdo pedagogica (2007, p. 3).

Diante disso, deve-se considerar que a Educacdo do Campo estabelece uma relacéo de
respeito e visibilidade dos diferentes saberes, enaltecendo que estes, trazidos pelos(as)
educandos(as), possuem ampla importancia, assim como os saberes cientificos. Além disso,
destaca-se que, na Educacdo do Campo, se tende a valorizar os saberes cotidianos e considera-
los relevantes e indispensaveis no processo de construcdo do conhecimento. Aliado a esse

pensamento, Frigotto ressalta alguns questionamentos trazidos pelos movimentos sociais:

A realidade que produz a Educagdo do Campo ndo é nova, mas ela inaugura uma
forma de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que
garantam aos trabalhadores do campo o direito a educacdo, especialmente a escola, e
a uma educagdo que seja no e do campo, 0s movimentos sociais interrogam a
sociedade brasileira: por que em nossa formagdo social os camponeses nao precisam
ter acesso a escola e a propalada universalizagdo da educacdo basica ndo inclui os
trabalhadores do campo? Uma interrogacao que remete a outra: por que em nosso pais
foi possivel, afinal, constituir diferentes mecanismos para impedir a universalizacdo
da educacdo escolar basica, mesmo pensada dentro dos pardmetros das relagdes
sociais capitalistas? (2010, p. 29).
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Diante desses questionamentos, pode-se refletir que a Educagdo do Campo precisa ser
pauta constante em pesquisas e nos ambitos educacionais, sociais e politicos, visto que esteve,
em todo o0 seu percurso de surgimento e construcao, imersa em relacdes capitalistas, com a
supervalorizacdo de determinados saberes. Desse modo, justifica-se a urgéncia de debates que
estejam cientes e comprometidos com uma educagdo inclusiva, com critérios de equidade e de
igualdade entre os diferentes saberes. Assim, relacionado a atividade docente, Freire a define

proferindo que

Atividade docente [...] € uma experiéncia alegre por natureza [...] Quanto mais
metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia, tanto mais
alegre me sinto e esperancoso também. A Alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se
fora da procura fora da boniteza e da alegria (2017, p. 139).

Nesse viés, a partir das falas dos(as) educadores(as) que se relacionam com 0s
pressupostos colocados por Freire (2017), entende-se que 0 processo de ensino e aprendizagem
deve acontecer de forma leve e, principalmente, que haja significancia na vida do(a) estudante.
Desse modo, o ensino precisa priorizar a contextualizacdo conforme a realidade local, bem
como identificar e trabalhar as especificidades dos(as) participantes do processo.

Além disso, em observacdes e em entrevistas, tornou-se explicito o quanto o projeto
EPJAI Campo representa a oportunidade de realizar sonhos. O sonho em destaque: aprender a
ler, a escrever, bem como aprimorar 0s seus conhecimentos. Nessa perspectiva, compreende-se
gue o projeto atua ha comunidade como um despertar para a transformacao social, propiciando
liberdade, oportunidade e o protagonismo dos saberes do homem e da mulher do campo. Sobre

isso, Freire escreve:

Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1& ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensdo
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensdo. Da compreensdo e da comunicacéo (2001, p. 261).

Diante disso, propiciar um ensino adequado e de qualidade configura-se como essencial,
tendo em vista que o direito desses sujeitos foi negligenciado por muito tempo. Assim, ofertar
praticas pedagdgicas que estimulem a criatividade, a criticidade na leitura de mundo e que

direcionem a compreensdo € possibilitar aos(as) educandos(as) a liberdade e o direito de
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transformac&o, de modo que compreendam a importancia de seus saberes construidos ao longo
da vida.

Em consonancia com essas percepcdes acerca da esséncia do projeto, relatam-se as
percepcOes quanto aos desafios enfrentados na EPJAI Campo em Paripiranga-BA. Sobre isso,

o coordenador pedagdgico diz:

4. O desafio da EPJAI Campo é sempre mostrar para 0s estudos municipais que
Educacdo de Jovens e Adultos existe em diferentes formatos de que ela possa
acontecer, desde a escolarizacdo até EJA integrada a qualificacdo para a formacéao
desses sujeitos. Que sendo do campo ela precisa ser de uma forma que esses sujeitos
que sdo do campo possam se sentir pertencentes a proposta. Entdo, esse tem sido o
grande desafio de fazer o trabalho de formacdo da Educacdo do Campo para o
conjunto de educadores, mas, a0 mesmo tempo que esses educadores percebam que
0s sujeitos que estdo |4 sdo parte essencial nesse processo de construcdo da EJA
Campo. O processo formativo tem sido bem desafiador, entdo as vezes as primeiras
nog¢des de Educacdo do Campo dos profissionais passou a ser na EJA Campo, entéo
de ter toda essa construcdo de entender essa dindmica, de entender a dindmica da
Pedagogia da Alternancia, de entender que ele esta vindo para uma proposta de
escolarizacdo com qualificagdo em préticas agricolas, em que existe dois tempos
educativos distintos, 0 Tempo Escola, que é quando o educando vai até o educador,
mas também que é preciso ter um Tempo Comunidade, que é quando educandos e
educadores estdo na comunidade, estdo fazendo as intervengdes, as praticas. Isso tem
nos desafiado bastante para que a EJA Campo se consolide no municipio e que as
pessoas vejam nela a sua condigdo de estar na sua comunidade e a0 mesmo tempo
conseguir concluir seus estudos se sentindo homem e mulher do campo acima de tudo.

A fala do coordenador do projeto expressa a preocupacéo de ofertar uma educacao de
qualidade, que principalmente permita a valorizacdo dos saberes dos(as) educandos(as).
Ademais, ele relata que um dos desafios na implantacdo do projeto EPJAI Campo em
Paripiranga-BA € no processo formativo dos(as) educadores(as), citando que esse € o0 primeiro
contato com a Educacdo do Campo para a maioria. Diante disso, Ribeiro enfatiza a mesma
preocupacao, afirmando:

A maioria dos professores expressa o desconhecimento do método da alternancia,
porque este tema/contelido ndo € tratado nas licenciaturas, e porque ndo acompanham
os estudantes no Tempo Comunidade quando estes permanecem com as familias, uma
vez que os salarios que recebem ndo cobrem os custos desses deslocamentos (2013,
p. 132).

Essa problemética advém da formacdo dos(as) educadores(as), uma vez que suas
licenciaturas ndo englobam essa modalidade de educacéo, ou seja, a Educagéo do Campo ainda
precisa adentrar muitos espagos para que haja o preparo de profissionais e, assim, seja possivel
ampla abrangéncia de projetos que permitam uma educacdo voltada para a realidade dos

sujeitos e que aconteca em sua prépria comunidade.
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Com relagéo aos desafios, a coordenadora administrativa da EPJAI Campo salienta:

4. Entdo, os maiores desafios da EPJAI em Paripiranga, um deles é a busca de
profissionais, apesar de termos um centro universitario na cidade, alguns profissionais
no6s ndo encontramos, entdo temos dificuldade e principalmente desses profissionais
serem residentes das comunidades, as comunidades mais carentes, por exemplo, tém
um déficit desses profissionais. Entdo uma das maiores dificuldades foi justamente
essa, a gente inclusive teve turmas que ndo conseguimos abrir no ano que iniciou o
projeto em 2022, conseguimos abrir apenas em 2023 pela falta desses profissionais.
No mais, outros problemas vao sempre surgindo, e a gente vai conseguindo dar conta,
bem como desse também, a gente ndo tem nenhuma turma que est4 havendo falta de
educadores, mas o maior desafio da EPJAI Campo é justamente essa falta de
profissionais formados na &rea em determinadas comunidades, localidades.

Diante do exposto, consegue-se perceber que a mesma problematica de profissionais
qualificados(as) para trabalhar com o publico da EPJAI Campo e que sejam das préprias
comunidades foi levantada pela coordenadora. Isso revela a preocupacao dos(as) gestores(as)
em ofertar uma educacdo que seja de acordo com as vivéncias de cada comunidade, o que é um
dos critérios da Educacdo do Campo, para que esta ndo se caracterize como educacdo rural.
Nesse sentido, Bittencourt afirma que “Infelizmente, no entanto, a ‘educacéo bancéria’ continua
a ser muito forte no Brasil. Ela atende aos interesses dos poderosos, que desejam tratar a pratica
escolar como mera mercadoria e impedir que as classes baixas desenvolvam o senso critico e a
pratica cidada de luta por um pais mais justo” (2018, p. 46).

Desse modo, os(as) participantes do processo formativo desses sujeitos precisam estar
atentos(as) para ndo reproduzirem praticas de uma “educagdo bancaria”. Contudo, conforme
Halmenschlager (2001, p. 44), “a educagdo usualmente reforca aspectos reprodutores de uma
estrutura social, a medida que prepara 0s estudantes para assumir papeis no interior dessa
estrutura, sem questiona-la”. Nesse sentido, os(as) educadores(as) precisam saber fazer uma
educacdo que distancie os sujeitos da exclusdo histdrico-social, que seja uma educacdo
contextualizada, conhecendo e diagnosticando os saberes, as relagdes culturais e sociais de cada
comunidade.

Nesse viés, como enfatiza a coordenadora da EPJAI Campo, ainda ha uma defasagem
na formacdo de profissionais capacitados(as) para trabalhar com a Educacdo do Campo. Essa
problematica pode acarretar praticas de ensino inadequadas ao publico. Contudo, em pesquisa,
atenta-se que o projeto em questdo tem esse cuidado e preocupacgdo de levar para as salas de
aula e para as comunidades praticas pedagdgicas coerentes com o projeto politico pedagogico,
visto que oferta a cada eixo tematico formacdo continuada, além de planejamentos quinzenais

de forma interdisciplinar.
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Desse modo, a fim de compreender acerca do papel do(a) educador(a) nesse projeto,
questiona-se nas entrevistas 0 que se espera dos(as) educadores(as) da EPJAI Campo. O

coordenador pedagogico respondeu o seguinte:

5. Do grupo de educadores, quando a gente fez um processo de selecdo por edital
publico, foi tentando buscar pessoas que tivessem a experiéncia das organizagdes, que
pudessem trazer um pouco de conhecimento de recursos, de experiéncias e de
vivéncias do movimento sindical, que tivesse essa relacdo com o campo diretamente,
através de cursos promovidos por organizag6es como a ASA, MST, Sindicato Rural,
essas organizacles que estéo trabalhando direta e indiretamente com os agricultores e
o desafio deles é perceber que existe diferentes formas de se trabalhar com 0 homem
e com a mulher do campo, entender a dindmica da Pedagogia da Alternancia, que ele
precisa pesquisar e beber na fonte do educando para poder conseguir fazer o trabalho,
ele conseguir, na verdade, ndo transmitir conhecimento e sim partilhar conhecimento
com os educandos porque os educandos tém muito a partilhar com eles. Entdo esse
processo formativo precisa ser muito intenso, entdo isso tem sido um grande desafio
porque, como eu disse anteriormente, as primeiras experiéncias, 0s primeiros
conceitos, os primeiros estudos desses educadores sobre a Educacdo do Campo tém
sido na EJA Campo, e ai aquela coisa, precisando do processo formativo e, ao mesmo
tempo, j& tendo que estar na base, nas turmas, ja tendo que vivenciar isso bem na
pratica.

A fala do coordenador vem repleta do embasamento estruturado em Paulo Freire, visto
que ressalta a importancia de que os(as) educadores(as) precisam entender a dindmica da
Pedagogia da Alternancia. Ademais, ressalta-se que precisaram aprender na pratica a
essencialidade da Educacao do Campo, a nocao de que os(as) protagonistas na construcéo e na

partilha de saberes sdo os(as) educandos(as). Sobre essa pratica, Fazenda expde:

E a questdo béasica, a meu ver, é a da relagdo do conhecimento com a pratica humana.
Dai a importancia do vinculo do conhecimento pedagdgico com a pratica educacional.
Seu carater interdisciplinar tem a ver com essa condi¢cdo. Ora, a funcdo do
conhecimento é substantivamente intencionalizar a prética; ele é a Unica ferramenta
de que dispomos para tanto (2017, p. 34).

Além disso, o autor enfatiza que, para a integracdo entre o contexto tratado em sala de

aula e a prética, é preciso entender que

A superacdo da fragmentacdo da pratica da escola s6 se tornaré possivel se ela se
tornar o lugar de um projeto educacional entendido como o conjunto articulado de
propostas e planos de acdo com finalidades baseadas em valores previamente
explicitados e assumidos, ou seja, de propostas e planos fundados numa
intencionalidade. Por intencionalidade estd se entendendo a forca norteadora da
organizacdo e do funcionamento da escola provinda dos objetivos preestabelecidos
(Fazenda, 2017, p. 41).

Assim, entende-se a relevancia do planejamento em conjunto com todas as areas do

conhecimento. Entende-se, portanto, que o projeto em questdo se atribui positivamente a esses
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pressupostos, tendo em vista que o planejamento quinzenal ocorre para que 0s(as)
educadores(as) possam alinhar os seus objetivos e, consequentemente, aproximar as suas
praticas pedagdgicas. Nesse sentido, Machado complementa com “[...] desenho da grade
curricular contemplando aproximacdes temporais, fusdes de contetdos, realizacao de estudos e
pesquisas compartilhadas, promog¢do conjunta de seminérios e eventos, implementacdo de
métodos de ensino por projetos e dos temas geradores, dentre outros” (2006, p. 61).

Desse modo, no projeto EPJAI Campo, essas aproximacgdes ocorrem principalmente a
partir dos Tempos Comunidade, dos diagnosticos realizados através de pesquisas, do
experimento e da culminéncia dessas praticas contextualizadas nas Partilhas de Saberes, em
que os(as) educandos(as) mostram o que aprenderam ao longo do eixo.

Acrescido a isso, em observacao, percebe-se que o coordenador e idealizador do projeto
EPJAI Campo de Paripiranga-BA se dirige aos(as) professores(as) como educadores e
educadoras. Desse modo, para ampliar o entendimento sobre o papel do(a) educador(a)
esperado pelo coordenador do projeto e entender os motivos desse feito, ele foi questionado,

obtendo-se como resposta o que segue:

11. Entdo essa mistica, se € que assim posso dizer, eu trago de Freire, ndo d& para
fazer um processo formativo e achar que uma proposta como essa, em que a gente
precisa estar respeitando os saberes locais e sabendo que esses saberes desses sujeitos
do campo tém fundamental importancia nessa construgdo e trata-los simplesmente de
professores. Eles precisam entender que eles sdo educadores, que esses educandos
também sdo educadores, que as pessoas da comunidade sdo educadores e poderem
vivenciar isso. Entdo, entender que eles precisam ser, ter o dom da partilha, ter de
buscar metodologicamente de como partilhar, de como aprofundar cada vez mais esse
conhecimento com os educandos tém para que ele possa saber como chegar com o seu
conhecimento cientifico. Entdo, sempre serdo educadores, pensando e dizendo a eles
sempre que se aprofundem em Freire e veja a importancia de respeitar os saberes das
pessoas para poder vocé conseguir ofertar aquilo que vocé aprendeu na faculdade,
para que vocé possa partilhar também o seu, mas, antes de tudo, respeitando o do
outro, sabendo que ele tem muito a oferecer. Entdo, é nessa partilha que se forjam
grandes educadores, por isso que jamais vou trata-las de professores.

Diante dessa fala, consegue-se perceber que o coordenador se fundamenta nas ideias de
Paulo Freire, ressaltando que todos(as) os(as) participantes do processo de ensino e
aprendizagem sdo educadores(as), considerando que cada um(a) tem um saber importante a
partilhar. Assim, entende-se que “ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a préatica” (Freire, 1991, p. 58).

Acrescido a isso, salienta-se a relevancia de uma formacdo continuada que seja
comprometida com o desenvolvimento de préaticas pedagogicas voltadas para o contexto de

educacdo atual, bem como para 0s contextos historicos e sociais na qual se insere. Nesse
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sentido, “[...] a formac&o do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua
pratica atraves da reflex&o sobre o seu cotidiano” (Freire, 1991, p. 80).

Desse modo, ao refletir sobre as trocas existentes no processo de ensino e aprendizagem,
relacionando a fala do coordenador sobre a importancia de cada saber e de cada um(a) no
processo, entende-se que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producgéo ou a sua construgdo” (Freire, 2017, p. 25). Nesse contexto, a coordenadora

administrativa enfatiza:

5. Antes de tudo, que acreditem no projeto, acreditar no projeto é de extrema
importancia para que ele possa ser vivenciado em sua esséncia em sala de aula,
acreditar e sentir-se responsabilizado por essa condigdo desse projeto. Entdo espera-
se que eles sejam pesquisadores, que sejam ouvintes também, bons ouvintes, porque
0 homem e a mulher do campo, ele tem muitas historias e que eles saibam aproveitar
esses momentos de didlogo e transformar, fazer os contrapontos entre o conhecimento
popular e o conhecimento cientifico.

Nesse Viés, os(as) gestores(as) do projeto em questdo preocupam-se com a formacéo e
preparacdo dos(as) educadores(as), com o intuito de que sejam responsaveis com a sua pratica
pedagogica e, principalmente, com os(as) estudantes de cada comunidade. Para ampliar a
compreensdo da “cultura” do projeto, por sua vez, questiona-se os(as) educadores(as) sobre o

que acreditam que a EPJAI Campo espera de sua respectiva atribuicdo, a de educador(a):

Quadro 17: Percepcdes dos(as) educadores(as) sobre como deve ser a atuagao do(a)
educador(a) inserido(a) na EPJAI Campo

RESPOSTA EDUCADOR(A) POR
AREA

6. Que cada professor, como trabalha de forma integrada, possa | Educador - Ciéncias
integrar 0s conteudos de uma &rea com a outra. Interligar os | Humanas
conhecimentos para ndo fugir do tema.

6. Eu espero que todo mundo que passa pelo EJA Campo consiga | Educadora - Ciéncias
amadurecer, consiga evoluir, consiga ter empatia, consigam ser | Agrarias

pessoas mais humanas, porque, quando vocé sente a realidade de
cada um, quando vocé vivencia, quando vocé escuta as historias, 0s
casos, Vocé se torna uma pessoa mais humana. Entdo, é um processo
de troca aqui, e eu espero que todo mundo cresga junto, que aprenda.

6. Que sejam profissionais que saibam ser humanos e ao mesmo | Educadora - Ciéncias
tempo professores, porque a gente tem o papel de ser professor, mas | da Natureza e
também somos humanos, tem que saber tratar os alunos tanto [ Matematica
profissionalmente como se fosse um amigo, um parente.
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6. Muito compromisso e uma identificagio com o projeto, que | Educadora - Pedagoga
reconheca o valor e respeite a historia de cada educando, consiga
trabalhar a partir da realidade local e agregando saberes.

6. Que elas abracem o projeto. Educadora —
Linguagens

Fonte: Entrevistas (2023).

A partir dessas falas, nota-se que todos(as) os(as) educadores(as) ttm uma percepcao
consistente do que se espera de sua pratica e de sua participacdo nesse projeto em que se inserem
a Educacdo do Campo e a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas. Nesse vies, vale
destacar a fala da educadora - Ciéncias Agrarias, a qual afirma que “[...] ¢ um processo de troca
aqui, e eu espero que todo mundo cresga junto, que aprenda”.

Soma-se a essa percepc¢do a fala da educadora - Pedagoga, enfatizando que se espera
do(a) educador(a) “muito compromisso ¢ uma identificagdo com o projeto, que reconhega o
valor e respeite a histéria de cada educando, consiga trabalhar a partir da realidade local e
agregando saberes”. Outra vertente destacada pelo educador - Ciéncias Humanas é que se
espera “que cada professor, como trabalha de forma integrada, possa integrar os conteudos de
uma area com a outra”. Desse modo, destaca-se a relevancia da interdisciplinaridade, bem como
da educacéo contextualizada.

Além disso, entende-se como indispensavel na Educacdo do Campo e na Educacao de
Pessoas Jovens, Adultas e ldosas realizar o diagnostico da cultura, da historia, bem como de
todo o contexto social da comunidade em que se insere, tendo-se em vista que esse € um dos
pressupostos para que a proposta pedagogica seja voltada para essa realidade e que ndo seja
descontextualizada e/ou simplesmente uma mera reproducdo de conhecimento. Sobre essa
vertente, gquestionam-se os(as) educadores(as) sobre o que conseguiram identificar de relevante
na comunidade Baix&o para inserir em suas aulas.

Diante disso, o educador - Ciéncias Humanas relata: “na comunidade Baixdo, eu percebi
que os educandos sd@o mais voltados para a questdo da agricultura, eles plantam. Entdo sempre
eu trabalho voltado a questdo da melhoria dessa pratica”. Acrescido a isso, a educadora -

Ciéncias Agrarias ressalta:

O maior desafio que eu tive aqui é a monocultura do milho com veneno. E uma
realidade deles, ndo tem como fugir porque, se ndo fizer, ndo tem como ganhar a
renda, o dinheiro. Entdo, uma das questdes que eu perguntei no inicio: “o que vocés
plantam no quintal?”, e todo mundo disse: “ndo tem nada, s6 tem milho”. E, quando
a gente vai rodar o quintal de cada um, sempre tem um pouquinho de alguma coisa,
uma fruteira, uma cebolinha, uma couve, mesmo ali no canto, mas tem. Entdo, a gente
comecgou a ver que tinha essa possibilidade de uma diversidade, de trabalhar pelo
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Menos um consumo para a Sua seguranca alimentar, para cada um produzir o que é
seu. E as aulas foram voltadas nesse sentido de a gente fazer um projeto experimental
voltado para isso, as aulas voltadas para isso de ndo usar veneno, dentro da base
agroecoldgica, e a gente conseguir produzir o nosso proprio alimento, servir de
espelho.

Diante dessa fala, pode-se afirmar que os(as) educadores(as) conseguiram identificar
problemas como o uso exagerado de agrotoxicos nos plantios dos(as) educandos(as). Ademais,
com um amplo mapeamento da comunidade, foi possivel identificar potencialidades em seus
quintais, percebendo a possibilidade de se trabalhar em aula e através do experimento sobre
formas sustentaveis de cultivo, além de fomentar o fortalecimento dos quintais produtivos na
comunidade. Somado a isso, traz-se a fala da educadora - Ciéncias da Natureza e Matematica,

a qual enfatiza:

Quando a gente chegou aqui todo mundo tinha uma impressdo de que o Baixdo era
um local muito perigoso por ser na pista, pessoas perigosas. A impressao que a maioria
tinha era essa, e ndo foi isso que apareceu e nem esté sendo. Sao pessoas maravilhosas,
e a gente trabalhando com isso, a gente visitou no inicio das aulas a comunidade, as
pessoas, conhecemos todo o caminho, fizemos até o mapa. A gente fez com que eles
entendessem a importancia da comunidade deles para eles para trazer coisa nova,
porque a escola daqui estava fechada, e eles estavam revoltados no inicio por conta
desse fechamento, que eles ndo queriam que a escola fosse fechada e abriu para
estudar a noite. Foi bom porque fez com que os alunos ficassem, de certa forma, muito
felizes, contentes de ter na comunidade esse projeto que nem toda comunidade tem e
estd todo mundo envolvido, porque tanto a igreja como a nossa agente de salde da
comunidade, todo mundo fica envolvido quando tem um evento, quando tem uma
viagem, a gente participa também dos eventos da igreja e trouxe uma nova visdo do
Baixao tanto para Paripiranga como para todas as comunidades que tem pessoas muito
legais. E um lugar com pessoas simples, dedicadas, que, quando vocé se aproxima,
conhece, vai levar para a vida.

Torna-se perceptivel, por conseguinte, que o projeto fomentou os principios de
pertencimento dos(as) educandos(as) a comunidade, além de desenvolver praticas que
envolvam a comunidade, produzindo mecanismos de valorizagdo da cultura e da historia do
lugar. Acrescido a isso, sobre a potencialidade encontrada nos quintais produtivos, a educadora

- Ciéncias da Natureza e Matematica salienta:

Tem a potencialidade que a gente ainda quer conseguir colocar em pratica porque,
como aqui € ao lado da pista, a gente quer fazer uma feira na frente da escola para que
produtos da agricultura familiar, que eles produzem nos quintais deles, que eles
tragam para vender e lucrar com isso.

A educadora - Pedagoga concorda com os(as) demais educadores(as), trazendo sobre os

problemas encontrados e as potencialidades, as quais afirma que foram trabalhados nas aulas a
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fim de sanar as dificuldades e ampliar os saberes dos(as) educandos(as) voltados para a

agricultura, afirmando:

No6s podemaos perceber que a comunidade nédo esta unida em associagdes ou em grupos
religiosos, € uma comunidade marcada por muitos preconceitos e, por vezes,
esquecida pelos governantes. Assim, os educandos séo incentivados a acreditar no seu
potencial, e ressaltamos o quanto a comunidade é composta por pessoas boas e de
bom coracdo, que estdo dispostas a ajudar uns aos outros. A comunidade cultiva a
monocultura do milho, e, nas nossas aulas, ao longo do eixo, é proposto novas
maneiras de cultivo, propondo uma agricultura sustentavel, pensando no bem-estar e
na salde do planeta e das pessoas.

Soma-se a essa percepcao a colocagédo da educadora - Linguagens, a qual acrescenta o

diagnostico de pessoas com ansiedade e alcoolismo. Ela relata:

Eu acredito que todas as comunidades, as quais a EJA Campo esta instalada, sempre
tem problemas. No inicio a gente encontrou muitos problemas, principalmente aqui
na comunidade Baix&o, era um colégio que estava abandonado, ele estava até numa
qualidade boa em questdo de estrutura, mas faltando algumas coisas. Mas a gente foi
reestruturando, o coordenador deu todo o apoio. Em relagdo aos educandos, tinha
muita questdo de ansiedade, tinham muitos que bebiam. Entéo, a gente vem a agregar
porque tiramos eles dessa rotina, eles passam a ter uma rotina de frequentar as aulas
todas as noites, tendo tempo com mais qualidade de vida e saude (Educadora -
Linguagens, 2023).

Nota-se, a partir das percepcdes colocadas pelos(as) educadores(as), que ha comunidade
Baixdo existiam problemas e potencialidades. Através do projeto, por sua vez, puderam tracar
estratégias que possibilitassem a sua resolucdo, bem como ampliassem as potencialidades
encontradas. Diante disso, pode-se inferir que o projeto EPJAI Campo configura-se ndo apenas
como uma pratica de ensino, mas sim uma fonte de inspiracao para as pessoas desenvolverem
novas habilidades, reconhecerem as qualidades do seu lugar, um espaco de troca de saberes, de
construgéo de amizades e de colocar em pratica o verdadeiro sentido de “comunidade”.

Para que isso ocorra, no entanto, preconiza-se como essencial haver praticas que
possibilitem o envolvimento da comunidade e o préprio estudo sobre ela, mecanismos esses
inseridos como fundamentos da Educagdo do Campo, assim como da Pedagogia da Alternancia.

Sobre isso, entende-se que

A construgdo de um projeto politico pedagégico — pautado na Pedagogia da
Alternancia, nos principios da Economia Solidaria e nas Politicas de Atencdo a
Juventude e Idosos, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel, deve levar em
consideragcdo o tempo e 0 espago, portanto a histdria, os aspectos geograficos,
econdmicos, politico-sociais e ambientais e, por certo, atender as especificidades de
jovens que atuam na agricultura familiar, residentes no campo que saibam ou néo ler
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e escrever que ndo concluiram o ensino fundamental (SME/Paripiranga-BA, Projeto
Pedagogico EJA Campo - Saberes da Terra, 2022).

Essa metodologia, portanto, visa incluir a todos(as) de modo a garantir seus direitos de
obter e gerar conhecimento. Diante disso, questiona-se os(as) educadores(as) sobre como
acontece essa pratica do Tempo Comunidade e do Tempo Escola, bem como da Partilha de
Saberes, as quais sdo mecanismos utilizados no projeto pedagogico da EPJAI Campo de
Paripiranga a fim de entender as suas possiveis contribuicdes no processo de ensino e

aprendizagem. Assim, o educador - Ciéncias Humanas afirma:

A articulacdo dos conteidos tanto no Tempo Comunidade como na Partilha de
Saberes, de forma integrada, sempre um estd auxiliando o outro. Um exemplo: no
Tempo Comunidade é um periodo que os alunos vdo na comunidade adquirir
conhecimento, e o professor nas suas aulas vai aprofundar ainda mais. E o aluno, na
Partilha de Saberes, vai contar o que ele aprendeu durante aquele tanto no Tempo
Comunidade como na Partilha de Saberes.

O educador - Ciéncias Humanas descreve, por conseguinte, as caracteristicas das
metodologias utilizadas, destacando principalmente que sdo praticas complementares, ou seja,
de forma integrada propiciam o desenvolvimento do(a) educando(a). Nessa perspectiva, a
educadora - Ciéncias Agréarias complementa:

Na realidade, o Tempo Comunidade, para a gente, traz o reflexo da comunidade para
que a gente desenvolva os contelidos em sala de aula. Claro que o inverso também
acontece, de a gente dar contetdos e chegar no Tempo Comunidade e a gente aplicar
esse contetido. Junta a teoria e a pratica, e a gente consegue aliar. Entdo, praticamente,
eles caminham juntos.

Assim, reforca-se a ideia de que as praticas e estratégias metodoldgicas devem ocorrer
de forma integrada, tendo em vista que cada uma possui sua funcdo. Desse modo, 0 Tempo
Comunidade é um momento propicio para que o(a) educando(a) possa visualizar e/ou fazer na
pratica o que aprendeu em sala de aula ou vice-versa. Além disso, sdo propostas que almejam
aproximar o(a) estudante da sua realidade, e sobre isso a educadora - Ciéncias da Natureza e

Matematica enfatiza:

E porque, quando a gente pega o caderno de cada eixo, a gente vé o contetido e planeja
uma aula com aquele conteido, mas, quando vocé chega na sala de aula, os alunos
trazem contribuigdes do que eles ja sabem, do cotidiano deles, da realidade deles e
ajuda, tanto que pode mudar um pouco a dindmica daquele planejamento. Durante a
partilha, a gente j& traz coisas ndo téo tedricas, mais praticas, do que eles estudaram
para trazer mais praticas que junta com o TC e 0 momento da partilha para apresentar.
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E importante salientar, a partir da referida percepcdo sobre os TCs e a Partilha de
Saberes, que os(as) educadores(as) entendem que o planejamento precisa ser flexivel,
considerando que as contribui¢Bes dos(as) educandos(as) devem ser inseridas nesse processo
de construcao de conhecimento. Além disso, a jungdo entre teoria e pratica € um dos fatores
enaltecidos pelos(as) profissionais da educacdo. Acrescido a isso, a educadora - Pedagoga

salienta:

Primeiro é preciso validar e respeitar os conhecimentos que nossos educandos ja
trazem consigo e dentro de cada eixo tematico temos introduzido contetidos que 0s
nossos alunos ja sabem. SO que na escola apresentamos de maneira cientifica,
mostrando outras maneiras de pensar.

Destaca-se a percepcdo da educadora no sentido que aborda sobre o respeito aos
diversos saberes trazidos pelos(as) educandos(as). Ela trata da importancia de considerar o
conhecimento popular e construir novos saberes a partir de sua inter-relagdo com o
conhecimento cientifico. Diante desse contexto, a educadora - Linguagens evidencia que “de
inicio, a gente ja puxa deles o que der porque eles ja vém com o conhecimento bem abrangente
sobre mundo, uma visdo totalmente diferente da nossa, e a gente acaba partilhando esses
saberes”.

Acrescido a isso, ao compreender o papel dos(as) educadores(as) no processo de ensino
e aprendizagem na EPJAI Campo, por sua vez, procura-se entender sobre o que se espera

dos(as) educandos(as). Assim, o coordenador pedagdgico salienta:

6. Entdo espera que, além deles conseguirem concluir seus estudos, que eles possam
se qualificarem naquilo que eles fazem no dia a dia, ja na perspectiva de produzir
melhor, valorizando as sementes que eles possuem, valorizando os saberes que eles
tém, as sementes como patriménio da humanidade, a terra como acesso para todos,
entdo que eles possam compreender que eles tém um papel fundamental na soberania
alimentar de um pais como o Brasil, como 0 municipio como Paripiranga. Que eles
possam ter a consciéncia de que produzir alimentos com qualidade é fundamental, que
eles possam ter consciéncia de que ndo necessariamente para produzir eles precisam
aderir ao agronegécio, as sementes transgénicas, ao agrotoxico, entdo a EJA Campo
tem esse papel, e a gente fazendo esse trabalho com eles, a gente tem formado um
grupo ai de grandes pesquisadores. Com certeza eles vdo querer sempre mais, vao
querer ap0s a saida da EJA Campo sempre querer estar interferindo na comunidade,
buscando mais, buscando melhorias, buscando melhores condicGes de vida para as
pessoas, se preocupando mais com que tipo de formacao seus filhos estdo recebendo.
Perceber que o campo precisa estar vivo, precisa produzir, que o trabalho de cada um
deles é fundamental nesse produzir de alimentos saudaveis. Entdo € isso que a gente
almeja e que eles como muitos jovens que tém na comunidade percebam que eles
precisam ocupar o espago da universidade, precisam ocupar outros espagos para serem
I4 na frente os proximos educadores da EJA Campo. Pessoas que possam ajudar
através da EJA Campo a sua comunidade a se organizar melhor, a produzir melhor
em qualidade e que as pessoas tenham verdadeiras vivéncias de qualidade de vida.
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Desse modo, compreende-se que os(as) educandos(as) devem ser os(as) protagonistas
do processo de construgdo de conhecimento e que nesse caminho partilhem os seus diversos
saberes e aprendam a valorizar a sua historia de vida e o seu lugar. Nessa perspectiva,
compreende-se que “é justamente a educagao transformadora, dialdgica, que pode oportunizar
a tomada de consciéncia critica do individuo, ao instiga-lo ao reconhecimento de sua insercao
no contexto em que vive e do poder que tem de transforma-lo” (Pereira; Foss4, 2021, p. 35).

Acrescido a isso, 0 coordenador pedagogico enfatiza a indispensabilidade de se
construir processos organizacionais que propiciem a valorizacdo e a ciéncia de que os saberes
da comunidade e os saberes da terra sdo essenciais. Além disso, que passem a valorizar,
perpetuar e disseminar os saberes da terra e que passem a considerar as sementes crioulas como
patrimdénio da humanidade. Espera-se, por sua vez, que os(as) educandos(as) entendam o papel
relevante que exercem na sociedade, além disso, “reconhecer que somos seres condicionados,
mas ndo determinados. Reconhecer que a historia é tempo de possibilidade e ndo de
determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, ¢ problematico e ndo inexoravel” (Freire,
2017, p. 20).

Nessa vertente, Vasconcellos (2009, p.77) relata que “[...] é absolutamente decisivo que
os alunos assumam seu papel de sujeitos, que sejam protagonistas do seu processo de educagéo,
superando a longa tradigdo da maquinaria escolar que tenta, de todas as formas ainda que com
a melhor das intences, reduzi-los a meros ‘receptaculos’.

Desse modo, pode-se perceber que o projeto EPJAI Campo executa atividades com o
intuito de tornar os(as) estudantes os(as) protagonistas. Um exemplo disso sdo as Partilhas de
Saberes, em que os(as) educandos(as) assumem o papel de educadores(as) e partilham o que
aprenderam durante o eixo. Somado a isso, considera-se relevante trazer a percepcdo da

coordenadora acerca do que se espera dos(as) educandos(as):

6. Que conquistem a elevagdo do seu nivel de escolaridade, que conquistem aquilo
que eles sonharam no inicio do projeto cada um, isso é marcante, eles ttm um sonho,
muitos deles “sonhos simples”, como escrever o nome, eu coloco simples porque ¢
um ato muito simbélico na vida deles e assim, a partir do momento, até mesmo das
experiéncias que a gente tem, no momento em que eles conseguem esse objetivo,
entdo esse objetivo inicial deles ja é de grande valia. Entdo que eles possam estar
alcangcando as metas que eles inseriram ali no inicio do projeto, que ndo desistam
também.

Com a fala da coordenadora pedagogica, percebe-se que o projeto se configura como
um despertar de sonhos, tendo em vista que a politica publica vem atender ao direito que foi

negado a essas pessoas. Desse modo, muitos enfatizam o sonho de aprender a ler e a escrever,
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sendo uma oportunidade trazida pela EPJAI Campo para suas vidas. Aliado a isso, é importante
salientar o que os(as) educadores(as) esperam dos(as) educandos(as) no processo de ensino e

aprendizagem e no decorrer do projeto.

Quadro 18: O que se espera dos(as) educandos(as) da EPJAI Campo

RESPOSTA

EDUCADOR(A)
POR AREA

7. Se espera que eles tenham conhecimento tanto da leitura, da escrita,
da matemaética, de todas as areas que for trabalhada. Como ele ja tem
0 conhecimento popular da agricultura, entdo o professor da area de
Ciéncias Agrarias tem o conhecimento cientifico. Entdo junta esses
dois conhecimentos e aprofunda.

Educador - Ciéncias
Humanas

7. Que eles evoluam, que dé continuidade aos estudos, que nao parem
aqui, que esse seja apenas a ponta do iceberg, o pontapé inicial.

Educadora - Ciéncias
Agrérias

7. Que sejam pessoas sonhadoras, que venham para a escola estudar
porque muitas vezes ndo conseguiram estudar ou ndo tiveram

Educadora - Ciéncias
da Natureza e

oportunidade quando mais novos. Querem aprender de toda forma, | Matematica
tem aquele interesse que muitos do ensino regular ndo tém. Que
gueiram mesmo experiéncia, aprender para levar pra vida. Muitas

vezes até aprender a ler e a escrever uma coisa simples.

7. Espera-se que eles aproveitem a oportunidade de estudar, de
ampliar seus conhecimentos em sua propria comunidade, porque pode
ser uma oportunidade Unica e que eles aproveitem muito bem.

Educadora - Pedagoga

Educadora —
Linguagens

7. A gente espera, 0 que realmente acontece, que eles venham
querendo aprender.

Fonte: Entrevistas (2023).

O projeto EPJAI Campo pretende alcancar muitos homens e mulheres do campo para
que, desse modo, possa dar visibilidade aos seus saberes, bem como permitir 0 seu
desenvolvimento e o protagonismo na sua comunidade e na sociedade como um todo. Nessa
perspectiva, a educadora - Ciéncias Agrarias explana que espera dos(as) educandos(as) “que
eles evoluam, que dé continuidade aos estudos, que ndo parem aqui, que esse seja apenas a
ponta do iceberg, o pontapé inicial”.

Soma-se a essa fala 0 que a educadora - Ciéncias da Natureza e Matematica almeja
dos(as) estudantes do projeto EPJAI Campo: “que sejam pessoas sonhadoras, que venham para
a escola estudar porque muitas vezes ndo conseguiram estudar ou ndo tiveram oportunidade
quando mais novos”. Assim, a Educacdo do Campo associada a Educacéo de Pessoas Jovens,

Adultas e Idosas configura-se como a oportunidade de entender, de forma sistémica, que
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O campo ¢é repleto de possibilidades politicas, formacao critica, resisténcia, mistica,
identidades, histérias e producédo das condigdes de existéncia social. Cabe, portanto,
a educacao do campo, o papel de fomentar reflexdes que acumulem forcas e producéo
de saberes que contribuam para negar e desconstruir o imaginario coletivo acerca da
visdo hierarquica que ha entre campo e cidade (Santos, 2017, p. 212).

Diante disso, possibilita-se a visualizacdo de que a populacdo do campo possui
relevancia significativa na sociedade, de modo que, a partir de uma educacdo inclusiva e de
qualidade, sejam propiciados momentos de valorizagdo de sua cultura e de seus saberes. Foi
perguntado, além disso, sobre o que a EPJAI Campo representa para os(as) educandos(as).
Somado a isso, para entender o papel do projeto na vida deles(as), questiona-se sobre a

possibilidade de continuidade dos estudos.

Quadro 19: Percepcbes dos(as) educandos(as) sobre o projeto EPJAI Campo em suas vidas
RESPOSTA EDUCANDOS(AS)

13. Tudo. Gragas a Deus, estou vivendo um momento maravilhoso. | Educanda 1 - Fase 1l
A gente viaja, a gente aprende, a gente faz amizade, amigos,
profissional. N&o tem, ndo, uma escola dessa. Foi bom, viu?, parar
pra esperar. Valeu a pena!

14. Néo sei se estou pensando longe. Mas quero pensar assim que, se
Deus estd me dando essa oportunidade para que eu realize meu
sonho, quem sabe. Deus querendo, pode chegar 14, ndo voga a idade,
eu estou viva, entdo tem oportunidade. E, se Deus colaborar e der
tudo certo, deixe as coisas acontecerem. Eu penso em terminar meus
estudos. Se eu concluir, meu sonho é de fazer uma faculdade, fazer
para psicéloga. Primeiro lugar, Deus. Segundo, os estudos e a gente
querer e a forca de vontade é que vai além. Conhecimento, gracas a
Deus, nos estamos tendo.

13. Para mim, é tentar avangar mais um pouco na escolaridade. Educanda 2 - Fase Il
14. S0 para tentar ensinar alguma coisa para minha filha.

13. Representa a oportunidade que eu tive depois de tanto tempo sem | Educanda 3 - Fase Il
ir pra escola e agora tive a oportunidade de voltar e quem sabe fazer
um curso e trabalhar.

14. E uma meta de uma coisa que eu queria ter concluido no passado
e vou tentar concluir agora, né?, porque assim eu poderia me formar
e procurar um emprego melhor. Terminando os estudos, eu faria
Psicologia.

13. Muita coisa, ndo sei nem explicar. E mais aprendizado. Educanda 4 - Fase Il
14. Eu penso assim: tento me esforcar mais porque eu queria ter me
formado. N&do consegui na época e me arrependo hoje. Ai penso em
me formar para ter um melhor emprego, porque ja fiz varios tipos de
cursos e ndo consegui emprego. Também o povo ndo quer por causa
da idade, que ja esta velha, por conta do Ensino Médio que nao tem.
A minha dificuldade é essa. Estou aqui para me esforgar para
aprender mais e me formar. Na continuidade dos estudos,
principalmente professora.




142

13. Representa muita coisa importante. Em tudo, nas aulas, no que a
gente aprende, no que a gente sabe, muito importante.

14. Em muita coisa, muito bom os estudos, em toda parte. Tenho
vontade de continuar os estudos, mas sé aqui na comunidade, que é
perto.

Educanda 5 - Fase Il

13. Tudo. Eu mesmo gosto de vim todo dia porque quero aprender
mais. Também é uma hora que eu ndo tenho sono. Eu durmo tarde,
chego la e ainda fico acordada.

14. Eu até tentaria fazer uma faculdade porque eu gosto muito de
estudar. Eu mesmo faria Advocacia pra ser advogada.

Educanda 6 - Fase Il

13. E muito bom, é importante. A gente aprende muita coisa.

14. Para mim, é mais dificil porgque ja estou um pouco velho. Mas
aprender um pouquinho pra ajudar minhas filhas. Porque as vezes
tem dever que a professora manda, a gente sempre da uma ajudinha.
A gente aprende aqui um pouco e divide com elas Ia.

Educando 7 - Fase Il

13. Mais estudo e mais desenvolvimento.

14. Os estudos contribuem porgue a gente vai desenvolvendo através
do estudo e vai aprendendo mais. Pra saber se vou continuar s6 com
0 tempo mesmo. Quando acabar esse é que a gente vai ver se da certo
ou ndo.

Educando 8 - Fase Il

13. EJA Campo pra mim é uma oportunidade que a gente esta tendo
de concluir os estudos que ndo tivemos antes.

14. Primeiramente, meu sonho é me formar. Tanto que desde o
comeco eu venho pedindo pra ter o Ensino Médio aqui. Eu quero ver
se eu consigo fazer o Ensino Médio. Eu penso de ir pra faculdade,
mas agora tem muitas oportunidades de online, ai eu ja pensei na
possibilidade de fazer alguma coisa online. Eu faria para ser
pedagoga.

Educanda 9 - Fase Il

13. Representa o estudo, a gente aprende mais, distrai.
14. Estou aqui s6 para distrair mesmo.

Educanda 10 - Fase Il

13. Bom, a gente vem um pouco aqui, ndo deita cedo. Além disso, a
gente ta aprendendo um pouco. A parceria com 0s amigos, vém umas
pessoas diferentes para dar um debate, a gente assiste e gera boas
ideias. Com a mente meio ruim, mas, quando a pessoa fala, a gente
diz: “rapaz, e a professora falou isso mesmo”, a gente vai lembrando
um pouco.

14. Tem, s6 que eu ndo tenho jeito de aprender mais, ndo. Mas eu
gosto de ta assim, acho bom. E bom, além da gente saber mais um
pouco das coisas que aparece. Porque hoje o estudo é pra tudo. Eu
mesmo, a menina me deu um celular, e eu ndo sei usar e estudando
ja ajuda. Mas é s mesmo para estar com a mente aberta um pouco.

Educando 1 - Fase |

13. E bom.
14. Se eu aprendesse, era bom. Aprender a ler.

Educando 2 - Fase |

13. Eu vim pra EJA Campo pra aprender.
14. Aprender. Aprender a ler, a dizer o nome das pessoas. Tenho
vontade de saber fazer o nome de um filho, de uma filha.

Educanda 3 - Fase |
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13. Tudo de bom. Educando 4 - Fase |
14. Tenho o sonho de aprender.

13. Um parque de diversdo. Muito bom porque a gente vem, aprende, | Educanda 5 - Fase |
se diverte e fica uma familia reunida. E a gente também conhece mais
pessoas.

14. Eu queria continuar os estudos porque a maior vontade que eu
tenho na minha vida era que eu pegasse esse papel e lesse ele todinho.
Porque, se vocé me perguntar aqui letra por letra, eu Ihe digo uma
por uma, agora a palavra eu nao consigo formar. Eu tenho o sonho
de aprender a ler.

13. Para mim, € um aprendizado novo porque é a primeira vez que | Educando 6 - Fase |
ouco falar em EJA Campo. Mas é uma coisa muito boa porque
aprende a estudar e tem o conhecimento também das coisas por fora
porgue a gente sai aqui, sai acola. Vai conhecendo as coisas de outro
lugar. Entdo, juntando um grupo com outro, vai passando
ensinamento pro outro, e a gente vai ficando mais sabido um pouco,
que € isso que interessa porque tapado demais é complicado.

14. Na verdade, pra 0 que eu penso, eu ja estou quase chegando l&
porque pra mim o meu sonho € eu pegar o0 carro, como tenho
habilitagdo, sair, conseguir ler tudo, saber as placas, a rua de sair, de
entrar, nome de uma loja. Eu tinha vontade de estudar s6 uns dois
anos ou trés porque eu com 45 anos, eu vou ter o estudo que minha
filha tem, que ja é professora? Ja estudou quatro anos na faculdade,
vai estudar mais dois. Até porque minha profissdo ja é outra, ja esta
bom. Eu sou realizado, dois ou trés anos de estudo pra mim esta bom.

13. Né&o s6 pra mim, como pra todos, € uma experiéncia de vida e | Educanda 7 - Fase |
também uma continuidade do aprendizado e melhor. Diverséo, tudo
misturado. E eu estou amando, tomara que nunca acabe.

14. Ter sonhos, a gente tem tantos, mas pra realizar s6 Deus mesmo.
Tenho vontade de continuar pra aprender a ler porgue eu sei ler, mas
0 que eu ndo sei é escrever. As vezes, eu engulo letras, as vezes eu
faco a letra errada, que ndo é de acordo com aquele nome. Af as vezes
eu faco assim: ou engulo ou faco errado. Ai vou la pedir pra menina
olhar e ela diz: “mae, aqui esta errado”, e eu: “oh, meu Deus do céu,
pensei que estava certo”. Ler eu leio porque leio bastante a Biblia.
Negdcio de livro leio bastante, vou soletrando as letras e sei que
nome é. Mas, na hora de escrever, eu erro.

13. Para mim, é muito importante, se tiver como ensinar de novo, eu | Educando 8 - Fase |
venho de novo. E importante porque a gente aprende.

14. Para mim, 0 que eu aprender j& é importante. Sonhar é bom, mas
para acreditar em chegar 14 é dificil. Porque um cara com 56 anos,
pra dizer que vou ter um sonho de ser um advogado, um juiz, isso ai
eu ndo posso, nao tenho mais condigcdes. Agora eu penso assim: vou
estudar pra tirar uma carteira de motorista, pra mim eu acho
importante.

Fonte: Entrevistas (2023).

Ao analisar as colocag6es dos(as) educandos(as) acerca do projeto, torna-se perceptivel

gue a maioria visualiza a EPJAlI Campo como uma oportunidade. Além disso, relata-se



144

principalmente sobre o desejo de aprender a ler e a escrever. Diante dessa vertente, destaca-se
a fala da educanda 3 - Fase 11, a qual relata que a EPJAI Campo “representa a oportunidade que
eu tive depois de tanto tempo sem ir pra escola e agora tive a oportunidade de voltar e quem
sabe fazer um curso e trabalhar”.

Acrescido a isso, a educanda 5 - Fase I define o projeto como “um parque de diversao.
Muito bom porque a gente vem, aprende, se diverte e fica uma familia reunida. E a gente
também conhece mais pessoas”. Ela complementa sobre o seu desejo relacionado a
aprendizagem, afirmando: “eu queria continuar os estudos porque a maior vontade que eu tenho
na minha vida era que eu pegasse esse papel e lesse ele todinho. Porque, se vocé me perguntar
aqui letra por letra, eu Ihe digo uma por uma, agora a palavra eu ndo consigo formar. Eu tenho

o sonho de aprender a ler”. Nessa perspectiva, entende-se que

Diante da proposi¢éo de se trabalhar com a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA
depara-se, de pronto, com uma necessidade real de olhar para esses sujeitos de
maneira diferenciada da comumente associada aos estudantes que seguem uma
trajetoria escolar quando criancas e adolescentes. As pessoas jovens e adultas, ao
retornarem aos espacos de educacao formal, carregam consigo marcas profundas de
vivéncias constitutivas de suas dificuldades, mas também de esperancas e
possibilidades, algo que ndo deveria ficar fora do processo de constru¢do do saber
vivenciado na escola (Silva, 2010, p. 66).

Compreende-se, portanto, que os(as) gestores(as) e educadores(as) do projeto precisam
se atentar para as especificidades de cada educando(a), além de considerarem as vivéncias, as
experiéncias e os saberes trazidos por eles(as). O educando 8 - Fase | enfatiza que o projeto
“para mim, é muito importante, se tiver como ensinar de novo, eu venho de novo. E importante

porque a gente aprende”. Sobre essa modalidade de ensino, Arroyo afirma:

A Educacdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configuragdo como um campo
especifico, da especificidade desses tempos de vida — juventude e vida adulta — e da
especificidade dos sujeitos concretos que vivenciam esses tempos. Tem de partir das
formas concretas de viver seus direitos e da maneira peculiar de viver seu direito a
educacdo, ao conhecimento, a cultura, a memoria, a identidade, a formacdo e ao
desenvolvimento pleno (2005, p. 22).

A EPJAI Campo, nesse Viés, tende a se caracterizar como propulsora de construcéo de
novos conhecimentos, de partilha dos saberes diversos, seja populares ou cientificos, de
oportunidades. Desse modo, considera-se relevante questionar sobre a possibilidade de
continuidade dos estudos para os(as) educandos(as) através do projeto EPJAI Campo. Sobre

iss0, 0 coordenador pedagogico assinala:
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10. Entdo, a EJA Campo, além de tudo ela alimenta sonhos, mostra para esses
educandos, passam a perceber que eles podem sim sonhar grande, sonhar em querer
concluir os estudos, sonhar em entrar na universidade, sonhar. Entdo, além de tudo,
eles comecam a se perceber a partir do momento que ele comecga a pesquisar 0 mundo
e que vé que essa escola esta la tentando fazer o processo de escolarizacéo dele, esta
tentando qualifica-los como agricultores, como mulheres do campo, eles veem que
tudo eles podem conquistar. Entdo é muito interessante essa fase ja do meio para o
fim das primeiras turmas da EJA Campo aqui em Paripiranga, a cobranca das pessoas:
“sim, e como ¢ que vai ser 14 pra frente?”, “vai ter a EJA Campo Ensino Médio?”,
“vai ser nesse formato?”, “a gente vai poder estudar o Ensino Médio nesse formato?”,
“eu sonho em entrar na faculdade para fazer isso”. Entéo, isso € muito gratificante de
ver e de ouvir porque a gente meio que estd mostrando que é possivel, e eles estdo
construindo os caminhos e ja sabem como buscar esses caminhos para poder chegar.
Entdo é tentar unir forgas para ver se pelo menos no formato da EJA Campo Médio a
gente possa discutir com o estado aqui, com o secretario de Estado da Educacdo, a
gente abriu o primeiro debate e apresentamos para eles uma proposta, e eles estdo
abertos para que essa experiéncia seja construida e, de repente, esses egressos das
primeiras turmas da EJA Campo, principalmente aqueles que ja vdo chegar na
conclusdo do Ensino Fundamental, de repente pode ser que la na frente eles ja
encontrem uma possibilidade de cursar o Ensino Médio no formato EJA Campo e que
eles possam galgar outros caminhos, outras possibilidades, e de repente chegar
também na universidade.

Diante dessa percepcéo, entende-se que os(as) educandos(as) estdo sendo motivados(as)
e preparados(as) para a continuacdo dos seus estudos. Além disso, nota-se a preocupacéo de
ofertar algo para além de um ensino de qualidade que possibilite o seu avango na escolaridade;
tem-se também o cuidado em oferecer para a populagdo um ensino voltado para a sua realidade,
proporcionando a certificagcdo em préticas agricolas. Desse modo, permite-se que homens e
mulheres do campo que ja possuem um vasto conhecimento relacionado a agricultura possam
ampliar e potencializar esses saberes da terra. Sobre esse contexto, a coordenadora

administrativa afirma:

9. O projeto da EPJAI Campo, desenvolvido durante dois anos cada turno, ela passa
por dois anos possibilitando o educando a dar continuidade aos seus estudos. Isso é
algo que a gente sempre traz nos encontros de formagdes, a gente sempre coloca que
deve estar possibilitando. Muitos ndo tém o desejo de ingressar no Ensino Médio, no
ensino universitario, mas nao sdo todos, entdo a gente precisa estar criando condicGes
de que essas pessoas, caso queiram dar continuidade aos seus estudos, que ela venha.
Ent&o, os conhecimentos, contedidos que séo saberes, sdo selecionados, também visam
essa perspectiva. Entdo, no momento que o educando traz o conhecimento popular,
ele leva para a sala de aula, o professor traz o conhecimento cientifico, o que
possibilita ele a ampliar os conhecimentos, fazendo esses contrapontos entre o
cientifico e o popular e assim possibilite que ele possa estar seguindo seus estudos até
onde ele queira.

A percepcéo da coordenadora administrativa enfatiza que, em todo o percurso do curso,
os(as) educadores(as) selecionam contetdos que sejam importantes para a formacéo dos(as)
estudantes e que estes(as) sejam preparados(as) para dar prosseguimento aos seus estudos.

Além disso, ressalta-se que esses conhecimentos estdo relacionados aos saberes populares
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dos(as) educandos(as) ja construidos ao longo de suas vivéncias. Assim, propiciam-se um
ensino contextualizado e uma educacéo libertadora e transformadora, no sentido de que permite
que os(as) participantes do projeto EPJAI Campo visualizem e, consequentemente, busquem
outras oportunidades.

Além disso, em pesquisas e observacdes, foi perceptivel que os(as) educandos(as), em
seu processo de finalizagcdo dessa fase do projeto, serdo instigados(as) e motivados(as) a
construir seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que se caracteriza como um relato e
registro de memorias de suas vivéncias, suas historias, seus conhecimentos e seus experiéncias
despertadas e proporcionadas a partir do projeto EPJAI Campo. Esse é um dos mecanismos de
avaliacdo de aprendizagem dos(as) estudantes, permitindo de forma ampla o seu

desenvolvimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questao consegue revelar a importancia e a necessidade de se ampliar os
estudos acerca da tematica da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas associada a
Educacgdo do Campo. Além disso, pode-se perceber que € preciso fomentar debates e pesquisas
sobre o tema, essencialmente tratando-se das modalidades de forma integrada, visto que a
pesquisa configura-se como um veiculo de producdo de conhecimentos e direcionamentos
aos(as) gestores(as), educadores(as) e a todos(as) os(as) participantes do processo educativo
para que haja vasta possibilidade de oferta de uma educagdo humana, contextualizada, inclusiva
e de qualidade para todos 0s sujeitos.

Desse modo, consegue-se neste estudo repertoriar percepcdes dos(as) docentes e
discentes participantes da pesquisa sobre EPJAI e Educacdo do Campo e sobre as
especificidades de ensinar e aprender matematica nesse contexto. Com a pesquisa, por
conseguinte, pode-se perceber que a EPJAI Campo implantada em Paripiranga-BA apresenta
diversos avancos com relacdo as praticas pedagdgicas, considerando-se que, a partir das
observacdes e das entrevistas semiestruturadas realizadas, se pode inferir que apresentam em
seu projeto politico pedagdgico a preocupacdo em diagnosticar as diversas realidades dos(as)
educandos(as) sem desconsiderar seu contexto sociocultural. Além disso, apresenta
caracteristicas de uma educacéo transformadora e libertadora, como prop&e Paulo Freire.

Ademais, foi possivel relacionar as praticas de ensino em matematica desenvolvidas no
contexto da pesquisa. Assim, nota-se, com énfase, elementos da Etnomatematica nessas
relacfes. Diante da pesquisa, percebe-se que a EPJAI Campo em Paripiranga é uma politica
publica que vem propiciando diversas contribui¢des a populagdo do campo. Uma das principais
contribui¢cdes configura-se como o0 acesso a educacdo de qualidade e contextualizada com a
realidade do homem e da mulher do campo, tornando possivel o sonho de aprender a ler,
escrever e aprimorar suas habilidades, além de ser um espaco de escuta, de partilha e de
protagonismo dos saberes dos(as) estudantes.

Outra vertente tratada neste trabalho foi identificar possiveis relacdes entre os principios
politicos e pedagdgicos da EPJAI e da Educagdo do Campo no ensino e aprendizagem
matematica na escola campo da pesquisa. Assim, apontam-se aproximacoes entre os principios
de cada modalidade, bem como relacbes existentes entre elementos pedagdgicos e
metodoldgicos de se ensinar e aprender matematica diante da Educacdo de Pessoas Jovens,

Adultas e ldosas e da Educagdo do Campo de forma integrada.
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Assim, enfatizam-se, nesta pesquisa, as percepcdes e praticas de ensino e aprendizagem
em matematica apresentadas por profissionais e estudantes da EPJAI em uma Escola do Campo
de Paripiranga-BA. Diante disso, por meio de observagdes participantes e das entrevistas
semiestruturadas, identificam-se elementos essenciais para uma educacéo inclusiva, além de
tornar evidentes, a partir deste estudo, conceitos basicos e necessarios para 0 processo de ensino
e aprendizagem matematica no contexto apresentado.

Entende-se, por sua vez, a necessidade de se continuar a pesquisa a fim de se aprofundar
nas estratégias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem utilizadas pelos(as) gestores(as) e
pelos(as) educadores(as), tendo em vista que, no processo de conclusdo de curso da Fase | e da
Fase I1, os(as) educandos(as) estardo sendo conduzidos(as) para a produgéo de seu TCC, o qual
se configura como um relato de memorias de tudo o que foi vivenciado e aprendido no percurso
de dois anos de curso.

Acrescido a isso, tornam-se evidentes as contribuicdes da EPJAI Campo para os(as)
educandos(as) e para toda a comunidade, considerando as percepgOes apresentadas pelos(as)
entrevistados(as). Sobre isso, as estratégias e metodologias de ensino, as quais estdo conforme
os principios da Educacdo do Campo, bem como da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas, visto que se utilizam da Pedagogia da Alternancia e de principios da Etnomatematica,
desenvolvem as potencialidades existentes na comunidade, além de desenvolverem préticas
voltadas para os saberes da terra e para a realidade diagnosticada.

Além disso, nota-se a preocupacdo com as dificuldades apresentadas pelos(as)
educandos(as), buscando sana-las a partir de uma educacdo inclusiva e considerando as
especificidades dos(as) educandos(as). Assim, os Tempos Comunidade e a Partilha de Saberes,
bem como a integracdo entre as diferentes areas do conhecimento, sdo colocados como
pressupostos para a construcdo e efetivacdo do desenvolvimento das habilidades dos(as)
educandos(as).

Desse modo, almeja-se, com este trabalho, permitir que gestores(as) e educadores(as)
tenham acesso e se aprofundem na pesquisa sobre a tematica abordada neste estudo, com o
intuito de que compreendam os principios essenciais da Educacdo do Campo, da Educacgéo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas e do processo de ensino e aprendizagem matematica. Assim,
espera-se a oferta de outros contextos educacionais propicios a contextualizacdo, a valorizagao
da cultura e dos saberes de todos(as), em que os(as) educandos(as) sintam-se pertencentes a sua
comunidade, a sociedade e ao mundo, com a percepg¢do de que podem ser 0s(as) protagonistas

de suas proéprias histdrias.



149

Diante do exposto, pode-se afirmar que a pesquisa em questdo se configura como um
elemento importante e essencial para o progresso da educagdo do municipio de Paripiranga-
BA, bem como para outros municipios, tendo em vista que se abrem caminhos para outras
pesquisas. Além disso, propiciam-se elementos indispensaveis para praticas pedagdgicas que
estejam de acordo com os principios da Educagdo do Campo. Permite-se, ainda, a partir deste
trabalho, tornar visivel a importancia dos saberes do homem e da mulher do campo e dos saberes
da terra.

No mais, vale dizer que esta pesquisa me possibilitou crescimento pessoal e profissional,
visto que ouvir, dialogar e pesquisar sobre a EPJAI Campo é ter contato com diversos saberes
e experiéncias. Pude identificar elementos essenciais para uma educacédo de qualidade e humana
e experienciar diferentes praticas pedagogicas. Além disso, percebi a relevancia da
Etnomatematica para a educacdo matematica como um todo.

Desse modo, pode-se afirmar que a pesquisa tem compromisso politico e social.
Considera-se, portanto, que a educacdo pode avangar cada vez mais se tivermos mais
educadores(as)  pesquisadores(as),  gestores(as)  pesquisadores(as) e  estudantes
pesquisadores(as). Nesse sentido, retoma-se o pressuposto de que a educacdo deve ser um
agente transformador que se utilize de mecanismos a fim de se ampliar as possibilidades e
potencializar as habilidades ja trazidas pelos(as) participantes.
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APENDICE A - Roteiro de entrevistas semiestruturadas — estudantes da EPJAI Campo (Fase

N o g s~ w

o

10.

11.

12.

13.
14.

1 e Fase 2)

Qual a sua idade? Com quantos anos comecou a estudar? Em qual escola? Quantos anos
estudou nas escolas anteriores? Até que ano ou série?

Quais experiéncias escolares o senhor/a senhora/vocé viveu nessas experiéncias? Fale
um pouco das experiéncias, dos pontos positivos... dos desafios ou dificuldades... Por
que saiu ou parou de estudar...

Quais as disciplinas em que vocé mais tem facilidade? E mais dificuldade? Por qué?

O que vocé pensa (acha) sobre a matemaética ensinada na sala de aula?

Vocé trabalha? Em qué? E como aprendeu seu trabalho? Ou sua profissao?

Vocé utiliza a matematica no seu dia a dia? Em casa ou no trabalho? De que forma?
Caso voceé utilize esses conhecimentos no seu dia a dia, como vocé aprendeu esses
conhecimentos ou saberes matematicos que vocé pratica no seu dia a dia?

Como sdo as praticas de ensino na EPJAI Campo de modo geral?

Como sdo as aulas de Matematica na EPJAI Campo? Quais 0s pontos positivos? E o
que pode melhorar?

Vocé ja participou de atividades do Tempo Comunidade (TC)? Quais? O que vocé pensa
sobre essa relacdo do trabalho com contetdos em sala de aula com a realidade da
comunidade? Facilitam a aprendizagem? De que forma?

Ha relagcdo da matematica com as atividades do “Tempo Comunidade” (TC)? De que
forma acontece essa relagdo? O que vocé pensa sobre essa relacdo da matematica escolar
com as atividades na comunidade? Facilita a aprendizagem? De que forma?

a) A atividade Partilha de Saberes tem contribuido para a sua formacao educacional em
matematica? b) Em caso negativo, justifique explicando o porqué; b) Em caso
afirmativo, de que forma? ¢) De quais atividades vocé ja participou que se relacionam
com a matematica? Explique.

O que representa a EJA Campo para Vocé?

Qual o lugar do estudo em seu projeto de vida, nos seus sonhos? Qual &rea ou curso

VOCé pensa em seguir na continuidade de estudos?
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APENDICE B - Roteiro de entrevistas semiestruturadas — EPJAI Campo — coordenador

&

© © N o o

11.

Apresentacdo: nome: funcdo, idade, pertencimento/identidade étnico-racial, identidade
regional (relacdo com o campo), formacdo escolar/educacional e experiéncia
profissional.

O sr., como idealizador desse projeto, como o definiria, isto é, qual a esséncia da EPJAI
Campo?

Qual o principal objetivo da EPJAI Campo de Paripiranga-BA?

Quais os maiores desafios até agora identificados pelo sr. para a gestdo da EPJAI Campo
de Paripiranga-BA?

O que se espera das educadoras e dos educadores da EPJAI Campo?

O que se espera das educandas e dos educandos da EPJAI Campo?

Quais os principais avancos da EPJAI Campo percebidos até o0 momento?

Quais as principais contribui¢6es ou beneficios da EPJAI para a comunidade?

Quais as possiveis contribuicdes da EPJAI Campo para a aprendizagem matematica?

. Em que medida a EPJAI Campo pode possibilitar a continuidade de estudos das e dos

discentes no Ensino Médio e no ensino universitario?
Gostaria que explicasse 0 motivo pelo qual o sr. se dirige as professoras e aos
professores como educadoras e educadores.
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APENDICE C - Roteiro de entrevistas semiestruturadas — coordenadora administrativa da

>

© © N o o

EPJAI Campo

Apresentacdo: nome, funcdo, idade, pertencimento/identidade étnico-racial, identidade
regional (relacdo com o campo), formacdo escolar/educacional e experiéncia
profissional.

A sra., como coordenadora administrativa desse projeto, como o definiria, isto €, qual a
esséncia da EPJAI Campo?

Qual o principal objetivo da EPJAI Campo de Paripiranga-BA?

Quais os maiores desafios até agora identificados pela senhora no desenvolvimento da
EPJAI Campo de Paripiranga-BA?

O que se espera das educadoras e dos educadores da EPJAI Campo?

O que se espera das educandas e dos educandos da EPJAI Campo?

Quais os principais avancos da EPJAI Campo percebidos até o0 momento?

Quais as possiveis contribuicdes da EPJAI para a aprendizagem matematica?

Em que medida a EPJAI Campo pode possibilitar a continuidade de estudos das e dos

discentes no Ensino Médio e no ensino universitario?

10. Quais as principais contribui¢fes ou beneficios da EPJAI para a comunidade?
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APENDICE D - Roteiro de entrevistas semiestruturadas — educadoras e educadores da
EPJAI Campo

1. Apresentacdo: nome, fungdo, idade, pertencimento/identidade étnico-racial, identidade
regional (relacdo com o campo), formacdo escolar/educacional e experiéncia
profissional;

2. Como educadora/educador, como definiria a EPJAI Campo?

3. Qual o principal objetivo da EPJAI Campo de Paripiranga-BA?

4. Quais os maiores desafios até agora identificados pelo senhor ou pela senhora no

desenvolvimento da EPJAI Campo de Paripiranga-BA? a) de modo geral; b) de modo

especifico, considerando as duas modalidades: EPJAI e Educacdo do Campo de forma
integrada?

Vocé considera que o projeto precisa de melhorias? Em quais aspectos?

O que se espera das educadoras e dos educadores da EPJAI Campo?

O que se espera das educandas e dos educandos da EPJAI Campo?

O N o O

Qual a sua percepcdo quanto a aprendizagem matematica das educandas e dos

educandos da EPJAI Campo?

9. Quais as possiveis contribui¢cbes da EPJAI Campo para a melhoria da aprendizagem
matematica?

10. a) Para vocé, o que €é a Partilha de Saberes? b) Na sua percepc¢éo, ela contribui para a
aprendizagem nas diferentes disciplinas? De que forma? c) E, em relacdo a
aprendizagem matematica, em que medida e de que forma isso ocorre na sua percepcao?

11. Vocé articula, no planejamento e no desenvolvimento de suas aulas, tematicas,
conhecimentos, contetdos da matematica com outras disciplinas? Em caso afirmativo,
com quais disciplinas e de que forma? Em caso negativo, justifique.

12. Como vocé avalia a articulagdo dos contedos curriculares com 0s conhecimentos
populares cotidianos da, com e na comunidade, principalmente a partir do Tempo
Comunidade e da Partilha de Saberes?

13. Em que medida essa pratica pedagogica contribui para o desenvolvimento educacional
das educandas e dos educandos?

14. Quais os principais avangos da EPJAI Campo percebidos até o0 momento?

15. Em que medida a EPJAI Campo pode possibilitar a continuidade de estudos das e dos

discentes no Ensino Médio e no ensino universitario?
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16. Quais as principais contribui¢fes ou beneficios da EPJAI Campo para a comunidade?

17. Vocé considera que a sua pratica pedagdgica esta coerente com 0 que prega o projeto?
Por qué?

18. Como vocé avalia sua experiéncia na EPJAlI Campo quanto aos desafios e as
contribuigcdes para sua atuacdo e formacdo como profissional da educagdo e como
professora de Matemaética? (e integracdo com a area de Matematica?)

19. Quais potencialidades e quais problemas a sra. diagnosticou na comunidade Baix&o
desde o inicio do projeto EPJAI Campo para que vocés, educadores, pudessem trabalhar

em suas aulas?
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APENDICE E - Roteiro de entrevistas semiestruturadas — sujeitos da comunidade

. Apresentacdo: nome: funcdo, idade, pertencimento/identidade étnico-racial, identidade
regional (relacdo com o campo), formacdo escolar/educacional e experiéncia
profissional.

Qual o principal objetivo da EPJAI Campo de Paripiranga-BA?

Qual a sua percepc¢do quanto a aprendizagem das educandas e dos educandos da EPJAI
Campo? E sobre a aprendizagem matematica?

O que vocé pensa sobre o Tempo Comunidade (TC) e a Partilha de Saberes? Ha
articulacdo com os saberes da comunidade? Tém contribuido para a aprendizagem
dos(as) educando(as)? De que forma?

Quais as contribuicdes do experimento para a comunidade e para a aprendizagem
dos(as) educandos(as)? E para a aprendizagem matematica?

Quais as principais contribuices ou beneficios da EPJAI para a comunidade?

. Vocé considera gue o projeto precisa de melhorias? Em quais aspectos?

Quais potencialidades e quais problemas a sra. conseguia identificar na comunidade
Baix&o antes da chegada da EPJAI Campo?

. A sra. consegue perceber se essas potencialidades foram evidenciadas pela EPJAI
Campo? e os problemas foram solucionados ou diminuidos?

10. Em que medida a EPJAI Campo pode possibilitar a continuidade de estudos das e dos

discentes no Ensino Médio e no ensino universitario?

11. Enquanto comunidade, como vocé definiria a EPJAI Campo? O que representa para

VOCé e para sua comunidade?
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ANEXO A - Nucleagdo Regional — Paripiranga-BA

Diaro Oficial do Paripi 8 o 3 S2100s toxa
MUNICIPIO aripiranga 3" e T T3
Atos Administrativos

ESTADO DA BAHIA
PREFEITURA MUNICIPAL DE PARIPIRANGA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, CULTURA, ESPORTE E LAZER (SEC)
GABINETE DA SECRETARIA

INSTRUCAO NORMATIVA N° 02, DE 05 DE JANEIRO DE 2018,

Instrui gestores de unidades escolares
da Rede Publica Municipal de Educagao
sobre matriculas e projetos integrados
no contexto do reordenamento e da
Educacao do Campo.

A Secretaria Municipal de Educacio de Paripiranga, Estado da Bahia, no uso
de suas atribuigbes legais, e

CONSIDERANDO a necessidade orientar a matricula no contexto do
reordenamento da Rede Publica Municipal de Educagao

CONSIDERANDO o estabelecido no paragrafo unico do artigo 8° do decreto n®
38, de 7 de dezembro de 2017

CONSIDERANDO a Implementagdo do reordenamento da rede pablica
municipal, disposta na portaria n® 03/2018

RESOLVE:

Art. 1°. As matriculas na rede pulblica devem orientar-se por esta instrucao
normativa, em consonancia com as direfrizes organizativas contidas na portaria
n° 03/2018.

Art. 2°, Devem ser renovadas normalmente as matriculas urbanas de
estudantes da rede publica residentes na zona rural que no ato de publicagdo
desta instrugao normativa tinham vinculo institucional com escolas urbanas.

Art. 3°. Novas matriculas de estudantes com residéncia na zona rural devem
ser feitas no nlcleo mais proximo da moradia do aluno.

Art. 4°. As matriculas devem ser feltas levando-se em conta os Ndcleos
Regionais de Educagado (NRE) e as comunidades a eles vinculadas,

§ 1°. Para efetivar o disposto no capul desse artigo, as unidades escolares
devem atentar para a divisao do territorio do municipio, assim apresentada:

| — As unidades de ensino Escolas Reunidas Professor Francisco de Paula

CERTIFICAGAO DIGITAL: SULY JWSXZ+ZEXDNRSGQWOG
Esta edigS0 enconfra-s2 no site: www parnpiranga.ba.io.org br em servidor certificado ICP-BRASIL
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Segunda-feira Diano Oficial do
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Abreu, Escola Municipal Presidente Emilio Garrastazu Médici, Centro
Educacional Nossa Senhora do Patrocinio do Coité, Escola Municipal Dr.
Jodo Trindade, Escola Municipal Dona Maria Amélia Santos, Escola
Municipal Casa Da Crianca Nossa Senhora de Fatima (conveniada),
integrante do NRE 1, devem garantir matricula, prioritariamente, aos
estudantes residentes no perimetro urbano.

Il = A unidade de ensino Escola Municipal Jodo Celestino da Conceigao,
integrante do NRE 2, deve garantir matricula, prioritariamente, aos estudantes
residentes no Povoado Maritd e nas comunidades vizinhas de Serra Pelada,
Sao Gongalo, Lagoa de Dentro, Lagoa do Rogado, Lagoa da Sede, Curral do
Gravata e Gameleira.

Il — A unidade de ensino Escola Municipal Rui Trindade, integrante do NRE
3, deve garantir matricula, prioritariamente, acs estudantes residentes nas
comunidades Quixaba, Boqueirdo do Mari, Estreito, Caldeirdo, Terra Branca,
Ladeira Vermelha/Travess&o de Sinja e Amargosos/Corredor Vermelho .

IV - As unidades de ensino Escola Municipal Manoel Barreto Guimaraes e
Escola Municipal Antonio Braulio de Carvalho, integrantes do NRE 4,
devem garantir matricula, prioritariamente, aos estudantes residentes nas
comunidades Corredor vermelho, Maria Correia, Boa Vista, Mandacaru,
Caracol, Mandioca Brava, Cavaco de Dalmo, Cavaco de Antonio Barreto,
Boqueirdo dos Belos, Feirinha, Apertado de Pedras, Sitio Borges, Lagoa
Salgada, Sitio do Angelo e Cavaquinho.

V - A unidade de ensino Escola Municipal Manoel Rabelo de Andrade,
integrante do NRE 5, deve garantir matricula, prioritariamente, aos estudantes
residentes nas comunidades Mandacaru, Cabega da Serra da Lagoa Preta,
Roga de Dentro da Lagoa Preta, Boca da Mata, Alegres, Sitio dos Vermelhos,
Lagoa Preta, Capivara, Mulungu da Lagoa Preta e Serra dos Dominguinhos,

VI — As unidades de ensino Escola Cantinho da Paz e Escola Municipal
Avelino Leite, integrantes do NRE 6, devem garantir matricula,
prioritariamente, aos estudantes residentes nas comunidades Roga Nova,
Sabonete, Taquara, Chico Pereira, Capivara, Cajueiro, Salgadinho de Cima,
Sabdo, Pau-Preto, Roca de Dentro, Correntes e Matoso.

VIl - A unidade de ensino Escola Municipal Maria Dias Trindade, integrante
do NRE 7, deve garantir matricula, prioritariamente, aos estudantes residentes
nas comunidades Baixdo, Baixa Funda, Pau Preto, Tagquara de Zé& Pinto e Alto.

Vill — A unidade de ensino Escola Municipal Senhor do Bomfim, integrante
do NRE 8, deve garantir matricula, prioritariamente, aos estudantes residentes
nas comunidades Rumo, Travessao do Saco, Cabega da Serra de Juju, Pau de
Colher, Lagoa da Vaca, Logrador, Logradouro e Fazenda Velha.

IX = A unidade de ensino Escola Municipal Quintino Teles Guimardes,
integrante do NRE 9, deve garantir matricula, prioritariamente, aos estudantes
residentes nas comunidades Baixa do Jua, Pau lavrado, Candeal, Raso do

CERTIFICAGAO DIGITAL: SULYJWSXZ+ZEKDNRSGAWOG
Esta edig3o encontra-se no sike: www parnpiranga.ba.io.org br em servidor certificado ICP-BRASIL
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Saco, Mulungu do Saco, Rumo & Pogo do Espirito Santo.

§ 2°. Estudantes residentes em comunidade rural proxima do perimetro urbano,
podem optar por fazer a matricula em uma das escolas da zona urbana, desde
que mais proxima da residéncia do que das escolas rurais.

§ 3° Esludantes residentes em comunidade rural que tenham pai ou mae
trabalhando no perimetro urbano, e necessitam acompanha-los, podem optar
por fazer a matricula em uma das escolas urbanas.

§ 4°. Estudantes da rede publica com matricula rural que no ato de publicagio
desta instrugdao normativa tinham vinculo institucional com escolas de outro
NRE distante da residéncia podem optar por renovar matricula,

Art. 5° Para favorecer a integragao entre as escolas do campo e da cidade, as
unidades escolares da rede publica devem planejar e desenvolver Projetos
Estruturantes Integrados (PEI).

I - Os PEl devem ser implementados semestraimente, devende constar no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) no campo correspondente ao calendario de
atividades anuais de cada unidade de ensino.

Il - Os PEI devem ser organizados em duas etapas. A primeira diz respeito a
realizagdo de atividades na propria escola; a segunda, diz respeito a etapa
municipal, de culminancia, quando as escolas que tiverem representages se
submetem a um jdri (ou competicao esportiva) e podem, assim, ser premiadas.

Il - A SEC apresentard o periodo de inscrigdo dos PEl até a jornada
pedagdgica de cada ano, para que cada unidade de ensino defina a data de
realizagdo do calendario de atividades em seu respectivo espago escolar.

§ 1° Os Projetos Estruturantes Integrados (PEIl) constituem uma categoria
de agdo composta por um conjunto de projetos, nas areas esporte e lazer, arte
e cultura, que devem buscar a reestruturagdo dos processos de ensino-
aprendizagem e de gestdo pedagbgica, através da diversificagao e da inovagao
das praticas curriculares, com foco na melhoria da aprendizagem.

§ 2°. Na area de esporte e lazer, os PElI compreendem os Jogos Estudantis
da Primavera (JEP), que devem favorecer ao processo formativo e a
aprendizagem de modo Inclusivo, valorizando a cultura da coletividade e do
fazer com o outro. Em cada edigdao, o JEP deve homenagear uma
personalidade do esporte paripiranguense.

§ 3° Na area arte e cultura, os PEl compreendem:

a) Arte em cena: danga, teatro, poesia e musica (ArteinCena), destinado
a premiacdo de projetos nascidos das aulas de linguagem e suas
tecnologias, da educacgado regular e integral, que contribuam para a
apropriacao do conhecimento, através da valorizacdo da criagio

CERTIFICAGAO DIGITAL: SULYJWSXZ+ZEKDNRSGQWOG
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ANEXO B - Modelo TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA - PPGECIMA

o
‘e

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: PERCEPCOES E PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA NA EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS - EPJAI: Um estudo em uma escola do Campo em Paripiranga-BA

Pesquisadar Responsavel; Josefa Manuela dos Santos

Local onde sera realizada a pesquisa: Escola Municipal Maria Dias Trindade ~ Sala avangada em Paripiranga-BA.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntidrio(a) desta pesquisa porque sua participagdo ira
permitir a ampliagdo dos resultados da pesquisa, de modo a contribuir com respostas a entrevistas
semiestruturadas e as observacdes. Sua contribuicBo € muito importante, mes n3o deve participar contra a sua

vontade,

Esta pesquisa serd realizada porque a pesquisadora ao refletir sobre a tematica do objeto de estudo, de
forma integrada, ou seja, ensino e aprendizagem em matemitica, Educacdio do Campo ¢ Educagiio de Pessoas
Jovens, Adultas e |dosas, notou a necessidade de se pesquisar sobre, A partir disso, evidenda-se a relevancia de
um despertar para essencialidade de priticas que distanciem este publico da invisibilidade, a qual historicamente
foi submetido. Desse modo, tende-se a levantar questionamentos referentes as percepgoes e praticas que
configuram os processos existentes nessas modalidades, 0s quais a pesquisa pretende responder.

Os objetivos dessa pesquisa sdo “Anallsar as percepcbes e préticas de ensino e aprendizagem em
Matemdtica na Educagao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas em uma Escola do Campo de Paripiranga-BA" e os
objetivos secundarios “Repertoriar percepgbes dos/das docentes e discentes participantes da pesquisa sobre
Educagio de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas ¢ Educacio do Campo e sobre as espedificidades de ensinar ¢
aprender matematica nesse contexto”, "Relacionar as praticas de ensino em matematica desenvolvidas no
contexto da pesquisa” e "ldentificar possiveis relagdes entre os principios politicos pedagogicos da Educagdo de
Pessoas Jovens, Adultas e |dosas ¢ Educaciio do Campo na escola campo da pesquisa.”
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' 0 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Sa s PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM ENSINO DE CIENCIAS
E MATEMATICA - PPGECIMA

Os participantes da pesquisa s3o coordenadores do Projeto EPJAI Campo, professoras{es) e alunos{as) que
estdo alocados(as) na sala avancada da Escola Maria Dias Trindade, participantes do referido projeto. No total,
serao 35 participantes da pesquisa.

Antes de decidir, € importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios, riscos e

desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais esclarecimentos,
recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou responsabillizado de nenhuma forma. Caso
vock J§ esteja em tratamento e ndo queira participar, vocé ndo serd penalizado por isso,

Em caso de dividas sobre a pesquiss, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador responsdvel
Josefa Manuela dos Santos a qualquer tempo para informaglo adicional no endereco: Praga Pedro Rabelo de
Matos, 74, Apart. 302, Paripiranga — BA, 48430-000. Tel, (79) 9 99419378 e e-mail;
manuelasantos@acodemico.ufs.br, E com, Maria Batista Lima ~ Enderego: Av. Melicio Machado, 355 ~ Cond.
Eduardo Gomes Costa. Apart.102, Atalaia, Aracaju- SE, 49037-445. Tel.: 79) 9 9939-1394 e e-mail:

mabalima.ufs2@gmall.com (Orientadora do curso de Mestrado).

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, “O
CEP & um colegiado interdisciplinar e independente, de relevincia publica, de carater consultivo, deliberativo e
educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” {Resolugdo CNS n® 466/2012, VL. 2).

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovagdo do estudo, seus direites ou se estiver insatisfeito com este
estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, situado
na Rua Cldudio Batista s/n? Bairro: Sanatdrio — Aracaju CEP: 49.060-110 - SE. Contato por e-mail:
cep@academico.ufs.br. Telefone: (79) 3194-7208 e horarios para contato- Segunda a Sexta-feira das 07:00 as
12:00h,

Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera divulgado) e
utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responsivel efou equipe de pesquisa, teremos
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigito,
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Para maiores informages sobre os direitos dos partidpantes de pesquisa, leia a Cartitha dos Direitos dos
Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissio Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), que esta disponivel
no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes de Pesq
ulsa_2020.pdf

Caso vocé concorde ¢ aceite participar desta pesquisa, deverd rubricar todas as paginas deste termo e
assinar a Ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsdvel, farei a mesma coisa, ou seja, rubricarel

todas as paginas e assinarei a Gltima pagina. Uma das vias ficara com vocé para consultar sempre que necessario.

0 QUE VOCE PRECISA SABER:
v DE QUE FORMA VOCE VAl PARTICIPAR DESTA PESQUISA: Os procedimentos utilizados na pesquisa serdo

entrevistas semiestruturadas, além da observagdo. Desse modo, acontecerdo visitas referentes as observagbes

bem come das entrevistas semlestruturadas,

v RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: De acordo com a res.cns n® 466 de 2012 e 510/2016, toda pesquisa
com seres humanos acarreta riscos em gradagdes diferentes. A pesquisa em questio apresenta, aos
participantes, risco de desconforto efou constrangimento em fornecer informagdes e ou opinides. Porém,
ressalta-se que todos os dados coletados serdo utifizados exclusivamente, com o objetivo de responder as
questdes de Investigacdo. Todos terdo suas identidades preservados, sendo mantidos em anonimato, salvo os
que permitirem a divulgacio de nome e respectiva imagem, fazendo uso para esse fim do termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), documento destinado a preservar todos os direltos dos colaboradores
da pesquisa, Destaca-se também que é garantida a liberdade de participarem ou ndo da pesquisa, bem como
Interromperem sua participagio, a qualquer momento, se achar conveniente. Além disso, o participante terd
direito a solicitar indeniza¢o através das vias judicials (codigo civil, lel 10.406/2002, artigos 927 a 954 e resolugdo
CNS n2 510 de 2016, artigo 19).

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Dada a relevincia da Educagdo do Campo e da Educacio de
Pessoas Jovens, Adultas e ldosas no ensino de matematica, busca-se analisar como a mesma tem sido tratada no
ensino de Matematica,  luz da Lei n® 9.394/1996, em uma escola da rede publica de Paripiranga = BA. Anseia-se
que a pesquisa possa contribuir com os participantes da pesquisa, através de dar visibilidade aos seus saberes e

formas de pensar, contribuir com outros estudos sobre o ensino e aprendizagem em matemdtica nas
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modalidades de educagdo do campo e educagio para pessoas jovens, adultas e idosas, como também apontar
avangos, desafios e possibilidades nesse ensino, na perspectiva de uma educacdo humanizadora, que possibilite
aos educandos a sua visibilidade nos mais diversos espagos sociais e culturais, permitindo-thes percepgoes da
relevancia de si proprio bem como do espaco em que vive,

¥ PRIVACIDADE £ CONFIDENCIALIDADE: As informagOes coletadas por meio das entrevistas semiestruturadas,
gravagdo de voz, imagens ou de qualquer outra forma serdo utilizados em publicages cientificas de forma que
ser o garantidas a privacidade ¢ a confidencialidade, ndo permitindo a identificagdo do participante.

¥ ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: Caso ofa) st/sra tenha interesse ¢ solicite, tem o direito garantido a ter
acesso aos resultados da pesquisa realizada,

¥ CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: Vocé ndo terd custos para participar desta pesquisa;
5& voce tiver gastos com exames, transporte e alimentagio, inclusive de seu acompanhante (se necesséario), eles
serdo reembolsados pelo pesquisador. A pesquisa também ndo envolve compensagdes financeiras, ou seja, vocé
néo podera receber pagamenta para particpar.

v’ DANOS £ INDENIZAGOES: Se Ihe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a pesquisa, the serd
garantido o direito 3 assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas do pesquisador responsavel, com
possibilidade de indenizagdo caso o dano for decorrente da pesquisa (através de vias judiciais Codigo Civil, Lei
10.406/2002, Artigos 927 a 954),

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, dedaro que concorde em participar desse estudo como voluntiriofa). Ful
informadola) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, Il, ou foram lidos para mim, os procedimentos
envolvidos, 0s possiveis riscos e beneficios da minha participagao e esclareci todas as minhas dividas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados de pesquisa sem
que a minha identidade seja divulgada,

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim e pelo

Pesquisador Responsavel,

Nome do(a) participante:
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Assinatura: local e data:

Declaragio do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via deste documento com todas as paginas
rubricadas e a Gltima assinada por mim ao participante e declaro que me comprometo a cumprir todos os termos
aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsivel:

Assinatura: Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicével:

Assinatura: Local/data:
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PERC ES E PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM MATEMATICA NA
EDUCACAQO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS - EPJAL: Um estudo em
uma Escola do Campo em Paripiranga-BA

Pesquisador: JOSEFA MANUELA DOS SANTOS

Area Toematica:

Versdo: 2

CAAE: 70755823 9.0000.5546

Instituigio Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Propno

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.317.667

Apresentagho do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "Apresentagio do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios™ foram retiradas do arquivo "Informagdes Basicas da Pesquisa®
(PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_2139808.pdf) e do "Projeto Detalhado / Brochura
Investigador” (Projeto pdf), postados em 06/08/2023.

INTRODUGAO

A pesquisa em questdo, intitulada “Percepgbes e Praticas de Ensinc e Aprendizagem em Matematica na
Educagdo de Pessocas Jovens, Adultas e |dosas - EPJAIL Um estudo em uma escola do campo em
Paripiranga-BA", busca analisar as percepgdes e praticas de ensino e aprendizagem em Matematica na
Educagio de Pessoas Jovens, Adultas e idosas em uma Escola do Campo de Paripiranga-BA. A justificativa
do estudo, por sua vez, configura-se a partir da relag8o direta da pesquisadora com o objeto de estudo, de
forma integrada, ou seja, ensino e aprendizagem em temati Educacdo do Campo e Educagiio de
Pessoas Jovens, Adultas e |dosas, A partir &ss0, evidencia-se um despertar para essencialidade de praticas
que distanciem este plblico da invisibilidade, a qual hstoricamente foi submetido Desse modo, tende-se a
levantar questionamentos referentes as percepgbes @ priaticas que configuram os processos existentes
nessas modalidades. Assim, tem-se como quest3o norfeadora da pesquisa: Quais as percepodes & priticas
de ensinc e aprendizagem em matematica na EPJAl em uma escola do Campo de

Enderego:  Rua Claudio Batata sin®

Balrro:  Sanatdno CEP: 44.080-110
UF: SE Municipio:  ARACAL
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Paripiranga - BA7 Configura-se, nesse sentido, Indispensavel analisar as percep¢des e priticas de ensino e
aprendizagem de Matemdtica na EPJAI Campo em Paripiranga - BA, tendo em vista que historicamente,
culturaimente e socialmente este publico perp | por situagdes de Invisibilidade e exclusdo, Nesta
perspectiva, busca-se através da pesquisa, coninbuir para a valorizacdo dos saberes diversos e saberes
matematicos construidos peios sujeitos da pesquisa, enfatizando a essencialidade da populagdo do campo
para a sociedade

Hipotese:

Ao adenirar nesta perspectiva de distanciar processos historicos de invisibilidade, busca-se a partir do
estudo, demonstrar que estes sujeitos sdo capazes de contribuir significativamente para a sociedade, visto
que possuem uma vasta compreensdo do ambiente em que vivem e interagem de forma sustentavel com a
natureza, utilizando-se de saberes construidos a partir de sua necessidade como & o uso da matematica
para a vida. Pretende-se com este trabalho, por conseguinte, analisar como a integragdo da Educagdo do
Campo e da Educacio para Pessoas Jovens, Adultas e |dosas, tem sido tratada no ensino de Matematica,
em uma escola da rede piblica de Panpiranga — BA e quais suas contribuicdes para possibilitar aos
educandos a sua visibilidade nos mais diversos espagos sociais e culturais bem como sua aprendizagem
em matematica, captando, desse modo, elementos que dificultam esse processo e estudando alternativas
que possam contribuir para essa transformacéo social.

Metodologia Proposta:

Os processos metodolégices da pesquisa se enquadram na vertente de andlise de dados a partir da
produgdo de uma metandlise com publicagdes na Plataforma DBTD. Acrescido a isso, o estudo realiza-se a
partir da aplicagdo de questiondrios e realizagio de entrevistas semiestruturadas a fim de enriquecer a
discussdo e andlise de dados. Diante disso. busca-se analisar as percepgdes e praticas de ensinc e
aprendizagem de Matemdtica na EPJAI em uma escola do Campo de Paripiranga-BA, através inicialmente,
de revisBo bibliografica e, em subsequéncia, de analise do discurso, observagdes feitas no cotidiano dos
Tempo Escola ¢ Tempo Comunidade. Assim, os questionarios e entrevistas serdo direcionados acs
docentes, acs discentes e 3 coordenagdo do projeto, a fim de propiciar um estudo conciso sobre as diversas
praticas de ensino referentes a matematica na EPJA|I Campo. A pesquisa que sera realizada no prejeto
pretende despertar um olhar que permita significado e visibilidade aos saberes construidos do cotidiano, de
mede que os docentes e discentes constituam transformacdo quanto ac conceito de matematica como
“vildo" e enaltegam a beleza que ha nos saberes advindos da pratica do dia a dia. Nesta perspectiva, apds a
explicacdo dos objetivos da pesquisa, 0s participantes da mesma (coordenadores, professores e
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aluncs(as) do Prejeto EPJAI Campo de Paripiranga-BA) serdo direcionados a responder um gquestiondrio a
fim de identificar infformagdes basicas. Acrescido a isso, ter@o momentos de observagdo das praticas, e em
dados momentes, de forma exclusiva, serio marcados momentos para entrevistas semiestruturadas,
ocorrendo-as de forma individual com cada participante. Desse modo, pode-se possibilitar que 0s mesmos
expressem suas ideias e pensamentos de forma legitima e sem Interferéncias. Assim, amplia-se a
possibilidade, concomitantemente, de discussbes concisas e analises pertinentes acerca da tematica. Além
de ampliar a possibilidade de contribuigdes para o meio educacional.

Critério de Inclusdo: ___

Critério de Exclus3o: __

Metodologia de Analise de Dados:

Para a constituiclo dessa pesquisa, os processos metodolégicos da pesquisa se enquadram na vertente de
analise de dados a partir da produgdo de uma metanilise com publcagbes na Plataforma DBTD, Acrescido
a isso, o estudo realiza-se a partir da aplicagdo de questionarios e realizagdo de entrevistas
semiestruturadas a fim de ennquecer a discussdo e andlise de dados. Diante disso, busca-se analisar as
percepcdes e praticas de ensino e aprendizagem de Matematica na EPJA| em uma escola do Campo de
Paripiranga-BA, através Inicialmente, de revislio bibliografica e, em subsequéncia, de andlise do discurso,
observagdes feitas no cotidiano dos Tempo Escola e Tempo Comunidade. As entrevistas semiestruturadas
serdo gravados com autorizaciio dos participantes elou dos seus responsdveis legais, A partir da
observagdo participante, coleta tipicamente utilizada na pesquisa etnografica, espera-se compreender o
grupo analisado de forma cientifica, considerando a interagdo com o mesmo, de forma a ndo s6 observar,
mas aplicar técnicas de entrevista com graus de formalidade diferentes Dessa forma, o objetive
fundamental & participar das atividades diarias do grupo e apreender os aspectos implicitos e explicitos da
comunidade estudada. Ja na andlise de documentos, pretende-se analisar trabalhos publicados na
Plataforma BDTD por meio de metandlise. Vale salientar que todos os dados coletados serdo utilizados
exclusivamente para fins de pesquisa, mediante o consentimento dos colaboradores. Outrossim, espera-se
com essa pesquisa, analisar as percepgdes e praticas de ensino ¢ aprendizagem de Matematica na EPJAI
em uma escola do Campo de Paripiranga-BA. Além disso, contribuir com outros estudos sobre o ensino e
aprendizagem em matematica nas modalidades de educagdo do campo e educagdo para pesscas jovens,
adultas e idosas, como também apontar avangos, desafios e possibilidades nesse ensine
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as percepgles e praticas de ensino e aprendizagem de Matematica na EPJAI em uma escola do
Campo de Paripranga-BA.

Objetivo Secundario:

Repertoriar percepces dos/das docentes e discentes participantes da pesquisa sobre EPJAI e Educagdo
do Campo e sobre as especificidades de ensinar e aprender matematica nesse contexto. Relacionar as
praticas de ensino em matematica desenvolvidas no contexto da pesquisa. Identificar possiveis relagbes
enire os principios poliicos pedagdgicos da EPJAI e Educagio do Campo nas escolas campo da pesquisa,

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: De acorde com a res.cns n’ 466 de 2012 e 510/2016, toda pesquisa com seres humanos acarreta
riscos em gradacdes diferentes. A pesquisa em questdo apresenta, aos participantes, risco de desconforto
e/ou constrangimento em fornecer informagdes e/ou opinides no momento dos questionarios, das
entrevistas semiestruturadas e das cbservagdes. Porém, ressalta-se que todos os dados coletados serdo
utilizados exclusivamente, com o objetivo de responder as questdes de investigagdo. Todos terdo suas
identidades preservados, sendo mantidos em anonimato, salvo os que consentimento livre e esclarecido
(TCLE), documento destinado a preservar todos os direitos dos colaboradores da pesquisa, Destaca-se
também que é garantida a liberdade de participarem ou ndo da pesquisa, bem como interromperem sua
participaclo, a qualquer momento, se achar conveniente, Além disso, o participante tera direito a solicitar
Indenizacio através das vias judiciais (cddigo dvil, lel 10.406/2002, artigos 927 a 854 e resoluglo CNS n®
510 de 2018, artigo 19).

Beneficios: Dada a relevancia da Educagio do Campo e da Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
para o plblico em questdo e para toda a socledade, busca-se analisar como a mesma tem sido tratada no

ensino de Matematica. a luz da Lei n® 8.394/1996, em uma escola da rede publica de Paripiranga - BA.

Anseia-se que a pesquisa possa contribuir com os educandos, possibliitando que os seus saberes e
conhecimentos sejam valorizados, além de contribulr com outros estudos sobre o ensine e aprendizagem
em matematica nas modalidades de educagdo do campe e educagdo para pessoas jovens, adultas e
Idosas. como também apontar avangos, desafios ¢ possibilidades nesse ensino, na perspectiva de uma
educacdo humanizadora, que possibilite aos educandos a sua visibilidade nos mais diversos espacos
sociais e culturais, permitindo-lhes percepcdes da relevancia de si proprio bem comoe do espago em que
wive. Acrescidoe a isso,
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pretende-se contribuir o ambito educacional por meio éa pesqusa, elucidando estratéglas que deram certo
no projeto bem como quesitos a serem revistos e/ou ampliados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa Qualitativa intitulada "PERCEPGCOES E PRATICAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
MATEMATICA NA EDUCAGAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS! Um estudo em uma Escola
do Campo em Paripiranga-BA, sobre a qual tratard acerca analisar as percepgdes e praticas de ensino e
aprendizagem de Matematica na EPJAI Campo em Paripiranga - BA". Parte-se do entendimento que
historicamente, culturaimente e socialmente este publico perpassou por situagdes de invisibilidade e
exclusdo.

E uma pesquisa relevantes para o campo educacional, uma vez que contribulrd para a valorizagdo dos
saberes diversos e saberes matematicos construidos pelos sujeitos da pesquisa, enfatizando a
essencialidade da populagdo do campo para a sociedade.

Tamanho da Amostra no Brasi: 35
Apoio Financeiro: Financiamento Préprio. Orcamento Apresentado: R$ 3.878,00
Eguipe de Pesquisa: JOSEFA MANUELA DOS SANTOS

Prof.® Dr.* Maria Batista Lima

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes

Conclusoes ou Pendéncias & Lista de Inadequagoes:
Nao foram observados dbices éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Camité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Sergipe, de acordo com as atribuigbes definidas na Resolug@o CNS n® 510 de 20186, na Resolugdo CNS n®
466 de 2012 e na Norma Operadional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagio do projeto de
pesquisa propasto.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/08/2023 Aceito
doProjeto  |ROJETO 2139808 pdf 173047 |
Outros modeio_TALE_UFS_ok.docx 08/08/2023 |JOSEFA MANUELA | Aceito

P 17:35:31 T
TCLE/Termos de |modelo_TCLE_UFS_ok.doc 08/08/2023 |JOSEFA MANUELA | Aceito
Assentimento / 17:.3446 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia -
Brochura Pesquisa |Projeto_brochura_resposta_comite docx| 08/082023 |JOSEFA MANUELA | Aceito
& 17:34:19 | DOS SANTOS
Projeto Detahado /| Projeto_detaihado_resposta_comile doc| 06/08/2023 | JOSEFA MANUELA | Aceito
Brechura x 17:29.57 |DOS SANTOS
BTN E e T A — - &
Solicitagdo CARTA_RESPOSTA_PENDENCIAS_C | 06/08/22023 |JOSEFA MANUELA | Aceito
registrada pelo CEP |EP _UFS OK pdf 17:28:50 | DOS SANTOS
Outros Termo_de_compromisso_assinado.pdf | 21/06/2023 |JOSEFA MANUELA | Aceito
10:08:00 | DOS SANTOS
Outros Termo_de_compromisso_e_confidencial| 21/06/2023 |JOSEFA MANUELA | Aceito
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