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RESUMO

Objeto de estudo da Linguistica Cognitiva, a metafora conceptual resulta de dominios
conceptuais projetados das experiéncias dos individuos, que interagem com o mundo
das coisas para explicar fenbmenos linguisticos. Portadora de significados, pode ser
trabalhada no contexto escolar para facilitar o processo de escrita, sobremaneira
quando considerada a partir de uma dinamica que valorize o ladico e os aspectos
culturais de uma dada comunidade. A luz desta perspectiva e tendo em vista a
dificuldade manifestada pelo aluno em lidar com a producéo do texto escrito, este
trabalho buscou, por meio de atividades centradas na exploracdo da metafora
conceptual inerente a oito provérbios veiculadores de violéncia contra a mulher,
promover uma escrita processual e ladica do género artigo de opinido.
Metodologicamente, tal proposta foi aplicada junto a uma turma do 9° ano da Escola
Municipal Professor Edgar Santos, em Crisépolis/BA, mediante trilha didatica
composta por cinco médulos: 1) Os primeiros passos da trilha; 2) Pé na estrada:
conhecendo o género provérbio; 3) Novos rumos, caminhos, paisagens: jogo
Pega Provérbio; 4) Pé na estrada; e 5) Ponto de chegada. Em termos tedricos,
ganharam destaque, entre outros, estudos como os de: i) Lakoff e Johnson (1980),
Turner (2002), Chiavegatto (2002) e Sardinha (2007), que realcam aspectos afeitos a
natureza conceptual das metaforas; ii) Xantara (2010) e Sousa (2019), sobre o valor
sociocultural dos provérbios; e iii) Kleiman (2016), Koch (2022), Passarelli (2004,
2012) e Antunes (2003), denodadas pesquisadoras do estatuto da
leitura/interpretacdo, producdo e avaliagdo do texto escrito, chave-mestra do
percurso educacional. A analise realizada confirmou que as acfes planejadas
melhoraram significativamente a producao escrita dos alunos, pois a partir do jogo
Pega provérbio e das discussdes surgidas em torno das representacdes sociais e
metafdricas inerentes aos provérbios em foco, os alunos reconheceram a importancia
de uma abordagem processual de escrita, ao tempo em que agucaram um olhar lucido
e necessario para a tematica dos direitos humanos, produzindo artigos de opinido que
atenderam ao previsivel para seu nivel escolar. Como parte de um continuum, a trilha
executada culminou na elaboracdo de um caderno pedagdgico, que visa colaborar
com educadores de lingua materna, despertando-lhes outras iniciativas de melhoria
no trato com o ludico e o processual da producéo escrita.

Palavras-chave: Artigo de opinido. Escrita. Metafora conceptual. Provérbio.



ABSTRACT

Objet of study in Cognitive Linguistics, the conceptual metaphor results from
conceptual domains projected the experiences of individuals, who interact with the
world of things to explain linguistic fenomenal. Bearer of meanings, it can be worked
on in the school context to facilitate the writing process, especially when considered
from a dynamic that values the playfulness and cultural aspects of a given Community.
Thinking about the school practice and the difficulty manifested by the student in the
textual production, this work sought through activities centered on the exploration of
the conceptual metaphor inherent to eight proverbs that convey violence against
women, to promote writing — procedural and playful — of the Opinion article genre.
Methodologically, this proposal, to be applied to a 9th grade class at Escola Municipal
Professor Edgard Santos, in Crisopolis-BA, materializes in a didactic trail composed of
five modules: 1) The first steps of the trail; 2) On the road: getting to know the
prover genre; 3) New directions, paths, landscapes: Proverb Catch game; 4) Hit
the road; and 5) Arrival point. In theoretical terms, studies such as: i) Lakoff and
Johnson (1980), Turner (2002) and Chiavegatto (2002), Sardinha stand out,
highlighting aspects affections related to the conceptual nature of Metaphors; ii)
Xantara (2010) and Sousa (2019), on the sociocultural value of proverbs; and iii)
Kleiman (2016), Koch (2022), Passarelli (2004, 2012) and Antunes (2003), dedicated
researchers of the status of reading/interpretation, production and evaluation of
written text, master key to the educational path. The analysis carried out confirmed
that the planned actions significantly improve the student’s written production, as from
game Pega Prover band the discussions that around the social and metaphorical
representations inherent to the importance of a procedural approach to writing, while
sharpening a lucid and necessary perspective on the subject of human rights,
producing opinion articles that met what was expected for their school level. As parts
of a continuum, the trail culminated in the creation of a pedagogical notebbok, aims to
collaborate with native language educators, awakening in them others initiatives to
improve their dealings with the playful and procedural aspects of written production.

Keywords: Opinion article. Writing. Conceptual metaphor. Proverb.
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1 INTRODUCAO

7

A linguagem é a forma de agirmos no mundo para expressar NossOSs
pensamentos. Desta maneira, a metafora conceptual, fenébmeno linguistico e objeto
de estudo da Linguistica Cognitiva, opera sob dois dominios: o dominio-fonte, para
explicar operacdes concretas, e 0 dominio-alvo, para explicar operacdes abstratas das
coisas do mundo e vice-versa. A metéafora presente no provérbio (dito popular) facilita
a comunicacdo das pessoas por ser representativa da linguagem oral, inclusive
algumas, enviesadas de preconceito, podem ser ressignificadas e utilizadas como
instrumentos de engajamento, luta e defesa de grupos minoritarios. Infelizmente, os
livros didaticos do 6° ao 9° ano, juntamente com as préticas de linguagem da escola,
nao apresentam um trabalho constante nessa teméatica, apenas abordam as figuras
de linguagem em exercicios que nao exploram sua real representacdo. Em
decorréncia disso, o provérbio é reconhecido pelo estudante somente como moral
presente em fabulas.

Diante desse cenario, do diagndstico de dificuldades da turma em relacao a
escrita e de um episédio emblematico em que o termo “vadia” serviu para um aluno
desqualificar uma colega em sala de aula, este fato ocasionou muito constrangimento,
mas a turma que presenciou o0 evento ndao esbo¢ou nenhuma agédo nem contra nem a
favor. Por isso, achamos pertinente explorar o ocorrido como ponto de partida para
direcionarmos nossa proposta aliando a temética dos direitos humanos a um trabalho
de producéo textual com a utilizacado de metaforas em provérbios.

Para além das dificuldades encontradas, a contar pela apreensdo associada
aos equivocos da feitura do texto no que tange ao contexto de producéo, faltou
objetividade (o que, como, para quem) e planejamento. Ademais, no cotidiano, a
producdo de texto é considerada apenas um instrumento avaliativo para correcao e
deteccao de erros gramaticais sem levar em conta os avancos do aluno.

Da mesma sorte, quando se trata de escrita, 0s problemas de aprendizagem
nesta modalidade ocorrem desde os anos iniciais. A pesquisa divulgada em 2023,

pelo Alfabetiza Brasil!, em testes aplicados nos anos de 2019 e 20212, avaliou a

1 Trata-se de um relatério da pesquisa e diretrizes para uma politica nacional de avaliacdo da
alfabetizacéo das criangas divulgada pelo Inep.
2 Informagao disponivel em: http://portal. mec.gov.br/conheca-o-ideb/. Acesso em: 22 ago. 2023.
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producdo escrita no Ensino Fundamental, especificamente no 2° ano® das escolas
publicas e privadas. Nessa etapa, a concepc¢éao de alfabetizac&o foi entendida como a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao dominio
progressivo de habilidades de leitura e produgdo de textos com autonomia
compreendidas por trés eixos tematicos na Matriz de Referéncia do teste de lingua
portuguesa (Quadro 1), estruturado da seguinte forma: Apropriacdo do Sistema de

Escrita Alfabética, Leitura e Producédo Textual.

Quadro 1 — Habilidades da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do 2°

ano do Ensino Fundamental (Saeb)

EIXO HABILIDADE ‘
H1 Relacionar elementos
APROPRIACAO DO sonoros das palavras com
SISTEMA DE ESCRITA sua representacao escrita
ALFABETICO H2 Ler palavras
H3 Escrever palavras
H4 Ler frases
H5 Localizar informacdes

explicitas em textos

H6 Reconhecer a finalidade
de um texto
H7 Inferir o assunto de um
LEITURA texto
H8 Inferir informacdes em

textos verbais

H9 Inferir informacdes em
textos que articulam
linguagem verbal e ndo
verbal

PRODUCAO TEXTUAL H10 Escrever texto

Fonte: Elaborado por Daeb/Inep com base em Brasil, Mec (2018).

8 Nos utilizamos os dados da pesquisa dos anos iniciais pela auséncia de pesquisa recente em rede
nacional sobre producgéo escrita nas séries finais do Ensino Fundamental.
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A avaliacdo do Saeb* traz como critério uma escala enumerada de 1 a 6,
considerando as atividades menos complexas (acdes de leitura e escrita de palavras
e frases). Ja para a escala de 6 a 8, o foco sdo as atividades mais complexas (as
acOes de leitura de textos, inferéncias e producao de texto). Mas o resultado do teste
apontou que apenas 5% dos alunos do 2° ano da Educacdo Fundamental
compreenderam o dominio do principio alfabético, passando pela leitura e pela escrita
de palavras com diferentes padrdes silabicos, até a leitura e producéo de textos com

autonomia, conforme apresentamos no Grafico 1.

Gréfico 1 — Distribuicdo do percentual dos estudantes por niveis de escala de
proficiéncia em Lingua Portuguesa (Saeb 2° ano do Ensino Fundamental —
Brasil 2019-2021)

10% 20M% 30% 40% 50% B0% T 80% 50% 100%

SAEB 2021 14.3 8.1 10,2 134 74 31

Edicio do SAEB

SABE 2019 |46 42| 67

Distribuicdo Percentual dos Estudantes

Mivel abaixo de 1 Miwvel 1 Mivel2 HEMivel? HENivel4 BENivel5 BENvele BENivel? B Nivels

Fonte: Elaborado pelo Daeb/Inep/2023.

O resultado demonstrou que uma parte consideravel de criancas ainda nao
tinha desenvolvido as habilidades consideradas mais complexas para o 2° ano do EF,
principalmente producdo de textos. Em 2021, foi aplicada a segunda edi¢do da

avaliacdo do Saeb na mesma série do EF. A aplicacdo manteve a forma editada em

4 Em 2019, cerca de 84 mil estudantes do 2° ano, Séries Iniciais do EF, participaram da avaliacdo. A
BNCC, homologada em 22 de dezembro de 2017, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, estabeleceu
que o foco da alfabetizagcéo se daria nos dois primeiros anos do ensino fundamental. Diante disso, a
populagao-alvo da avaliagdo do ciclo de alfabetizagdo do Saeb foi alterada para escolas publicas e
privadas com estudantes matriculados em turmas de 2° ano do EF. Neste contexto, foi criado o Saeb
2° ano, cuja primeira aplicacdo ocorreu em 2019. Com base no entendimento de alfabetizagéo
expresso nos normativos legais, sobretudo no que é estabelecido na BNCC, o Inep, em conjunto com
uma comissdo de especialistas na area de alfabetizagdo, definiu uma matriz de referéncia que
subsidiou a elaboragéo dos testes. O Saeb é um conjunto de avaliagbes externas em larga escala
que permite ao Inep realizar um diagnostico da educacgao basica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante. (https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de- atuacao/avaliacao-e-
exames-educacionais/saeb).
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2019°. Na edicdo de 2021, os estudantes que conseguiram atingir o nivel 8
representavam 3,1% do total. Os dados apontaram que houve queda educacional,
com mais estudantes nos niveis mais baixos de proficiéncia. Os estudantes com
proficiéncias localizadas no nivel 1 devem dominar habilidades como escrever, de
forma ortografica, palavras trissilabas com silabas canénicas.

Do ponto de vista tedrico-conceitual, os estudos no campo da alfabetizacéao
ressaltam que a alfabetizacdo de criancas é um processo continuo e complexo, que
ocorre ao longo de toda sua vida escolar. A aprendizagem da lingua escrita é
processual e estad condicionada a uma diversidade de fatores que atuam de forma
direta e indireta sobre os estudantes. Tal contexto nos permitiu inferir que a auséncia
de tais aprendizagens nas seéries iniciais vai incidir nos anos finais, de modo que a
modalidade escrita deve ser, também, prioridade nos anos finais. Em fungéo disso,
elaboramos questdes como: Como a pratica de escrita pode privilegiar as
metaforas dos provérbios? O que falta para o aluno construir textos? Como se
dé o envolvimento do aluno nesse processo?

Buscamos responder a esses questionamentos, a0 menos no escopo relativo
ao ambiente de que fazemos parte, junto a um publico do 9° ano de uma escola publica
baiana, com base numa abordagem que alinhou a pratica de escrita processual e
lidica as necessidades do estudante. Passarelli (2004) propde que a producédo de
texto deve seguir um processo ludico, respeitando fragilidades, tempo de escrever,
planejamento de acdes, revisdo e elaboracéo da escrita. Antunes (2003) reitera que é
preciso pensar no aluno antes de avaliar o que seja certo ou errado, mas o
fundamental é que o professor garanta ao estudante a oportunidade de enfrentar o
desafio da escrita com todos 0s riscos que isso pode trazer.

Em outras palavras, para enfrentar os desafios que a producao de escrita exige,
articulamos as seguintes metas:

e Promover a escrita processual levando em conta os conhecimentos
prévios e linguisticos, respeitando o tempo de producdo e as dificuldades dos
estudantes;

e Estimular o uso de recursos linguisticos para introduzir argumentos em

géneros préprios como artigo de opiniao;

5 A Portaria Inep n° 250, de 5 de julho de 2021, estabeleceu as diretrizes de realizagdo do Saeb no ano
de 2021, mantendo os critérios estabelecidos na edicdo de 2019, diante do contexto da pandemia.
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e Promover a utilizagdo das diferentes dimensdes do género para interpretar
a realidade social;

e Reconhecer o texto como lugar de engajamento social por meio das
informacgdes e ponto de vista do escritor;

e Incentivar o aluno a engajar-se nos problemas sociais mediante a producao
de escritaque desperte atencao do leitor.

Entendemos que, para o alcance das metas, deveriamos estabelecer um
objetivo geral que tivesse como prioridade a escrita ludica e processual, bem como o
conhecimento do estudante, 0 respeito ao seu tempo e as respectivas etapas de
producdo. Por extensdo, os objetivos especificos foram direcionados as atividades
tendo em vista:

e Reconhecer os processos de escrita;

e Utilizar recursos da lingua para seus argumentos;

e Compreender o artigo de opinido como espaco para expressao de opinides;

e Escrever texto tendo como foco o engajamento social;

e Produzir um artigo de opinido sobre relagdo de género usando o contetdo
dos ditos populares.

A par dessas metas e objetivos, entdo, propusemos 0 projeto intitulado
Metéafora conceptual em provérbio: uma producédo de artigo de opinido para o Ensino
Fundamental, aplicado na Escola Municipal Professor Edgard Santos, em uma turma
do 9° ano, por meio de atividades desenvolvidas por uma trilha didatica, descrita pelo:
i) reconhecimento de metafora do provérbio em situacfes cotidianas e producao
inicial; ii) identificacdo da estrutura, da categoria, do conteudo proverbial e o tema
integrador; iii) experienciacdo do jogo Pega Provérbio; iv) leitura e estudo do género
artigo de opiniao; v) producéao final.

Essa trilha didatica, além tratar da producdo escrita, também oportunizou o
desenvolvimento do senso critico, a emissdo de opinido e de argumentos num
contexto que consideramos pertinente ao tratar do conteudo proverbial na producao
de um artigo de opinido, por se tratar de recursos linguisticos utilizados por varias
situagdes comunicativas. Por conseguinte, uma forma de reflexdo sobre os efeitos de
sentido produzidos desse fendmeno gramatical na producao escrita para aprimorar a
competéncia linguistica dos estudantes.

Do mesmo modo, ressaltamos que os Parametros Curriculares Nacionais
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(1998) defendem que so6 faz sentido ensinar Lingua Portuguesa na Educacéo Basica
com base em textos que contemplem as praticas de linguagem por meio da leitura,
producdo escrita e andlise linguistica. Neste entendimento, a Base Nacional Comum
Curricular (2017) orienta sobre a necessidade do uso de géneros textuais de cunho
jornalistico voltados para textos informativos, opinativos e publicitarios, associados a
estratégias linguistico-discursivas e semioticas com olhar na argumentacdo e
persuasao. Estas sdo préaticas contemporaneas utilizadas em redes sociais que estéo
presentes no cotidiano do estudante.

A pratica de leitura e producéo de texto com foco nos problemas sociais pode
promover a participacdo efetiva do aluno, que ndo esta isolado desses fatos que
afligem a sociedade, principalmente quando se trata de relagéo de género, violéncia,
machismo e preconceito contra a mulher. Tal relacdo é um dos temas integradores da
Educacdo em Direitos Humanos (EDH), conjunto de processos permanentes e
continuados de formacado individual e coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e
construcdo de valores, saberes, conhecimentos, atitudes e habitos, visando a uma
relagdo sustentavel da sociedade humana com o ambiente que integra, principalmente
no que concerne a direitos e igualdade de género definidas pelos acordos
internacionais e documentos oficiais do pais.

Por extensao, os Direitos Humanos, criados em 1948 pelas Nac¢6es Unidas,
ganharam énfase na nossa Carta Magna e, por intermédio de leis e politicas publicas,
buscam assegurar que todos exercam a cidadania na sua plenitude. As discussodes
educacionais promovidas por entes federados e a sociedade civil desde 2003
reconheceram a competéncia dos sistemas de ensino a efetivacdo da EDH,
implicando a adocao sistematica dessas diretrizes por todos(as) os(as) envolvidos(as)
nos processos educacionais, conforme o Parecer 8/2012. Nesta perspectiva, a
divulgacao de valores, ideias de mundo e de ser humano alinhados a uma cultura de
direitos é funcéo que precisa ser acatada pelas instituicdes de ensino.

A educacgéao, como pratica social, precisa promover a cidadania, a integracao e
participacdo plena na sociedade. Logo, deve fazer a conexdo com uma sociedade
teoricamente democréatica. Em outras palavras, a EDH apresentada no PNE® trouxe

contribuicbes para o enfrentamento, de fenébmenos de recrudescimento das

6 Plano Nacional de Educagdo (2024-2034), o Eixo lll - Educagdo, direitos humanos, inclusédo e
diversidade: equidade e justiga social na garantia do direito a Educagao para todos e combate as
diferentes e novas formas de desigualdade, discriminagéo e violéncia.
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violéncias, da generalizacdo de conflitos e intolerancias, em contextos indicados por
desigualdades e exclusdo social. Ademais, € importante criar espacos em que 0S
estudantes se sintam a vontade para falar sobre direitos, sobre igualdade de género
e sobre a violéncia, sobretudo quando as vitimas sdo mulheres, proporcionando a¢fes
de engajamento, respeito a diversidade e as diferencas. As violéncias de género e
sexualidade, as que viram estatistica’, revelam a dimenséo dos problemas sociais dos
quais milhares de pessoas no Brasil sdo vitimas.

Violéncias potencializadas pelo machismo apontam o numero de mulheres
ricas e pobres vitimas de feminicidio. A estatistica de violéncia contra as mulheres é
uma realidade que, infelizmente, ainda persiste na nossa sociedade e, por isso, hao
podemos deixa-la as margens das praticas de linguagem da sala de aula. Entdo, nesta
perspectiva, trouxemos para esta proposta as discussées com foco na producao
escrita que resultaram num caderno pedagdgico replicavel que podera contribuir como
mais um produto direcionado ao trabalho de professores que atuam na disciplina de
Lingua Portuguesa. No entanto, para que este trabalho se tornasse concreto,
concentramos nossa busca no Repositério Nacional do PROFLETRAS e, como
resultado, encontramos um total de sete trabalhos que envolvem o estudo das
metaforas conceptuais, com ou sem relacao direta em torno dos provérbios, a saber:

1) LACERDA, Maria Felicidade Penha de. As metaforas e antiteses no
processo de subjetivagcdo do negro em Racionais MC: uma contribuicdo para o
cumprimento da lei 10.639/03 em turmas de 9° ano. Universidade Estadual de Santa
Cruz, 2015.

2) RAMOS, Nadja Tatiane Pinheiro Coelho. Provérbio e metafora conceptual:
uma proposta de construcdo e ampliacdo de sentidos no ensino fundamental.
Universidade Federal de Sergipe, 2017.

3) TESCH, André Gabrich. O trabalho com a metafora em sala de aula: uma
visdo metacognitiva. Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2018.

4) BARROS, Ivone Lino de. Metafora conceptual: uma estratégia para o
desenvolvimento da interpretacdo. Instituto Federal do Espirito Santo, 2018.

7 O Atlas da violéncia aponta que, em 2021, 3.858 mulheres foram mortas de forma violenta no Brasil.
O numero representa mais de dez mortes por dia e coloca as mulheres como um dos maiores grupos
de vitimas de violéncia cotidiana no pais. Os dados divulgados em 2023 mostram que, enquanto a
taxa de homicidios, da populagdao em geral, apresenta queda, a de homicidios femininos cresceu
0,3%, de 2020 para 2021. Ainda assim, cerca de 64,4% das vitimas sdo mulheres negras. Esta
pesquisa foi realizada no Ipea mediante consulta no enderegco eletrdnico:
https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/.
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5) LIMA, Daniel Fernandes. Projeto jornal vozes e ecos: as metaforas nossas
de cada dia. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (2018). Disponivel em:
http://www.profletras.ufrn.br/repositorio/dissertacoes#.Xv64gvIK|lU.

6) SOUZA, Camila de Aragdo Mesquita de. O uso dos provérbios no
desenvolvimento da competéncia discursiva. Universidade Federal do Ceara,
20109.

7) LIMA, Roberta Brito. Metaforas e o Ilddico em cancbes de
empoderamento feminino: uma proposta de letramento critico para o 9° Ano do
Ensino Fundamental. Universidade Federal de Sergipe, 2020.

Essas propostas promoveram acdes de leitura, de producdo de sentido e,
consequentemente, de novos significados que foram incorporados ao vocabulario do
aluno em funcéo da reflexao e uso da lingua. A nossa proposta, para além de somar-
se a essa linha de trabalho com foco em um olhar cauteloso em torno da relacao
metaforas conceptuais e provérbios, acendeu uma discussdo necessaria sobre a
producdo escrita, a partir das ideias dispostas em autores que defendem uma
perspectiva processual consorciada ao trabalho com o ludico. Essa demanda se
justificou, inclusive, pela auséncia de atividades com foco nessa relacdo no livro
didatico adotado pela escola onde as atividades foram aplicadas.

Outrossim, conforme os PCN, a producdo de texto exige do autor a
coordenacao de aspectos ao ter o que dizer, a quem dizer e como dizer. Nesta mesma
direcdo, a BNCC compreende as préticas de linguagem relacionadas a interacédo e a
autoria (individual ou coletiva) do texto escrito com a perspectiva de posicionamento,
como no artigo de opinido, que utiliza diferentes linguagens para defender pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos na atuagéo critica diante
de questdes do mundo contemporaneo.

Em funcéo das discussdes proferidas, as ideias foram organizadas da seguinte
forma:

1 Introducdo: descrevemos, resumidamente, que as metaforas conceptuais
operam em dois dominios e contribuem para producéo de sentido e novos significados
a nossa lingua. Destacamos igualmente que, nos livros didaticos e na pratica de
linguagem da escola, ndo sdo utilizadas com frequéncia. Em decorréncia dos
problemas diagnosticados durante a producdo de escrita, realcamos trés metas e
objetivos que nortearam nossa proposta, elaborada a partir de uma trilha didatica que

culminou no produto de natureza replicavel apresentado as comunidades discente e
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docente da Escola Municipal Prof. Edgard Santos e a unidade do PROFLETRAS/Séao
Cristovao.

2 Referencial tedrico: nesta secdo, nos orientamos sobre o olhar das
discussoes tedricas, inicialmente com o foco na Linguistica, a partir de autores como
Lakoff e Johnson (1980), Chiavegatto (2002), Turner (1996) e outros, 0s quais
demonstram que fendbmenos linguisticos podem ser explicados em decorréncia de
metéforas conceptuais projetadas por dois dominios, categorizacdo e mapeamento
usados pelos falantes para representacdes das coisas tanto concretas como abstratas
processadas na nossa mente. Da mesma forma, validamos o provérbio enquanto
recurso linguistico que predomina na oralidade das pessoas, a partir das discussdes
validadas por Vellasco (2000), Xantara (1993) e Pessoa (2022). Por conseguinte,
ressaltamos os fundamentos sobre linguagem, lingua, texto, processo de producao
de escrita e avaliacdo a luz dos PCN (1997), BNCC (2017), Kleiman (2016), Passarelli
(2004), Antunes (2004) e outros.

3 Metodologia: neste espaco, endossamos que as propostas definidas neste
trabalho foram desenvolvidas em duas partes: a primeira dirigiu-se a aplicacao de uma
trilha didatica dividida em cinco etapas, distribuidas em 12 aulas que aplicamos na
escola. A segunda destinou-se a producao de um caderno pedagdgico para servir de
subsidio ao trabalho de outros profissionais da area de linguagem.

4 Andlise dos dados: Nesta secdo, apresentamos uma analise do
desempenho dos estudantes na versao inicial e na produgao escrita final.

5 ConsideracfGes finais: aqui, apontamos elementos que consideramos
importantes para acdes pedagogicas dirigidas a producdo escrita, os critérios de
avaliacdo e a necessidade de considerar a pratica de producdo levando em
consideracao a aprendizagem do estudante.

Referéncias: aqui, reunimos o arcabouco teérico que sedimentou o estudo
realizado.

A par das informacdes, pudemos promover uma discussdo mais significativa,
adentrando, principalmente, em teorias de referéncia ao processo de comunicagao
humana provenientes da linguagem — organizadas sob a triade lingua, texto e
graméatica — pautadas e discutidas no programa do PROFLETRAS, no que concerne

a leitura e a producéo de texto.
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2 CAMINHOS TEORICOS

2.1 O ENSINO DE LINGUA NO BRASIL

Varias concepc¢des asseguram as diversas visdes do ensino de lingua ao longo
do tempo. Até os anos 1960 prevaleceu a ideia de linguagem como um sistema, de
acordo com a funcdo atribuida ao ensino da lingua materna, por conseguinte,
possibilitou o ensino de regras do funcionamento das variedades de prestigio e a
busca por estruturas linguisticas teve como pano de fundo os textos literarios.

Logo apds, a realidade historica sobre concepcao de lingua e linguagem se
fazia atual e o ensino do portugués como influéncia no uso de variante linguistica
social prestigiada, segundo Soares (2021), provoca nas camadas populares, e
socialmente estigmatizadas, 0s preconceitos linguisticos, visto que a escola usa e
guer usar a variante socialmente prestigiada.

A segunda maneira de conceber a linguagem, ainda conforme a autora, se
desenvolveu entre os anos 1960 e 1970 e permaneceu até a década de 1980. Nesta
perspectiva, a linguagem era compreendida como instrumento de comunicacao, e a
escola tinha como proposta de ensino favorecer o desenvolvimento, por parte dos
estudantes, das habilidades de expressao (emissédo e codificacdo) e comunicagao
(recepcéo e decodificacdo) das mensagens. A partir desta visao, a gramatica ganhou
novas discussdes sobre como ensina-la ou ndo na escola. Conforme Soares (1988),
surge a Teoria da Comunicacédo e o ensino da lingua passa a desenvolver habilidades
de expresséo e compreensdo de mensagens.

Na perspectiva de Barros-Mendes (2005), o ensino da lingua passa a ser
utilitario. Os comportamentos dos alunos eram desenvolvidos e aperfeicoados como
emissores e receptores de mensagens, por meio do uso e compreensao de codigos
variados, verbais e nédo verbais. Na Lei n° 5.692/71, a disciplina denominada
“Portugués” ou “Lingua Portuguesa” passou a ser denominada de “Comunicagéo e
Expressao” para as séries iniciais da 1% a 42, e nas séries finais da 5% a 82,
Comunicagdo em Lingua Portuguesa. Mas na metade da década de 80, o ensino da
lingua como instrumento perdeu apoio nos contextos politico e ideoldgico, tendo pela
frente o processo de redemocratizacdo do pais. Nesse periodo, as teorias linguisticas
em uso possibilitaram a volta da disciplina “Portugués”. Incorporou-se aos livros

didaticos o texto para o ensino da lingua, ampliacao de referéncia tedrica e orientacéo
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de uma nova concepg¢ao de linguagem: “[...] uma concepgao que vé a lingua como
enunciacgao, discursol...] que, portanto, inclui as relagdes da lingua com aqueles que
a utilizavam com o contexto em que é utilizada, com as condi¢6es sociais historicas
de sua utilizagado” (Soares, 1988, p. 59).

Houve uma reflexdo significativa nas principais leis e documentos oficiais da
época. Os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental (1998) delimitaram tais alteracdes aplicando-se ao texto materializado
em diferentes géneros textuais como proposta de ensino. Para Batista (1997), o texto
passou a ser o ponto de partida e de chegada no ensino de lingua portuguesa,
objetivava permitir a realizac&o de analises e reflexdes das condi¢cdes sociais efetivas
de producédo e de recepcdo, reconhecidas nos usos reais da lingua.

Nesta perspectiva, a linguagem é um processo interlocutério realizado pelas
praticas sociais de determinado grupo em situacdo especifica, em momentos
histéricos especificos. A interacdo se da por meio de textos orais e escritos
representados pelos géneros textuais (Brasil, 1998).

No que se refere a interacdo, o homem em sua esséncia vive em permanente
didlogo, cabe aescola, como instituicdo formadora, o papel ndo somente de ensinar
palavras, mas de reuni-las em combinacdes maiores, expressdes complexas para
compreensao pragmatica representadas pelos significados culturais. Da mesma
forma, no ambito dos PCN, somente a escola € capaz de trazer para si toda a
diversidade da area de linguagem, marcada por significados, geradora de multiplos
discursos. O documento traz o texto como forma de desenvolvimento dos multiplos
discursos, a medida que, tanto na modalidade oral como na escrita, produz um
significado qualquer, seja 14 sua extensdo. Trata-se de uma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relacdes estabelecidas a partir da coesdo e da
coeréncia.

A coesdo e coeréncia produzidas no texto sdo fundamentadas a partir do
desempenho da escola na promocéao e desenvolvimento de propostas com o0 uso da
lingua em funcdo da participacdo do aluno em processos de interlocucdo e
protagonismo na recepcao e producao de textos adequados a cada situacao social,

explicitados por meio dos géneros textuais, visto que, segundo Koch e Elias,

[...] todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em
formas-padréo relativamente estaveis de estruturagdo de um todo
denominado géneros [...]. Longe de serem naturais ou resultado de uma acao
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de um individuo, essas praticas comunicativas sao modeladas/remodeladas
em processos interacionais dos quais participam o0s sujeitos de uma
determinada cultura. (Koch; Elias, 2022, p. 88).

O desenvolvimento da competéncia leitora e, consequentemente, as
habilidades de producéo de texto oral e escrito em situacdes sociais comunicativas
sdo aprendizagens centradas no discurso do texto. Este ndo € apenas a soma de
letras montadas para dar significados, tampouco um discurso oral sem producao de
sentidos, mas consiste nas expectativas do locutor enquanto sujeito experienciado
pelas tradi¢cdes historicas, culturais e sociais e, a0 mesmo tempo, a plena participacéao
social requer o acesso a todo tipo de informacédo, seja ela verbal, ndo verbal e
tecnologica, pois vivemos numa era em que poucas informac¢des ndo bastam mais
para desenvolvermos o senso critico, discutir, discordar e persuadir. De certo modo,
assumir um modelo que torne uma sociedade habil para resolver seus problemas sem
levar em conta a desinformacéo (Brasil, 2017).

Nesta perspectiva, ler e escrever textos de uso mais familiar, como bilhete e
carta, ndo mais atende as especificidades do sujeito, porque o século XXI trouxe a
tecnologia com variada situacdo cotidiana que demanda ao sujeito interagir com
equipamento digital, como a “maquininha” de leitura do cartdo de crédito, que facilita
0 pagamento do pao, fazer compras on-line, ou até os aplicativos em aparelhos
celulares, que permitem acessar conta bancaria, estudar sem sair de casa, além de
outras demandas que a sociedade contemporéanea e a ciéncia tém oferecido. Sao
praticas de linguagem que orientam o curriculo no territério nacional.

A BNCC traz praticas de linguagem, discursos e géneros discursivos/géneros
textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos considerando as praticas
contemporaneas de linguagem, a participacao nas esferas da vida publica, do trabalho
e pessoal que nao pode se dar de forma desigual. Nessa perspectiva, o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a partir
de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padréao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servigo da ampliagéo das possibilidades

de participacdo em praticas dos diversos campos de atividade humana.
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Rojo (2012, p. 23) destaca que o uso dinamico de recursos tecnoldgicos atuais,
0S novos meios digitais, a multimidia e a Internet trazem novas formas de ler, de
escrever e, portanto, de pensar e agir. O simples uso de um editor de texto mostra
como alguém pode registrar seu pensamento de forma distinta daquela do texto
manuscrito, que provoca nho individuo uma forma diferente de ler e de interpretar o que
escreve, forma esta que se associa, ora COmo causa, ora como consequéncia, a um
diferente penar. Ainda para a autora, “Uma das principais caracteristicas dos novos
(hiper) textos e (multi) letramentos é que eles sao interativos, em varios niveis (na
interface, das ferramentas, nos espacos em rede dos hipertextos e das ferramentas,
nas redes sociais etc.)”. (ROJO, 2012, p. 23).

O texto na grande maioria é apresentado como atividade comum, ndo ha
planejamento antes de chegar as maos do aluno. Para ler, segundo Kleiman (2016),
o individuo precisa ativar alguns procedimentos: o conhecimento prévio, objetivos e
expectativas de leitura, estratégia de processamento de leitura, interacéo na leitura de
textos.

A autora ressalta que a primeira motivacao € considerar e explorar o que o
aluno ja sabe, suas experiéncias enquanto individuo que convive com outros
individuos em varias instancias sociais e, nessa interacdo, adquire outros
conhecimentos. Por outro lado, o conhecimento linguistico, aquele implicito, ndo dito,
regras, vocabulario, pronancias e o0 préprio uso da lingua nativa devem ser
explorados, mas associado a isso é preciso reconhecer as palavras e as categorias
gramaticais para localizar as informacdes do texto.

Da mesma forma, o conhecimento textual também faz parte do conhecimento
prévio e associa-se a compreensdo textual baseado na estrutura, tipologia,
marcacdes: formal, temporal cronoldgica, causalidade, acdes de personagens, cujo
cenario € proéprio do texto narrativo. Ja na estrutura expositiva, a énfase é dada a
tematica, as relagbes logicas (premissa e conclusdo, problema e solucao, tese e
evidéncia, causa e efeito, analogia e comparacéao, definicdo e exemplo); na descricao,
ha presenca de certos efeitos descritivos: listagem, qualificacdo, particularizacdo do
objeto tematizado, tempos verbais do presente e do pretérito.

A interacdo com o texto nasce justamente desses conhecimentos que sao do
estudante e podem estar no texto constituindo um processo de estruturas que se
amoldam continuamente as necessidades localizadas de expressdo e comunicacao,

cujo significado dos enunciados é guiado pelas formas linguisticas, da construcao
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mental que expressa a interligagcdo entre conhecimento e linguagem no contexto
comunicativo. Tais premissas reforcam, entdo, que a lingua é um instrumento que
empregamos para expressar pensamentos e interagir com a sociedade. Deste modo,
a metéafora, entendida como figura de adorno em textos diversos, deve ser mais

estudada no texto, conforme apresentamos no capitulo seguinte.

2.2 METAFORA CONCEPTUAL: UMA BREVE APRESENTACAO

As palavras nem sempre guardam seu significado original, pois ultrapassam os
limites semanticos, decorrentes de processos diacronicos®. Elas assumem novos
significados, pois a nossa linguagem € variavelmente complexa, assim, podemos usar
qualquer palavra atribuindo-lhe sentido diferente. Expressdes tais como perder
tempo, economizar tempo e tempo € dinheiro significam, respectivamente, “que
determinada agao nao esta sendo realizada com éxito”, “deve-se ocupar menos tempo
na realizacao de tarefas, pois ele ndo é algo infinito para nds, porque morremos”,
“dinheiro é algo que ndo se conquista com facilidade, entdo o tempo é um artigo raro,
valioso, que devemos gastar com consciéncia. Essas expressdes, utilizadas
continuamente pelos falantes, sdo chamadas de metaforas mental ou cultural, pois

segundo Sardinha:

As metaforas sdo um recurso natural de qualquer lingua. Muitas ndo séo aprendidas
formalmente, mesmo assim sdo adquiridas. Assim como aprendemos nossa lingua
materna antes de ir para a escola e de termos aulas de portugués, as metaforas séo
usadas desde a mais tenra infancia pelos pais ao falarem com seus filhos e até mesmo
pelas criangas. (Sardinha, 2007, p. 16).

A metafora vem sendo empregada na linguagem humana ha mais de 2.500
anos a.C., mas é na Grécia Antiga, no século IV a.C., que o termo (metapherein) de
origem grega, recebeu o significado de “transferéncia” ou “transporte”.
Etimologicamente, o termo “meta” quer dizer “mudancga” e o termo “pherein” quer dizer
“carregar”’. O termo metafora foi usado primeiramente por Aristoteles na designagao
de uma coisa em nome de outra, conforme quatro categorias: “do género para a
espécie, da espécie para 0 género, da espécie para a espécie e de analogia”. Ainda

para Sardinha (2007), a hipérbole, sinédoque e a metafora sdo as categorias que

8 Descricdo de uma lingua ou de uma parte dela ao longo de sua histéria, com as mudancas que sofreu,
gramética histérica; linguistica diacrénica.
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representam hoje as figuras de linguagem, mas a metafora “é a que mais se encaixa
nas definicdes contemporaneas”.

Bechara (2019) denomina a metafora de processo de significacdo motivado
pelo emprego de termos que pertencem a classes diferentes, porém se assemelham:
“bragos do sofa”, “boca do estdbmago”, etc. Ainda para o autor, trata-se da juncéo
instantanea do mundo pessoal, do objetivo, do espiritual e do concreto que leva a uma
identificagcdo direta, sem intermediag&o na passagem dum plano para outro. O plano
corresponde ao emprego de metafora espontéanea da lingua e a metéfora literaria. As
metaforas espontaneas da lingua ocorrem em fendmenos linguisticos projetados por
parte de dominios® dentro de outros exercidos pela funcédo cognitiva que sustenta a
imagem narrativa que integra parte de nosso conhecimento operacionalizado pela
racionalidade concentra grande quantidade de informacgfes diarias em um pequeno
espaco entre 0s sujeitos, 0s objetos e os eventos referenciados por Turner (1996),
como a capacidade que nossa mente tem para operacionalizar redes de
mapeamentos, integragbes entre dominios, dos quais resultam em varias
significacdes caracterizadas por um processo cognitivo denominado, segundo o autor,
por de blending/mesclagem das diversas projecdes resultantes da integracdo de
diferentes dominios.

A metafora literaria compreende a linguagem figurativa usada em géneros
literarios para a expressao de pensamentos conotativos. Quando o termo conotacéo
é utilizado na escola faz aluséo as figuras de linguagem do texto literario, as quais
sdo conhecidas como figuras de estilo usadas nos contetddos gramaticais, nas Séries
Finais do Ensino Fundamental, com o fito de oferecer mais beleza ao texto. Sua
classificacdo depende da funcéo realizada por cada figura de linguagem. Mas, se 0
papel dessas metaforas fosse s6 embelezar o texto, ndo construiriamos significados,

pois conforme Chiavegatto:

As figuras de linguagem como as “metaforas, metonimias, analogias e suas
subespecificacdes como hipérboles, sinédoques, eufemismos respectivos
gradacgbes séo, na verdade, poderosos processos cognitivos que motivam a
maioria das construgbes linguisticas com que o0s enunciados sao
construidos”. (Chiavegatto, 2002, p. 139).

A organizacdo e a compreensdo de muitas construc¢des linguisticas, segundo a

9 Os dominios sdo como retroprojetores projetando imagens.
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autora, sao projecdes de correspondéncias metaféricas processadas entre dominios
conceptuais. As figuras de linguagem ndo séo figuras, mas fenbmenos puramente
linguisticos, expressfes que os falantes utilizam para projetar entidades mapeadas
pela nossa mente.

Esta reflexdo ganha propriedade a partir dos estudos da Linguistica Cognitiva
(LC), que concebe a linguagem como instrumento de organizacdo, processamento e
transmissdo de informagdo seméantico-pragmatica. Nesta perspectiva, Ferrari (2011,
p. 14) diz que a “relagéo entre a palavra e o mundo € mediada pela cognigao”. Assim,
os significados das palavras sédo orientados pela constru¢do cognitiva aprendida e
pelo compartihamento de crengas socioculturais, 0 que sugere “uma visao
enciclopédica do significado linguistico”, que nao pode ser tratado independente do
contexto. A LC aponta um panorama empirico, enfatizado a partir da experiéncia
humana, a cognicdo e a realidade como ancora corporal, e faz com que a linguagem
reflita uma realidade projetada do ser humano. Com isso, busca integrar diferentes
areas, reunindo generalizacdes e estratégias de categoriza¢do que fundamentem e
possibilitem essa interdisciplinaridade. Mas essa explicacéo é predeterminada pela
Metéafora Conceptual, corrente fundada por George Lakoff e Mark Johnson, os quais
apontam que ela € um fendmeno mental.

Em 1980, Lakoff e Johnson criaram a obra Metéaforas da vida cotidiana'®. Nesse
estudo, destacam que o funcionamento das metaforas permeia a linguagem poética e
a linguagem comum do nosso cotidiano. Sendo assim, segundo os autores, as
metaforas conceptuais sdo rotineiras e inconscientes, ou seja, sdo construcdes
mentais utilizadas na representacdo de pensamento para explicar aspectos
linguisticos a determinado interlocutor.

Os cognitivistas afirmam, entdo, que pensamos metaforicamente devido as
nossas experiéncias corporeas. Lakoff e Jonhson (2002) defendem gque nossa vida é
constituida por pensamentos metaforicos — uma relagdo entre mente, ambiente e
corpo transformando a metafora em poderosa ferramenta da cognicdo e que a
categorizacdo € a forma como o sujeito entende o mundo. Ou seja, interpretamos
situacdes concretas por intermédio de abstracdes.

Um exemplo comum é quando categorizamos uma situacéo discursiva usando

uma parte do corpo, como a cabeca, que, anatomicamente, de acordo com Dicio

10 Metaphors we live by é o titulo do livro publicado por George Lakoff e Mark Johnson em Lingua
Inglesa.
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(2020), é uma divisdo do corpo humano, constituida pelo cranio e pela face e que
contém o cérebro e os o6rgdos da visdo, audicdo, olfato e paladar, mas numa
representacdo metaforica, quando dizemos que uma pessoa € “a cabeca da
organizagao”, estamos imputando a ideia de que cabeca € o chefe, aquele
responsavel por ministrar uma situacdo decorrente de cargo/funcdo, ou seja, a
representacao do todo pela parte. Ha também outra forma abstrata para dizer que “A
menina perdeu a cabeg¢a”. Em outras palavras, algo feito pela garota nao
correspondeu a uma decisdo tomada com racionalidade. Em outras palavras, “[...] A
gramatica (cognitivo e sociocultural) compartilha da natureza dos processos mentais
gue permitem ao ser humano a apreensao de experiéncias e sua representacao em
um sistema de signos” (Chiavegatto, 2002, p. 133).

A metéfora é um instrumento que possibilita utilizar uma coisa para explicar
outra, mecanismo caracterizado pela relacdo entre dois dominios conceptuais
diferentes, um transfere elementos de um dominio mais concreto para outro mais
abstrato e, como consequéncia, novas experiéncias sdo formadas, amparadas em
conhecimentos anteriores. Assim, entende-se que o dominio de origem é de natureza
concreta e serve para explicar entidades pertencentes a um dominio alvo de carater
abstrato.

Ainda sobre os dominios conceptuais, podemos inferir que o exemplo: “Mulher
no volante, perigo constante” remete a ideia de uma mulher que, ao dirigir
automovel/veiculo, pode provocar acidentes — construgcdo concreta do dominio-fonte.
Mas, quando analisamos os efeitos de sentido da construcdo linguistica: “perigo
constante,” sob o olhar do dominio-alvo, ha uma projecdo de que uma mulher ao
volante pode causar um acidente, porque a sua condi¢cao de género nao lhe possibilita
ser uma boa motorista — representacdo metaférica abstrata.

A forma como algo é categorizado decorre de nossas interacbes com o
ambiente. Assim, ao nos depararmos com novas situagdes sociais, criamos categorias
para tal situacdo que se incorporam em nossa mente e aumentam o arsenal de

categorizacao para explicar e entender as coisas.

2.2.1 Metafora conceptual em provérbio

Lakoff e Johnson 1980) explicam que algumas metaforas permitem entender

uma categoria de situagoes, como um todo em termos de uma situagéo particular,
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nomeadas de metaforas de nivel genérico. E o caso do provérbio. Processo cognitivo
de construcdo de sentido também para explicar as coisas do mundo. Quando
analisado, percebemos que seu conteudo esta relacionado a um esquema geneérico
que atende a vérias situacdes especificas.

Em “Agua mole em pedra duratanto bate até que fura”, dizemos que a agua
cai ininterruptamente sobre uma pedra até fura-la. Segundo Grady (1997), tal
representacdo pode servir de esquema conceitual, expressdes do dominio-fonte.

O provérbio, analisado pelo dominio-alvo, projeta uma abstracdo, ja que a
mesma acao repetidamente pode causar uma relacdo de persisténcia para alcancar
o efeito desejado. Em “Aguas passadas ndo movem moinhos”, em situacéo
concreta, o0 moinho s6 pode movimentar se a energia da agua for suficiente para
mové-lo. Se a 4gua tiver passado por ele sem a energia necessaria, 0 moinho nao se
movera. Nesta representacdo, estamos falando de uma construcdo mental do
dominio-fonte. No dominio-alvo, a metafora da agua projeta uma situacao abstrata,
quando perdemos tempo tentando ajusta-las sem sucesso, porque nao ha mais o que
fazer. Segundo Chiavegatto (2002), a maioria das constru¢cdes em uso nas linguas
exige estabelecer correlagbes e processamento inferenciais que vao além dos
significados dos itens linguisticos isolados, mas “o contexto determina qual dominio
cognitivo esta ativo e importando para construcdo do significado as informac¢des que
ali estdo armazenadas” (Chiavegatto, 2002, p. 148).

A mesma autora compreende o sentido das constru¢des linguisticas aos
conhecimentos advindos das experiéncias socioculturais compartilhadas pelos
falantes. Elas integram o significado das formas linguisticas que se distanciam de
enunciados empregados em contextos naturais de uso. Informac6es pragmaticas sao
incorporadas ao processo de interpretacdo da sentenca e as expressdes se tornam
idiomas pelo uso recorrente em determinada comunidade de falantes, dando origem
a gramatica da lingua.

No provérbio “Mulher, cachaca e bolacha, em toda parte se acha”, a figura
da mulher & materializada como algo que pode ser encontrado em qualquer parte,
porque bolacha e cachacga séo produtos encontrados em qualquer lugar. A mulher é
projetada pelo dominio-fonte representando uma situacdo concreta. Mas no campo
semantico, a mulher, quando comparada a cachaca e a bolacha, ganha uma
conotacao preconceituosa, machista. Trata-se de um produto que esta em toda parte,

dando a ela um carater de objeto de consumo. Essa objetivacdo da mulher esta
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presente em outras construcdes proverbiais. Segundo Xatara (1993, p. 21), “aprovado
pelo senso comum, o provérbio € um enunciado que utiliza muitas metaforas e sua
significacdo se estabiliza no idioma, pois passou do uso individual para o coletivo”.
Mas a semantica dos provérbios representa as experiéncias vividas por individuos
coletivamente movidos por sentimentos de raiva, decepcéo, revolta, carinho, saudade,
compaixao, resiliéncia etc., como podemos reconhecer em: “Enquanto ha vida, ha

esperanca’”;

”, W

O dinheiro compra péo, mas ndo compra gratidao”; “A vinganca é
doce, mas os frutos sdo amargos”; “A quem sabe esperar, o tempo abre as
portas”; posicionamentos (classe, social, idade, raca, sexo, religiao) “Formiga sabe

a folha que corta”; “A noite todos os gatos sdo pardos”; “O amor vai e vem, mas
o velho se mantém”;“Mulher de pelo na venta, nem o diabo aguenta”; “Quando
Deus quer, agua fria é remédio”. Mas ha provérbio que apresenta as vezes
peculiaridade de uma determinada regido como “Lingua alemad, lingua dificil”.
Também ha exemplo proverbial que funciona como beneficio do homem em relacéo
a si mesmo e aos outros: “Defeito que agrada o sultdo vira virtude”.

O provérbio possui enunciado completo e costuma ser utlizado para
explicacdo sobrea vida humana, religido, condutas morais, vida social, flora, fauna,
agricultura, meteorologia, cuidados com a saude e, como é anénimo, ndo tem autoria,
pertence ao dominio publico. Ainda assim, podemos utiliza-lo para aconselhamento,
adverténcia e ensinamento.

De acordo com Oliveira (2011), o provérbio expressa pensamentos metaforicos
nas situacdes discursivas cotidianas, a saber em: “Quem avisa, amigo €”. Ja para
Vellasco (2000), essa construcdo gramatical presente nas linguas naturais veicula
ideias a partir da sintaxe, da forma e do conteldo, facilita o0 emprego pelos sujeitos
para expressar suas experiéncias sociais e ainda integra o léxico usado em
determinada comunidade, num processo de conversacao natural e espontanea. Mas
em determinado contexto, alguns provérbios devem ser usados com discernimento
sob pena de sancéo social vinda da propria comunidade de falantes.

O provérbio representa nas imagens um carater persuasivo para bem ou mal,
para certo ou errado. No lugar de explicar, julga e moraliza. Segundo Amaral (1998),
de acordo com o contexto, as vozes assumem papéis diferentes que as pronunciam.
Assim, o exemplo: “A mulher ri quando pode chorar” exprime uma ideologia de
conformidade. Entretanto, outros tém como base, como afirma Xatara (2008),

principios do bem e do mal (maniqueismo) e carregam uma ideologia “por vezes,
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julgadora, retrato de mentalidade e valores negativos” observados em: “Um mau
marido as vezes € um bom pai, mas uma ma esposa nunca € uma boa mae”;
“‘Nunca confies numa mulher, mesmo que tenha dado sete filhos”;, “Ter uma

anica esposa € viver com um unico olho”; “Mulher que ama a dois, aos dois

engana’;

", o«

Depois da noiva casada néo lhe faltam pretendentes”; “Mulher, carro e
livro nunca se emprestam”; “Mulher honrada ndo tem ouvidos”; “Cachaca e

bolacha, em toda parte se acha”; “Mulher é como al¢ca de caixdo, quando um

larga outra pega’; “As mulheres sdo como sapatos, sempre podem ser trocadas’;

“As mulheres sdo como 6nibus: quando um parte, outro chega”; "Sabedoria de
mulher, sabedoria de macaco”; “Mulher de pelo na venta, nem o diabo aguenta”;
“Mulher bonita nunca é pobre”; “As mulheres e os bifes, quanto mais batidos,

”. W ", &

melhores”; “Em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher”; “Briga entre

marido e mulher € como cheque sem fundo: basta cobrir”. “Pancada de amor

T ", o«

ndo doi”; “Ruim com ele, pior sem ele”; “Quem pariu Mateus que o balance”; “Ao
diabo e a mulher nunca falta o que fazer”; “Mulher de bigode nem o diabo pode”;
‘Quem ajuda a preparar a noiva, casa cedo”; “Mulher no volante, perigo
constante”. Ainda para a autora, estas convengdes linguisticas sdao sempre
adaptadas em funcdo de uma dada situacdo ou alguém especificamente.

O discursivo-textual, dessas constru¢cdes gramaticais, conforme Lakoff &
Johnson (1980), pode ser observado em dois grupos de metaforas: o primeiro diz
respeito as metaforas conceptuais, que, por sua vez, ttm uma maior distribuicdo
cultural, visto que sdo incorporadas e atravessam diferentes discursos. O outro grupo
das metaforas distribuidas consiste em associacfes de dominios compartilhados por
grupos, com funcdo ideoldgica, atuando no sentido de dar aderéncia as suas
representacoes, legitimando estados de mundo e mobilizando determinadas atitudes.

Soma-se a isso, as ideias de Gongalves-Segundo (2017, p. 4), que diz:

a experiéncia humana sobre a realidade é tipicamente multimodal®! e sempre
ancorada socioculturalmente. Nesse sentido, considera-se que a significacao
— tanto do ponto de vista da producdo quanto da interpretacdo — néo pode
ser transparente e precisa ser pensada em termos enciclopédicos e
imagéticos. (Gongalves-Segundo, 2017, p. 4).

11 Que se realiza ou contém muitos modos; de varias formas, feitios; multimodo. Imagens, gestos,
musicas, costumes, de modo diferentes culturas podem utilizar esse material de forma distinta e de
varias possibilidades.
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O provérbio € formado por processos sociais, historicos e cognitivos
desenvolvidos de acordo com as praticas socioculturais e incorpora as “convengdes
de uso” fundadas em normas socialmente instituidas. Em outras palavras, Marcuschi
(2008) afirma que sao porta-vozes de discursos, as mesmas coisas sao ditas e a fonte
de sentido € produzida de acordo com o lugar a que pertence o enunciado. H4& um
contexto social de crencas e ideologias coercitivas que impedem que o individuo haja

autonomamente. Para Vellasco:

Os provérbios deixam o(a) falante fora do contexto. Invocando a tradigéo e a
comunidade como um todo, o(a) falante ndo apenas desaparece como um
agente direto, como imp&e ao(a) interlocutor(a) o peso das san¢des sociais.
O carater de tradicionalidade confere autoridade ao enunciado proverbial, que
empresta a sua forca diretiva as situagdes interacionais, enquanto permitem
gue o(a) falante desapareca frente a opinido consensual geral. (Vellasco,
1996, p. 142).

Segundo a autora, por se tratar de unidades linguisticas preconcebidas e
folcléricas, os provérbios trazem consequéncias nos significados interacionais
realizadas nos contextos de conversacdo e 0 sujeito deixa de emitir suas proprias
opinides. Entretanto, em se tratando de enunciados desfavoraveis ao falante, tornam-
se Uteis, pois se apropriam de convencdes estabelecidas socialmente sem prejuizo
as proprias opinides. Neste caso, Goncgalves-Segundo (2017) ressalta que podemos
recorrer a projecées do dominio-fonte e do dominio-alvo presentes nas metéaforas para
sensibilizar os sujeitos a se engajarem em campanhas, bem como inferir seu papel na
estruturacdo de determinados géneros, estilos e discursos, sobretudo no papel
ideologico e persuasivo presente na retérica da metéafora, a fim de mobilizar a¢gbes
sociais, a medida que possam desconstruir discursos arraigados.

A BNCC (2017) traz como referéncia para o campo da vida publica a
importancia de nos envolvermos em questfes de interesse publico e coletivo,
sobretudo compreender o contexto que promulgou os direitos humanos, a criacao de
politicas afirmativas, o cumprimento das leis de uma forma geral em um estado
democratico, como forma de propiciar a vivéncia democratica em varias instancias e
uma atuacéo pautada pela ética da responsabilidade e o direito a uma vida digna para
todos os sujeitos, sem distingdo de cor, raca ou qualquer outra diversidade.

Na sala de aula, por exemplo, os enunciados dos provérbios podem ser usados
para contextualizar situagdes e assuntos do cotidiano que, as vezes, costumam ser

espinhosos para o professor, sob pena de recusa dos estudantes, se porventura estes
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conviverem num ambiente conservador e sensivel ao debate de certos temas. O
professor pode adequar esta ferramenta ao seu propdsito sem que iSso ocorra em

sancdes que possam negar ou interferir nas acfes pedagogicas.

2.3 PROVERBIO: DEFINICAO, ASPECTOS LEXICAIS E SEMANTICOS

O provérbio ndo tem um conceito definido. Na consulta a dicionarios e/ou
enciclopédias, encontramos para 0 género 0s seguintes sinébnimos: adagio, brocardo,
chufa, citacado, ditado, ditame, ditério, dito, gnoma, maxima, pensamento, proposicao,
sentenca, entre outros. Mas Oliveira (1991) diz que ha dificuldade em delimita-lo,
baseado em diferencas entre aforismo, adagio, sentenca, maxima, proveérbio, refréo,
axioma, visto que todas contém sentido de proposi¢ao ou frase.

Dundes (1975) salienta que ndo ha necessidade de defini-lo porque é
conhecido por todos por meio da descricdo de sua estrutura linguistica, conteudo,
tipos de mensagem e contexto de uso.

Kreidler (1989) ressalta que o provérbio pode ser qualquer coisa, até uma peca
de teatro. Entende que, do ponto de vista estrutural, € um texto completo. Obelkevich
(1997) destaca o provérbio como teoria de géneros da Nova Retorica, com
caracteristicas formais e estéticas. Seu texto falado ou escrito tem capacidade para
as pessoas manifestarem comportamentos ou informa-las, persuadi-las, muda-las,
diverti-las ou inspira-las.

Costa (2009) define o provérbio como estrutura curta, geralmente de origem
popular, com rima e ritmo, rica em imagens gue sintetizam um conceito a respeito da
realidade ou regra para conduta social.

No campo estrutural, constitui-se de pequenas unidades complexas na
lexicografia da lingua portuguesa. Para Correia (2011, p. 16), provérbio “é o conjunto
virtual de todas as palavras”. Ja Pereira (2000, p. 13) o define “como um discurso que
se repete, inserido no nivel linguistico do texto”. Todavia, as unidades Iéxicas nao
formam uma sequéncia livre.

As unidades lexicais isoladas nao formam significado, mas é o conjunto dessas
unidades que produz sentido. O discurso se encerra no interior do contexto
fraseoldgico, por isso atribui-se ao género a forma cristalizada.

A sua forma fixa constitui fator importante para situa-lo na cadeia discursiva.

7

Em “Filho de peixe, peixinho é”, as unidades lexicais se completam, formam um
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significado, o que acaba finalizando o discurso. Segundo Vellasco (2000), ha na frase
uma cristalizacéo, ou seja, tais léxicos ndo permitem alteracdo, inversao ou troca de
termos. Nao se diz: “Peixinho é filho de peixe” ou “Filho de peixe, golfinho é&”.

A identificacdo de um enunciado como provérbio € baseada na compreensao
semantica global formada pelo conjunto de seus constituintes, considerado um axioma
original, concreto, fluido e, em qualquer situacdo discursiva, seu uUso permanece
inalterado, sendo consagrado como “provérbio original” (Klein, 2006).

Os provérbios tém caracteristicas lexicais que os dividem em grupos. Os de
carater impessoal, considerados an6nimos, usados na 32 pessoa, ganham carga geral
e nado pertencem a nenhuma comunidade especifica. Alguns exemplos séo
constituidos por pronomes: “Quem néo tem céo, caca com gato”, “Cada macaco no
seu galho”, “Quando a esmola é grande, o pobre desconfia’. Em outras
construgcbes, ha presenca de substantivos genéricos, como em: “O homem
prevenido vale por dois”; “A fome é o melhor tempero”, “Ave s6 néo faz ninho”.

Quando o tema é sintaxe, Vellasco (2000) analisa a sua formulacéo,
relativamente simples e que atende a alguns padrdes: a) tal X, tal Y: “Tal pai, tal filho”;
b) X- mais, X-mais “Quanto mais for a subida, maior sera a queda”, “Quanto mais
limpo o papel, pior a mancha”; c) antes X [de] que Y: “Antes tarde do que nunca”.
Ha igualdade entre outras constru¢cdes proverbiais em relacdo aos SN +SV, como em:
“A necessidade faz a lei”, “O castigo vem a cavalo”, “Tamanho ndo € documento”.

Em relacéo aos tempos verbais, a autora enfatiza que uma grande parte dos
provérbios esta no tempo presente do indicativo: “Roupa suja se lava em casa’.
Outro exemplo é caracterizado como atemporal, no imperativo: “Faca o que eu digo,
nao faga o que eu fago”. Ha também exemplo no tempo futuro, que traz a tona uma
moral: “Conheceras ati mesmo”. O pretérito destaca uma experiéncia ainda valida,
como acontece em: “Roma nao se faz num dia”; “De pensar morreu um burro”. Ja
o futuro do presente demonstra alguns acontecimentos em certas situagdes: “Depois
datempestade, sempre havera bonanca”. Na indicagéo de algo que acontecera em
decorréncia de uma certa atitude, temos: “Diga-me com quem andas e te direi quem
és”. Existe provérbio que apresenta forma interrogativa reconhecida em: “O que seria
do verde se todos gostassem do amarelo?”.

Em relacdo a forma, os provérbios podem ser distintos pela elaboracéo

trabalhada: ritmo, aliteracéo, assonancia, construcdo binaria, paralelismo, repeticao,
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violacdo de sintaxe. Para uma demonstracdo didatica, duas pesquisas!? foram
realizadas. Entdo, partindo dos conceitos, selecionamos 0s provérbios e construimos
o Quadro 2, cuja analise detalhada resultou na representacdo fonética e sintatica
aplicadas aos exemplos.

Quadro 2 — Representacéao fonética e sintatica dos provérbios mapeados

i) Ritmo: os provérbios apresentam organizacdo ritmo-melodica, arranjo de
sonoridade. Quando direcionados a uma proposta didatica, podem servir de
exemplos para atividades de contagem de silabas poéticas. “Agua corrente ndo
mata gente”.

i) Aliteracdo: repeticdo de fonemas idénticos ou parecidos no inicio de varias
palavras da mesma frase visando obter efeito estilistico. No provérbio: “Agua mole
em pedra dura tanto bate até que fura”, as unidades lexicais “dura” e “fura” tém os
fonemas idénticos.

iii) Assonancia: usa a repeticdo dos sons vocdlicos, isto é, das vogais para criar
efeito sonoro. Em: “De médico e de louco todos temos um pouco”, nos termos
“louco” e “pouco”,o ditongo “ou” produz assonancia.

iv) Construcdo binaria: remete a classificacdo do género e oposi¢do distinta. A
divisdo das pessoas pela identidade de género evidencia-se em provérbios como:

“Entre marido e mulher ndo metas a colher”.

v) Paralelismo: uma sucessdo de expressdes que mantém a simetria. Nos
provérbios: “Ferro que nao se usa, gasta-o a ferrugem”; “Filho de peixe sabe nadar”,
os termos “ferro” e “ferrugem”, “peixe” e “nadar” sdo simétricos e correspondem
a mesma cadeia de informacao.

vi) Repeticdo: uma palavra ou um conjunto de palavras do final de uma frase ou
oracao repete-se no inicio da seguinte. Frase ou oracdo estabelecendo a ideia de
sucessividade. Nos provérbios “Fagca o que te digo, ndo faca o que eu fago” e
“Quem ri por ultimo, ri melhor”, h& repeticdo dos verbos “Faga” e “ri”.

vii) Violacéo de sintaxe: neste aspecto, as constru¢cdes prendem-se a possibilidade

de as caracteristicas serem associadas a diferentes classes formais sintaticas. Ha

12 Na primeira, consultamos Bechara (2019, p. 670-678) e encontramos o conceito para os termos ritmo,
aliteragdo e paralelismo. Na segunda consulta, buscamos entender o conceito de assonancia,
construgdo binaria, repeti¢ao, violacdo de sintaxe numa pesquisa realizada por Prado e Silva (1995,
p. 139-676-797-971) e consideramos o ano de publicagao da obra.
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oracdo subordinada (adverbiais e adjetivas) na seguinte proposicdo proverbial:
‘Quando a esmola € muita, o pobre desconfia”; outro exemplo sintatico é a
construcéo impessoal, ou seja, sem a presenca do sujeito, especificada no seguinte
provérbio: “Ha males que vém para o bem”.

viii) Eufemismo: o provérbio, por vezes, comporta uma sentenca enigmatica,
apresentando-se como uma palavra que vale por outra, sendo empregada como
uma forma indireta de dizer algo desagradavel ou contra um individuo. Exemplo:

“Quem avisa, amigo €”. Ou seja, em caso de algo acontecer, o aviso ja foi dado.

Fonte: Elaboracao propria.

Os provérbios sinbnimos sdo aqueles empregados em situacdes similares,
apresentam significados comuns. Em conformidade com Succi (2006), a diferenga
entre eles é que os sindnimos apresentam formulagéo distinta. Ja outras variantes
sofrem apenas pequenas modificagbes: “Filho de peixe, peixinho é” e “Tal pai, tal
filho” sédo classicos exemplos que compartilham as mesmas ideias, mas suas formas
sdo diversas. Em: “Quem planta vento, colhe tempestade” e “Quem semeia vento,
colhe tempestade” sdo variantes, mas na pratica sdo analisadas como apenas um.

Da mesma forma, as autoras explicam outros exemplos em que o sinénimo
transmiteuma s6 mensagem, a parte pelo todo: “Pela obra se conhece o artista”,

”

“Pelas garras se conhece o ledo”, “Pelo dedo se conhece o gigante”, “Pelo fruto
se conhece a arvore”,“Pelo canto se conhece a ave”.

As pesquisadoras destacam que alguns provérbios representam, sé ou entre
si, relacdo de ilogicidade apresentado em: “Barriga cheia, goiaba tem bicho”; de
antagonismo “Devagar que eu tenho pressa”; “Ruim com ele, pior sem ele”; “Antes
s6 do que mal acompanhado” e “Rei morto, rei posto”; “Quem foi rei nunca perde
a majestade”.

Em relagdo a antonimia, ha contradigdo em alguns casos: “Dinheiro ndo é
tudo” e “Dinheiro é tudo”. Para as linguistas, sdo verdades que podem ser
contestadas ou criticadas no mesmo proverbio, se houver o acréscimo de um
enunciado antagbnico, como é apresentado em “Dinheiro néo traz felicidade”. Os
exemplos demonstram que situacdes sao ajustadas conforme o interesse e as
necessidades impostas pela sociedade mediante persuaséo ajustavel aos provérbios
em funcdo da prépria heterogeneidade, das intencdes, da disputa que envolve, na

perspectiva de Barker e Porter (1997, p. 73), a “linguagem da politica e na politica da
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linguagem”.

Quando se trata de sabedoria popular, € muito peculiar o uso do humor,
imaginacéo e crengas que denotam imagens engragadas ou inesperadas: “Se a vida
te der um limé&o, faca com ele umalimonada”, “Ladrao que rouba ladrao, tem cem
anos de perdao”. Alguns provérbios tém sentido breve: “Maior € o ano que 0 més”,
“Os ultimos serdo os primeiros”.Outros apresentam jogo de palavras e polissemia:
“‘Reldgio que atrasa ndo adianta”, “Tudo que vai, volta”. Alguns denotam crengas
e superstigdes: “agosto, més do desgosto”, “Sol e chuva, casamento de viuva’,
“‘casa de esquina, morte ou ruina”.

Com o intuito de educar e divertir, o provérbio € utilizado em contos infantis e
fabulas e sua mensagem tem como objetivo orientar as atitudes do leitor. E comum
nas fabulas porque elas tém contextos moralizantes e requerem a producdo do
sentido do leitor. A fabula da galinha dos ovos de ouro finaliza a moral da historia com
“‘Quem tudo quer nada tem”. Afabula da coruja e da aguia se encerra com “Quem
o feio ama, bonito Ihe parece”. A fabula das uvas e da raposa acaba com a moral
“‘Quem desdenha quer comprar”; da tartaruga e da lebre com “Devagar se vai ao
longe”; do ledo e do rato com “Ninguém € tdo inutil que ndo possa ser atil a
alguém”. Segundo Succi (2006), as fabulas e os provérbios desencadeiam, por assim
dizer, um posicionamento critico sobre atitudes humanas, apresentando dessa forma
uma moral para a historia.

Em sintese, o provérbio aparece em todo lugar, ganhando espaco no discurso,
como a voz da experiéncia. Elaborado em poucas palavras, de forma ritmada, em
certas ocasides expressa bom humor, sétira ou critica, as vezes se configura como
conselho ou principio de condutas, apresenta enunciados verdadeiros ou falsos
adaptaveis em qualquer lingua ou territério. Sousa (2022) realizou uma pesquisa e
encontrou provérbios usados em varias partes do mundo. Para efeito de
exemplificacdo, temos:

i) provérbios de origem portuguesa: “Cédo que ladra ndo morde”; “Cada
macaco noseu galho”.

i) provérbios de origem africana: “A agua sempre descobre um meio”;
“Aquele que ndo cultiva seu campo, morrera de fome”.

iii) provérbios de origem aleméa: “A mentira tem pernas curtas”; “Com tais
amigos, ninguém necessita de inimigos”.

iv) provérbios de origem arabe: “Defeito que agrada o sultdo, vira
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virtude”;“Adversidades sdo grandes oportunidades”.

V) provérbios de origem brasileira: “Cabeca vazia é oficina do diabo”; “De
tostdo em tostdo chega-se a um milhao”.

vi) provérbios de origem francesa: “A felicidade vale mais a pena do que a
rigueza”;“O criminoso sempre retorna a cena de crime”.

vii) provérbios de origem japonesa: “A grama do vizinho esta sempre mais

verde”; “O gato que pega o rato esconde as unhas”.

viii) provérbios de origem bulgara: “Fora da vista, fora da mente”; “Urso com
fome ndo danca.”

iX) provérbios de origem indiana: “A virtude € uma joia que nao tem preco”;
“Muitasvezes o siléncio é a melhor resposta’.

X) provérbios de origem italiana: “Para bom entendedor, meia palavra basta”;
“‘Antes tarde do que nunca”.

Xi) provérbios de origem tibetana: “Pouco se aprende com a vitéria, mas
muito com a derrota”; “Um coracéo alegre faz uma vida longa”.

xii) provérbios de origem biblica: “O coragdo do sabio instrui a sua boca, e

aumenta o saber nos seus labios”; “O homem perverso espalha contendas”.

2.3.1 PROVERBIO: CONTEXTO E INTERTEXTO

Halliday (2004) considera que a forma de compreender a linguagem reside no
estudo do texto. Texto é linguagem funcional, quer dizer, linguagem que desempenha
um papel em um contexto. O contexto, por sua vez, vai além do que é dito e escrito,
e inclui o ndo verbal, espaco no qual o texto se desenvolve e onde deve ser
interpretado. Um texto é composto de sentidos, de unidade semantica. Assim, pode
ser considerado de duas perspectivas: produto e processo. Neste caso, produto &
resultado e tem uma constru¢do que pode ser representada sistematicamente. E
processo no sentido de escolha seméantica, formando significados possiveis, em que
cada escolha forma o contexto para a proposi¢cao seguinte.

Koch (2022, p. 3) enfatiza que a construgao de sentido “nao existe a priori’, mas
é feita a partir da interacdo entre sujeito e texto. Nesta vertente, a produc¢do necessaria
de sentido se faz considerando o contexto explicito ou implicito do texto falado ou
escrito, numa demonstracdo de que o autor faz uso de varios recursos, inclusive os

armazenados na memoria, que vao muito além do que a estrutura do enunciado. No
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caso do provérbio, seu texto nunca € desvinculado do discurso ou de um contexto que
se quer dizer e todo falante sabe identifica-lo em determinado referente, mas ninguém
sabe citd-lo sem que haja um assunto imediato. N&do é preparado, pois necessita de
uma sequéncia de pensamentos ou de falas em situagdes que ele seja requerido,

surge repentinamente. Mas Vellasco ressalta que:

0 uso das expressdes linguisticas padrdo faz com que nossa comunicacao
flua com mais facilidade e eficiéncia, pois evita que a todo o momento
tenhamos que ser criativos — algumas delas vém inclusive, em nosso socorro
nos momentos em que ndo sabemos o que dizer. (Vellasco, 2000, p. 7).

Para a Teoria dos Atos de Fala'® (Austin, 1990), as acdes que 0S usuarios
fazem da lingua em situacdes interlocutérias sao realizadas pela linguagem, com
intencionalidade e um fim social. Da mesma sorte, Koch (2022, p. 61) enaltece que
“toda e qualquer manifestacao de linguagem ocorre no interior de determinada cultura,
cujas tradicbes, cujos usos e costumes, cujas rotinas devem ser obedecidas e
perpetuadas”. Neste caso, ha um contexto sociocognitivo que sé existe se duas
pessoas usarem o0s conhecimentos adquiridos previamente para compartilhar
interacdo e o0s ajustes vao sendo feitos, formando novos contextos.

Podemos recorrer a outras formas de texto para que novos sentidos e,
consequentemente, novos textos sejam produzidos. A isso chamamos de
intertextualidade. Para Koch (2022, p. 78), esse conceito “compreende as diversas
formas pelas quais a producao/recepcao de um dado texto depende de conhecimento
de outro texto por parte dos interlocutores”, uma vez que “todo dizer remete sempre a
outro dizer’, ou seja, a identificacdo de outro texto em uma produgdo escrita esta
condicionada ao conhecimento do leitor, o qual necessita compreender a leitura e
produzir sentido levando em conta, como endossa a referida autora, que sempre
havera um “eco” do texto fonte, chamado de “deslocamento” de enunciados de um
determinado texto para outro. Deste modo, a intertextualidade pode ser utilizada para
melhorar uma explicacdo, apresentar uma critica, propor uma nova perspectiva,

produzir humor etc.

13 “Teoria dos Atos de Fala nasceu no interior da Filosofia Analitica do Oxford, depois foi apropriada
pela Linguistica de cunho pragmatico. Teve como pioneiro o fildsofo inglés John Austin, seguido por
Searle, Strawson e outros. Esses estudiosos postularam que a lingua é uma forma de agao dotada
de intencionalidade, ou seja, ‘que todo dizer € um fazer’. E se dedicaram ao estudo dos tipos de agdes
que podem ser realizadas através da linguagem, isto &, os atos da fala, atos de linguagem ou atos de
discurso.” Koch e Elias (quadro de nota, 2022, p. 61).



40

A intertextualidade é a relacdo entre dois textos caracterizada pela referéncia
de um pelo outro de maneira implicita ou explicita. A intertextualidade explicita ocorre
na citacdo de uma fonte do intertexto presente nos discursos, nas citacdes, resenhas,
nos resumos ou “nas retomadas de textos de parceiros para encadear sobre ele ou
questiona-lo na conversagao” (Koch, 2022, p. 87). Ainda para a autora, a
intertextualidade implicita ocorre diretamente na fonte, e a sua recuperacao depende
do interlocutor, que deve usar os conhecimentos para reconstruir o sentido do texto.
A fonte, neste caso, ndo é apresentada ao leitor, de modo que cabe a ele utilizar a
memoria para reconhecé-la.

A estudiosa enfatiza que ainda existe a intertextualidade das semelhancas X
das diferencas. Na intertextualidade das semelhancas, o texto € incorporado ao
intertexto seguindo uma orientagdo argumentativa apoiada em outros argumentos,
expressdo da analise do discurso que denomina este tipo de argumento de
autoridade. Ja na intertextualidade das diferencas, o texto € incorporado ao outro texto
tendo como fungéo ridicularizar, mostrar improcedéncia, ironiza-lo, assim, a
argumentacao passa a ser concessiva ou parcialmente de concordancia. Também ha
outro caso de intertextualidade denominado alheio, mas com intertexto proprio de
enunciado genérico, com autoria indeterminada, que se faz presente no repertério de
uma comunidade. De acordo com Koch (2022, p. 84), guando usamos um provérbio,
produzimos uma “enunciagao-eco”, cujos enunciados anteriores do mesmo provérbio
garantem ao “enunciador genérico” verdades oriundas da opinido geral de uma
comunidade.

O provérbio é texto simples e completo que dialoga entre si. Mas para relaciona-
lo, € preciso que o falante tenha desenvolvido um conhecimento prévio de
experiéncias com o mundo, pois quando se usa a intertextualidade desse género, sao
ativadas informacdes implicitas ou explicitas que ja sdo existentes num tempo mais
recente. Em “Quem avisa amigo é” e “Se conselho fosse bom, ninguém dava”,
temos um intertexto diferente. De acordo com Sant’Anna (1985), o que foi dito propde
uma leitura diferente e contraria.

A intertextualidade também é vista em textos publicitarios quando o emissor
quer criar uma imagem do referente para o receptor. Ocorre com frequéncia em
alguns provérbios, principalmente nas midias publicitarias. A forma curta e de facil
memorizacdo compde o0 slogan da propaganda para que o consumidor seja

persuadido e atraido pelo andncio, que tem como finalidade desperta-lo para o
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consumo do produto.

Numa propaganda veiculada nas midias sociais e na TV, 0s publicitarios
reforcam a ideia dos cabelos naturais, apresentando varias mulheres negras, com
cabelos cacheados posicionando-se sobre as suas proprias mechas. A forca
identitaria representada por uma marca cosmética para cabelos afros textualizou o
provérbio “Em terra de cego, quem tem olho é rei” para “Em terra de chapinha,
quem tem cacho é rainha”*. Segundo Koch e Elias (2022, p. 95), o autor, ao produzir
seu slogan, recorre implicitamente a outro texto, esperando que o leitor identifique o
texto-origem e também perceba o efeito de sentido provocado pelo “deslocamento ou
transformacao” de “velhos textos” e o objetivo “comunicacional” dos novos textos
elaborados.

Dias (2004), ao realizar uma andlise discursiva na midia, especificamente em
jornais, concluiu que os provérbios, na maioria das vezes, surgem primeiro no titulo
ou no enunciado da matéria para captar a aten¢éo do leitor. No entanto, se aparecem
no fim, funcionam como moral e desfecho da historia.

Na observacao da autora, os jornalistas utilizam os provérbios em parddias,
trocadilhos, as vezes por ideologia, como ha reportagem sobre assaltos a idolos da
TV e do esporte: “idolo posto, idolo assaltado”, uma referéncia ao provérbio “Rei
morto, rei posto”. Ja as parddias proverbiais causam novidade e estranhamento,
rompendo o discurso por desviar do esperado. A seguir, traremos consideracdes
sobre conotacédo e denotacédo no livro didatico.

2.4 CONOTACAO E DENOTACAO NO LIVRO DIDATICO DO 6° AO 9° ANO

A colecdo Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem?® é de livros
didaticos de Lingua Portuguesa trabalhados na escola. Analisamos e nos deparamos
com um material alinhado as competéncias e habilidades da BNCC e muitas
atividades estdo centradas, especificamente, na modalidade escrita.

Nessa colecdo, Ormundo e Siniscalchi (2018) organizaram os géneros textuais

num continuum de aprendizagem para as Séries Finais do Ensino Fundamental e as

14 Slogan da Campanha da Publicis Brasil Rio para Fructis Cachos Poderosos, da Garnier, 15 de fev.
de 2015.

15 Se liga na lingua: leitura, produgédo de texto e linguagem é uma colecao de livros didaticos de Lingua
Portuguesa para os Anos finais do Ensino Fundamental, autores: Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi, da Editora Moderna, 1?2 edi¢ao, 2008.



42

metaforas conceptuais referentes as figuras de linguagem vém sendo trabalhadas até
0 8° ano.

As metéforas conceptuais presentes no livro didatico do 6° ano limitam-se as
onomatopeias e sdo apresentadas com o objetivo de identificar e inferir efeitos de
sentido na producédo de histérias em quadrinhos¢. Consta uma atividade que pede
aos alunos que identifiqguem, nos baldes das tirinhas, palavras que representem sons
e gestos.

O livro didéatico do 7° ano cita denotacdo e conotacdo para o trabalho com
poemas, tem o objetivo de inferir o efeito de sentido de expressdes empregadas com
sentido conotativo para atender a estética do género. Os autores também exploram
um memel’: “Minha cabeca esta fervendo”. Além do texto verbal, uma imagem mostra
uma menina e bolhas ferventes saem da sua cabeca. Para representacéo denotativa,
os autores exploram os efeitos de sentido da palavra “fervendo” num contexto mais
concreto. Ja os pensamentos da personagem estdo agitados ou confusos. A imagem,
por sua vez, traz o sentido conotativo. O vapor sugere que o cérebro esta escaldante,
em ebulicdo. A imagem do vapor refor¢ca a ideia de agitacéo, confusao, produzindo
humor. Uma atribuicdo empregada para constru¢des gramaticais de dominio-fonte e
do dominio-alvo, mas que séo trabalhadas nas atividades didaticas do livro apenas
como figuras de linguagem. Sob o ponto de vista de Chiavegatto (2002), as
construcgdes criativas da lingua contribuem para a producdo de novos sentidos.

Na mesma atividade, um box'® explora os valores conotativo e denotativo das
palavras e o uso de termos para promover substituicdes lexicais colabora para a
qualificacdo de aspectos relativos a construcdo da textualidade, que se da, entre
outros fatores, pelo estabelecimento de relagbes entre as partes do texto, inclusive
por meio de repeticdes e substitui¢cdes.

O livro traz outra explicacdo: uma palavra pode ser empregada com seu sentido
mais basico. Trata-se do sentido denotativo ou literal do termo “ressaca” em referéncia
ao fendmeno das marés. No entanto, nos varios contextos de uso da lingua, podem

surgir sentidos novos chamados de sentido conotativo ou figurado. Quando usados

16 WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo. 1987. 1 tirinha.

17 A palavra “meme” é uma expressao utilizada para descrever um conceito de imagem, videos, Gifs
e/ou relacionados ao humor, que se espalha via Internet. Para maiores esclarecimentos, sugerimos a
leitura de Cavalcante e Oliveira (2019).

18 Box € uma caixa de texto aberta na margem esquerda do livro didatico com orientagdes didaticas
para o professor conduzir a atividade.



43

com frequéncia, aparecem nos dicionarios, como ocorre na quinta acepcéao do verbete
ressaca, em que o sentido ¢é identificado com “FIG”, de figurado.

Os referidos autores trazem as figuras de linguagem no livro didatico do 8° ano
em duas partes: na primeira parte, o contetdo aparece como forma de expressao em
gue as palavras sdo empregadas no sentido denotativo. Na outra parte, as frases sao
apresentadas de forma n&o convencional.

As figuras de linguagem sdo conceituadas da seguinte forma: a metafora
consiste no uso de uma palavra ou expressdo no lugar de outra, com base em uma
comparacao, subentendida sobre a relacdo de semelhanca entre dois elementos,
expressa por meio de uma comparacao ou da prépria metafora. A comparacao € a
figura que aproxima dois elementos usando termos comparativos.

Para ilustrar a explicagcdo, apresentam duas atividades por meio de um
miniconto e uma histéria em quadrinhos?®.

De acordo com 0s mesmos autores, metonimia € a figura de linguagem que
consiste na substituicdo de uma palavra ou expressao por outra com a qual mantém
uma relagdo de proximidade. Este conceito é trabalhado por um “olho de noticia?®
extraido de um jornal. Do mesmo modo, apresentam a sinestesia como a figura de
linguagem que relaciona sensacfes percebidas por diferentes 6rgdos do sentido. O
conceito é explorado em dois exemplos de histérias em quadrinho.?!

Ainda prosseguem com a gradacao caracterizada por uma sequéncia de
palavras que forma uma progressao descendente (do elemento maior para 0 menor)
ou ascendente (do elemento menor para o maior). Utilizam o fragmento de um artigo
de opinido?? para trabalhar o conceito.

As orientacfes didaticas dos autores, no trabalho com as figuras de linguagem,
sugerem que as praticas leitoras incluam a identificacdo de efeitos de sentido
produzidos por recursos linguisticos e multissemioticos, dentre as quais estdo as

figuras de linguagem, cuja atuacgéo se estende a todos 0os campos: ironia em um artigo

19 GOMES, Clara. O que é7? 2008. 1 tirinha. Disponivel em: https://bichinhosdejardim.com/o-que-€/.
Acesso em: 27 jul. 2022.

20 BRASIL vence a Venezuela e fecha o Sul-americano Feminino Sub-20 com 100% de aproveitamento.
COB. [S. I.], 25 abr. 2022. Disponivel em: https://www.cob.org.br/pt/galerias/noticias/brasil-
vence-a-venezuela-e-fecha-o-sulamericanofeminino-sub20-com-100- de-aproveitamento/. Acesso
em: 9 mar. 2022.

21 FREITAS, Digo. Sinestesia. 2015. 1 tirinha. Disponivel em: https://digofreitas.com/hg/mamu-le-fan-
sinestesia/. Acesso em: 27 jul. 2022.

22 MATSAFI, Tamar. As obras. In: TEIXEIRA, Lelei. Lucidez poética — Hora do voto. Blog Isso ndo é
comum. [S. I.], 12 nov. 2020. Disponivel em: https://giraconteudo.com.br/2020/11/12/ lucidez-poetica-
hora-do-voto-2/. Acesso em: 12 abr. 2022. (Fermento, grifo nosso).
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de opinido; eufemismo como recurso de humor em charge; metafora em um titulo de
reportagem; comparacdo em um artigo de divulgacao cientifica. Numa atividade final,
0S autores orientam que os estudantes analisem a produtividade dos efeitos de
sentido. Pedem que os estudantes citem outros exemplos, relacionem as figuras de
linguagem e géneros textuais, busquem os sentidos figurados e separem as
linguagens conotativa e denotativa. Eles fazem mencdo ao uso criativo da lingua
utilizando expressdes que podem produzir novos significados e novas relagdes com
outras palavras.

As figuras de linguagem sao apresentadas a partir de um encarte, onde o
eufemismo € caracterizado pela troca de palavra ou expressfes consideradas
desagradaveis ou fortes por formulacbes que suavizam o sentido e diminui seu
impacto. Citam uma frase cotidiana sobre sede?3.

Assim, a hipérbole é caracterizada pela expressao exagerada de uma ideia
para enfatiza-la. Disponibiliza uma frase?* para exploracdo dessa figura. Soma, ao
contetdo, o conceito de antitese denominado pelo emprego de palavras ou
expressdes que traduzem sentido contrario ou contrastante. H4 uma citacéo de frase
usada como exemplo para o estudo da referida figura. Trazem a personificacdo ou
prosopopeia. Esta figura atribui caracteristicas humanas a objetos inanimados ou
irracionais. Para exploracéo e andlise, os autores exemplificam uma frase?®. Por fim,
a ironia é apresentada e expressa sentido contrario ao que se pretende exprimir, 0
qual s6 pode ser identificado em um contexto especifico citado no exemplo?6.

O livro do 9° ano aborda os géneros: poema-protesto, carta aberta, romance,
biografia, charge, entrevista, artigo cientifico e conto. Todas as atividades geradas
centram para a objetividade de questdes dos fragmentos dos textos extraidos desses
géneros. Ha, em todas as atividades, exercicios que exploram a semantica de
palavras extraidas dos enunciados para que o estudante identifique, por meio de
verbetes, o significado de cada uma delas.

Nesse livro encontramos um capitulo com 23 paginas sobre variedade e
preconceito linguistico, com recortes de textos que citam a historia da lingua

portuguesa, dialetos, sotaques, estrangeirismos e, na referéncia sobre o preconceito

23 “Estou morrendo de sede”.

24 “Seu gatinho esta agora no céu”.

25 “0 novo prédio era feio para alguns; bonito para outros”.
26 “O retrato me contava sobre a vida naquela fazenda.”



45

linguistico, os autores recorrem a um fragmento de texto narrado de um jogo de
futebol para mostrar a variedade linguistica informalizada. Citam alguns exemplos do
cotidiano das pessoas para evidenciar o preconceito linguistico. Nenhuma atividade
faz mencao a metafora conceptual do provérbio, mas sabemos que essa figura dialoga
nas modalidades da lingua constituindo-se como recurso bastante explorado em todos
os tipos de linguagem, principalmente durante leitura de textos, em que qualquer

elemento pode servir de objetivos e estratégias durante o processo interpretativo.

2.4 LEITURA: OBJETIVOS E ESTRATEGIAS

A leitura permite ao leitor realizar um trabalho ativo de compreensédo e
interpretacéo do texto, a partir de seus objetivos, seu conhecimento sobre o assunto,
sobre a autoria, sobre a linguagem. A extracdo de informacdo € realizada nas
estratégias de selecao, antecipacéo, inferéncia e verificacdo. S8o procedimentos que
possibilitam ao aluno controlar o que esta sendo lido.

Segundo Antunes (2003, p. 67), os elementos graficos (as palavras, 0s sinais)
ndo podem ser desprezados na busca interpretativa, pois funcionam como
verdadeiras “instru¢des” do autor para que o leitor “descubra” significagdes, elabore
hipéteses, tire conclusées. Mesmo “palavrinhas” que poderiam parecer menos
importantes, como “até”, “ainda”, “ja”, “apenas”®’, entre tantas outras, sdo pistas
significativas em que devemos apoiar para fazer nossos “calculos interpretativos”.

Para a autora, tais “instru¢cdes” nao representam tudo que € preciso saber para
entender o texto. O leitor, como um dos sujeitos da interacdo, participa, busca
recuperar, interpretar e compreender o contetdo apresentado pelo autor. A maior
parte do que o aluno depreende faz parte do conhecimento prévio, pois todo texto tem
um percentual de maior ou menor grau de dependéncia dos conhecimentos do leitor,
anteriores e exteriores a ele.

Rojo (2001) sinaliza que o leitor que tem conhecimento do objetivo da leitura,
do autor, do género do texto e do suporte, consegue antecipar o conteudo, a fim de
construir de forma mais significativa os sentidos do texto. Marcuschi (2008, p. 230)

defende que: “Compreender ndo é uma acéo apenas linguistica e cognitiva. E muito

29« LENTE S T

27 Os termos “até”, “ainda”, “ja”, “apenas” sdo operadores argumentativos, por isso, podem mostrar a
forga argumentativa dos enunciados e apontar para a interlocutor a diregdo da argumentagao, além
de fazer a ligacdo entre as ideias.
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mais uma forma de insercdo no mundo e um modo de agir sobre ele, na relacdo com
o outro dentro de uma cultura em sociedade”.

O entendimento do texto para Marcuschi (2008) € “uma atividade colaborativa”
na interpretacdo de enunciados e ndo € uma simples extracdo de informacdes
objetivas. No trato com o objetivo de leitura, Kleiman (2016) exemplifica dois géneros
importantes: o primeiro diz respeito a uma bula de remédio, que atende a poucos
objetivos. Quem Ié uma bula tem como finalidade identificar os efeitos causados pelo
medicamento no organismo. E o0 segundo € o romance, que atende a varios objetivos:
um deles é atender o prazer, o outro € identificar as acfes que desenrolam as historias
dos personagens etc. A autora enfatiza que a nossa capacidade de estabelecer
propdsitos para a leitura é chamada de estratégia metacognitiva.

A estratégia metacognitiva consiste no controle e regulamento do proprio leitor,
gue mobiliza certos conhecimentos para determinar quanto tempo levara para realizar
certa atividade. Refletir o quanto acumulou de conhecimento sobre o contetdo de
determinada matéria € um conhecimento metacognitivo desenvolvido ao longo dos
anos no trato com os varios géneros textuais. Nesta vertente, o género textual também
se constitui elemento fundamental para producéo escrita, conforme destacaremos na

sequéncia.

2.6 GENERO TEXTUAL E PRODUCAO ESCRITA

A ideia de género na escola é vista como alternativa para desenvolver praticas
pedagdgicas centradas na leitura, compreenséao e producéao textual seguindo critérios
formais e acaba ignorando o real objetivo do género, que é produzir novos discursos
a partir da intervencéo do aluno.

A escolha do texto segue o critério do género a ser abordado em determinada
série. Por exemplo, nas séries finais, aqueles de dominios sociais de comunicacao
centrados na argumentacdo priorizam as producbes escritas voltadas para
interlocutores desconhecidos, cuja interacdo ocorre normalmente a distancia (no
tempo e no espacgo) e exige, por parte do enunciador, um controle para dominar as
convenglOes que regulam e definem seu sentido institucional. A escola precisa
privilegiar os géneros textuais em atividades pedagdgicas voltadas para o estudo da
lingua em situacdes cotidianas da vida publica do estudante, de modo que ele

perceba o género como instrumento para ser usado coletivamente, na resolucdo de
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problemas sociais da comunidade em que ele vive. Exemplificamos que o artigo de
opinido consiste num instrumento importante para ser operacionalizado nas atividades
de lingua portuguesa, mas sem perder de vista a funcao, objetivo, finalidade e destino.

A BNCC caracteriza o artigo de opinido como género jornalistico, traz algumas
habilidades relacionadas a argumentacdo e distincdo entre fato e opinido
contemplados no campo jornalistico/midiatico, no campo das praticas de ensino e
pesquisa e no campo de atuacao na vida publica. Além disso, desde os anos iniciais
sdo desenvolvidas, por meio da exploracdo dos géneros, atividades orais de
expressdo de opinido, cabendo ao Ensino Fundamental / Anos Finais a qualificacédo
do trato com a escrita desse género por meio do comentario do leitor.

A exploracdo de um artigo de opinido propicia o desenvolvimento de varias
habilidades?® consideradas essenciais pela BNCC?® para o ensino de Lingua
Portuguesa, conforme a demonstracao seguinte:

e (EF89LP0O6) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboracao do titulo, escolhas lexicais, constru¢des
metaforicas, a explicitagcdo ou a ocultacdo de fontes de informacéo), e seus efeitos de
sentido. (Brasil, 2018, p. 177).

e (EF89LP14) Analisar, em textos argumentativos e propositivos, 0s
movimentos argumentativos de sustentacdo, refutacdo e negociacdo e os tipos de
argumentos, avaliando a for¢a/tipo dos argumentos utilizados. (Brasil, 2018, p. 181).

e (EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producdo, a forma de
organizacdo do artigo de opinido acompanhado ou ndo de uma breve apresentacao
da problematica e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindicacdo e a
proposicdo, discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de solucdes para
problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participacdo, identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a
escrita ou subscricdo consciente de textos dessa natureza e poder se posicionar de

forma critica e fundamentada frente as propostas. (Brasil, 2018, p. 183).

e (EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou propositivos
sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de

vista, reivindicacoes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acbes previstas

28 Competéncia — capacidade de mobilizar conhecimentos, atitudes para resolver problemas e enfrentar
desafios.
29 Base Nacional Comum Curricular.
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etc.), levando em conta seu contexto de producao e as caracteristicas dos géneros.
(Brasil, 2018, p. 141).

O ensino da lingua reconhece o texto como lugar de manifestacdo e
negociacdo de sentidos, valores e ideologias mobilizados por intermédio da escrita,
instrumento necessario para o engajamento social e de cidadania. Para Silva (2015),
a escrita € um instrumento essencial de comunicacdo da vida publica realizada em
vérias esferas sociais para o exercicio pleno da cidadania. Nessa modalidade,
defendemos posicionamentos, reconhecemos direitos, atuamos na resolugcdo dos
problemas de uma comunidade, obtemos e compartilhamos informacdes.

Da mesma forma, no mundo moderno, a informacéo passou a ser veiculada
rapidamente nas midias sociais, principalmente na modalidade escrita, obrigando a
escola a repensar o seu modelo de ensino para os alunos nascidos no século XX,
chamada de geracao Z, por seu alto conhecimento e dominio de conexdes on-line, os

chamados géneros digitais, visto que, conforme a BNCC:

[...] o papel da escola é proporcionar aos estudantes mecanismos para que
estes reconhecam as caracteristicas, as finalidades e as funcionalidades
destes. Deve ainda, proporcionar aos estudantes participarem de situagfes
de escuta e producéo de textos em diferentes géneros textuais, uma vez que
esses circulam socialmente, sendo considerados como praticas sociais de
diferentes esferas e campos de atividades humanas. (Brasil, 2019, p. 161).

A escola ainda néo tomou para si a responsabilidade e a competéncia de
desenvolver planejamentos que possam contemplar a producéo escrita em todas as
disciplinas do curriculo, mas essa incumbéncia de trabalhar producdo textual, na
grande maioria, é dada somente ao professor de Lingua Portuguesa que segue
critérios e estratégias, conforme as suas préprias aprendizagens e habilidades. Assim,
o aluno se apodera da escrita por meio de textos que nem sempre atendem as
especificidades para torna-lo um bom escritor. “Por tras da boa intengao de promover
a aproximacgdao entre alunos e textos, hd um equivoco de origem: tenta-se aproximar
os textos simplificando-os aos alunos, no lugar de aproxima-los a textos de qualidade”
(Brasil, 1998, p. 25).

O aluno produz redacao, cujo foco é centrado nas questdes ortograficas e
gramaticais em detrimento de questdes sociocomunicativas. Este tipo de proposta
anula a criatividade do produtor e favorece os erros evidenciados na corre¢cao do

professor. De acordo com Silva (2015), a sinalizacdo tdo somente reconhece 0s
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problemas de desvios e ignora os avancos do estudante. Para Passarelli (2004), a
producdo de texto escrito na escola deve atender o critério como: o respeito do
professor ao passo a passo, de modo que o trabalho desenvolvido com o estudante,
além de ludico, ndo atropele as etapas do processo de producdo. Por isso, o
planejamento de elaboracdo de texto deve estar focado nos objetivos e nas

estratégias.

2.6.1 Escrita: objetivos e estratégias

As propostas de producéo escrita devem garantir, conforme os PCN (1998), o
uso-reflexdo-acao sobre o contexto de producdo. Na mesma direcao, Geraldi (1999)
enfatiza que, na producdo, devemos considerar alguns objetivos: dizer alguma coisa,;
ter um motivo para dizer; ter alguém para dizer; escolher as estratégias de como dizer
0 que se quer. Ja a BNCC (2018, p. 76) compreende que as praticas de linguagens
relacionadas a producdo de textos devem estar associadas a interacéo e a autoria de

textos escritos, orais ou multissemioéticos. O documento destaca:

com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo,
construir um album de personagens famosas, de heréis/heroinas ou de vildes
ou vilas; produzir um almanaque que retrate as praticas culturais da
comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada
em uma crdnica; comentar e indicar diferentes produc¢des culturais por meio
de resenhas ou de playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou
ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de
curiosidades cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério ou
relato multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio
de um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes
para a comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados
relevantes para a comunidade em uma reportagem; expressar posicdo em
uma carta de leitor ou artigo de opinido; denunciar situacdes de desrespeito
aos direitos por meio de fotorreportagem, fotodendncia, poema, lambe-
lambe, microrroteiro, dentre outros. BNCC (2018, p. 76).

Nesta perspectiva, é essencial entender os varios géneros e sua necessidade
de producédo. Ao eleger um artigo de opinido, por exemplo, deve-se ter em mente o
que escrever, por que escrever, Como escrever e para quem escrever. ISso pode exigir
do produtor de texto habilidades especificas das praticas de producao, cujo percurso
nao é facil para o aluno desenvolver, principalmente quando este utiliza recursos da
oralidade para a escrita. Em funcao disso, o professor precisa estar ciente e dar

oportunidade para que o estudante perceba que ndo é possivel, simplesmente,
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transpor fala para a escrita, pois isso pode acarretar varios problemas de organizacéo
textual.

Em virtude disso, a BNCC (2018, p. 80) traz alguns objetivos:

e Estabelecer relacéo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como as
duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de linguagem
(como jornal de TV, programa de radio, apresentacao de seminario, mensagem
instantanea etc.), as semelhangas e as diferencas entre modos de falar e de
registrar o escrito e 0s aspectos sociodiscursivos, compaosicionais e linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com 0s géneros em questao.

e Oralizar o texto escrito, considerando-se as situacdes sociais em que tal tipo de
atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.

e Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producdo a esse
contexto.

Da mesma forma, Passarelli (2004) diz que lidar com producao de texto escrito
ainda é um processo arduo, precisa-se levar em conta as vivéncias, buscar por
situacdes reais que justifiguem a producéo do texto, ler textos variados para ampliacéo
do conhecimento sobre o tema, usar outros géneros como a dramatizacéo, debate,
desenho, gravuras e musicas, dado o potencial de cada uma dessas adocdes para o
despertar do aluno ao processo de escrita.

Ademais, este processo evita a socializacéo de textos acometidos por desvios,
dificultando a leitura por parte do leitor. No entanto, outras formas podem ser
consolidadas, a exemplo da ludicidade.

O processo de producédo de texto baseado na ludicidade pode ser uma
estratégia e todo educador precisa estar ciente de que tem carater transformador para
a pratica de linguagem. Por isso, é importante que o aluno néo sinta as atividades que
antecedem a escrita como uma obrigatoriedade, mas sim como possibilidade de sentir
gue o seu papel esta sendo desempenhado de forma prazerosa, sendo essencial que
haja nos trabalhos com a lingua o desenvolvimento de brincadeiras, jogos e outras

atividades ludicas.

2.6.2 Processo ludico de escrita

O processo ludico de escrita, conforme Passarelli (2004), deve levar em conta

o prazer de escrever. O aluno deve ser capaz de produzir um texto seu, usar sua
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capacidade cognitiva para extrair conhecimentos das experiéncias tanto prévias como
linguisticas num roteiro de atividades a partir do planejamento, de modo a traduzir
ideias em palavras e, posteriormente, revisar e editorar sua produgéao.

Nesse processo de ludicidade, a estratégia, segundo autora, centra na escrita
lidica, de modo a resgatar o prazer para escrever por um processo menos cansativo,
com menos dificuldades dos alunos. A autora traz como estratégia o jogo.

O jogo é definido no dicionario Houaiss on-line, acep¢ao 1, como: brincadeira,
diversao, folguedo e entretenimento. Mas algumas modalidades, conforme Kishimoto
(2017), seguem regras preestabelecidas e submetem quem ganha e quem perde a
cumpri-las.

O jogo apresenta varias modalidades: amarelinha, xadrez, cartas, dominé e
jogos coletivos (voleibol, basquetebol, futebol etc.). Mais popularizado, o jogo de
futebol possui mais adeptos. Nos espacos escolares, esse jogo conquista os alunos.
Esta percepcdo € vista no empenho e interesse dos estudantes nas aulas de
Educacdo Fisica que mobilizam competicbes e treinamentos, integram, criam
relagBes, dividem responsabilidades, além do mais, as regras do jogo promovem e
despertam a competitividade sem comprometer a interacdo do estudante.

A dinamica do jogo, na visao de Passarelli (2004), desperta o prazer e pode ser
utilizada nas atividades de producgao de texto pela “intensidade”, “poder de fascinagao
e “capacidade de excitar”. Ainda para autora, o desanimo em relagdo ao ensino de
lingua escrita promove tratamento inequivoco ao aspecto ludico, pois compreende-se
0 jogo como recurso motivador e instrumento que objetiva fins educativos e
publicitarios. Nesta concepcdo, 0 jogo é visto como instrumento e ndo como
passatempo. Assim, a referida escritora compreende que a escola, como agente de
socializagéao, interprete o0 jogo ndo sé como instrumento, mas sobretudo o0 seu aspecto
ladico.

De acordo com a mesma autora, 0 jogo na sala de aula pode reestabelecer
esse lugar, num “espaco agradavel’” em que “os agentes” possam sentir, rir, brincar,
chorar, imaginar, inventar, mas o trabalho pode ser desenvolvido. E o aspecto
educativo ludico pode promover métodos ativos, sem priorizar jogos ludicos
instrumentais. O mais importante é propor atividades reais, adequadas a idade, a
motivagao e a possibilidade de os alunos utilizarem o componente ludico no processo
de escrita. Ainda assim, Amaral (2003, p. 229) ressalta que “as estratégias

diferenciadas trazem em seu bojo o carater dialético, instavel, ambivalente, ativo e
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progressivo de uma relagdo com o conhecimento em uma perspectiva de construcao.

Os PCN (1998), no que se refere ao processo de escrita, destacam que a
primeira etapa consiste nas condi¢des de producédo do texto e devemos levar em conta
a finalidade por meio da escolha de um género especifico. O artigo de opinido pode
ser produzido para sinalizar um problema em determinada comunidade e, em funcao
disso, precisa circular em lugares publicos para chegar a um determinado interlocutor.

Antes da producéo inicial, o aluno deve ser informado sobre a fungéo social da
escrita, ou seja, sobre o porqué da elaboracéo do texto, e seu propdésito. Ter o que
dizer a alguém sup8e uma atividade interativa. Antunes (2003) prop6e uma escrita
interativa para que os parceiros se envolvam na comunhao de ideias, informacdes e
intencdo em funcao de interesses comuns. A autora destaca que toda escrita tem “um
proposito funcional”, possibilitando a realizacao de atividade sociocomunicativa para
informar, descrever, avisar, advertir, anunciar, explicar, comentar, opinar, argumentar,
instruir, documentar conhecimentos da prépria sociedade.

A segunda etapa € construida a partir do estabelecimento do tema, ou seja, 0
que deve ser escrito para atender a finalidade. Em decorréncia disso, o professor e 0
seu aluno precisam fazer o levantamento de ideias e dados sobre o que se quer
escrever. E importante que o planejamento seja esbocado, dando origem aos
primeiros rascunhos elegendo os objetivos que atenderdo ao contetdo que vai sendo

trabalhado. Para Passarelli:

A selecéo das informaces requer que se colete o material, os fatos, as ideias
e as observagfes com as quais o texto sera elaborado. As informagfes
provém das mais diversas fontes. Dependendo do tipo de tema a ser
trabalhado, a fonte varia. Se um tema estiver voltado a aspectos pessoais,
sem davida, a fonte sera o proprio individuo, ao passo que, se o tema estiver
ligado a assuntos de outras ordens, provavelmente ndo tdo proximas ao
redator, a fonte adequada é a literatura a respeito do assunto em pauta. Essa
selecdo deve ser muito criteriosa, pois sera sobre o material recolhido que se
dara, mais tarde, a confecgdo do texto. (Passarelli, 2004, p. 89).

O planejamento que orienta o professor no trabalho com texto escrito consiste
na primeira fase. Nela, o aluno deve recorrer a memaria, repositoério de informacdes,
seja de fatos ou ficcdo, para servirem de motivacdo para a sua producdo. As
informacdes relevantes devem ser organizadas em topicos, de modo que a primeira
versao atenda ao proprio escritor, ao professor e a outros possiveis leitores.

Os estudantes ativam conhecimentos prévios (experiéncias sociais) para

auxilia-los durante a construcao inicial do texto. Esta acdo demonstra que nenhum
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escritor se inspira do nada para escrever, mas sdo as experiéncias de vida que
fornecem as informacdes, juntamente a um estudo prévio sobre o contexto do tema a
ser organizado a partir da selecdo do material que for relevante para a progressao do
texto.

Alguns critérios considerados importantes sdo a selecdo, a organizacdo e a
hierarquizacdo das informacdes que devem ser realizadas em topicos. Em relacdo as
ideias chamadas por Passarelli (2004) “de primeira versao”, o aluno vai escrevendo
no papel as primeiras palavras, ou seja, os rascunhos, sendo esta uma das estratégias
de elaboracao de texto.

A elaboracao de estratégia para construcao da escrita deve considerar o nivel
de linguagem adequado ao interlocutor, se for um publico desconhecido, o aluno
precisa ser orientado a utilizar uma variacao linguistica que atenda as normas formais
para que nao haja ruidos sobre a mensagem a ser compartilhada.

De acordo com os PCN (1997), a utilizacdo de mecanismos discursivos e
linguisticos de coeréncia e coesdo textuais, conforme o género e os propésitos do
texto, desenvolve diferentes critérios: de manutencdo da continuidade do tema e
ordenacdo de suas partes; de selecdo apropriada do Iéxico em funcdo do eixo
tematico; de manutencdo do paralelismo sintatico e/ou semantico; de suficiéncia
(economia) e relevancia dos topicos e informacdes em relacdo ao tema e ao ponto de
vista assumido; de avaliacdo da orientacao e forca dos argumentos; de propriedade
dos recursos linguisticos (repeticdo, retomadas, anaforas, conectivos) na expressao
da relacéo entre constituintes do texto.

Para Passarelli (2004), a producédo de um texto escrito implica uma sequéncia
de etapas interdependentes e intercomplementares, que se inicia com a “vontade de
dizer’ de certo produtor em dada situagcao de comunicagao e interacdo, passa pelo
planejamento e pela escrita e chega ao momento da revisao e da reelaboracao.

A mesma autora diz que a revisado consiste na etapa em que o produtor do
texto, auxiliado por um colega ou pelo proprio professor, tera a dimenséo do que ele
produziu. E a fase mais importante do processo de escrita de um texto. Ndo pode
haver pressa na corre¢cédo, pois 0 aluno precisa perceber as imperfeicbes da sua
producdo, se o texto apresenta clareza, coeréncia e organiza¢do. Ja o processo de
revisdo pode ser repetido varias vezes, dando oportunidade ao aluno para rever e
reconstruir o texto para uma versdo melhor, com a participacdo dos colegas, que

podem fazer o papel de corretor, trocando os textos entre si, traduzindo no principal
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objetivo dessa etapa que € contribuir para que o0s estudantes desenvolvam
habilidades de revisdo e ganhem autonomia no reencaminhamento de sua prépria
producao.

Editoracdo ou reescrita € o processo que resgata 0s comentarios feitos pelos
colegas. As solucdes observadas nas producdes dos demais devem ser consideras
produtivas para o seu proprio texto. O acabamento é dado ao texto em funcdo da

leitura do produtor e da veiculacdo do texto (Passarelli, 2004).

2.6.3 Avaliacdo no processo de escrita

A avaliacdo é um processo continuo e qualitativo, que tem como finalidade
fornecer, ao professor, material para analisar as habilidades dos alunos, acompanhar
sua progressao no processo de producao escrita, iniciada na escolha do projeto, dos
aspectos relativos ao género produzido, a situacdo de comunicacdo em que se insere,
como, também, particularidades do desenvolvimento da turma e de cada estudante
individualmente.

O processo de avaliacédo, na concepcao de Antunes (2003), deve comecar pelo
professor, que precisa estar atento ao uso da variacdo linguistica do produtor e,
consequentemente, seu dominio cognitivo sobre a complexidade da lingua para
atender as especificidades do género e do interlocutor. Do mesmo modo, a autora
sinaliza que o professor precisa estar atento para ndo marginalizar a escrita do aluno.
A variacao linguistica, prépria da modalidade oral, sempre aparece na escrita do
aluno. Ha de considerar ndo sé o processo de producdo, mas a situacdo social e a
convivéncia do aluno em ambientes que ndo possuem o letramento escrito. Além
disso, o dominio da linguagem escrita leva tempo para ser consolidado pelo
estudante, que precisa fazer uma autoavaliacao.

Antunes (2003) orienta que a avaliacdo deve proporcionar ao aluno a
percepcéo do seu percurso de desenvolvimento gradual mediante as competéncias
propostas, as hipdteses que ele tem acerca do uso falado e escrito da lingua,
informagdes importantes que devem ser levadas em conta nas producgdes textuais
futuras, para ndo correr o risco de ensina-lo o que ja sabe.

O processo avaliativo € uma acdo necessaria, pois fornece ao professor
subsidios para analisar as aprendizagens do aluno acompanhando sua progressao

ao mesmo tempo, servindo de estratégia para tracar um percurso didatico adequado
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e esperado para aprendizagem dos estudantes. Por isso, planejar e replanejar sao
etapas necessarias porque favorecem a avaliagdo, permite compreender o0s
conhecimentos que o aluno ja tem, identificando suas dificuldades de aprendizagem
e 0 que ainda precisa ser desenvolvido.

Do mesmo modo, a autora orienta que o foco no desvio a norma-padrdo, as
vezes, nao é relevante para a qualidade do texto. A auséncia de clareza, a impreciséo
sobre aquilo que se quer dizer, a escolha indevida das unidades lexicais, as unidades
gramaticais, a inadequacéo da sequéncia das ideias e segmentos desconexos devem
ser ponderados, constituem elementos importantes para o aluno perceber que sua
escrita precisa fazer sentido no texto.

Roldao e Ferro (2015) informam que a avaliagdo tem “finalidade reguladora”.
Acéo realizada tanto de professor como de aluno. Tal “regulagdo” vincula-se ao
processo de ensino, ou seja, o professor estabelece o que precisa ser ensinado,
considerando os saberes ja construidos e as aprendizagens necessarias em etapas
posteriores.

Segundo Figueira (1994), o processo de avaliagdo possui dois conceitos
essenciais: a metacognicao e a autorregulacao. A metacognicao refere-se ao dominio
consciente que o estudante tem do seu proprio conhecimento, definido como um
modelo de processamento de desenvolvimento cognitivo, formado por dois
componentes: um de sensibilidade e outro de crencas. A sensibilidade diz respeito ao
conhecimento necessario ao uso de estratégias ou tarefas especificas. Neste caso, a
producdo de um texto exige o uso de categorias gramaticais, modalidades e os efeitos
de sentido para progresséao do texto que ndo sera desenvolvido se esse conhecimento
nao for uma habilidade para aluno. Logo, o olhar do professor deve estar atento ao
processo de avaliacao.

O outro componente é definido pelo autor como conhecimento ou crencas que
a pessoa tem de si enquanto ser cognitivo em tarefas variadas sobre fatores que
atuam de forma a afetar o resultado dos processos cognitivos. A crengca em escrever
como se fala, muitas vezes, € um processo cognitivo que incorre em erro na corre¢ao
de um texto.

A metacognicdo nao objetiva assimilar conhecimento, mas ao desenvolvimento
de habilidades que permitem regular os processos cognitivos. A autorregulacao
permite ao estudante compreender claramente o que precisa aprender, organizar,

planejar, desenvolver, selecionar de forma autbnoma, estratégias adequadas para
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produzir um texto.

As estratégias cognitivas contribuem para o aluno superar obstaculos por meio
de suas habilidades no desenvolvimento de multiplas tarefas. E o professor precisa
ser o motivador, criar situacdes de aprendizagem, desenvolver metas e objetivos,
além do mais, propor metodologias para estimular a autonomia intelectual do aluno

na geréncia de sua propria aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

Os estudantes do 6° ao 9° ano ja deviam dominar o conhecimento necessario
para produzir textos diversos. Mas uma pesquisa recente divulgada pelo Alfabetiza
Brasil (2023) aponta que muitos deles chegam ao final dos anos iniciais apresentando
muitas dificuldades.

Segundo a BNCC (2017), apropriar-se da escrita € condigdo para aprender,
saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas, principalmente as digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser
proativo para identificar os dados de uma situagéo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferengas e as diversidades.

Nesta perspectiva, produzimos um material composto de uma Trilha Didatica
dividida em quatro médulos, totalizando 12 aulas que foram distribuidas em atividades
de leitura, andlise, pesquisa, e exploracao das metaforas conceptuais de um conjunto
de oito provérbios direcionados ao tema Desigualdade de género, cujo objetivo era o
desenvolvimento de uma escrita processual e ludica que respeitasse 0 tempo e as
dificuldades dos estudantes do Ensino Fundamental.

A partir dos dados resultantes da analise da primeira producéo que foi o nosso
pré-teste, focamos no processo de construcdo da escrita processual e ludica
desenvolvida passo a passo mediante atividades propostas na trilha didatica. Outra
coleta foi realizada, posteriormente, por intermédio de outro questionario, depois da
aplicacdo de um jogo. Queriamos entender se o contato com o jogo favoreceria o
processo ludico da escrita dos participantes. A Ultima coleta foi 0 nosso pés-teste,
realizada depois da producao final dos alunos. Aplicamos outro questionario para
entender se 0 processo realizado durante a escrita resultou em ganhos aprodutivos
para o grupo investigado.

O nosso campo de pesquisa foi a Escola Municipal Professor Edgard Santos,
local de estudo do nosso publico. Buscamos inicialmente, por meio de contatos,
desenvolver a interacdo com os atores sociais em questdo. Segundo Minayo (1982),
esta etapa requer experiéncias, lastro de trabalho e as preocupacdes logicas do
pesquisador.

Para utilizacdo do espaco enquanto campo de pesquisa, solicitamos

autorizagéo por escrito a diretora da escola. Neste pedido, apresentamos a gestéo o
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andamento da pesquisa, procedimentos para a coleta de dados e explicamos,
também, que o resultado da pesquisa seria apresentado no texto final da tese. Com
respeito a privacidade dos participantes que sdo menores de idade, informamos sobre
uma autorizagdo prévia, que foi assinada pelos pais ou responsaveis, no caso de
alguma fotografia com elemento humano aparecer no corpo do trabalho, suas faces
seriam adulteradas. No documento, frisamos que no desenvolvimento da pesquisa
partiriamos do principio a dignidade do Ser Humano, o que esta de acordo com as
premissas do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA-90), bem como das
Resolucdes CNS n.° 196/96 e 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional
de Saulde, que apresenta as diretrizes e normas que regulamentam pesquisas

envolvendo seres humanos.
3.1 CONTEXTUALIZACAO DO ESPACO DE APLICACAO DO PRODUTO

A Escola Municipal Professor Edgard Santos esta localizada na Rua Recife, n.°
141, Centro da cidade®® do Municipio de Crisépolis, Bahia. A area construida situa-se
num espaco que ndo permite mais sua ampliacdo horizontal. Abaixo apresentamos,

na Figura 1, a imagem da fachada.

Figura 1 — Foto da fachada da EMPESantos

Fonte: Arquivo da EMPESantos/ 2022.

30 A localizagéo da escola facilita a locomogao dos alunos para varios pontos da cidade, principalmente
para o comércio. Em geral, isso faz com que haja muita procura por matricula, principalmente dos
estudantes das comunidades rurais, que costumam fazer pequenas compras a pedido dos
responsaveis.
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A Instituicdo foi criada pela lei n°® 91 de 13 de marco de 1978, regulamentada
pelo Conselho Estadual de Educacao, pertence a rede municipal de ensino, possui 80
funcionarios: 01 diretor, 02 vice-diretores, 01 coordenador, 28 professores efetivos, 01
secretario-escolar, 29 profissionais de apoio (porteiros, merendeiras, servicos gerais
e um inspetor), atendendo a dois publicos, correspondente a 800 alunos do Ensino
Fundamental Il / Séries Finais e da Educacéo de Jovens e Adultos, distribuidos nos
03 turnos: no matutino e no vespertino, a clientela é de estudantes do 6° ao 9° ano
distribuidos em 20 salas, em média de 35 alunos cada. No turno noturno, sdo 06
turmas do I ao IV ciclo, respectivamente 1° ao 4° e 6° ao 9° ano, com 0 mesmo numero
de alunos em cada sala.

Quanto aos espacos da escola, no que se refere a biblioteca, falta estrutura
fisica para receber os alunos. Além do acervo insuficiente, pobre e desatualizado, falta
material de apoio e de pesquisa para auxiliar o estudo das disciplinas, o recurso de
pesquisa para o aluno de acordo com o ano de estudo € inexistente, como também a
conexdo com a internet é limitada e ndo alcanca todos os espacos fisicos do prédio
escolar. As salas sdo amplas, mas ndo sédo arejadas e a acustica € insuficiente; a
cantina possui espaco fisico para funcionamento, porém, ainda necessita de alguns
utensilios; o refeitério adaptado no péatio possui quatro mesas grandes e oito bancos,
o local ndo é amplo; uma quadra de esportes € utilizada pelos professores para
reunibes de pais, palestras, apresenta¢cfes culturais, cursos e varias demandas da

comunidade local.

3.2 PERFIL DO PUBLICO-ALVO

Uma parte de estudantes origina-se das comunidades rurais, que tém a
economia baseada na agricultura familiar produzindo feijdo, milho, mandioca, coco e
pecuaria. Aléem das atividades agricolas, as culturas das localidades centram-se nas
festas religiosas e outras realizadas pelas escolas locais. Longe do centro, o servico
de Internet chega com dificuldade, restringindo o acesso de boa parte desses alunos
gue comparece a escola utilizando o transporte escolar mantido pela prefeitura por

meio do Programa FNDE?3,

31 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao.
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A outra metade do publico é originaria da sede, cuja economia esta centrada
no trabalho de funcionarios publicos municipais e estaduais, pequenos comerciantes
e prestadores de servicos como: eletricistas, pedreiros, ajudantes de obras, feirantes
etc. Os festejos da cidade sé&o: a festa do padroeiro Bom Jesus; a tradicional Festa de
Janeiro, com a presenca de bandas musicais animando quatro dias de festa; e as
rezas acompanhadas de leiles, realizadas nas residéncias quase o ano todo e que
se intensificam no més de setembro em homenagem aos santos Cosme e Damiao.
Com mais acesso a Internet, o uso de computadores, telefones celulares e rede de
Wi-Fi é mais frequente.

A turma do 9° Ano que selecionamos frequenta as aulas no turno matutino,
composta por 35 alunos, dos quais 14 deles residem nas comunidades rurais e 21
residem na sede, correspondendo a faixa etéria entre 14 e 15 anos de idade. Nenhum
€ repetente. Todos eles possuem um aparelho de telefone celular, mas nédo pode ser
utilizado no espaco da escola, salvo quando algum professor, eventualmente,
desenvolve alguma atividade que necessite consultar o aparelho, solicitando
autorizacéo prévia a diretoria.

Quanto a aprendizagem, os estudantes apresentam dificuldades na producéo
de texto. Estas dificuldades foram verificadas, a partir do diagndéstico que fizemos
numa producdo escrita. Pedimos aos estudantes que manifestassem sua opiniao
escrevendo um texto dissertativo sobre o tema poluicdo, que teve como referéncia
uma sequéncia de imagens. Quando entregamos 0 material, alguns alunos disseram
ter medo de escrever “redacdo”. De posse dessas produgdes, constatamos que a
maioria delas abordava o tema, mas nao havia argumentos, somente a descricao
apresentada nas imagens. Em virtude disso, nosso objetivo foi o desenvolvimento de
uma escrita ladica e processual que respeitasse o tempo de producdo e as

necessidades do aluno.

3.3 ESCOLHA DA LINHA DE ESTUDO

A escolha da linha de pesquisa e de estudo foi norteada levando em
consideracao os seguintes fatos:

1) a producao escrita deve priorizar o planejamento com foco em acdes
pedagogicas, a fim de amenizar os problemas do estudante, que fica apreensivo para

realizar tal fungéo. (Brasil, 1998).
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2) o estudo da lingua na escola pode oferecer ao estudante a oportunidade
de trabalhar fendmenos linguisticos como as metaforas conceptuais que sao
aprendidas durante a infancia (Sardinha, 2017), assim como 0s provérbios que séo
usados culturalmente nos diversos espac¢os do contexto do estudante, mas pouco
abordados no livro didatico que a escola trabalha.

3) 0 uso da gramética das metaforas em temas que afligem a sociedade
pode contribuir na producéo de novos sentidos em géneros discursivos direcionados
a interlocutores diversos e uma forma de engajamento social. (Cf. Goncalves-
Segundo, 2017).

4) o direcionamento para a producdo de um artigo de opinido se faz
necessario para o engajamento e emissao do ponto de vista do estudante em temas
relevantes a sociedade, principalmente quando se trata de direitos humanos. O PNE
(2024-2034, p. 10), propde que devemos contribuir para enfrentarmos, no ambito da
educacdo, os fendmenos de recrudescimento das violéncias, 0 agravamento na
degradacédo dos biomas, a generalizagdo de conflitos e intolerancias, em variados
contextos marcados por desigualdades e exclusédo social. Ainda devemos assumir
esforcos de mobilizacédo da sociedade, especialmente o nosso publico, em direcédo a
“centralidade do conceito de educacao” para uma cultura democratica, fundamental
na efetivacdo de valores de respeito e tolerancia, de solidariedade, de justica social e
ambiental, de sustentabilidade, de inclusdo, e valorizacdo da diversidade e
pluralidade.

Neste contexto,

Para revelar um problema para uma dada realidade, precisamos de
informagcBes sobre o problema e sobre a realidade. Para dar forca a
problematizacéo, a sele¢édo de informacdes que irdo compor o panorama é
essencial: informacgBes provenientes de dados oficiais, pesquisa de
sondagem, fatos reportados na midia, evidéncias cientificas precisam ser
incorporadas a problematizacdo para dar relevo e forca argumentativa a
proposicdo do produto educacional e ao desenvolvimento da pesquisa-acao.
(Azevedo; Freitag, 2020, p. 54).

A par do que dizem as autoras, fizemos uma atividade diagndstica que nos
colocou frente a frente com os problemas decorrentes da produgéo escrita dos alunos.
O resultado dessa ac¢éo nos fez pensar em um projeto que pudesse alinhar a pesquisa
e a solugcdo que contribuisse ndo s6 para um publico Unico, mas para todos que

porventura pudessem apresentar as mesmas dificuldades. Sendo assim, nos valemos
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de um material que alinhou as teorias com a pratica resultando em um caderno

pedagdgico que foi organizado tendo o foco no professor de rede publica.

3.4 ORGANIZAGCAO DO CADERNO PEDAGOGICO

Apés execucdo desta proposta, apresentamos um Caderno Pedagdgico
pensado para ser mais um produto pedagdgico que tivesse como objetivo contribuir
com 0S nossos colegas  da area de linguagem, especialmente os professores de
Lingua Portuguesa, 0s quais precisam constantemente ressignificar sua pratica na
sala de aula, explorando outros acervos metodoldgicos que sejam gratuitos e
acessiveis. Em outras palavras, elaboramos um produto educacional que, de acordo
com Azevedo e Freitag (2020, p. 36), representa “[...] um objeto de aprendizagem
desenvolvido a partir de pesquisa cientifica (o ciclo académico) para a resolucéo de
um problema (o ciclo da acdo) com contribuicbes para o aprimoramento da pratica
profissional de professores da Educacao Basica”.

Diante das discussbes acerca da linguagem, texto, discurso e género,
organizamos um produto voltado a producdo de um artigo de opinido, alinhado a
referenciais teéricos e metodoldgicos provenientes do PROFLETRAS.

O caderno pedagoégico orienta o educador na execucdo de atividades,
apresenta leveza, facilidade ao ser manuseado, linguagem simples, cor e formatacao;
oferece dicas e objetivos a serem alcancados sem causar transtorno nem apreensao
ao professor, que pode promover aos seus alunos mais um instrumento para ajuda-
los na producéo de texto escrito.

Esse instrumento foi dividido em duas partes: uma parte tedrica e outra pratica.
Na teérica, apresentamos o0s objetivos do Projeto, os fundamentos gerais, as
concepcles e 0s pressupostos conceituais que sdo frutos dos diversos estudos que
realizamos durante o periodo dedicado de operacionalizacdo do Projeto. Trouxemos
para o contexto desse material, conceitos sobre linguagem, leitura e producéo de texto
escrito. Na outra parte, a pratica, fizemos a compilacdo de algumas atividades
pesquisadas e desenvolvidas no Projeto. Essas atividades foram organizadas levando
em consideracdo as metaforas conceptuais dos provérbios voltadas para a leitura,
analise e escrita. No final, apresentamos as referéncias utilizadas para compor o

caderno, as quais estao listadas no final do produto.
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3.5 A TRILHA DIDATICA

Na perspectiva de Dolz e Schneuwly (2004), as atividades escolares
desenvolvidas com a pratica de linguagem devem orientar-se em modelos didaticos
que particularizem o género textual, de modo a compreender a relacdo deste objeto
trabalhado na escola com o seu funcionamento, para que possa garantir o
aprendizado do estudante, pois, segundo os autores, um modelo sequenciado e
organizado no trabalho com género textual possibilita ao estudante colocar em pratica
0s aspectos da linguagem ja internalizados, e aqueles que ele ainda ndo tem dominio,
possibilita-lhe aprender e compreender melhor o contetdo trabalhado pelo professor.

O conteldo esté relacionado as varias ocasides de praticas pedagdgicas oral
e escrita ofertadas aos alunos, sem transformar a produgao “num objeto sistematico”.

De acordo com 0s mesmos autores, todo o contexto que envolve o
desenvolvimento efetivo de atividades multiplas permite ao aluno apropriar-se de
nogdes e técnicas importantes para o desenvolvimento de capacidades oral e escrita
em situagbes comunicativas, mas nao quer dizer que as atividades com géneros
textuais possam ser desenvolvidas aleatoriamente. Para eles, um instrumento didatico
sequenciado é um modelo pautado por meio de atividades conjuntas, organizadas
sistematicamente em torno de géneros da modalidade oral e escrita a partir de um
esquema.

Os modelos didaticos, segundo os PCN, séo organizadores de atividades que
demandam tempo e sistematizacao oriundas de projetos internos, quando se trabalha
com género textual, partindo ndo somente para a sistematizacdo e execucdo de
atividades, mas gerar condicfes para o estudante apropriar-se das caracteristicas
discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus proprios textos.
Em funcdo disso, elaboramos um esquema priorizando a organizacao,
sistematizacdo, sem, no entanto, ignorar os modelos previamente construidos, mas
sobretudo, valorizar a experiéncia em torno da producdo escrita a partir de
determinado género. Assim, apresentamos nosso esquema representado, conforme

a figura abaixo:
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Figura 2 — Esquema da Trilha Didatica

Primeiros Pé na estrada:

- ] Novos rumos
passos: Conhecendo o '

caminhos,

Apresentacdo | | N género . e paisagens:
do projeto; "o proveérbio

‘ (forma, Jogo Pega

Reconheciment estrutura e Provérbio.
o do provérbio. | . contedo).

Pé na estrada:

Ponto de Estudo do
chegada: . artigo de

inido;
Producao final. ok

Pesquisa do
tema.

Fonte: Elaboragé&o propria.

Neste esquema, protagonizamos a escolha de determinado género textual a
fim de que se possa desenvolver em etapas (Mddulos) o processo de escrita
denominado de Trilha Didatica.

A trilha didatica desenvolvida seguiu 0 modelo semelhante a sequéncia didatica
de Dolz e Schneuwly (2004), estruturada e sistematizada para a producdo escrita,
mas diferenciou- se pelo nimero de etapas. Nesse modelo, incluimos a motivagao
como uma fase a mais, para que os alunos desenvolvessem o interesse pelo assunto
ativando conhecimentos prévios.

A trilha didatica foi definida por uma metodologia que integrou planejamento e
sistematizacdo. A sua principal caracteristica foi fazer com que o aprendizado
acontecesse de maneira continua e a longo prazo, além da conscientiza¢do do aluno
sobre as etapas que teriam que percorrer para chegar ao resultado, a trilha de
aprendizagem, do ponto de vista de Freitas (2002), pode conciliar as necessidades do
aluno, assegurando-lhe autonomia e o desenvolvimento de competéncias.

A producgdo de texto escrito € como uma trilha, demanda muitos desafios,
obstaculos, além de requerer do trilheiro preparacdo para vencer as etapas da

caminhada. Em outras palavras:
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Produzir um texto, por exemplo, implica realizacdo e articulacao de tarefas
diversas: planejar o texto em funcdo dos objetivos colocados, do leitor, das
especificidades do género e do suporte; grafar o texto, articulando
conhecimentos linguisticos diferenciados (gramaticais, da convencéo,
pontuacdo e paragrafacdo); revisar o texto (Brasil, 1998, p. 38).

Neste entendimento, nossa proposta permitiu desenvolver o género artigo de
opinido em defesa de uma tese, mas sem, contudo, desconsiderar todas as etapas
para a construcdo de um texto que atendesse principalmente aos objetivos e aos
interlocutores préximos, definidos pelo publico da prépria escola. Em razéo disso, a
nossa Trilha Didatica foi elaborada, respeitando as etapas de produ¢do descrita neste

material.

3.6 DESCRICAO DA TRILHA DIDATICA

A trilha didatica visou contribuir para que o aluno reajustasse 0 seu processo
de escrita, a partir de um passo a passo com ajuda do professor, utilizando os recursos
linguisticos, estrutura composicional e estilo do género, um tema para a producéo do
texto argumentativo. Assim, sistematizamos as atividades em cinco modulos,

totalizando 12 aulas de 50 minutos.

Quadro 3 — Descricdo da Trilha Didatica

MODULO ATIVIDADES HORA/AULA
e Apresentacao e
PRIMEIROS e Exposicdo da proposta por meio de 100 minutos
PASSOS slides:

e Motivacao (musica)
e Analise sobre o contexto da musica;
e Producao (inicial).

MODULO i

e Sondagem sobre a primeira 200 minutos
producao textual (Questionario);
e Estudo do género Provérbio;
e Pesquisa no dicionario;
3 e Leitura, andlise e interpretacao de
PE NA provérbios.
ESTRADA e Reflex&o sobre conteudos

proverbiais sobre discriminacao,

machismo, preconceito e violéncia;
e Identificacdo da estrutura, da forma

e categoria gramatical do provérbio.



MODULO Il

NOVOS
RUMOS,
CAMINHOS,
PAISAGENS
MODULO IV

PE NA
ESTRADA

MODULO V

PONTO DE
CHEGADA

Diverséao, reconhecimento e
classificacdo do contetdo proverbial
por meio do jogo Pega proveérbio;
Sondagem sobre (o] jogo
(questionario).

Leitura, reconhecimento,
estabelecimento e identificacdo dos
direitos humanos das mulheres por
meio de marcos legais
(Constituicdo, direitos humanos, Lei
Maria da Penha);

Leitura, reflexdo sobre o trabalho na
vida das mulheres;

Resolucao de atividades;

Leitura e identificacdo de diferentes
formas de violéncia e resolucéo de
atividades;

Leitura, estudo e analise da
estrutura do género artigo de
opiniao;

Identificacdo de fato, argumento e
opinido.

Planejamento da escrita (objetivo,
tema, Suporte);

Analise do roteiro de escrita;
Escolha dos provérbios;

Escrita do artigo de opiniao;
Revisao da producéo (aspectos e
adequacao da linguagem a situacao
formal, ideias, argumentos e pontos
de vista, excesso de informacdes
nos paragrafos, conexao do
desenvolvimento e titulo,
conclusao);

Reescrita do texto;

Apresentacao da producao final;
Sondagem (questionario).

Fonte: Dados da pesquisa / 2023.

100 minutos

200 minutos

200 minutos
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Segundo Antunes (2003), a avaliacdo deve seguir o critério formativo, pois 0s

elementos formais e estruturais que compdem o texto ndo podem ser objeto de
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analise. Assim, o foco pode ser o desenvolvimento do estudante durante o processo
de aprendizagem, levando em conta o progresso do aluno, com valorizacdo dos
aspectos positivos no processo de construcdo e atengéo aos problemas para revisar
e reescrever o texto.

Para Marcuschi (2008, p. 216), “o aluno se prepara para enfrentar as situagdes
reais da vida diaria. As producdes consideram as caracteristicas de cada género e
suas necessidades”. E por isso que o trabalho sequenciado e sistematizado merece
atencao, pois se trata da aprendizagem de determinado género, principalmente os de

uso continuo para resolver problemas especificos do aluno.

Quadro 4 — Objetivos para cada aula da Trilha Didatica

OBJETIVOS AULAS
Conhecer a proposta a ser desenvolvida com a turma; 01
Reconhecer os provérbios nos versos e nas estrofes da 02

MODULO |  cancéo.
Responder a atividade contextualizando os versos da
musica as situacdes cotidianas.
Produzir um artigo de opinido. 03
Responder ao questionario atentando para as questdes
norteadoras;
Fazer um levantamento das dificuldades apresentadas
na primeira producao;

MODULO Il Reconhecer o contetido do provérbio pesquisando o 04
conceito no dicionario;
Analisar o contexto de cada provérbio registrando
significado e o conteudo.
Refletir sobre a maneira corriqueira como muitas vezes
contribuimos para a disseminacdo do machismo ao
proferirmos frases machistas, colaborando para que as 05
praticas de violéncia de género se perpetuem;
Analisar o significado e o conteudo dos provérbios.

Identificar a estrutura do provérbio;



MODULO Il

MODULO
\Y;

MODULO V

Identificar as categorias gramaticais que formam
provérbios, se causam pessoalidade ou impessoalidade;
Estudar a intertextualidade e suas formas de
manifestacdo nos textos;

Identificar referéncias intertextuais e sua influéncia no
sentido dos textos;

Utilizar a intertextualidade como recurso para enriquecer
e fundamentar os argumentos nos textos.

Reconhecer o conteudo dos provérbios no jogo Pega
Proveérbio;

Demonstrar atitude respeitosa com os parceiros de jogo;
Divertir enquanto brinca.

Discutir os conceitos de sexo, género e sexualidade;
Reconhecer os direitos humanos sobre as mulheres e 0s
desafios para a consolidacdo desses direitos;
Estabelecer os conceitos e marcos legais dos direitos
humanos, identificando as bases historicas que o0s
sustentam, e aprofundar sua relagdo com a democracia;
Identificar e confrontar os direitos das mulheres
presentes na Constituicdo com as praticas sociais em
situacBes cotidianas.

Refletir sobre o trabalho na vida das mulheres e dos
homens.

Identificar as diferentes formas de violéncia, a partir de
situacBes proximas ao universo de adolescentes e
jovens por meio de uma pesquisa feita em casa.

Ler o artigo de opinido;
Identificar os elementos composicionais do género artigo

de opiniédo
Escrever um artigo de opinido sobre machismo e

violéncia contra a mulher.

Fonte: Dados da pesquisa / 2023.

06

07

08

09

10

11

12
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3.7 APLICACAO DA TRILHA DIDATICA

A Trilha Didética foi aplicada do final do més de agosto até o inicio do més de
outubro de 2023. As 12 aulas foram distribuidas em cinco médulos. Por fazer parte do
quadro de professores da escola, o contato com a gestdo e os demais profissionais
era frequente, de modo que a apresentacao da proposta foi realizada previamente em
reunido de planejamento, atraindo atencdo e interesse, principalmente dos
professores. Tal condi¢cdo atende ao que dizem Azevedo e Freitag (2020), para quem
todo processo de pesquisa-acdo demanda a participacdo de todos os membros no
espaco onde a pesquisa se realiza. Ou seja, a caracteristica basica de um projeto é
aquela cujo objetivo é compartilhado por todos em funcdo de um produto. Este, por
sua vez, deve ser destinado ao publico-alvo e posteriormente divulgado nos espacos

da escola ou fora dela. (Cf. Brasil, 1998). A seguir, trazemos 0 passo a passo ocorrido.

MODULO I: OS PRIMEIROS PASSOS DA TRILHA

TEMPO DE DURACAOQ: 150 minutos (03 horas/aula)

DATAS: 31/08/2023; 04/09/2023

RECURSOS UTILIZADOS: retroprojetor, pen drive, slides, caixa de som
amplificada, xérox da letra da cancéo, copias da atividade, formularios para

producdo escrita e questionério.

Aula 1 — Com o objetivo de conhecer a proposta da Trilha Didatica, iniciamos
nossa apresentacao para 35 estudantes, que, para nossa felicidade, € o numero total
de matriculados na turma. Inicialmente, os alunos conheceram a proposta passo a
passo; explicamos como seria aplicada na producdo de um artigo de opinido. A
medida que os slides iam sendo exibidos, tivemos algumas manifestacdes: quantas
aulas tinha o projeto, o que eles fariam. Além disso, alguns estudantes ficaram
curiosos, queriam saber como os enunciados dos provérbios seriam aplicados, mas
orientamos que, posteriormente, de acordo com o estudo do género, as atividades
seriam ajustadas para a producdo. Ademais, explicitamos a quantidade de aulas e o
tempo de cada uma para execugao da proposta. Em seguida, entregamos o termo de

consentimento®?, orientamos sobre o seu preenchimento e indicamos a data para

32 Os termos de consentimento foram recolhidos no dia 01 de setembro de 2023.
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devolucéo.
Podemos dizer, do ponto de vista de nossa observagcdo, que os estudantes
estavam interessados na proposta. Essa percepcéo foi possivel, tendo em vista a

curiosidade e a pressa para que comegassemos a execucao do projeto.

Aula 2 — Com a presenca de 33 estudantes33, tinhamos como objetivo
reconhecer os provérbios nos versos de cada estrofe da cangéo: “Ditos populares3#”,
de André Homem de Pedra. Estrategicamente, distribuimos a letra impressa do “rap”
e promovemos a escuta da musica, que foi repetida trés vezes. Alguns
acompanharam a letra cantando, outros s6 ouvindo. Na sequéncia, perguntamos aos
ouvintes se conheciam aquela cancéo e todos disseram que nao. Ficamos receosos
com esta negativa, mas, a medida que falavamos sobre a masica, os alunos foram
participando. Entdo, perguntamos se a forma de “rap” era interessante. Alguns
disseram que sim, outros ndo se manifestaram. Para contextualizacdo da letra,
distribuimos uma atividade impressa, constituida por cinco questbes, e pedimos a

todos que a respondessem.

Aula 3 — Nosso objetivo era produzir a 12 versédo do artigo de opinido. Como
estratégia, explicamos a proposta de producdo aos 32 estudantes presentes e
ensinamos a fazer um roteiro que priorizou 0s elementos necessarios ao
desenvolvimento do texto: para quem escrever; 0 que escrever; como escrever; 0s
argumentos; os pontos de vista. Além disso, pedimos que acrescentassem a
discussdo dois provérbios extraidos dos versos da cancdo explorada na aula 2,
também que utilizassem seus conhecimentos prévios (pragmatico, cognitivo) sobre o
tema “Desigualdade de género”, materializados nos conteudos sobre preconceito,
machismo, violéncia, mercado de trabalho. Em seguida, pedimos que seguissem a
estrutura do artigo de opinido: introducédo, desenvolvimento e conclusdo. Alguns
estudantes ficaram preocupados, mas sinalizamos que a proposta consistia huma
primeira versao.

Do mesmo modo, conforme as orientagoes estabelecidas nos PCN (1998),

nossa tarefa foi pensarmos em atividades de escrita que incluissem a identificacao de

83 Um estudante nao foi autorizado a participar do projeto, entdo, a diretora, com o consentimento do
responsavel, remanejou-o para uma outra turma.
34 Ditados Populares - Homem de pedra - LETRAS.MUS.BR.
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multiplos aspectos envolvidos na producdo de textos, acbBes e atividades
sequenciadas, com vistas a reducdo de parte da complexidade inerente a essa

modalidade.

MODULO II: PE NA ESTRADA

TEMPO DE DURACAO: 150 minutos (03 horas/aula)

DATA: 05/09/2023

RECURSOS UTILIZADOS: questionario, dicionario, cinco envelopes com 12
provérbios, ficha de atividade, tabela com provérbios, 12 slides com andncios e

retroprojetor.

Aula 4 — Iniciamos nosso trabalho com objetivo de que todos os 33 alunos
respondessem ao questionario, para que pudéssemos, por meio das respostas,
entender as maiores dificuldades experimentadas pelos alunos na primeira producao.
Apéds analisarmos as respostas, fizemos juntamente com a turma um levantamento
dos problemas decorrentes da escrita do texto que, posteriormente, foram

compartilhados na lousa e discutidos por todos, uma vez que:

[...] considerar a condicdo afetiva, cognitiva e social do adolescente implica
colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que nédo apenas se opera
concretamente com a linguagem, mas também se busca construir um saber
sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como as opinifes, valores e
saberes sdo veiculados nos discursos orais e escritos (Brasil, 1998, p. 45).

Na mesma aula, nosso objetivo consistiu em pesquisar no dicionario o verbete
de provérbio, de modo que os envolvidos conhecessem a definicdo do género. Para
esta acdo, dividimos a turma em grupos, distribuimos cinco envelopes com 12
enunciados de provérbio e sugerimos aos estudantes leitura e analise dos textos. Em
seguida, fizeram uma discussdo acerca do efeito de sentido de cada enunciado. A
medida que iam discutindo, registravam a resposta huma ficha que foi compartilhada

com a turma.

Aula 5 — Os estudantes, por meio de uma roda de conversa de posse de oito
provérbios sobre desigualdade de género — com conteddo materializado em
preconceito, discriminacdo, machismo e violéncia — refletiram e, consequentemente,

teceram algumas consideracdes a partir dos enunciados que foram associados a
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relatos de casos reais presentes no cotidiano dos estudantes. Foram discutidos os
seguintes provérbios: “Ruim com ele, pior sem ele”; “Quem pariu Mateus que o
balance” e “Em briga de marido e mulher ninguém mete a colher”. Além disso, no
geral, puderam refletir sobre a maneira corriqgueira como muitas vezes contribuimos
para a disseminacdo do machismo ao proferirmos frases machistas, colaborando para
gue as praticas de violéncia de género se perpetuem. Como nos lembra Goncalves-
Segundo (2017),

[...] alinguagem deve ser explicada em termos de seu carater simbdlico e de
sua funcéo interacional tendo em vista sua integracdo com 0s outros sistemas
cognitivos — memdria, atencdo, categorizagdo, dentre outros — e sensério-
motores — visdo, audi¢do, propriocepcao, etc. e de sua ancoragem em um
dado ambiente sdécio-histérico e cultural, que atuara como fonte das
experiéncias e dos estimulos para o aprendizado (dindmico) da lingua, o que
inclui as formas de discursivizagdo em contextos reais de interagédo
(Goncalves-Segundo, 2017, p. 4).

Aula 6 — Contamos com a presenca de 33 alunos e tinhamos como obijetivo a
identificacdo da estrutura e da categoria gramatical do género provérbio.
Primeiramente, distribuimos um quadro de representacdo fonética e sintatica. Na
sequéncia, explicamos o que era fonética e sintaxe, conforme os exemplos da tabela.
Em seguida, orientamos a todos na identificagdo dos conceitos de: ritmo, aliteragéo,
assonancia, construcao binaria, paralelismo, repeticéo, violacio de sintaxe. A medida
gue iam fazendo a identificacdo, associavam 0s casos aos proprios exemplos da
tabela. Por outro lado, conforme a nossa orientacdo, os estudantes constataram que
se tratava de enunciados curtos e sentido completo. Mas, no que se refere a estrutura
formada por pronomes, verbos e substantivos, os enunciados nao eram direcionados
a um sujeito especifico e, por isso, ganhavam um carater impessoal.

Na verdade, essa foi uma proposta complexa para aprendizagem dos alunos,
em virtude de ndo ser tdo comum a exploracéo de versificacédo nas atividades, exceto,
muito raramente, na construcao de poemas, mas nao sao abordados com frequéncia.
Segundo Antunes (2003, p. 121), “é preciso que se analise o emprego dessas
unidades em textos, para que se garanta seu uso com coeréncia e adequacgao
comunicativa”.

Na mesma data, ainda tinhamos como objetivo estudar a intertextualidade e
suas formas de manifestacao nos textos, as referéncias intertextuais e sua influéncia

no sentido dos textos. Entdo, exibimos para os alunos alguns slides com andncios e



73

propagandas, nos quais os provérbios eram utilizados intertextualizados aos itens que
compunham o produto. A medida que o contetido ia sendo mostrado, davamos pausa
e todos compartilhavam suas impressdes acerca do produto e do enunciado.

As informacdes mais explicitas eram rapidamente identificadas pelos alunos,
porque os textos eram conhecidos, de modo a facilitar a compreenséo do enunciado
do provérbio associado aos anuncios. Mas, em alguns exemplos, o conteudo do
provérbio, embora implicito, demorou para ser analisado em virtude do produto que
era desconhecido para os estudantes.

No geral, podemos dizer que os enunciados dos provérbios estdo muito
presentes na linguagem do aluno, principalmente quando a linguagem €é popular e de
facil acesso, como é o caso das redes sociais, mais especificamente em blogs,
conforme manifestacdo dos estudantes que se familiarizaram rapidamente com o
contexto dos anuncios publicados na internet. Segundo Koch (2022, p. 74), quando
nos referimos a “construcéo de sentidos, todo texto & perpassado por vozes de
diferentes enunciados, ora concordantes, ora dissonantes, o que faz com que se

caracterize o fendmeno da linguagem humana”.

MODULO lll: NOVOS RUMOS, CAMINHOS, PAISAGENS

TEMPO DE DURACAO: 100 minutos (02 horas/aula)

DATA: 06/09/2023

RECURSOS UTILIZADOS: uma caixa: contendo cinco discos, 180 palitos

coloridos inscritos com provérbios, cinco dados.

Aula 07 — Nosso objetivo era que os estudantes, por intermédio do jogo Pega
Provérbio, reconhecessem o contetdo do género e, de igual modo, demonstrassem
respeito aos colegas, enquanto competiam. Para realizacéo da tarefa, 34 estudantes
foram divididos em cinco grupos. Cada grupo recebeu um jogo. Depois, explicamos
as regras e orientamos como jogariam. Todos participaram das jogadas, mas 0s
alunos, por conta prépria, utilizaram o telefone celular para controlar o tempo. Além
disso, para escolha do conteudo, giravam o disco e paravam com o dedo, substituindo
o dado que, até entdo, era o instrumento que nos providenciamos para facilitar as
jogadas dos patrticipantes.

Em consequéncia disso, cada membro participou, estimulou o colega, cumpriu

as regras, desafiou a si mesmo sem nenhum contratempo enquanto jogava. Apés o
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término do jogo, distribuimos doces como recompensa. Essa acdo contribuiu para
reforcar o conhecimento sobre os conteudos dos provérbios de maneira mais
prazerosa, levando em consideragédo o que diz Amaral (2003, p. 19), para quem: “[...]
O uso de jogos no contexto educacional s6 pode ser situado corretamente a partir da
compreensao dos fatores que colaboram para uma aprendizagem ativa e da definicao
do seu lugar na sala de aula.” Na mesma diregao, Passarelli (2004) ressalta que nao
podemos utilizad-los como passatempo, mas como estratégia que possa auxiliar os
alunos na aprendizagem.

Com o objetivo de tornar 0 jogo mais atraente e receptivo, pedimos aos
estudantes que respondessem a um questionario com trés perguntas: a primeira
direcionada a receptividade; a segunda direcionada as regras — forma de jogar, layout
e tempo do jogo; e a terceira direcionada ao conteldo do jogo em associacao a

producao escrita. As perguntas e as respostas foram consolidadas no Quadro 6.

MODULO IV: PE NA ESTRADA

TEMPO DE DURACAQ: 200 minutos (04 horas/aula).

DATAS: 18/09, 19/09 e 20/9/2023

RECURSOS UTILIZADOS: dicionarios, cOpias de textos, envelopes com
imagens de cinco propagandas, copias: de textos sobre violéncia, desigualdade

de género no trabalho, Lei Maria da Penha, atividades, trés provérbios.

Aula 08 — Os 34 estudantes presentes, conforme o objetivo proposto,
pesquisaram no dicionario o conceito de sexo, sexualidade e género, registrando no
caderno. Enquanto ndo se concluia a pesquisa, ouviamos burburinhos de alguns
sobre o vocabulo “sexo”, porém a orientacdo dada era que analisassem o verbete
antes de tecerem conclusdes.

Para a realizagdo de outra atividade, dividimos a turma em grupos e
distribuimos cinco propagandas compostas por homens e mulheres, respectivamente.
Analisaram os conteudos verbais e ndo verbais apresentados no género. Em seguida,
fizeram anotagBes sobre as percepg¢bes do grupo em relagcdo as imagens, cores,
personagens, a postura diferenciada para cada género, aos objetos que
representavam. Nessa atividade, o0s estudantes analisaram o material das
propagandas, se posicionaram criticamente, sinalizaram sobre a posi¢cdo da mulher

no mercado publicitario, identificaram que os homens, na grande maioria, aparecem
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em pecas publicitarias ostentando objeto de valor, como automdveis. Ademais, ainda
na observacdo dos estudantes, sdo homens brancos, masculinizados e perfil fisico
marcado por musculos bem definidos. J& a mulher, de acordo com os estudantes, é a
representacéo da sensualidade: na postura que foram fotografadas, nas caras e bocas
e o perfil marcado na branquitude da pele, nos cabelos loiros, lisos e olhos azuis, além
do mais, instigados sobre o perfil da mulher brasileira, os estudantes disseram que a
representacdo deveria ser outra. Afirmaram que a maioria da populagéo brasileira €
negra e, por extensdo, que o perfil feminino deveria ser do grupo étnico mais
acentuado no pais.

Para analise dos anuncios, levamos em consideracdo um produto que fosse
comum atodas as classes sociais, conforme demonstram as cinco propagandas.® De

acordo com os Parametros Curriculares:

Os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por exemplo, abrem
possibilidades para o trabalho com a argumentacdo, capacidade relevante
para o exercicio da cidadania, por meio da analise das formas de
convencimento empregadas nos textos, da percepcdo da orientacdo
argumentativa que sugerem, da identificacdo dos preconceitos que possam
veicular no tratamento de questfes sociais etc. (Brasil, 1998, p. 48).

Aula 09 — Nosso objetivo era a reflexdo sobre o trabalho na vida das mulheres
e dos homens, de modo que os 34 estudantes presentes, primeiramente, assistiram a
dois documentarios®®. No primeiro, intitulado O Futuro é feminino, as jornalistas
registram como as mulheres vivem em varias partes do mundo: dificuldades, alegrias,
falta de oportunidade no mercado de trabalho, violéncia, feminicidio e o papel dos
movimentos feministas. O outro trata exclusivamente da desigualdade em relacéo as
oportunidades de homens e mulheres no mercado de trabalho. Os alunos do IFEP3’

entrevistaram “varios estudantes de cursos diferentes e professores para saberem a

35 As propagandas tinham como produto a Coca-Cola. Representadas por personagens tanto do publico
feminino quanto do masculino, foram exploradas levando em consideragao os anos de publicagao,
respectivamente: 70, 80, 90, 2000 e 2019, extraidas do enderego: https:// www.bing.com.

36 O primeiro € uma série documental, do Canal GNT, produzida pelas jornalistas Fernanda Prestes,
Barbara Barcia e Claudia Alves e da diretora Luiza de Moraes durante viagem de 40 dias em varios
lugares do mundo, registrando experiéncias diversas dos melhores e piores lugares para as mulheres
viverem e mostrando o movimento feminista como chave mestra para a luta contra desigualdade de
género. O documentario foi exibido no dia 19 de margo de 2019.

87 O segundo documentario, intitulado Desigualdade de género, foi produzido e dirigido pelos
estudantes do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncias e Tecnologia do sertdo pernambucano e traz
recortes de matérias exibidas no Jornal Nacional, audio e transcrigédo de falas de mulheres vitimas de
violéncia, além de depoimentos de alunos e professores do Instituto. Foi exibido no dia 18 de margo
de 2018.
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opinido de cada um sobre o tema.

Na sequéncia, a turma foi dividida em sete grupos, que receberam copias de
uma atividade de apoio juntamente a dois textos intitulados, respectivamente: Divisao
sexual do trabalho e desigualdade de género; Direitos das mulheres no ambiente de
trabalho. Depois, promovemos uma discussao sobre a responsabilidade das mulheres
e dos homens no mercado de trabalho e, por conseguinte, houve manifestacéo de
opinides e constatacdo que sao atribuidos as mulheres os trabalhos domésticos e os
cuidados com a familia. J& para os homens, na visdo dos estudantes, a tarefa consiste
em prover o sustento da familia. Da mesma sorte, destacaram do texto informacdes
relevantes que foram compartilhadas com a turma. Por fim, apresentamos uma
atividade com questdes enumeradas de 1 a 6, elaboradas para contextualizacdo do

conteudo, por meio das respostas dos grupos no Quadro 7.

Aula 10 — aplicada no dia 19 de setembro, as 7h10 da manha. Antes de
iniciarmos as atividades previstas para 0 momento, algumas estudantes
compartilharam com a turma conversas que tiveram com as familias, questionando o
papel de cada um nas atividades de casa. Um dos pais ficou ressentido com a filha
guando foi contestado por ndo lavar utensilios domésticos. Para ele, fazer compras
na feira ja era suficiente. Esta demonstracédo possibilitou o entendimento de que as
discussoes realizadas na sala de aula séao relevantes para o estudante, uma vez que

sdo compartilhadas e rediscutidas em familia e orientadas pelo PCN (1998):

A busca de reinterpretacdo das experiéncias ja vividas e das que passa a
viver a partir da ampliagdo dos espacos de convivéncia e socializacdo
possibilita ao adolescente a ampliacdo de sua visdo de mundo, na qual se
incluem questdes de género, etnia, origem e possibilidades sociais e a
rediscussdo de valores que, reinterpretados, passam a constituir sua nova
identidade. Desse ponto de vista, a formacdo do adolescente implica maior
autonomia nas tomadas de decisdo e no desempenho de suas atividades.
Implica, ainda a partir da nova percepcéo da realidade, dos direitos e deveres
sociais e da responsabilidade crescente por seus atos, a constituicdo ou
reformulacdo de valores e novos desdobramentos para o exercicio da
cidadania. (Brasil, 1998, p. 46).

Com o objetivo de identificar as diferentes formas de violéncia, nés comegamos
instigando os 34 estudantes sobre o tema nos ambientes proximos deles. Alguns
reagiram e disseram que agressoes fisicas e verbais sdo comuns em todos o0s
ambientes: nos lares e nas varias localidades brasileiras. Outros emitiram opinido

contraria afirmando que violéncia, de qualquer natureza, ndo poderia ser aceita em
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nenhuma sociedade. Assim, nesse contexto, dividimos a turma em grupos e
distribuimos o texto intitulado Tipos de violéncia contra a mulher, solicitando-lhes a
leitura. A partir disso, os alunos destacaram no texto alguns pontos relevantes da Lei
Maria da Penha. Na sequéncia, responderam a uma atividade constituida por

guestdes ordenadas em a, b, ¢, d, demonstradas por meio do Quadro 8.

Aula 11 — Com o objetivo de identificar os elementos composicionais do artigo
de opinido, os estudantes receberam copias do texto Adolescéncia, de Drauzio Varela.
Na sequéncia, fizeram a leitura e, depois, com o auxilio de 3 lapis de cor e, sob nossa
orientacdo, destacaram a tese que o autor desenvolveu. Além do mais, foi possivel
identificar os elementos que compunham a progressao dos enunciados. De igual
modo, destacaram os fatos, os argumentos e as opinides utilizadas pelo autor.
Também sinalizaram os verbos empregados no tempo pretérito perfeito, o uso da
primeira pessoa, 0s termos de coesao/coeréncia e os marcadores temporais e
argumentativos empregados pelo autor. Para finalizar, explicamos aos estudantes que
o artigo de opinido € produzido para interlocutores distantes deles, por isso, na
producdo precisavam utilizar a variedade formal da lingua para facilitar o
entendimento do leitor.

Nesse peculiar, os PCN (1998) orientam que devemos levar em conta as
“varias vozes do discurso”, os pontos de vista em determinada situagao dada pelo
conteudo, reconhecendo os recursos que se diferenciam, conforme utilizacéo, seja na
producdo de um texto, no seu papel baseado no estilo do proprio texto ou da autoria.
Além do mais, quando selecionamos textos para leitura, automaticamente,
oferecemos modelos para o aluno construir representacdes sobre o funcionamento da
linguagem, uma estratégia que garante a continuidade tematica do género, mas
também operadores especificos para estabelecer a progressao logica, e articulacéo

entre pratica de producao de textos e analise linguistica.

Aula 12 — Nosso objetivo era que os estudantes escrevessem um artigo de
opinido. Desta maneira, nossa expectativa girava em torno das etapas que
antecederam a produc¢do. Queriamos saber se, de fato, o trabalho tinha contribuido
para facilitar a escrita dos alunos. Desta forma, entregamos um roteiro com as
orientacdes e procedimentos para facilitar a producéo. Nele constava o objetivo, que

era escrever um artigo de opinido sobre o tema desigualdade de género, tendo como
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suporte para intertextualidade trés provérbios: “Em briga de marido e mulher, ninguém
mete a colher”, “Ruim com ele, pior sem ele” e “Quem pariu Mateus que o balance”.
Esta escolha foi exclusivamente dos estudantes, que levaram em conta 0 uso
recorrente desses enunciados no universo de representagdo feminina. No roteiro,
priorizamos operadores argumentativos, temporais, ordenacado e sequéncia além de
verbos. Em seguida, pedimos que seguissem as etapas de producdo, a partir do
planejamento do texto, considerando que a introducéo deveria contextualizar a escrita
do artigo e apresentacdo da tese, o desenvolvimento deveria concentrar 0sS
argumentos e a conclusdo deveria reforcar os seus pontos de vista. Ademais,
conforme orientacdo, todos procuraram empregar palavras que contribuissem para
marcar seu ponto de vista. Em seguida, partimos para a correcdo, momento
denominado também por refaccdo, momento em que os envolvidos puderam trocar

seus textos. Para Antunes:

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informag6es, através de
sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo é tarefa que implica
apenas o ato de escrever. Nao comega, portanto, quando tomamos nas maos
papel e lapis. Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa
cumpre, assim, uma funcdo especifica, e a condi¢do final do texto vai
depender de como se respeitou cada uma destas func¢des. (Antunes, 2003,
p. 54).

Conforme as palavras da autora, os estudantes passaram para 0 momento da
avaliacdo. Dividimos a turma em dupla, orientamos sobre a troca dos textos e

dissemos que, antes da leitura, eles observassem os seguintes critérios:

1. Houve um posicionamento claro em relagédo ao tema?
2. Os argumentos eram coerentes com a tese? Eles eram consistentes?
3. As informacdes estavam organizadas de maneira logica?

Posteriormente, orientamos que fizessem anotacfes a lapis para marcar as
eventuais falhas na ortografia, acentuagcédo, concordancia verbal, regéncia, uso de
pronomes, variacao linguistica. Depois das informacoes, fizeram a leitura, utilizaram
0s critérios para aconselhar o colega da mudanca necessaria. Em seguida, fizemos a
intervencao nos textos dos alunos que apresentaram dificuldades. Depois, 0s textos
foram reescritos numa folha especifica. Logo apos, os estudantes confeccionaram o

mural, fixaram os textos e expuseram no patio da escola.
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Na avalicdo de Soares (2009), a revisdo ou pés-escrita consiste no periodo de
leitura, da avalicdo do que foi escrito, do feedback do professor e dos colegas sobre
0 conteudo do texto a ser melhorado.

A producéo do artigo de opinido considerou os interlocutores da prépria escola.
Como o artigo tem circulagdo ampla, serviu para conscientizar o leitor acerca da

importancia do tema. Ademais, de acordo com o PCN (1998):

[..] 0 acesso a textos escritos mais complexos, com padrées linguisticos mais
distanciados daqueles da oralidade e com sistemas de referéncia mais
distantes do senso comum e das atividades da vida diaria, impde a
necessidade de percep¢édo da diversidade do fenémeno linguistico e dos
valores constituidos em torno das formas de expressao. (Brasil, 1998, p. 47).

Assim, no que diz respeito aos Campos de aprendizagem, a BNCC lembra que
0 campo de atuacdo da vida publica, no que tange as habilidades relacionadas a
argumentacao e a distincdo entre fato e opinido, também, estdo presente no campo

jornalistico/midiatico, no campo das praticas de ensino e no campo da pesquisa.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 CONTEXTUALIZACAO DAS ATIVIDADES DOS ESTUDANTES

Em todas as aulas, os alunos foram instigados a contribuir a respeito do
conteudo expresso na atividade para aquele momento. As discussfes em grupo, na
maioria das vezes, foram acompanhadas pelo registro no caderno.

Para a Aula 1, descrita no item 3.1.8 (aplicacdo da Trilha Didéatica), elaboramos
o Quadro 4, com as respectivas questdes 1, 2, 3, 4 e 5, representadas na 12 coluna,
as respostas dos alunos estdo representadas na 22 coluna e o quantitativo de
estudantes esté representado na 32 coluna.

NOs transcrevemos as respostas dos alunos sem fazer alteracdo, de modo a
preservar o que foi escrito.

Assim, inicialmente, descrevemos as seguintes questdes:

1 — Faca uma leitura do texto e observe se vocé conhece os versos empregados na
composicdo da musica. Marque um X para a opcao desejada em: A ( ) para
conhecem. B ( ) para ndo conhece.

2 — Quais sdo os versos que vocé conhece?

3 — Quais sao as situacbes em que empregamos esses enunciados?

4 — Qual é o género textual desses enunciados? Opcdes: a) poema; b) provérbio; c)
piada.

5 — Escolha trés enunciados e escreva sobre o sentido representado em cada um.

Quadro 5 — Respostas dos estudantes para a atividade 1

N° DE
QUESTOES RESPOSTAS DOS ESTUDANTES ESTUDANTES
1 Alternativa A 30
Alternativa B 02
O verso: “Olho por olho dente por dente”. 22
O verso: “Aqui se faz, aqui se paga”. 27
O verso: “Melhor prevenir do que remediar”. 11
O verso: “Nao deixe para depois o que pode ser 12

2 feito agora”.



O verso: “A pressa € inimiga da perfeigao”. 11
O verso: “Quem planta amor, colhe saudade”. 06
O verso: “Devagar com o andor que o santo é 01
de barro”.
Conhece todos 0s versos. 05
3 “Para dar conselhos”; 25
“Para vinganga”; 05
N&o responderam. 03
4 Opcéao B 32
5 ’ Atribuicdo de sentido para os provérbios selecionados

Para o provérbio “E sempre melhor prevenir do que remediar”:
“Quer dizer que temos que pensar nas consequéncias das nossas agoes”;
“sugere que € mais eficiente e sabio tomar medidas preventivas para evitar

problemas”;

“significado que é melhor prevenir pra depois nao fazer besteira”;

“E sempre melhor ter cuidado ou cautela antes de fazer qualquer coisa pra n3o se

dar mal’;

“Significa que devemos pensar no que vamos fazer para nao fazer e acabar

dando errado e prejudicando a gente mesmo e os outros”.

Para o provérbio “Olho por olho dente por dente”:
“Vocé faz mal a alguém vai voltar do mesmo jeito”;
“Quer dizer que tudo que vocé faz vocé faz uma hora pagara”;
“Significa o que vocé fizer vai receber 3 vezes”;
“O que vocé fizer hoje vai ser retribuido amanha”;
“Significa vinganga, pagar na mesma moeda”;
“O mal que nos fazemos contra os outros sera retribuido”;
“Fala que a justica tem que ser feita na mesma medida do dano causado”;
“O que vocé faz hoje vai pagar amanha”.
“O significado do enunciado consiste em se vocé fez algo a alguém, alguém vai

fazer a mesma coisa com vocé”;
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“Independentemente da sua agao, tera uma consequéncia”;
“Tudo que vocé deseja ou faz para outra pessoa volta”;
Para o provérbio “Aqui se faz, aqui se paga”

“Fala que a justica deve ser feita na mesma medida do dano causado”;
“A maldade que vocé faz aqui, ira voltar para vocé antes que morra”;
“Tudo que vocé fizer, vocé vai pagar”;
“O que vocé fizer de mal para os outros vai pagar”;

Fonte: Dados da pesquisa/2023.

De acordo com as respostas do Quadro 4, os estudantes reconheceram o0s
enunciados dos provérbios e conseguiram atribuir sentidos. Além disso, o0s
enunciados destacados fazem parte do contexto da lingua das comunidades que
vivem para representar as metaforas conceptuais sobre a¢des, comportamento e
atitude. Esta é uma demonstracdo de que os fendbmenos linguisticos operam sobre a
gramatica da lingua e, em funcdo disso, as situacdes cotidianas sdo facilmente
identificadas.

De acordo com Chiavegatto (2002), quando construimos sentido, ativamos
muito mais informacdes do que os significados basicos das formas expressam, no
entanto, essas operacdes demandam de um processo conceptual instruido pelos itens
linguisticos que estruturam as expressdes, tornando-as idiomaticas pelo uso

recorrente nas comunidades linguisticas.
A aula 2 apresentada no Quadro 6 é a materializacdo de um questionario com

questdes enumeradas de 1 a 4 sobre a primeira producdo escrita. Obtivemos

respostas de 32 estudantes.

Quadro 6 — Questionério sobre a primeira produgédo textual

PERGUNTA RESPOSTAS N° DE ALUNOS
Ficou apreensivo. 05
Achou que néo estava. 12

1- O que vocé sentiu quando o preparado.

professor pediu para escrever Ficou preocupado em nédo 06



um artigo de opiniao?

2- Qual a sua maior dificuldade

para escrever o texto?

3- O que a professora precisava
fazer para amenizar as suas

dificuldades durante a producao?

4- Como vocé avalia o uso de
provérbios intertextualizado ao

tema?

Fonte: Dados da pesquisa/ 2023.

errar.

Teve medo da correcéo.

N&ao sabe.

O género textual.

O uso da gramatica.
A variedade da lingua.
O assunto.

N&o sabe.

Nulo.

Informar com
antecedéncia sobre a
escrita

Planejar a escrita.

Mostrar 0 passo a passo
da producéo.

Revisar a escrita.

N&o sabe.

Achou interessante.
Achou complicado.

N&o tinha relacdo com o
tema.

Facilitou o

desenvolvimento do tema.

03
06

04
07
05
12
02
02

14

03
09

03
03
15
00
03

12
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Ao analisar o questionario sobre a primeira producdo, constatamos, para

questao 1, que 16,5% dos estudantes ficaram apreensivos; 36,5% sentiram que nao

estavam preparados; 18,8% ficaram preocupados em néo errar; 9,4 % dos estudantes

tiveram medo da correcao e 18,8% né&o a responderam.

Para a questao 2, 12,6% declararam que o género textual era a sua maior

dificuldade; 23,1% declararam que o0 uso da gramatica era sua maior dificuldade;

16,5% consideraram a variedade linguistica como a sua maior dificuldade; 36,5%
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consideraram sua maior dificuldade o assunto; 6,6% nao responderam; 6,6%
anularam as respostas.

Para a questdo 3, obtivemos o seguinte percentual: 44,8% apontaram que
deveriam ser informados com antecedéncia; 9,6% apontaram a necessidade do
planejamento; 19,6% apontaram o passo a passo da producao; 9,6% apontaram a
revisdo da escrita e 9,6% né&o responderam.

Na questéao 4, 48,0% acharam interessante; 38,4% apontaram que o provérbio
facilitou o desenvolvimento do tema; 9,6% apontaram que 0s provérbios da cancao
nao tinham relacdo com tema. Verificamos, na questdo 4, que 84% dos estudantes
apontaram que o uso do provérbio intertextualizado ao tema foi relevante, entretanto
9,6% néo viram relagdo do provérbio ao tema e 6,4% nao responderam.

Esse levantamento nos permitiu direcionar nossas agdes considerando o0s
propésitos das atividades constituidas na Trilha Didatica, entretanto, ndo perdemos o
foco nas necessidades apontadas pelos alunos enquanto produziam o texto.
Passarelli (2012, p. 89) diz que “nesse nivel se concentram as maiores necessidades
de trabalho com sequéncias didaticas capazes de despertar o gosto discente pela
escrita. Ademais, segundo a autora, € uma oportunidade que temos para repensar 0
ensino da producao textual baseado em prética de linguagem em géneros textuais
para o tratamento e uso da lingua.

Na aula 7, consideramos importante a opinido dos participantes, haja vista que
nosso desejo era aprimorarmos 0 jogo Pega Provérbio por meio das suas
observacdes, enquanto brincavam. Desta maneira, responderam a um questionario
com questdes subjetivas enumeradas de 1 a 3, conforme demonstramos no Quadro
7.

Quadro 7 — Questionario sobre o jogo Pega Provérbio

Perguntas Responderam Responderam
de forma de forma
positiva negativa

1- Vocé gostou do jogo Pega Provérbio? 28 04

2- As regras do jogo estavam claras? Tem

algum item que precisa ser melhorado? Que 21 11
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sugestéo vocé daria?
3- Brincar com os contetdos dos ditos
populares (provérbios) foi importante para a 28 04

etapa de producao dos seu texto?

Fonte: Dados da pesquisa/2023.

bY

As respostas dadas a pergunta 1 apontaram que, dos 32 estudantes que
participaram do jogo, 90% do total responderam positivamente; 12,8% responderam
negativamente.

Ja na questéo 2, perguntados sobre as regras do jogo Pega Provérbio, 65%
responderam positivamente e 35% dos participantes responderam negativamente.

Ainda na mesma questéo, pedimos sugestdo e 07 estudantes opinaram em
reduzir o tempo de jogada de 2 para 1 minuto. De acordo com eles, a reducdo do
tempo provocaria mais emocao para 0s participantes, mas, para 25 estudantes, as
regras e o modo de jogar geraram entretenimento.

Na questdo 3, para 28 dos estudantes, brincar com os conteudos dos
provérbios foi importante para a producao escrita, entretanto, para 04 deles, brincar
com os conteudos dos proveérbios ndo contribuiu para producéo.

Em funcéo das sugestbes apresentadas, nds alteramos o tempo no modo de
jogar e excluimos o dado, substituindo pelo dedo indicador da méao.

No geral, a brincadeira transcorreu sem nenhum clima de animosidade, na
verdade, observamos que a participacdo de cerca de 90% dos estudantes contribuiu
para a ludicidade que, segundo Passarelli (2004, p. 186), “é¢ desenvolvida numa area
intermediaria entre a realidade e o sonho”.

Também na aula 7, depois que assistiram a um documentario, fizeram a leitura
de dois textos sobre desigualdade de género no mercado trabalho e responderam as

guestdes de 1 a 6, considerando o contexto, conforme descrito no Quadro 8.

Quadro 8 — Atividade sobre a divisdo do trabalho e desigualdade de género
Questdes norteadoras Grupos Respostas
1- Existem tipos de trabalho que sao
mais apropriados para os homens Todos os N&o. Nenhum.
fazerem? Quais? grupos

2- Existem trabalhos que sdo mais Todos 0os N&ao. Nenhum.
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apropriados para as mulheres? grupos

Quais?

3- Por que existem essas diferencas? Todos os Porque a sociedade
grupos criou.

4- Cuidar de crianca e da casa é Todos os N&o. As mulheres séo

considerado trabalho? Por qué? grupos criadas para cuidar da

casa e dos filhos.

5- Existem tipos de trabalho que as Todos os Ndo. As mulheres

mulheres ndo sdo capazes de fazer? grupos podem fazer qualquer

Quais? coisa.

6- Existem tipos de trabalho que os Grupo 1 Sim. Cuidar da casa

homens ndo sdo capazes de fazer? sozinho.

Quais? Grupo 2 Sim. Trabalhos

domeésticos.
Grupos 3,4,5, N&o. Os homens
6e7 foram criados para
nao fazer trabalhos
domeésticos.
Fonte: Dados da pesquisa /2023.

Podemos observar que as respostas para as questdes 1, 2, 3 e 4 foram iguais
em todos os grupos. O trabalho de homens e mulheres, na percepcao dos estudantes,
€ apropriado para ambos os géneros. Na questdo 3, 0s grupos condicionaram o
trabalho das mulheres a forma como se da a educacéao familiar. Esta demonstracéo
foi perceptivel quando discutida nos grupos. As meninas sinalizaram que, em suas
residéncias, os afazeres domésticos sao realizados por elas, destacando que as
proprias maes nao atribuem a realizacdo dessa funcao para os irmaos. Na percepcao
da maioria dos estudantes, as mées reforcam a diviséo do trabalho entre mulheres e
homens. J& na questéo 5, os grupos 1 e 2 sinalizam que os homens ndo séo capazes
de realizar afazeres domésticos sozinhos. Para os grupos 3, 4, 5, 6 e 7, a resposta foi
a de que os homens foram criados para nao realizar atividades domeésticas.

Na aula 8, o contexto sobre desigualdade de género pautou-se nas discussdes
sobre violéncia contra as mulheres, materializadas nas respostas dos grupos as

guestdes evidenciadas no Quadro 9.
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Quadro 9 — Atividade sobre a violéncia contra a mulher

Questdes Grupos Respostas
1,5,6,7 Para que o agressor seja
punido e as agressdes sejam
a) Por que é preciso denunciar as escassas.
situacdes de violéncia contra a Para afastar o agressor da
mulher? vitima
4 Para livrar a mulher do
sofrimento do companheiro.
b) Qual o tipo de violéncia mais Contra mulher, violéncia
comum praticado contra as Todos os fisica e verbal. Contra os
mulheres? E contra os homens? grupos homens, a violéncia verbal.
1,2,6 As familias sdo destruidas.
Elas podem ser mortas. Eles
¢) Quais as consequéncias destas | 3 podem fugir do flagrante e
violéncias na vida das mulheres? nada acontece.
E dos homens? Elas podem sofrer feminicidio
4,7 e 0os homens destruirem as
familias.
d) Como poderiamos repassar as  Todos 0s Explicando sobre os
informacgdes sobre a Lei Mariada  grupos beneficios da Lei Maria da

Penha para nossos/as colegas,

amigos/as e familiares?

Fonte: Dados da pesquisa/2023.

penha em favor das

mulheres.

Para a questao “a”, os estudantes consideraram em suas respostas o contexto
apresentado no texto que leram sobre a violéncia contra a mulher. Ja na questao” b”,
as respostas foram dadas levando em conta a violéncia apresentada no noticiario da
TV e redes sociais. Para a questdo “c”, os estudantes utilizaram informag¢des do
cotidiano e dos noticiarios e redes sociais. Para questao “d”, utilizaram as informacgdes
explicitas no texto Violéncia contra a mulher.

ApoOs analisarem os efeitos de sentido no contexto dos enunciados do conjunto
de oito provérbios, os alunos selecionaram trés deles para serem intertextualizados

na produgdo do artigo de opinido: “Em briga de marido e mulher ninguém mete a
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colher”; “Ruim com ele, pior sem ele” e “Quem pariu Mateus que o balance”. Esta
escolha baseou-se nas referéncias do cotidiano e na leitura dos textos.

Para a compreensédo do conceito de intertextualidade, apresentamos uma
sequéncia de slides, os quais evidenciavam o uso de provérbios em varios andncios.

Nesta perspectiva, a aprendizagem precisou, necessariamente, estar inserida
em situacdes reais de intervencdo e resultou em conhecimento e engajamento do
aluno a fim de que pudéssemos gerar novos conhecimentos e dissemina-los na
producdo de novo texto e contribuisse para demanda do publico interno da escola,
pois “o0 exercicio do dialogo na explicitacdo, contraposi¢cao e argumentacao de ideias
é fundamental na aprendizagem da cooperacéo e no desenvolvimento de atitudes de
confianga, de capacidade para interagir e de respeito ao outro (Brasil, 1998, p. 41).

A aula 12 foi destinada a producgéo da verséo final. Assim, como o levantamento
feito na primeira versdo do texto, procuramos entender como foi a experiéncia
vivenciada pelo aluno na producéo final. No Quadro 9, materializamos as perguntas
de multiplas escolhas 1, 2, 3 e 4 apresentadas na primeira coluna; as respostas dos

alunos representadas na segunda coluna; e o numero de participantes na terceira

coluna.
Quadro 10 — Questionario sobre a verséao final do artigo de opinido
PERGUNTA RESPOSTAS N°DE ALUNOS
1- Quando a professora pediu para reescrever Sim 31
o0 artigo de opinido, vocé estava preparado(a)? Nao 03
2- O planejamento — ou seja, todas as etapas Sim 32
qgue foram desenvolvidas — facilitou para vocé N&o 02

produzir o seu texto final?

3- O uso dos ditos populares intertextualizados Sim 33
ao tema foi importante para a producéo do Nao 01
artigo de opinido?

4- Vocé gostou das atividades desenvolvidas? Sim 31

Nao 03
Fonte: Dados da pesquisa/2023.

O questionario foi elaborado com foco na competéncia do aluno. As respostas

positivas para as questdes 1 e 2 foram um feedback que nos possibilitou entender que
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todas as atividades aplicadas anteriormente, incluindo a primeira producéo escrita,
foram eficazes para que eles pudessem produzir uma nova versao do texto, uma vez
que qualquer producédo escrita s6 pode ser exitosa se considerarmos as etapas do
processo de producédo. A primeira foi o planejamento segundo o qual tudo aconteceu:
0S objetivos propostos, 0 assunto direcionado a um publico especifico, a variacao
linguistica de modo a consolidar o texto em funcao do distanciamento do interlocutor,
as ideias, as informacbes sobre o assunto, a autoria etc. Esta tarefa, segundo
Passarelli (2004), permite que o aluno resgate da sua memdria as ideias e os fatos, a
partir do tema preestabelecido nas atividades anteriores.

A segunda etapa foi a elaboracdo do texto, momento em que, de fato,
aconteceram os primeiros rascunhos, mas, diferentemente da primeira producgao, os
alunos ja tinham em mente o que seria produzido. De certo, esta tarefa foi bastante
ardua em virtude das dificuldades que os estudantes enfrentaram por conta da falta
de dominio do uso de conectivos e operadores argumentativos na defesa do seu ponto
de vista. Para Antunes (2003, p. 133), “o reconhecimento dessas relagdes e de sua
funcdo (l6gica, argumentativa e discursiva) no texto constitui um saber da mais alta
relevancia para administrar as possibilidades de organizagao do texto”.

Na terceira etapa, destinada a revisdo, os estudantes trocaram os textos e,
consequentemente, informagbes com os colegas. Embora seja prazeroso ver 0s
alunos trocando informacgdes e ajustando o texto do colega, foi, também, momento de
quebrar barreiras, pois alguns estudantes ndo queriam, de forma alguma, entregar
seu texto para um colega préximo. Entdo, orientamos os alunos sobre a necessidade
do olhar do colega para ajuda-los a melhorar o texto. De acordo com Passarelli (2004),
a revisdo constitui o periodo de maior rebeldia do aluno. Ainda assim, quando se trata
de refacgao: “a atividade de discusséo coletiva de textos produzidos pelos préprios
alunos pressupde que o professor tenha constituido vinculos de confianca com o
grupo e um ambiente de acolhimento, de maneira a nédo provocar estigmas e
constrangimentos” (Brasil, 1998, p. 81). Mas no que concerne aos aspectos referentes
ao texto, tais como organizagéo das informacdes, clareza e precisdo da linguagem,
encadeamento de varios segmentos (operadores argumentativos), ortografia e sinais
de pontuacao, necessitaram também a nossa intervencao (Antunes, 2003).

A etapa de “editoragao” constituiu-se na parte final, nela os alunos passaram o
texto a limpo seguindo nossas recomendacgdes em funcao do carater publico. Rasuras

ou imperfeicbes foram revisadas com cuidado para uma boa apresentacdo em
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cooperacao com o leitor, pois as producdes foram expostas no mural confeccionado

por eles e fixado patio da escola.

4.2 AVALIACAO DA PRODUCAO ESCRITA

Todas as etapas de producdo serviram de referéncia para avaliar a
competéncia na modalidade escrita do estudante, especificamente o entendimento
de que fenémenos linguisticos, como ditos populares, sdo operacionalizados
linguisticamente e atuam como instrumento que pode servir de engajamento em
defesa de grupos minoritarios, principalmente quando se trata de desigualdade
caracteristicamente discursivo, opera sobre argumentos e ponto de vista do aluno em
defesa de uma tese direcionada a um certo interlocutor. Sendo assim, nossa avaliacao
foi compreendida e constituida a partir da pratica, da analise das informacdes obtidas
ao longo do processo percorrido pelos envolvidos, por conseguinte, “a apropriagcédo de
novos conceitos e procedimentos permite que o aluno possa realizar as atividades
propostas com maior eficiéncia e autonomia. Neste sentido, a avaliagéo precisa ser
compreendida como reflexiva e autonomizadora” (Brasil, 1998, p. 93).

Toda acéo aqui desenvolvida foi balizada pelos objetivos propostos, foram eles
gue permitiram a elaboracéo de critérios, claramente definidos, que nos possibilitaram
obter indicadores mais confiaveis sobre o processo de aprendizagem e aspectos
focalizados na producao do aluno. Logo, neste contexto, os critérios de avaliacdo
foram compreendidos como aprendizagens indispenséaveis ao final de uma producéao.
Por outro lado, como referéncias, puderam ser comparados aos objetivos de ensino e
ao conhecimento prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem e a analise de seus
avancos ao longo do processo, porém, as manifestacdes desses avancos nao sao

idénticas para todos os sujeitos. De acordo com as orientac6es do PCN (1998):

Para avaliar, segundo os critérios estabelecidos, € necessério considerar
indicadores bastante precisos que sirvam para identificar, de fato, as
aprendizagens realizadas. No entanto, € importante ndo perder de vista que
um progresso relacionado a um critério especifico pode manifestar-se de
diferentes formas, em diferentes alunos, e que uma mesma acéo pode, para
um aluno, indicar avango em relagdo a um critério estabelecido e, para outro,
ndo. Por isso, além de necessitarem de indicadores precisos, os critérios de
avaliagdo devem ser tomados em seu conjunto, considerados de forma
contextual e analisados a luz dos objetivos que realmente orientaram o ensino
oferecido aos alunos. (Brasil, 1998, p. 94).
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Partindo da avaliacdo formativa, em que 0 processo ocorre paulatinamente,
considerando a evolucdo individual, levamos em conta quatro critérios que
consideramos relevantes para avaliar o avango dos estudantes na primeira e na

segunda versdes da producao do texto, dos quais orientam os PCN:

1. Convencdes da escrita — Esperamos que o aluno tenha escrito seu texto
sabendo utilizar os padrbes da escrita, observando regularidades
linguisticas e ortogréficas. Tenha empregado adequadamente os tempos
verbais em funcdo de sequéncias textuais estabelecendo as relacdes
l6gico-temporais, utilizando adequadamente os conectivos; e que tenha
feito a concordancia verbal e nominal;

2. Marcas de autoria — Esperamos que o aluno tenha deixado suas marcas
autorais a partir da identificacdo do ponto de vista no tratamento dado ao
conteudo, tenha confrontado seu texto com outros textos e opinides,
posicionando-se criticamente diante deles.

3. Organizagcdo e estruturacao textual — Esperamos que o aluno tenha
redigido seu texto coerente com a proposta desenvolvida, soube organiza-
lo em paragrafos, estruturando adequadamente os periodos, e tenha
utilizado recursos a garantir: a relevancia das informac¢6es em relacdo ao
tema e aos propésitos do texto; a continuidade temética; a explicitacdo de
dados necesséarios a interpretacdo; a explicitacdo de relacdes entre
expressodes pela utilizacdo de recursos linguisticos apropriados.

4. Adequacéao ao género — Esperamos gque o aluno tenha produzido seu texto
levando em conta as finalidades estabelecidas, as especificidades do
género e do suporte, os conhecimentos do interlocutor, bem como a

variacao linguistica pelo lugar de circulacdo do texto.

O Quadro 11 apresenta o desempenho dos estudantes analisados pelos
critérios descritos. Nesta avaliacdo, consideramos o texto produzido sem levar em
conta as etapas de produgédo: planejamento, elaboragéo, reviséo e editoracdo. Esta
producédo serviu como diagnostico para entendermos se o ato de planejar realmente

fazia diferenca na producéo final do texto.
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Quadro 11 — Avaliacao da primeira producao do artigo de opiniao

Critérios

regras?

Descricdo dos critérios

O texto estava dentro da

Expressou a opinido para a

gramatica, com suas

producédo desse texto?

coeso?

Fonte: Dados da pesquisa/ 2023.

O texto estava coerente e

As ideias apresentadas no

Regular Bom
07 18
14 16
18 12
20 10

texto fizeram jus ao tema?

92

Desempenho das producdes

Excelente

06

04

10

04

No Grafico 2, apresentamos uma andlise do desempenho dos estudantes

observando os quatro critérios de desempenho.

Grafico 2 — Dados de desempenho na primeira producédo do artigo de opinido

Média de desempenho dos alunos

CRITERIOS USADOS NA CORRECAO DA PRIMEIRA
PRODUCAO DO ARTIGO DE OPINIAO
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H Regular 10 3
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42,0%

60,0%

Org. estrutura

30,4%
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L

Adg. Ao género

J

18 18
10 14
6 2

Fonte: Dados da pesquisal 2023.
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Gréfico 3 — Dados de desempenho da verséo final do artigo de opinido

8 CRITERIOS DE CORRECAO DA PRODUCAO FINAL DO
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M Regular 2 3 3 2 34
HBom 12 14 20 16 34
i Excelente 20 17 11 16 34

HRegular HBom i Excelente

Fonte: Dados da pesquisa/ 2023.

De acordo com os dados, nas convencdes da escrita, as médias apontam um
decréscimo no desempenho regular e o crescimento do desempenho bom e
excelente. De igual modo, no que tange a marca de autoria, observamos a evolugéo
do posicionamento e da argumentacéo na defesa do ponto de vista discorrido sobre o
tema. O desempenho regular foi zerado e houve evolu¢do no desempenho bom. Mas
o desempenho excelente ndo foi alterado. Observamos que, em relacdo a
organizacdo e a estruturacdo do artigo de opinido, os estudantes demonstraram
entendimento, uma vez que houve reducédo do desempenho regular, crescimento no
desempenho bom e evolucdo significativa no desempenho excelente. Ja para
adequacdo do género, houve reducdo no desempenho regular e crescimento

significativo no desempenho excelente.
4.2.1 Discussao dos resultados
Os resultados apontam que a trilha didatica contribuiu para a qualidade da

producédo final dos estudantes. O desempenho observado em cada critério de

avaliacdo aponta que houve progressao na aprendizagem. Na primeira producao
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textual, ndo havia planejamento, nem objetivos. J4 na producéo final, o texto foi
planejado considerando um interlocutor, a funcdo social do género, o objetivo, a
linguagem e a variacéo a partir de um roteiro organizado, considerando as ideias, 0
tema, a tese, 0s argumentos e a escrita especifica do género artigo de opinido. A
maioria dos textos seguiu um padrao dividido em um paragrafo de introducéo, dois
paragrafos de desenvolvimento e um paragrafo de conclusdo. Verificamos que as
propostas de escrita e os argumentos foram contemplados na introducdo. Do mesmo
modo, a tese e argumentagcdo propostas seguiram contextos reais extraidos das
leituras que antecederam a producéo, acrescidos de dados estatisticos provenientes
de fontes®® seguras que favoreceram para contextualizacdo do tema desigualdade de
género. Todos o0s textos contemplaram o uso de provérbios intertextualizados no
complemento de ideias ou reforcando a tese. De igual modo, observamos que a
conclusao fazia o encerramento reforcando o posicionamento e o ponto de vista de
cada aluno que se propbds a ser autor e defensor de um tema que contribuiu

significativamente para chamar atencéo dos proprios alunos da escola.

%8 Disponivel em: https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/03/04/participacao-de-mulheres-no-
mercado-de-trabalho-tem-50-ano-de-alta-mas-remuneracao-segue-menor-que-dos-homens-diz-
ibge.ghtml. Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/03/02/brasileiras-sofrem-
mais-violencia-fisica-e-sexual-do-parceiro-ao-longo-da-vida-do-que-a-media-mundial-dizem-forum-e-
datafolha.ghtml.
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Figura 3 — Primeira versao de um artigo de opinido de um aluno da turma
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Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta produgdo observamos que, embora a primeira versdo da escrita
apresente contexto do tema proposto, ndo houve planejamento para produgéo. As
informacBes que serviram de base para construcdo do texto partiram dos
conhecimentos prévios (pragmatico e cognitivo), de modo que as orientacdes sobre o
artigo de opinido foram vagas, apenas a estrutura do género foi explicada. As marcas
de autoria estdo presentes quando o autor aponta os fatos, mas verificamos a

auséncia de dados estatisticos que podiam reforcar a defesa do ponto de vista do

autor.
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Figura 4 — Imagem da producéo final do artigo de opinido do mesmo aluno
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Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que esta producéo atende ao proposito comunicativo estabelecido
pela proposta: argumentar e mostrar para um interlocutor — o aluno da prépria escola
— o0s desafios da mulher no combate a desigualdade de género. Quanto as
convengOes da escrita, a grafia das palavras e a pontuagdo ndo comprometem a
compreensao do texto. Quanto as marcas de autoria, vemos que ha posicionamento
e defesa de ponto de vista do autor quando ele mostra os dados estatisticos e se
posiciona sobre eles. Quanto a organizacdo e estrutura: ndo houve espacamento do
titulo para parte introdutéria, mas isso ndo compromete o restante do texto; os
paragrafos estdo organizados, embora falte distanciamento do texto da margem
esquerda. Quanto & adequacao ao género: o texto apresenta na introducao o contexto
gue vai sustentar a tese; no desenvolvimento, o autor organiza sua defesa em dois
paragrafos: traz operadores argumentativos de conformidade (segundo, conforme,
vale lembrar); operadores de oposicdo (mas, e, também) e se apropria de dados
estatisticos reais em defesa do seu ponto de vista. Na conclusdo, o operador de
concluséao (entdo) “de modo que” finaliza o texto, apontando solu¢des apresentadas

no contexto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, ao longo das linhas que constituem este relatorio, € possivel criar
acOes pedagodgicas direcionadas a melhoria do ensino de lingua portuguesa,
notadamente, pensadas para diminuirmos as dificuldades inerentes ao trabalho
voltado & modalidade escrita.

Nossa proposta endossou uma trilha didatica para desenvolvimento do género
textual artigo de opinido, a partir de uma linha de a¢des ludicas que, mediadas pelo
jogo Pega provérbio e pelo fluxo de discussfes surgidas em torno das representacoes
sociais e metafdricas inerentes a provérbios com teor machista, ratificaram a
importancia de uma abordagem processual de escrita, ja que os alunos tiveram a
oportunidade de lidar com um passo a passo para a producdo de seus textos,
observando o valor das mudancas necessarias a configuracdo de uma versao final.
Para além disso, constataram que, embora materializado como “final” — produto —, o
texto € sempre passivel de novas refac¢des, porque sua natureza conduz a ajustes,
sempre que seu produtor julgar necessario.

N&o fosse apenas essa mudanca de perspectiva, na medida em que o corrente
€ encontrar alunos cuja compreensdo é a de que a escrita € algo a se desenvolver
instantaneamente, como num passe de magica, nas famosas trinta linhas a serem
entregues ao final de um curto espaco de tempo, pudemos sentir o interesse, a
motivacdo, o despertar de nosso alunado para questdes importantes como a defesa
dos direitos humanos, do respeito a existéncia, a pluralidade do ser.

Em outras palavras, levamos para a sala de aula a producédo de género com
énfase na argumentacéo e, como tal, na organizacao de pontos de vista do estudante,
a par de enunciados facilmente compreendidos e amplamente usados no cotidiano,
como é o caso das metaforas conceptuais em provérbios, direcionadas a
desigualdade de género, que puderam ser analisadas e ressignificadas em prol dos
direitos humanos, pois consideramos 0 assunto pertinente e tdo pulsante na
sociedade que nao poderiamos deixar como despercebido na escola. Porém, como
tema controverso, implica no cuidado com as palavras para nao ocasionar
interpretacoes distorcidas.

Assim, um conjunto de provérbios disseminadores de preconceitos perpassou
pelas discussdes, com a respectiva analise do efeito de sentido que lhes era

associado: a énfase na inferioridade do género feminino. Por extenséo, um Vviés critico
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e bem constituido ganhou atencéo especial no posicionamento dos estudantes, que
produziram bons textos, direcionados a interlocutores especiais — outros estudantes
da prépria escola.

De outro angulo, podemos dizer que a proposta teve o diferencial de privilegiar
expressdes populares e consideradas menos formais da lingua, rotuladas de
provérbios ou ditos populares, os quais valorizam a cultura das comunidades locais,
que, muitas vezes, acabam se afastando da escola por se sentirem alheias a a¢gbes
pedagdgicas que teimam em lidar apenas com uma postura mais canonica.

Neste sentido, consideramos um trabalho com Lingua Portuguesa em sua
dimensao afetiva, cognitiva e social como oportunidade para o estudante produzir seu
texto, o que implicou num fazer reflexivo por meio das operacdes concretas da
linguagem, que validaram o saber sobre a lingua e a linguagem, sobre os modos como
as opinides, valores e saberes veiculados nos discursos orais e escritos impactam a
producdo. Ademais, o texto escrito ganhou importancia com o uso mais complexo de
padrbes linguisticos mais distanciados daqueles da oralidade, também daquelas
referéncias distantes do senso comum e das atividades da vida diaria, fomentando a
discussédo sobre a necessidade de percepc¢éo da diversidade do fenémeno linguistico
e dos valores constituidos em torno das formas de expressao.

Do mesmo modo, oportunizamos o contato com a estrutura do artigo de
opinido, género jornalistico veiculado nos jornais, revistas e midias sociais, mais
proximo do estudante. Além disso, quando da producado textual propriamente dita,
levamos em conta 0s processos que antecediam a escrita: planejamento, o que dizer,
o proéprio interlocutor, o feedback entre os entes envolvidos e a ludicidade. Esta juncao
muito contribuiu para amenizar os problemas afeitos a producao de cada estudante.
Sem duvida, essa resposta € um afago a todo e qualquer profissional preocupado com
a melhoria na qualidade do ensino. Sentimo-nos felizes.

Por fim, entendemos que a implementagéo de tarefas dessa natureza atende
ao escopo do PROFLETRAS, que tem uma perspectiva interventiva, com a promo¢ao
de dindmicas teorico-praticas que culminam com a melhoria do ensino na educacao
bésica. A este programa, reforcamos 0s nossos agradecimentos, seja pelo computo
do conhecimento tedrico oportunizado no ambito de cada disciplina, seja pelas
reflexdes e despertares que acendem em nossa trajetéria de docente em lingua
portuguesa, mostrando-nos que no uso e pelo uso da linguagem podemos fazer a

diferenca em sala de aula. No sentido geral, ressalvadas as adaptacdes que tivemos
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que fazer, entendemos ter alcancado nossos objetivos e desejamos que nossa
proposta possa ser util a colegas professores da area, dentro ou fora do estado de
Sergipe, despertando-lhes o interesse por adaptagdes ou mesmo por elaboracdes de
novas sequéncias (trilhas de atividades), em face das diferentes realidades. Por
extensdo, também esperamos que muitos possam se sentir motivados a busca da
oportunidade de fazer o mestrado ofertado pelo PROFLETRAS — ou outros cursos de
aperfeicoamento com carater analogo —, para terem a sensacdo de curiosidade e
satisfacdo a que tivemos acesso na condi¢cdo de estudantes, porque o conhecimento

se refaz diariamente, para uma finalidade social e educativa.
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APENDICE A — Questionario 1

Questionario de pesquisa sobre a producédo escrita do texto.

Nome:

Data do preenchimento: / /

1. O que vocé sentiu quando o professor pediu para escrever um artigo de opiniao?
( ) ficou apreensivo

( ) achou que néo estava preparado

( ) ficou preocupado em néo errar

( ) teve medo da correcéo

( ) Nao sabe.

2. Qual a sua maior dificuldade para escrever o texto?

( ) o género

( ) o uso da gramética.

( ) a variedade da lingua

( ) o assunto

( ) ndo sabe

3. O que o professor precisava fazer para amenizar as suas dificuldades durante a
producao?

( ) informar com antecedéncia sobre a escrita

( ) planejar a escrita

( ) mostrar o passo a passo da producao

( ) revisar a escrita e reescrevé-la

( ) ndo sabe

4. Como vocé avalia o uso de ditos populares para a contextualizagdo do tema?
( ) achou interessante

( ) facilitou no desenvolvimento do tema

( ) achou complicado

( ) néo tinha relagdo com o tema

( ) ndo sabe
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APENDICE B - Questionario 2

Questionério de pesquisa sobre o Jogo Pega Provérbio.

Nome:

Data do preenchimento: / /

1- Vocé gostou do jogo Pega Provérbio?
Sim ()
N&o ( )

2- As regras do jogo estavam claras? Tem algum item que precisa ser melhorado?
Que sugestao vocé daria?

Sim ()
Nao ( )
Sugestao:

3- Brincar com os conteudos dos ditos populares (proveérbios) foi importante para a
etapa de producdo dos seu texto?

Sim ()

N&o ()
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APENDICE C - Questionario 3

Questionario de pesquisa sobre a producao escrita do texto.

Nome:

Data do preenchimento: / /

1- Quando a professora pediu para reescrever o artigo de opinido, vocé estava
preparado(a)?

Sim ()

N&o ( )

2- O planejamento — ou seja, todas as etapas que foram desenvolvidas — facilitou para
vocé produzir o seu texto final?

Sim ()

N&o ( )

3- O uso dos ditos populares intertextualizados ao tema foi importante para a producao
do artigo de opinido?

Sim ()

N&o ( )

4- Vocé gostou das atividades desenvolvidas?

Sim ()

N&o ()
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Caro(a) colega,
Este Caderno Pedagdgico (CP) — intitulado Ler, pensar e criar: na trilha da
escrita — € fruto das atividades desenvolvidas no ambito do Programa de Mestrado
Profissional de Letras em Rede (PROFLETRAS) e se constitui uma ferramenta de
apoio a acdo docente, quando da necessidade de mediar atividades na producao

escrita.

Com o objetivo de desenvolver uma escrita ludica e processual, a proposta foi
materializada a partir de uma Trilha Didatica (TD) dividida em cinco modulos,
compostos por atividades de leitura, interpretacao, analises e reflexées de textos que
culminaram com a produc¢éo de um artigo de opinido. De modo pratico, em Ler, pensar
e criar: na trilha da escrita, vocé tem o passo a passo de uma proposta que destaca o
uso de metaforas conceptuais em provérbios usados na lingua popular e muito

presentes no cotidiano da sala de aula.

Nés escolhemos um conjunto de proveérbios veiculadores de violéncia contra a
mulher, associados a outros textos que também deram vez a essa linha de discussao,
para que nossos alunos pudessem refletir, defender e tomar partido em causas que
envolvam direitos humanos, essa tematica tdo importante no seio de uma sociedade

gue prima pela valorizacdo do ser humano, em seu direito de existir, de ser respeitado.

A despeito de sabermos que tratar de certos assuntos na sala de aula ainda
gera muita dificuldade, uma vez que lidamos com adolescentes em formacao,
atestamos que 0s proveérbios representam um instrumento importante para a insergao
de temas polémicos como objeto de conhecimento, seja nas aulas de Lingua

Portuguesa, seja em qualquer disciplina do curriculo escolar.

Todo trabalho foi pensado levando em consideragdo os acertos e 0S erros
durante a aplicagédo, de modo que pudesse chegar até vocé com as devidas corregdes
e orientacdes para facilitar a execucdo na sua turma. Salientamos que vocé néo é
obrigado(a) a desenvolver todos os modulos, porque eles sao independentes, fique a
vontade para aplica-los. Embora aplicadas numa turma de 9° ano, todas as agdes
podem ser replicadas em outras séries do Ensino Fundamental, com as adaptacdes

gue se fizerem necessarias.
Um abraco!

Credilza Marques Pereira
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1 INTRODUCAOQO?

O QUE E LINGUAGEM?

E ai, vocé ja se fez uma pergunta como esta? Sim ou ndo? Retdrica a parte, é
hora de discutirmos um pouco sobre essa tematica. O debate costuma ser longo, mas
vamos tentar trazer algo bem global, ok?

Bom, de modo geral, a linguagem pode ser concebida como a capacidade que
temos para nos comunicar uns com os outros. Ela se manifesta por intermédio de uma
determinada lingua. Esta lingua € representada por um sistema de signos, ou seja,
pela cultura de uma determinada comunidade. Isso quer dizer que ela acontece por
meio do contato com outros falantes. Dizemos que sSao0 nOSSOS pensamentos
compartilhados por duas modalidades: a falada e a escrita. Mas, ainda podemos
utilizar a linguagem néo verbal, por meio dos gestos, pinturas, mimicas, imagens e até
mesmo pelas linguas de sinais usadas na comunicacdo de pessoas surdas. Temos a
linguagem mista manifestada no cinema, na tv e na internet. As nossas dores,
decepcdes, alegrias e amores... tudo tem nome e cada nome tem um significado,
orientado pela visdo de mundo, pelas injun¢des da realidade social, historica e cultural

de seu falante.

A linguagem é uma atividade simbdlica, o que significa que as palavras criam

conceitos e eles ordenam a realidade, categorizam o mundo” (Fiorin, 2021, p. 17).

E na escola que todas as formas de linguagem se manifestam. As palavras se
tornam dialogos que se convertem em enunciados e marcam a posi¢cao de cada
estudante, expressao de linguagem entremeada pelo texto e discurso.

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situacdes de interlocucao oral e escrita.

Atualmente, os niveis de leitura e de escrita que atendam a demanda social sao

exigéncias potencializadas pela tecnologia. Mas a educacdo brasileira, na sua

1 Os avatares apresentados neste CP foram criados por meio do app Bitmoji.
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plenitude, ainda ndo conseguiu desenvolver habilidades para garantir a proficiéncia
nem de leitura, nem de escrita, principalmente dos estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O Inep divulgou o relatorio de pesquisa Alfabetiza Brasil em 2023, resultado da
aplicacao da prova Saeb, nos anos 2019 e 2021 nas séries iniciais.

Para conceber a avaliacdo nessa etapa, a alfabetizac&o foi entendida como a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao dominio
progressivo de habilidades de leitura e producéo de textos com autonomia. Com base
no entendimento de alfabetizacdo expresso nos normativos legais, sobretudo no que
é estabelecido na BNCC.

O resultado aponta que o conjunto de dados coletados pelo Saeb, sobretudo
apos o periodo da pandemia de Covid-19, € alarmante, uma vez que revela
defasagem significativa na aprendizagem das criancas, considerando o que dispfe a
BNCC sobre o dominio de habilidades e conhecimentos esperados para as criancas
ao término do 2° ano do EF. E possivel afirmar, entdo, que no territrio nacional ha
um grupo expressivo de criangas que estdo ficando para trds no processo de
aprendizagem e que se deve dar uma atencao especial a elas. Quanta informacéo
preocupante até aqui, ndo € mesmo? Continuemos. Nosso propésito € colaborar com
uma proposta pratica, para ajudar vocé nas aulas de producado textual, sem muita
concentragdo nos problemas, e sim nos caminhos de solugdo, de sugestdo de
sequéncias de atividades exequiveis.

A aprendizagem da lingua escrita é processual e estd subordinada a uma
diversidade de fatores que atuam de forma direta e indireta sobre os estudantes.
Todavia, do ponto de vista das politicas publicas, € necessario assegurar para todos
os estudantes do pais as demandas sociais basicas de dominio da escrita e da leitura

com autonomia.
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As competéncias ndo adquiridas no processo de aprendizagem nos anos
iniciais vao incidir em defasagem na aprendizagem do estudante nos anos finais. A
construcdo da proficiéncia na leitura, escrita e de aspectos linguisticos deve oferecer

textos diversos que caracterizem as préticas sociais.

» arazao de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensao

ativa e ndo a decodificacao e o siléncio;

» a razao de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a
interlocucédo efetiva, e ndo a producéo de textos para serem objetos
de correcéo;

» as situacdes didaticas tém como objetivo levar o estudante a pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente as situacfes e aos propoésitos definidos.

(Brasil, 1998).

O TEXTO

O texto pode ser considerado um ato de comunicacéo. Ele é o expediente por
meio do qual as pessoas se comunicam, utilizando codigo de conduta que regula o
processo de interlocucao. Os participantes da interacdo devem ser vistos como atores
sociais que, a0 mesmo tempo, constroem os sentidos e as referéncias que séo
afetadas pelo momento histérico de que participam. Mas pode ser um evento
comunicativo em que estao presentes elementos linguisticos, visuais, sonoros, fatores
cognitivos e sociais.

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcgéo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producéo dos discursos, as quais geram
usos sociais, determinados historicamente, constituido de forma relativamente estavel

de enunciados culturalmente disponibilizados.




116

[...] todas as nossas producdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em formas-
padrdo relativamente estaveis de estruturacdo de um todo denominado géneros
[...]- Longe de serem naturais ou resultado de uma agéo de um individuo, essas
praticas comunicativas sdo modeladas/remodeladas em processos interacionais

dos quais participam os sujeitos de uma determinada cultura (Koch e Elias, 2009,

p. 55).

Os textos compartilham caracteristicas comuns articuladas pelos modos:
narrativo, descritivo, argumentativo e injuntivo. Esses elementos constituem a
materialidade linguistica no texto. Correspondem uma organizacdo sequencial e um

objetivo comunicativo.

“‘quem escreve, na verdade, escreve para alguém, ou seja, esta em interagdo com
0 seu interlocutor. Essa pessoa é a medida, € o padréo das decisdes que devemos
tomar acerca do que dizer, do quanto dizer e de como fazé-lo”

(Antunes, 2006, p. 46).

O texto narrativo vale-se da visdo dindmica, sequenciacao cronoldgica de fatos
e acoes envolvendo o protagonismo e o antagonismo das personagens que agem
numa légica coerente, marcadas por uma finalidade e construcao de relato. Do mesmo
modo, 0 texto descritivo organiza-se numa perspectiva estética, propbe-se a
reconstruir o mundo de forma descontinua, atentando-se aos detalhes do objeto. Ja o
texto argumentativo se organiza numa perspectiva dialética, em que, a partir de um
tema, o sujeito argumentador apresenta uma tese que endossa algo polémico sobre
0 mundo e assume uma posi¢cao contra a favor, apoiado em argumentos que vao
fundamentar seus pontos de vista. O texto injuntivo € aquele que objetiva dar instrucéo

ou indicacdo, comando sobre como realizar uma acéo especifica.
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OBJETIVOS E ESTRATEGIAS PARA LEITURA DE TEXTO

E agora, o que podemos dizer? Ansioso(a)! Vamos com calma!

A leitura permite ao leitor realizar um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos. O estudante precisa entender o
porqué da leitura, seu conhecimento sobre o assunto, sobre a autoria, sobre a
linguagem. A extracdo de informacdo é realizada nas estratégias de selecdo,

antecipacao, inferéncia e verificacao.

O leitor que tem conhecimento do objetivo da leitura, do autor, do género do
texto e do suporte, consegue antecipar o conteudo, a fim de construir de forma

mais significativa os sentidos do texto (Rojo, 2004).

ARTIGO DE OPINIAO: ESTRUTURA, ESTILO E COMPOSICAO

J& lidou em sala com artigo de opinido? Se sim, o resultado foi satisfatério?
Vamos falar um pouco sobre esse assunto?

O artigo de opinido € um género discursivo muito usado pela sociedade, pois
estd presente nos jornais, revistas e outros suportes como as midias digitais, faz a
interacdo entre o autor e o leitor e constitui-se como um instrumento importante para
ser utilizado nas aulas de Lingua Portuguesa.

As opinides e os argumentos associados a fatos expressam conteudos de
ordem social, econdémica, controversa ou polémica e suscitam a comunicacgéo do texto
por meio das ideias do autor. Nesse género, 0 que interessa € a posicéo do autor, cujo

processo se sustenta pela interatividade e constru¢do de um ponto de vista.

Na sequéncia argumentativa, o autor pode se colocar de modo pessoal (em
primeira pessoa: na minha opinido, penso que etc.), ou de modo impessoal (em
terceira pessoa: € provavel que, é possivel que, ndo se pode esquecer que,

convém lembrar que etc.) (Pereira, 2006).
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O artigo de opinido é um género discursivo com a intencdo de convencer o
outro sobre determinada ideia, tem o papel de influenciar e transformar seus valores
por meio de argumentos a favor de uma posicao, e de refutacdo de possiveis opinides
antagonicas. Esse género pertence a ordem do argumentar, uma vez que O sujeito
enunciador assume uma posicao a respeito de um assunto polémico e o defende.
Assim, a interacao ocorre a partir do ponto de vista sustentado pelo autor e aceito pelo

leitor.

“o0 artigo de opinido é constituido de outros discursos sobre os fatos comentados
e de antecipacdo das objecOes do leitor, para fazer aderir ao seu ponto de vista
e para criticar os outros com os quais mantém uma relacéo de conflito” (Cunha,
2002, p. 179).

O enunciador, o assunto e a finalidade comunicativa determinam a
configuragéo do artigo de opinido. Em qualquer veiculo, esse género situa-se na se¢ao
destinada a emisséo de opinifes, e sua publicacdo tem certa periodicidade (semanal,
mensal, quinzenal). O lugar que ele ocupa é limitado, normalmente de meia a uma

pagina, porém depende do veiculo de publicacao.

Linguagem

O autor pode escolher por uma linguagem comum ou cuidada e empregar um
conjunto de palavras, expressdes e constru¢cdes mais usuais, com uma sintaxe menos
informal, mas pode igualmente recorrer a vocabulario mais preciso e raro, com uma
sintaxe mais elaborada que a comum. A escolha por um dos niveis depende do publico

a gque se destina o texto.

Progressao do tema

Com o propésito de manter a coeréncia tematica e a coesao, o produtor vale-
se de operadores argumentativos (elementos linguisticos que orientam a sequéncia
do discurso: mas, entretanto, porém, portanto, além disso etc.) e déiticos (este, agora,

hoje, neste momento, ultimamente, recentemente, ontem, ha alguns dias, antes de,
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de agora em diante). Para apresentar a questdo e os argumentos, o autor utiliza
predominantemente o presente do indicativo, mas também pode fazer uso do pretérito
em explicacbes ou apresentacdo de dados e evidéncias. E muito comum também o
emprego de argumentos de autoridade, que consiste na citagdo de autores
renomados ou de autoridades no assunto para comprovar uma ideia, uma tese ou um
ponto de vista.

Nesse género, a tipologia textual € baseada na dissertacdo, pois o autor
constréi uma opinido. Cada paragrafo, geralmente, contém um argumento que da
apoio a concluséao geral.

A BNCC caracteriza o artigo de opinido como género jornalistico, traz algumas
habilidades relacionadas a argumentacdo e distincdo entre fato e opinido
contemplados no campo jornalistico/midiatico, no campo das préticas de ensino e
pesquisa e no campo de atuacdo na vida publica. Além disso, desde os anos iniciais
sdo desenvolvidas, por meio da exploracdo dos géneros, atividades orais de
expresséo de opinido, cabendo ao Ensino Fundamental / Anos Finais a qualificagdo
do trato com a escrita desse género por meio do comentério do leitor partindo das
seguintes habilidades:

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de producao, a forma de organizacao
do artigo de opinido acompanhado ou ndo de uma breve apresentacdo da
problematica e/ou de justificativas que visam sustentar a reivindicacao e a proposicao,
discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de solucdes para problemas de
interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais de participacéo,
identificando suas marcas linguisticas, como forma de possibilitar a escrita ou
subscricdo consciente de textos dessa natureza e poder se posicionar de forma critica

e fundamentada ante as propostas.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua
adequacdo ao contexto producdo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, 0s
objetivos, o género, o suporte, a circulagdo —, ao modo (escrito ou oral; imagem
estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a
esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do
género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicao,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracéo dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes,
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acréscimos, reformulacfes, correcbes de concordancia, ortografia, pontuacdo em
textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,

acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos estilisticos e semidticos dos
géneros jornalisticos e publicitarios, os aspectos relativos ao tratamento da informacao
em noticias, como a ordenacdo dos eventos, as escolhas lexicais, o efeito de
imparcialidade do relato, a morfologia do verbo, em textos noticiosos e argumentativos,
reconhecendo marcas de pessoa, numero, tempo, modo, a distribuicdo dos verbos nos
géneros textuais (por exemplo, as formas de pretérito em relatos; as formas de
presente e futuro em géneros argumentativos; as formas de imperativo em géneros
publicitarios), 0 uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como
a elaboracao do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a explicitacdo ou a
ocultacéo de fontes de informacao) e as estratégias de persuasao e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal, jogos de palavras,

metéforas, imagens).

METAFORAS CONCEPTUAIS

De certo, vocé ja pronunciou, explicou e desenvolveu varias atividades sobre
metaforas nas aulas de lingua portuguesa. As metaforas sdo aquelas conhecidas
como uma das figuras de linguagem e se apresentam, principalmente, no género
poema. Mas elas estéo presentes nas situacdes cotidianas sempre quando queremos

”,

dizer certas coisas, como: “Jogou conversa fora”; “tempo é dinheiro”; “acordei com a
cabeca nas nuvens”; “dar murros em ponta de faca”; “apressado come cru”, etc. Se
féssemos citar mais exemplos, ficariamos aqui enchendo a folha, porque elas estéo

presentes na gramatica de nossa lingua.

A metafora é uma representacdo mental. Ela € cognitiva (existe na nossa
mente e atua no pensamento.) Sendo assim, € abstrata. Porém embora
abstrata, sabemos que ela existe, pois toma forma na fala e na escrita por

meio de expressdes metaféricas (Sardinha, 2007, p. 32).

Na Linguistica, as metaforas chamadas de conceptuais sdo operagfes mentais

gue regem nosso corpo. Elas sdo empregadas como meio de entender como as
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pessoas vivem e interagem com 0 meio em que vivem. Podemos dizer tem dito

“wn

popular que é expressao metaforica. Exemplo: “Nuvem carregada”, “” Quebrar o

galho”.

DITOS POPULARES: DO CONTEXTO AO INTERTEXTO

Certamente vocé ja ouviu, falou, analisou e interpretou um provérbio. Ele é
conhecido, na maioria das vezes, como dito popular, mas é também sinénimo de
adagio, brocardo, chufa, citacdo, ditado, ditame, ditério, dito, gnoma, maxima,
pensamento, proposicao, sentenga, entre outros.

No Brasil, esse € um campo ainda pouco explorado, principalmente no que diz
respeito ao ensino de lingua portuguesa. Sao poucos os livros didaticos de portugués

gue mencionam provérbio.

O provérbio nasceu muito antes da historia escrita. Ao longo dos séculos, esse
importante género foi transmitido por meio das tradicfes orais. Os exemplos mais
antigos datam de 2600-2550 a. C. Os provérbios sumerios inscritos nas tabuletas
de argila foram descobertos em 1963, a 150 quildbmetros a sudeste de Bagda, no

entanto, as tradigcdes orais sdo muito mais antigas (Schipper, 2012, p. 26).

E um género textual muito comum, quando queremos expressar sentimentos
(raiva, decepcao, revolta, carinho, saudade, compaixao, resiliéncia etc.): “Enquanto

ha vida, ha esperanca”; “O dinheiro compra pdo, mas ndo compra gratidao”; “A
vinganca é doce, mas os frutos sdo amargos”; “A quem sabe esperar, o tempo
abre as portas”; posicionamentos (classe, social, idade, raga, sexo, religido)

“‘Formiga sabe a folha que corta”; “A noite todos os gatos sao pardos”; “O amor
vai e vem, mas o velho se mantém”; “Mulher de pelo na venta, nem o diabo
aguenta”; “Quando Deus quer, agua fria é remeéedio”. O dito popular expressa
pensamentos metaforicos nas situagdes discursivas (Oliveira, 2006).

O provérbio possui enunciado completo e costuma ser utilizado para explicacédo
sobre a vida humana, religido, condutas morais, vida social, flora, fauna, agricultura,
meteorologia, cuidados com a saude e, como € anénimo, nao tem autoria, pertence
ao dominio publico e ensinamento.

Alguns provérbios apresentam discursos marcados pelos preconceitos
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dominantes, sexistas, racistas ou colonialistas. Neste contexto, & necessario trabalhar
com Educacédo em Direitos Humanos (EDH), refletir com o estudante sobre o respeito
aos diferentes, tolerancia aos desiguais, solidariedade aos que sofrem preconceito e
a injustica social sdo principios fundamentais que garantem o exercicio da cidadania
tanto na escola como fora dela. Alguns espacos sociais, cuja educacédo é centrada no
senso comum, a educacdo em direitos humanos torna-se ferramenta importante para
0 estudante desvincular comportamentos e atitudes que possam ferir ou menosprezar
o individuo que se caracteriza desigualmente do seu grupo social.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2024-2034) traz, como garantia de
politica de Estado, o direito humano com justica social e desenvolvimento
socioambiental sustentavel, resultado de mobilizacdo da sociedade por politicas de
Estado para a educacgéo nacional resultantes de ampla participacdo da sociedade.
Assegurar democratizacdo, universalizacdo, qualidade social, inclusdo, igualdade,
equidade e respeito as diversidades € papel dos sistemas educacionais que podem
utilizar, como referéncia, fendbmenos linguisticos, como ditos populares para a
construcdo do conhecimento. Nao podemos esquecer que a luta pela igualdade é
resultado de grupos sociais discriminados e excluidos organizados. Neste

entendimento, a escola, enquanto espaco coletivo, tem o dever de trabalhar EDH.

LETRAMENTO PARA A CIDADANIA

N6s podemos utilizar a escrita para defendermos posicionamentos,
reconhecermos direitos, atuarmos na resolucado dos problemas coletivos, obtermos
informacBes. Da mesma forma, no mundo moderno, a informagdo passou a ser
veiculada rapidamente nas midias sociais, principalmente por meio da escrita. Por
isso, € hora de a escola repensar o seu modelo de ensino para os alunos nascidos no
século XXI, a chamada geracéo Z, por seu alto conhecimento e dominio de conexdes

on-line, os chamados géneros digitais

A escrita € um instrumento essencial de comunicagédo da vida publica realizada

em varias esferas sociais para o exercicio pleno da cidadania (Silva, 2015).
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Acdes planejadas podem contemplar a producéo escrita para o estudante se
apoderar da escrita por intermédio de textos que atendam as especificidades para
torna-lo um bom escritor. O foco da escrita ndo pode ser somente nas questdes

ortograficas e gramaticais, mas questdes sociocomunicativas.

A concepcéo atual de lingua e linguagem escrita ndo mais compreende apenas
regras nem pensamento e intencdes do escritor, mas a interacdo que leve em

conta as intencdes daqueles que usam a lingua para atingir objetivos, sem,

contudo, ignorar o leitor e sem dissocia-lo das praticas sociais. (Koch; Elias, 2010).

PROCESSO LUDICO DE ESCRITA

Que tal o ponto que trazemos agora? E possivel falar de escrita em parceria
com o ludico?

O processo ludico de escrita deve levar em conta o prazer de escrever. O
estudante deve ser capaz de produzir um texto seu, usar sua capacidade cognitiva
para extrair conhecimentos das experiéncias tanto prévias como linguisticas num
roteiro de atividades a partir do planejamento, de modo a traduzir ideias em palavras
e, posteriormente, revisar e editorar sua producdo. Nesse processo de ludicidade, a
ideia € dar vez ao prazer para escrever por um processo menos cansativo, Ccom menos

dificuldades do estudante.

“Desperta o prazer e pode ser utilizada nas atividades de producéo de texto pela

LT

intensidade”, “poder de fascinagao e “capacidade de excitar” (Passarelli, 2004, p.
103).

O JOGO COMO ESTRATEGIA DE ESCRITA

O jogo na producéao escrita € constituido como instrumento motivador e objetiva
fins educativos. Ele ndo pode ser considerado como passatempo, mas como
estratégia ludica, enquanto sédo desenvolvidas as etapas de producao textual. Mesmo
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o estudante entediado consegue inspiracao quando esta diante de um jogo, brincando
com os colegas de classe. Ademais, promove na sala de aula um ambiente acolhedor,

favorecendo o riso, o sentimento, a brincadeira, o choro e a imaginagao.

JOGO PEGA PROVERBIO

O jogo Pega Provérbio tem o mesmo conceito do jogo pega varetas, antigo jogo
muito utilizado para passar o tempo. Hoje, embora esteja disponivel no mercado, ndo
vemos mais sendo usado. O jogo Pega Provérbio foi construido em funcéo dos alunos.
Nosso objetivo é promover ludicidade enquanto preparamos o aprendiz para a
producdo de escrita. Trata-se de um momento para brincar, divertir e consolidar o
conhecimento adquirido das atividades desenvolvidas com uso do provérbio. Ele foi
pensado para que o estudante compartilhe sua aprendizagem desafiando a si mesmo
enguanto joga e, ao mesmo tempo, interagindo com outros colegas cuja oportunidade
traz o aluno para despertar a brincadeira, a imaginacéo e a invencao, ou seja, € uma
estratégia ativa que visa contribuir para que o estudante revise o conteudo do tema,
em cada producéo.

O jogo Pega Provérbio é constituido de seis contetdos a partir da analise de

alguns exemplos estudados na sala de aula. (ver no apéndice).

Figura 1 — Foto do Jogo Pega Provérbio
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CAMINHO PARA A ESCRITA

Vocé sabe que um caminho pode nos levar para qualquer lugar. Se tivermos
nas maos um instrumento que nos oriente, poderemos percorrer essa estrada sem
nos perder ou, quem sabe, chegarmos sem maiores problemas. Na producao escrita,
€ a mesma situacdo. Precisamos lidar com instrumentos que facilitem nosso percurso.
Nesta viagem, temos que tragar objetivos e estratégias se quisermos chegar bem e

em algum lugar.
OBJETIVOS E ESTRATEGIAS PARA PRODUQAO ESCRITA

As propostas de producéo escrita devem garantir, conforme os PCN (1998), o
uso-reflexdo-agéo sobre o contexto de produgédo. Na mesma diregéo, Geraldi (2011)

enfatiza que, quando produzimos um texto, necessitamos de alguns objetivos:

e Escolher o que escrever;
e Por que escrever;
e Com que finalidade;

e E para quem escrever.

Na mesma direcdo, precisamos desenvolver algumas estratégias se quisermos
construir bons textos. A BNCC nos orienta com varias habilidades que devem ser

construidas com os alunos a partir da préatica de escrita.

Habilidade (EF69LP07): em varios campos da BNCC, é descrita para produzir
textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao contexto de producao
e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte, a
circulacdo —, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), (a
variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias
de planejamento, elaboracdo, revisao, edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de
textos, para, com a ajuda do professor e a colaboragdo dos colegas, corrigir e

aprimorar as producgfes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes,
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correcbes de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens,
arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando

efeitos, ordenamentos etc. (Brasil, 2017).

Planejamento: consiste nas condi¢cdes de producéo do texto. Devemos levar
em conta a finalidade, considerando sua adequacdo ao contexto producédo e
circulacdo — os enunciadores envolvidos, 0s objetivos, o género, 0 suporte, a
circulacdo —, a variedade linguistica e apropriada a esse contexto, a situacdo de

construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género.

A producéo de um texto escrito implica uma sequéncia de etapas interdependentes
e intercomplementares, que se inicia com a “vontade de dizer” de certo produtor
em dada situacdo de comunicacao e interacdo, passa pelo planejamento e pela

escrita e chega ao momento da revisao e da reelaboracéo. (Passarelli, 2004).

O professor e o estudante precisam fazer o levantamento de ideias e dados
sobre o que se quer escrever. E importante que o planejamento seja esbocado, dando
origem aos primeiros rascunhos elegendo os objetivos que atenderdo ao conteudo
qgue vai sendo trabalhado. As informacfes relevantes devem ser organizadas em
tépicos, de modo que a primeira versdo atenda ao proprio escritor, ao professor e a

outros possiveis leitores.

Ter o que dizer a alguém sup8e uma atividade interativa e sociocomunicativa para
informar, descrever, avisar, advertir, anunciar, explicar, comentar, opinar,
argumentar, instruir, documentar conhecimentos da propria sociedade. (Antunes,
2003).

Traducdo de ideias em palavras: € a fase em que o aluno vai produzir a
primeira versao inicial do seu texto levando em conta todo planejamento que foi feito

anteriormente. Nessa fase de producdo, 0s primeiros rabiscos comecam ser
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colocados no papel, os paragrafos dao extensdo ao texto.

A etapa da escrita corresponde a tarefa de pér no papel, de registrar o que foi
planejado. E a escrita propriamente dita, do registro [...] € quando aquele que
escreve toma decisbes de ordem lexical (a escolha de palavras e de ordem

sintatico-semantica (a escolha das estruturas das frases). (Antunes, 2003, p. 55).

Revisao: consiste na etapa em que o produtor do texto, auxiliado por um colega

ou pelo proprio professor, tera a dimensdo do que ele produziu. E a fase mais

importante do processo de escrita de um texto. Nao pode haver pressa na corre¢ao,

pois 0 aluno precisa perceber as imperfeicdes da sua producao, se o texto apresenta

clareza, coeréncia e organizacdo. Este processo pode ser repetido varias vezes,

dando oportunidade ao aluno para rever e reconstruir o texto para uma versado melhor,

com a participacdo dos colegas que podem fazer o papel de corretor, trocando o0s

textos entre si, traduzindo no principal objetivo dessa etapa que é contribuir para que

0os estudantes desenvolvam habilidades de revisdo e ganhem autonomia no

reencaminhamento de sua prépria producao.

A habilidade (EF69LPQ7), em varios campos da BNCC, é descrita para produzir
textos em diferentes géneros, elaboracao, reviséo, edicdo, reescrita/redesign e
avaliacao de textos, para, com a ajuda do professor e a colaboracéo dos colegas,
corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo cortes, acréscimos,
reformulacdes, correcbes de concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes, acréscimos, ajustes,
acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos. Ademais, este processo evita a
socializagcéo de textos acometidos por desvios, dificultando a leitura por parte do

leitor.
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Editoracéo: é o processo que resgata os comentarios feitos pelos colegas. As
solucdes observadas nas producdes dos demais devem ser consideradas produtivas
para 0 seu proprio texto. O acabamento é dado ao texto em funcdo da leitura do

produtor e da veiculacao do texto. Depois desta acao o texto é reescrito.

Produzir textos em diferentes géneros, elaboracdo, revisdo, edicéo,
reescrita/redesign e avaliagcdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracéo dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacdes, corre¢cbes de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,
acréscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos, ordenamentos. Ademais,
este processo evita a socializacéo de textos acometidos por desvios, dificultando

a leitura por parte do leitor (Brasil, 2018).
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AVALIACAO DO PROCESSO DE ESCRITA

A avaliacdo é um processo continuo e qualitativo que tem como finalidade
fornecer ao professor material para analisar as habilidades dos alunos, acompanhar
sua progressao no processo de producao escrita, iniciada na escolha do projeto, dos
aspectos relativos ao género produzido, a situa¢cado de comunicacao em que se insere,
como também, particularidades do desenvolvimento da turma e de cada estudante
individualmente. Devemos considerar alguns critérios:

e uso da variacdo linguistica do produtor, seu dominio cognitivo sobre a
complexidade da lingua, se sua escolha atende as especificidades do género e do
interlocutor;

e nao marginalizar a escrita do aluno. H4 de considerar ndo s o0 processo de
producdo, mas a situacao social e a convivéncia do aluno em ambientes que nao
possuem o letramento escrito;

e a percepcdo do seu percurso de desenvolvimento gradual por meio das
competéncias propostas, as hipoteses que ele tem acerca do uso falado e escrito
da lingua,;

e 0 foco no desvio a norma-padréo, as vezes, nao é relevante para a qualidade do
texto. A auséncia de clareza, a imprecisao sobre aquilo que se quer dizer, a escolha
indevida das unidades lexicais, as unidades gramaticais, a inadequacdo da
sequéncia das ideias e segmentos desconexos devem ser ponderados e séo
elementos importantes para o aluno perceber que sua escrita precisa fazer sentido

no texto.
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CRITERIOS DE AVALIACAO

Convencdes da escrita: Espera-se que o aluno tenha escrito seu texto sabendo
utilizar os padrdes da escrita, observando regularidades linguisticas e ortogréficas.
Tenha empregado adequadamente os tempos verbais em funcdo de sequéncias
textuais estabelecendo as relacdes l6gico-temporais, utilizando adequadamente os

conectivos; e que tenha feito a concordancia verbal e nominal,

Marcas de autoria: Espera-se que o aluno tenha deixado suas marcas autorais a
partir da identificacdo do ponto de vista no tratamento dado ao conteudo, tenha
confrontado seu texto com outros textos e opiniées, posicionando-se criticamente
diante deles.

Organizacao e estruturacédo textual: Espera-se que o aluno tenha redigido seu
texto coerente com a proposta desenvolvida, soube organiza-lo em paragrafos,
estruturando adequadamente os periodos e tenha utilizado recursos a garantir: a
relevancia das informacbes em relacdo ao tema e aos propdésitos do texto; a
continuidade temética; a explicitacdo de dados necessarios a interpretacao; a
explicitacdo de relacdes entre expressdes pela utilizacdo de recursos linguisticos

apropriados.

Adequacéao ao género: Espera-se que o aluno tenha produzido seu texto levando
em conta as finalidades estabelecidas, as especificidades do género e do suporte,

os conhecimentos do interlocutor, bem como a variagéo linguistica pelo lugar de

circulacdo do texto.




2 DESCRICAO DA TRILHA DIDATICA

MODULO
MODULO |

CONHECENDO
A TRILHA

MODULO I

PE NA
ESTRADA

MODULO Il

PARADA PARA
DESCANSO

MODULO IV

NOVOS

ATIVIDADES

Apresentacao e

Exposicao da proposta por
intermédio de slides;
Motivacdo (musica)

Andlise sobre o contexto da
musica;

Producéo (inicial).

Sondagem sobre a primeira
producao textual
(Questionario);
Conhecendo o género
Provérbio;

Pesquisa no dicionario;

Leitura, analise e interpretacao

de provérbios.

Reflexdo sobre contetdos
proverbiais sobre
discrimina¢édo, machismo,
preconceito e violéncia;
Estudo da estrutura e
identificacdo da forma e
categoria gramatical do
proveérbio;

HORA/AULA

100 minutos

200 minutos

Diversdo, reconhecimento e 100 minutos

classificagdo  do

Pega provérbio;

Sondagem sobre o0 jogo

(questionario).

Leitura, reconhecimento,

estabelecimento e identificacao

dos direitos humanos das
mulheres por meio de marcos

conteudo
proverbial por meio do jogo

200 minutos
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CAMINHOS,
RUMOS,
PAISAGENS

MODULO V

PONTO DE
CHEGADA

legais (Constituicdo, direitos
humanos, Lei Maria da Penha);
Leitura, reflexdo sobre o
trabalho na vida das mulheres;
Resolucao de atividades;
Leitura e identificagéo de
diferentes formas de violéncia e
resolucao de atividades;
Leitura estudo e analise da
estrutura do género artigo de
opinido;

Identificagcéo de fato,
argumento e opiniao.

Planejamento da escrita
(objetivo, tema, Suporte);
Analise do roteiro de escrita;
Escolha dos provérbios;
Escrita do artigo de opiniao;
Revisdo da producéao (aspectos
e adequacao da linguagem a
situacao formal, ideias,
argumentos e pontos de vista,
excesso de informacdes nos
paragrafos, conexdo do
desenvolvimento e titulo,
concluséo);

Reescrita do texto;
Apresentacéo da producao
final,

Sondagem (questionario).

200 minutos
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OBJETIVO:

o Conhecer a proposta a ser desenvolvida com a turma.

RECURSOS:

o Retroprojetor, slides, pen drive ou computador.

ACAO:

Professor(a), apresente a proposta para 0os seus alunos. Use o retroprojetor da
escola, caso contrario, vocé pode escrever no papel ou fazer uma roda de conversa.
Informe aos estudantes que eles participardo de uma trilha didatica, ou seja, de uma
sequéncia de atividades para a producdo de um artigo de opinido que podera ser
(individual ou coletivo) direcionado ao publico da escola e que, para isso, eles farao
leituras, pesquisa, andlise, identificagdo de fatos em textos sobre o tema: a
desigualdade de género (machismo e violéncia contra a mulher) em fontes confiaveis:
ONU, Unesco, Movimentos sociais do Brasil, Lei Maria da Penha, Declaracdo dos
direitos humanos, Constituicdo Federal e outros. Informe também que as atividades
serdo realizadas em 15 aulas.
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OBJETIVOS:
o Reconhecer os provérbios nos versos e nas estrofes da cancao.
o Responder a atividade contextualizando os versos da musica as situacdes

cotidianas.

RECURSOS:
(Xérox da letra da musica, caixa de musica, pen drive ou bluetooth e atividade

impressa).

ACOES:

Professor(a), distribua as cépias da masica. Mas antes de tocar a cancao, avise
aos estudantes para ouvi-la com atencdo. Togue a musica mais de uma vez. Em
seguida, pergunte aos alunos o género que eles ouviram. Depois, entregue a atividade
e peca-0s que respondam as questdes. Instigue os estudantes a compartilharem as

respostas com a turma.

l ORIENTACAO

A musica a ser explorada com os alunos é um rap intitulado Ditos populares,
composta por André Homem de Pedra.
Leia o0 QR Code no seu celular e vocé vai direto para o site da musica ou

acesse: https://www.letras.mus.br/homem-de-pedra/ditados-popular.

o 0




136

OBJETIVO:

o Produzir um artigo de opinido.

RECURSOS:
Folha de papel oficio com instrucéo sobre a producéo do texto.

ACOES:

Professor(a), oriente os alunos sobre a producdo de um artigo de opinido.
Informe que eles devem escolher dois provérbios da cancao Ditos populares para
servir de discusséo do tema Machismo e violéncia contra a mulher. Os estudantes
devem utilizar os seus conhecimentos prévios fazendo um roteiro das informacdes
que vao ser usadas; anotar os argumentos e 0s pontos de vistas para o tema:

Desigualdade de género. Apés a producéo, recolha o texto.

l ORIENTACAO

Para a escrita inicial, oriente os estudantes a utilizarem seus conhecimentos
prévios sobre desigualdade de género, abordando questBes sobre machismo,
violéncia, falta de oportunidade no mercado de trabalho e preconceito contra a mulher.

Peca aos estudantes que usem dois provérbios dos versos da cancao Ditos
populares, de André Homem de Pedra.
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MODULO I
PE NA ESTRADA:
CONHECENDO O GENERO PROVERBIO
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OBJETIVOS:

. Responder ao questionario atentando para as questfées norteadoras;

o Fazer um levantamento das dificuldades apresentadas na primeira producao;
o Reconhecer o contetdo do provérbio pesquisando o conceito no dicionario;

o Analisar o contexto de cada provérbio registrando significado e o conteudo.

RECURSOS:
Copia do questionario, dicionarios, caderno do aluno, envelope com 12

provérbios.

ACAO:

Professor(a), dividida a turma em grupos, entregue dicionarios a cada um deles
e peca que pesquisem todas as informacdes sobre o provérbio, registrando-as no
caderno.

Distribua um envelope contendo 12 provérbios e uma ficha dividida em colunas
contendo 0s seguintes temas: ensinamento, conselho, resiliéncia, persuaséo,
discriminacdo e conduta. Os estudantes fardo andlise sobre o contexto de cada
provérbio registrando o significado e o conteudo na ficha. Depois, estimule-os a

compartilharem suas analises com a turma.

- ORIENTAGAO

Professor(a), entregue o questionario aos alunos e peca que respondam as
perguntas sobre a primeira producgao textual. Em seguida, faga um levantamento das
dificuldades apresentadas na primeira producao, fazendo o registro na lousa. A partir
do levantamento das dificuldades apresentadas pelos estudantes, inicie o preparo
para a producao final. Desenvolva as atividades a partir do conhecimento do género
provérbio.

Para melhor entendimento dos estudantes, peca que fagam também a busca
no dicionario sobre os conceitos de ideologia, persuasao, resiliéncia, discriminacao e

conduta e registre no caderno para facilitar o entendimento (ver apéndices).

Observacgéo:
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Os provérbios e a ficha estdo no apéndice deste caderno.
Para conhecer os documentarios sobre desigualdade de género, acesse o link:

https://www.youtube.com/watch?v=_YcAqjwUJYU.

ORIENTACAO

Professor(a),

As categorias gramaticais a serem exploradas com os alunos séao: artigo,
substantivo, verbo, pronome, advérbio e preposigéao.

Antes de explorar o quadro sobre fonética e sintaxe, convém facilitar o
entendimento dos alunos sobre os conceitos de ritmo, aliteracdo, assonancia,

construcédo binaria, repeticao, violacao de sintaxe e eufemismo.
Para realizacao da tarefa, use, se preferir, 0s seguintes provérbios:

“A esperanca é a ultima que morre”;

“Cavalo dado nao se olha o dente”;

“Devagar se vai longe”;

“Quem avisa amigo é”;

“De noite todos os gatos sao pardos”;

“Cada macaco no seu galho”;

“Atirei no que vi e acartei no que nao vi’”’;

“Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura”;
“Cresce e aparece”;

“Ruim com ele, pior sem ele”.
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OBJETIVOS:

o Refletir sobre a maneira corriqueira como muitas vezes contribuimos para a
disseminacdo do machismo ao proferirmos frases machistas, colaborando para que
as praticas de violéncia de géneros se perpetuem;

o Analisar o significado e o conteudo dos provérbios.

RECURSOS:

Uma ficha de atividade, oito provérbios.

ACAO:
Professor(a), disponibilize oito provérbios sobre preconceito, discriminacéo e

machismo e violéncia contra a mulher para reflexdo dos estudantes e peca que
analisem o significado e identifiquem o contetdo de cada um. Depois, socialize para

a turma; faca algumas consideracdes para ajudar os estudantes.

l ORIENTACAO

Professor(a), verifigue o posicionamento dos estudantes quanto ao significado
dos provérbios. Eles devem sinalizar a desigualdade de género no trabalho, a

responsabilidade com a familia, a violéncia e o0 machismo.

Use a lista de provérbios do apéndice deste material.
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OBJETIVOS:

Identificar a estrutura do provérbio;

e Identificar as categorias gramaticais que formam provérbios, se causam
pessoalidade ou impessoalidade;

e Estudar a intertextualidade e suas formas de manifestagéo nos textos;

e Identificar referéncias intertextuais e sua influéncia no sentido dos textos;

e Utilizar a intertextualidade como recurso para enriquecer e fundamentar os

argumentos nos textos.

RECURSOS:
Dez provérbios num envelope, material do aluno, 25 slides de anuncios

publicitarios, projetor (para apresentacao de slides).

ACAO:

Professor(a), para melhor compreenséao, fagca um quadro na lousa em colunas
e escreva as categorias gramaticais em cada uma delas. Peca aos alunos que facam
o mesmo. Depois, pergunte se essas construcbes causam pessoalidade ou
impessoalidade. Neste caso, utilize os pronomes pessoais para facilitar a
identificacdo. Use a tabela sobre representacdo fonética e sintatica e explore com os
alunos os exemplares.

Em seguida, as informacdes serdo registradas no caderno.

Divida a turma em sete grupos. Distribua os envelopes com dez provérbios e
oriente os estudantes a identificarem as categorias gramaticais. Explique aos alunos
gue o provérbio é formado por frase curta, o autor € desconhecido, exprime muitas
vezes, de modo metaférico e ritmado, um ensinamento, pensamento, adverténcia,
conselho.

Incentive os estudantes a compartilharem a atividade com o0s outros grupos.

Na sequéncia, explique aos estudantes como diferentes recursos estabelecem
didlogos entre diferentes textos, criando um texto baseado num texto-fonte

(referéncia). Finalmente apresente os slides com diversos anuncios publicitarios e
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peca que eles facam a identificacdo do texto verbal presente em cada anudncio.
Depois, pergunte se eles conhecem o porqué da presenca dos provérbios. Informe
que os provérbios sdo muito comuns na linguagem publicitaria por se tratar de
fendmenos linguisticos utilizados no cotidiano das pessoas, facilitando a leitura dos
anuncios, e que o papel dos anunciantes € atrair, persuadir e estreitar 0s
consumidores em torno do produto anunciado.

Realce entre os estudantes que a Intertextualidade € um fenémeno recursivo
na linguagem humana. Esse fenbmeno se manifesta quando, no processo de
producdo e compreensdo de um texto-alvo, os seres humanos identificam
caracteristicas de um texto-fonte ou de uma rede de significados reconhecida, ou seja,
previamente estabelecida e compartilhada.

Deste modo, estimule os estudantes a pensarem outros exemplos de
Intertextualidade encontrados no seu cotidiano. Promova uma discussdo em sala de
aula, ofereca feedback e esclareca duvidas, reforcando o assunto dado.

Ressalte que a Intertextualidade esta presente em diversos recursos
linguisticos e extralinguisticos e que, por meio dessa relacdo entre diferentes textos,
a intertextualidade permite uma ampliacdo do sentido, na medida em que cria
possibilidades e desloca sentidos. Desta forma, ela pode ser utilizada para melhorar
uma explicacao, apresentar uma critica, propor uma nova perspectiva, produzir humor

etc.
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SETIMA AULA

\
OBJETIVOS:
o Reconhecer o contetudo dos proveérbios no jogo Pega Provérbio;

o Demonstrar atitude respeitosa com os parceiros de jogo;

o Divertir-se enquanto brinca.

RECURSOS:
Uma caixa: contendo um cinco discos e 180 provérbios colados em palitos de

picolé coloridos.

ACAO:
Professor(a), nesta tarefa, os estudantes serdo divididos em cinco grupos.

Cada grupo recebera um jogo intitulado “Pega Provérbio”. Cada grupo sera
representado por cinco provérbios escritos nos palitos que serdo misturados para que
os alunos reconhecam o provérbio relacionado ao assunto. Para a selecdo do
conteudo, basta girar o disco sobre a carteira e para-lo com o dedo, que servira de
instrumento para o sorteio do conteudo a ser buscado pelo aluno no jogo. O aluno
vencedor sera aquele que conseguir retirar seis provérbios do montante, referente ao
contetdo proposto pelo sorteio, no tempo predeterminado. Logo na sequéncia,

responderdo a um questionario sobre o jogo.

ORIENTACAO

Professor(a), para que todos os estudantes joguem ao mesmo tempo, vocé
precisa confeccionar cinco exemplares do jogo Pega Provérbio. (Ver no apéndice,
como fazé-lo).

Oriente os alunos sobre as regras. Para o bom andamento do jogo, o
cumprimento delas é fundamental.

Leve uma premiacao para estimular a participacdo de todos, mas sem acender
a competicdo. Nele consta: um disco dividido em seis partes coloridas e cada cor
representa um conteudo (aconselhamento, discriminacéo, ideologia, ensinamento,

persuasao e adverténcia); 30 palitos de picolé distribuidos em grupos de cinco.
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MODULO IV: NOVOS CAMINHOS, RUMOS, PAISAGENS

)
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OBJETIVOS:
o Discutir os conceitos de sexo, género e sexualidade;
o Reconhecer os direitos humanos sobre as mulheres e os desafios para a

consolidagéo desses direitos;

o Estabelecer os conceitos e marcos legais dos direitos humanos, identificando
as bases histéricas que os sustentam e aprofundar sua relagdo com a democracia;

o Identificar e confrontar os direitos das mulheres presentes na Constituicdo com

as préticas sociais em situacdes cotidianas.

RECURSOS:

Dicionarios, copias de textos, envelopes com imagens de cinco propagandas.

ACAO:

Professor(a), faca uma reflexdo sobre a construcdo dos géneros feminino e
masculino, como um dos principios fundamentais para a compreensao das relacfes
gue estabelecemos em nossa vida cotidiana.

Para esta atividade, peca aos estudantes uma pesquisa no dicionario sobre o
conceito de sexo, género e sexualidade e anote as informa¢des no caderno. Em
seguida, forme grupos e distribua 0s envelopes com as cinco imagens de
propagandas ao longo das décadas, elas mostram como o homem e a mulher séo
apresentados. Os estudantes vao anotar suas percepcdes respondendo a algumas
guestdbes norteadoras. Eles analisardo o material tanto na forma (cores, as
personagens, padrdes fisicos, posturas, as cenas), quanto no contetdo das imagens
(os slogans ou textos). Posteriormente, cada grupo apresentara suas conclusoes,
escolhendo um ou mais provérbios e o contexto do tema igualdade de género para

representa-los, fazendo anotagfes no caderno e socializando para a turma.

IORIENTAC}AO

Talvez, quando vocé pedir a pesquisa e mencionar a palavra sexo, alguns
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alunos facam certos comentéarios, mas prossiga e peca que busquem o verbete no
dicionario.

Os estudantes devem ser informados que a analise de materiais publicitarios é
uma boa maneira de se perceber o papel da midia na formacao dos estereotipos. As
mulheres que aparecem em pecas publicitarias séao loiras, magras, de olhos azuis,
mas a maioria das mulheres brasileiras ndo € assim. Os homens, por sua vez, sao
valorizados pelos simbolos de poder financeiro, aparecendo sempre bem-vestidos,
trabalhando em grandes empresas, com carros carissimos, mas a realidade de muitos
também ndo € essa. No contexto esportivo, apesar de alguns jogadores estarem
presentes em quatro propagandas da moda e estilos “ricos” de vida, o preconceito e
a discriminacao contra mulheres, negros/as e pessoas que tém uma orientacao sexual
ou uma identidade de género diferente da heterossexual, permanecem.

Endereco para pesquisar as propagandas:

https://www.bing.com/images.
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OBJETIVO:

e Refletir sobre o trabalho na vida das mulheres e dos homens.

RECURSOS:
Cépias: questionério, atividade e texto.

ACAO:

Professor(a), divida a turma em grupos; distribua a atividade sobre como as
tarefas domésticas s@o realizadas em suas residéncias. Os estudantes devem
preencher. Na sequéncia, entregue a eles uma pesquisa do IBGE sobre a mulher no
mercado de trabalho e, depois da leitura, peca que facam um levantamento nos dados
sobre a participacdo feminina no universo do trabalho. Oriente-os a pesquisar, em
casa, sobre cargos ocupados pelas mulheres na politica, na inddstria, no mercado
financeiro, nas ciéncias, no futebol, no jornalismo ou em outras atividades dominadas
pelo universo masculino. Discuta com o0s estudantes o resultado da pesquisa e

selecione, juntamente a eles, o que for relevante para utilizar na producéo do texto.

ORIENTACAO

Professor(a), os alunos deverdo completar as atividades com a primeira coisa
gue vier a cabeca, sem censura, utilizando palavras aleatorias, aquelas que vém a
cabeca rapidamente a partir do contexto das mulheres em relagéo as tarefas da casa,
o cuidado com os filhos, salde e educacéo.

Usar as fontes do Portal de Noticias G1:

https://www.gl.globo.com.
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OBJETIVO:
. Identificar as diferentes formas de violéncia, a partir de situacdes proximas ao

universo de adolescentes e jovens e de uma pesquisa feita em casa;

RECURSOS:
Cépias da Lei Maria da Penha, trés textos sobre violéncia contra as mulheres,

trés provérbios de mesmo conteudo.

ACAO:

Professor(a), nesta aula, os alunos devem socializar a pesquisa realizada em
casa sobre as ocupacgodes femininas. Na sequéncia, eles devem ser instigados a fazer
uma lista de situacdes ocasionadas pelo trabalho das mulheres fora de casa. Na
mesma aula, distribua o texto contando a histéria de Maria de Penha e sobre a Lei de
mesmo home. Os alunos receberdo mais trés textos de apoio e trés provérbios contra
a violéncia sobre a mulher para o estudo de caso, associando-0s aos artigos da Lei
Maria da Penha contra violéncia feminina. As informaces devem ser registradas no

caderno e socializadas em seguida para a turma.

ORIENTACAO

Nesta atividade, oriente os alunos que facam pesquisas sobre violéncia contra
a mulher.

Lei n® 11.340 (planalto.gov.br)

https://www.planalto.gov.br

Para a escolha dos provérbios a serem contextualizados ao tema do artigo,

faca uma votacao.




150

OBJETIVOS
o Ler o artigo de opini&o;
. Identificar os elementos composicionais do género artigo de opiniao.

RECURSO:

Copias de um artigo de opiniao.

ACAO:

Professor, para conhecer as caracteristicas de um artigo de opinido, distribua
copias do texto Adolescéncia, do Dr. Drauzio Varela, e oriente os alunos a fazerem a
leitura. Em seguida, peca que identifiquem, no contexto do texto, a estrutura.

Explore os fatos, os argumentos e as opinides utilizadas pelo autor na
composicao do texto.

Peca que identifiguem operadores argumentativos, de persuasdo, coesao e

coeréncia.

ORIENTACAO

A estrutura de um artigo de opinido € dividida em trés partes: introducéo,
desenvolvimento e concluséo.
Professor(a), na exploracdo de fatos, argumentos e opinides, sugerimos que 0s

alunos fagam uma separacao usando cores diferentes.




MODULO V: PONTO DE CHEGADA
o >

e Y i
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DECIMA S

OBJETIVOS:

o Escrever um artigo de opinido sobre machismo e violéncia contra a mulher.

RECURSOS:

Material didatico do aluno, folha para producéao final.

ACAO:
Professor(a), para a producéao final do artigo de opinido, peca aos estudantes
gue usem informac¢des da producdo inicial, se eles acharem relevantes.

Siga o roteiro para facilitar a producéo dos estudantes.

ETAPAS DO ROTEIRO:

1) O tema que servira de base para a producdo do roteiro tera trés
provérbios sobre machismo e violéncia contra a mulher escolhidos no momento da
producdo. Para essa tarefa, apresentamos uma lista com dez provérbios trabalhados
nas aulas anteriores. Ainda nesta etapa, todas as ideias discutidas e registradas pelos

estudantes servem de apoio para elaboracao do roteiro.

I ORIENTACOES:

As informacg0es registradas no caderno e os textos que foram utilizados sobre
o tema durante a leitura e analise servirdo de apoio para os alunos.

Os alunos devem estar cientes de que o artigo de opinido € um género
dissertativo ou opinativo em que o produtor expde 0S seus pontos de Vvista,
defendendo seus argumentos para um determinado interlocutor.

Faca previamente a escolha, juntamente aos alunos, de trés provérbios para a
contextualizacdo ao tema da producéo do artigo de opinio.

Esses provérbios devem ser escolhidos da lista apresentada na aula 5.

Faca copias ou desenhe o roteiro para orientacdo dos alunos.

As ideias para o roteiro devem ser divididas, considerando as trés partes do
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artigo de opinido: introducédo, desenvolvimento e conclusdo. Na introducédo, o
estudante deve estar ciente sobre a importancia do tema que servira de elemento para
a progresséo do texto no desenvolvimento. Ja o desenvolvimento é a parte em que o
aluno assume um posicionamento, expondo 0s seus argumentos contra ou a favor do
tema, utilizando fatos, dados e estudos para o fortalecimento dos seus argumentos.
Na concluséo, os estudantes fardo um resumo de suas ideias apresentadas do

desenvolvimento, deixando transparente o seu posicionamento.

HORA DA PRODUCAO FINAL

2) Nesta fase, o estudante escrevera a sua segunda versdo do texto. Sua
escrita deve estar em 12 pessoa; as ideias organizadas no roteiro serdo estruturadas
em paragrafos configurados para a exposi¢cao- argumentativa. Nesse paragrafo inicial,
os fatos que motivaram a escrita do artigo, ou seja, 0 comportamento inadequado
observado deve ser exposto na tese. Os demais paragrafos servem para o estudante
justificar os argumentos sobre as observacgdes que fez sobre o tema. O movimento
argumentativo do artigo é feito, na perspectiva do leitor, porque € para convencé-lo ou
persuadi-lo que o autor escreve. Os argumentos devem ser introduzidos levando em
conta os principios éticos, filoséficos e ideoldgicos, a partir do material estudado e das
informacd@es colhidas.

2.1) A escrita do artigo de opinido € marcada, linguisticamente, por esta
situacdo comunicativa envolvendo discussdes, controvérsias, reveladas em questdes
polémicas diante das quais o autor toma posicédo e a defende. O posicionamento é
indicado no artigo por marcas linguisticas que denunciam a posig¢ao do autor: “penso
que”, “do nosso ponto de vista”; introduzem argumentos: “porque”, “pois”; outras
vozes: “alguns dizem que”, “as pesquisas apontam”; introdutores de concluséo:
“portanto”, “por isso”, “logo”. O estudante deve ser orientado a posicionar-se, mas
evitando expor pensamentos e opinides que firam os direitos humanos, discurso de
odio e posicionamentos radicais. Os alunos devem ser lembrados sobre os
operadores conectivos: prioridade (“em primeiro lugar”, “antes de mais nada”, “acima
de tudo”); tempo (“depois”, imediatamente”, “hoje”, “agora”, “frequentemente”);

semelhanca (“‘igualmente”, “da mesma forma,

assim também” etc.); condicao (“se”,

13

“acaso”, “eventualmente”); adicdo e continuacdo (“além disso”, “demais”, “mas
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também”); duavida (“talvez”, “possivelmente”, “quem sabe”); certeza (“certo”, “com
certeza”, “sem duvida”); propdsito( “a fim de”, “para”, “como”); causa, consequéncia e
explicacdo (“‘como resultado”, “portanto”, “logo”, “pois”); oposicédo (“‘pelo contrario”,

“entretanto, “no entanto”); conclusao (“em suma”, “desse modo”, “dessa forma”, “pois”,

“assim sendo”).

HORA DA REVISAO

3) A revisdo do texto consiste na leitura do material produzido com o objetivo
de: verificar aspectos de adequacao de linguagem a situacdo de comunicacgao formal;
as ideias defendidas pelo ponto de vista e argumentos do escritor estdo conectadas
ao titulo do texto; se ndo ha excesso de informacfes nos paragrafos. O contexto
apresentado no desenvolvimento; 0s argumentos Sdo consistentes; o autor se

apresenta no final assinando o texto.

ORIENTACOES:

Informe aos alunos que essa é uma atividade em que todos devem trocar 0s
seus textos com o colega mais préximo para revisar o que foi produzido. A estratégia
€ para o colega faca a leitura e faca algumas colocac¢des, caso haja algum problema
gue precisa ser melhorado.

OBSERVACAO: Pode haver recusa por parte de alguns alunos, mas informe

que a tarefa é necesséaria.

4) Nesta fase, o estudante passara o seu texto “a limpo” considerando as
observacdes sinalizadas na revisdo, dando uma nova versao ao que foi produzido
inicialmente. O trabalho sera finalizado com a exposicdo dos artigos em mural
confeccionado pelos proprios alunos.

Depois do texto finalizado, peg¢a aos estudantes que criem um mural e
escolham um local que tenha visibilidade para a percepcao dos textos pelos alunos

da escola.
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CONVERSA FINAL

A elaboracgéo deste produto suscitou muitas duvidas, principalmente no que se
referia ao objeto de conhecimento: agregar provérbios, ou seja, ditos populares
intertextualizados numa producdo de artigo de opinido. Nosso objetivo era
desenvolver uma escrita ludica e processual, mas sem renunciar ao estudo, analise e
reflexdo de um conjunto de provérbios sobre desigualdade de género, porém
temiamos com a ideia de rejeicdo dos estudantes sobre o tema que, embora presente
em nossas vidas, ndo € facil de ser contextualizado na sala de aula, principalmente
nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que, ndo estando presente no livro didatico,
h& uma grande chance de ser refutado. Contudo, nos surpreendemos com aceitacdo
observada durante a aplicacdo dos modulos. Quando apresentamos 0s proveérbios
sobre machismo, preconceito, desigualdade e violéncia, imediatamente houve o
feedback dos estudantes em todas as atividades desenvolvidas.

Nossa expectativa, entdo, passou para a producéo final, para o modo como 0s
estudantes usariam os provérbios: “Ruim com ele, pior sem ele”, “Em briga de marido
e mulher ninguém mete a colher” e “Quem pariu Mateus que o balance”. Mas o0s textos
que defendiam o trabalho da mulher como um direito estavam presentes no provérbio
“Quem pariu Mateus que o balance”, para refutar a ideia de que somente a mulher
tem obrigacdo com o cuidado dos filhos e da casa. Assim, quando abordavam a
guestao da violéncia contra a mulher, os argumentos eram auxiliados com os demais
provérbios que foram apresentados.

A producao final do artigo de opinido resultou no objetivo da proposta. Isso nédo
quer dizer que a tarefa foi facil, e sim que 0 passo a passo no processo que antecedeu
a escrita foi muito importante para amenizar as dificuldades dos estudantes. Nés
percebemos que houve um grande salto da producao inicial para a producéo final. O
desempenho dos estudantes foi significativo e mostrou que qualquer pessoa pode
escrever um texto, de modo que atenda as expectativas do interlocutor, que é o

destinatario final.
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APENDICE

MATERIAL PARA CONFECCAO DO JOGO

PEGA PROVERBIO
01 pedaco de papeléo; 01 lapis, 01 tesoura; 01 pincel; 36 palitos de picolé; 06
vasos (37 ml) de tinta fosco artesanato (cores: rosa, verde, amarelo, laranja, azul

e branco); cordao artesanal com 30 provérbios digitados (fonte: 12 ou 14) impressos

no papel adesivo.

AN AL B 7 4
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Os conteudos estdo distribuidos num circulo dividido em seis partes,
representadas, respectivamente, por: ensinamento, conselho, preconceito,
persisténcia, conduta e ideologia. Para a dindmica do jogo, cada contetdo sera

representado por cinco proveérbios:

Ensinamento:

“‘Quem planta vento, colhe tempestade”; “Se conselho fosse bom, ninguém dava”;
“Quem espera, sempre alcanga”; “Quem planta, colhe”; “Aqui se faz, aqui se paga"
Conselho: “Quem avisa, amigo €”; “Quem ri por ultimo, ri melhor”; “O siléncio é a

melhor resposta”; “Quem vé cara, nao vé coracao”; “Quando um nao quer, dois ndo
brigam”.

Ideologia: “Formiga sabe o pau que sobe”; “Quem foi rei nunca perde a majestade”;
“Cada macaco no seu galho”; “Em terra de cego, quem tem olho é rei”; “Deus da o

",

frio, conforme o cobertor”; “Cavalo dado ndo se olha os dentes”.

Preconceito: “Mulher de pelo na venta nem o diabo aguenta”; “Tamanho ndo é
documento”; “Mulher no volante, perigo constante”; “A noite, todos os gatos s&o
pardos”; “Mulher com mulher da jacaré”.

Persisténcia: “Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura”; “Quanto mais se
tem, mais se quer”; “Antes tarde do que nunca”; “De grao em grao a galinha enche o
papo”; “Devagar, se vai longe”.

Resignacao: “Mulher ri, quando quer chorar”; “Ha males que vem para o bem”; “O
siléncio € a melhor resposta”; “Enquanto ha vida, ha esperancga”; “Adversidades sao

grandes oportunidades”.
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REGRAS DO JOGO PEGA PROVERBIO

1°. O jogo tem 30 provérbios distribuidos em seis conteudos.

2°. Cada conteudo tem cinco provérbios.

3°. Cada provérbio retirado do jogo valera 05 pontos

4°. A jogada deve ser iniciada pelo sorteio do conteudo.

5°. O jogador s6 vencera o jogo se retirar os cinco provérbios do contetdo do
sorteio.

6°. A jogada comecara sempre pelo sorteio do contetdo.

7°. Cada jogador tera dois minutos para jogar.

8°. O jogador que estiver jogando tem que respeitar o tempo determinado.

9°. O jogador que extrapolar o tempo passa a vez para outro participante.

10 °. O jogador que estiver jogando nao pode ser perturbado pelo adverséario. O
jogador que retirar o provérbio diferente do conteddo sorteado passara a vez

para outro participante.
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COMO JOGAR O JOGO PEGA PROVERBIO

O jogo Pega Provérbio aceita até cinco participantes.

Os participantes devem pegar o circulo, os palitos com os
provérbios. Depois, para comecgar o0 jogo, basta girar o circulo e para-lo
com o dedo. O conteudo que for apresentado quando parar o disco
correspondera ao conteudo definido para a jogada.

O jogador deve buscar no meio dos palitos os provérbios do
contetdo sorteado. Se cinco provérbios forem retirados corretamente no
tempo de dois minutos, vence o jogo. Antes disso, 0s palitos devem ser

conferidos.




TEXTO 1

“A mulher ri quando pode chorar”

“Mulher é como alga de caixdo, quando um larga outra pega”
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“Um mau marido as vezes € um bom pai, mas uma ma esposa nunca € uma boa mae”

“As mulheres sdo como sapatos, sempre podem ser trocadas”
“As mulheres sdo como 6nibus: quando uma parte, outra chega”
” Sabedoria de mulher, sabedoria de macaco”

“O barco segue o leme, a mulher segue o homem”

“As mulheres e os bifes, quanto mais batidos, melhores”
“Mulher é como cabra: amarra-a onde crescem os espinhos”
Nunca confies numa mulher, mesmo que tenha dado sete filhos”
“Ter uma unica esposa € viver com um unico olho”

“Mulher bonita nunca é pobre”

“Mulher de pelo na venta, nem o diabo aguenta”

“Mulher que ama a dois, aos dois engana”

“Mulher, carro e livro nunca se emprestam”

“Mulher € como alga de caixdo, quando um deixa o outro pega”
“Quem pariu Mateus que o balance”

“A mulher é como pao, esta sempre a olhar para a mao”

“Ao diabo e a mulher nunca falta o que fazer”

“Briga de marido e mulher, ninguém mete a colher”

“Briga entre marido e mulher € como cheque sem fundo: basta cobrir”
“Depois da noiva casada nao lhe faltam pretendentes”

“Mulher honrada néo tem ouvidos”

“Mulher de bigode nem o diabo pode”

“Nao ha regras sem excecéo, nem mulher sem sen&o”
“Pancada de amor nao doi”

“Quem ajuda a preparar a noiva, casa cedo”

“‘Mulher no volante, perigo constante”

“‘Ruim com ele, pior sem ele”

“Sogra ao lado, perigo dobrado”

PESSOA, Roberto Soares. Ditados populares. Sdo Paulo: Editora Dialética, 2022.




TEXTO 2 Ditados Populares

“Olho por olho dente por dente”
“Aqui se faz aqui se paga”
“Yamo simbora que atras vem gente”

“Da licenca que eu quero passar”

“N&o bote o carro na frente dos bois”

“Néao deixe pra depois 0 que pode ser feito agora”
“Contra ma sorte, coracéao forte”

“E sempre melhor prevenir do que remediar”
“Devagar com o andor que o santo é de barro”
“Néao é com palha que se apaga o fogo”

“A pressa é inimiga da perfeicdo”

“Palavra fora da boca € pedra fora da mao”

“E ndo me dé conselho, sei errar sozinho”

“N&o ha mestres como 0 mundo”

“E nao fale a Deus dos teus grandes problemas”
“Fale a teus problemas que tu tens um grande Deus”
“‘Nem todas as verdades sdo para ser ditas”

“Néao pode governar gquem nao sabe obedecer”

“Pra cuspir rosas €é preciso saber engolir espinho”

“Pra quem tarde levanta, chega cedo o anoitecer”

“Quem planta vento, colhe tempestade”

“‘Quem planta amor, colhe saudade”

“‘Quem anda em terra alheia pisa no chao devagar”
“Quem é dono ndo ciima quem nao é quer ciumar”
“Amar é a gente querendo achar o que é da gente”
“Uma andorinha s6 nao faz verao”

“Nas curvas do teu corpo eu capotei meu coracao”
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Disponivel em: https://www.letras.mus.br/homem-de-pedra/ditados-populares.
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TEXTO 3

O que é violéncia?

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) define violéncia como o uso da forca
fisica ou do poder intencionalmente e pode ser contra si mesmo, contra outras
pessoas ou contra um grupo ou uma comunidade. Considera-se violéncia como toda
acdo que resulte ou possa resultar de lesdo, morte, problemas psicolégicos e privacao
de alguma coisa — educacao, saude, liberdade etc. Ainda de acordo com a OMS,
existem trés tipos de violéncia:

Interpessoal — é aquela infligida por outra pessoa ou grupo. Pode ser dividida
em duas subcategorias: violéncia da familia e parceiros intimos; violéncia comunitaria.
Autoinfligida — € a violéncia contra si mesmo, subdividida em comportamento suicida,
pensamentos suicidas e tentativas de suicidio — e atos de automutilacéo.

Coletiva — dividida em violéncia social, violéncia politica e violéncia econdmica,
este tipo de violéncia pode indicar a existéncia, por exemplo, de crimes de édio
cometidos por grupos organizados, atos terroristas, guerras e conflitos armados, ou
ainda, a violéncia do préprio Estado. Pode indicar, também, a forma como somos
tratados pelas instituicbes prestadoras de servi¢os publicos como hospitais, postos de

saude, escolas, delegacias, judiciario etc.

Fonte: PINHEIRO, Sérgio; ALMEIDA. Guilherme. Violéncia Urbana. Sdo Paulo:
PubliFolha, 2003.
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TEXTO 4

Divisdo sexual do trabalho e desigualdade de género

A divisdo sexual do trabalho se constréi a partir da atribuicdo quase exclusiva
as mulheres das tarefas domeésticas de carater reprodutivo e de cuidado das pessoas.
Esta divisdo ndo se expressa apenas na divisdo do trabalho concreto entre homens e
mulheres — produtivo e reprodutivo —, mas também nas normas que regulam esses
dois ambitos de trabalho, nas representacfes do feminino e do masculino que o
acompanham, no reconhecimento social (desigual) de homens e mulheres que deriva
dessa relacdo, assim como no seu poder também assimétrico para expressar opinides
e desenvolver projetos pessoais e coletivos. Incide também na identidade dos
géneros, isto €, nas pautas socialmente esperadas das condutas, valores e
expectativas das pessoas conforme o seu sexo, que sado assumidas como naturais. A
explicacdo da subordinacdo das mulheres néo reside, porém, na divisdo sexual do
trabalho em si mesma, mas sim na divisdo e hierarquizagdo do trabalho “produtivo”
sobre o “reprodutivo”, que se traduz nas desigualdades entre homens e mulheres que
se incorporam como elementos estruturantes dessa divisao do trabalho e das rela¢des
de producéo. [...] A responsabilidade atribuida as mulheres em relacdo ao trabalho
doméstico e ao cuidado da familia gera desigualdades de oportunidades no acesso
aos recursos econdmicos, culturais, sociais e politicos. Isso é consequéncia de uma
ordem de género (que inclui ndo somente o trabalho, como todas as outras dimensdes
da vida social) e de uma divisdo sexual do trabalho. As duas instancias, ao mesmo
tempo em que conferem a mulher a fungéo basica e primordial do cuidado com o
mundo privado e a esfera doméstica, atribuem a essa esfera um valor social inferior
ao do mundo publico e desconhecem por completo seu valor econémico. Para as
mulheres, isso ndo somente significa uma limitacdo de tempo e de recursos para
investir na sua formagéo e no trabalho remunerado, como também esta fortemente
relacionado a uma subvaloracdo (econémica e social) do seu trabalho e do seu papel
na sociedade. A funcdo bioldgica da procriacdo (propria da mulher) projeta-se na
funcdo social de cuidado dos membros da familia. As mulheres tendem a ser
consideradas como as unicas responsaveis pela criacao dos filhos, pelo cuidado dos
doentes e dos idosos. As responsabilidades familiares habitualmente ndo sé&o

compartilhadas em igualdade de condi¢des entre os pais e as maes, 0 que limita a




167

capacidade da mulher para decidir sobre o uso do seu tempo e de sua forca de
trabalho. As mulheres dedicam uma grande quantidade de horas diarias a um trabalho
que ndo é remunerado, mas € imprescindivel para a sobrevivéncia familiar e a
reproducao social: cuidar da casa e das criancas, cuidar da saude dos membros da
familia e dos idosos.

Para amplos setores de mulheres, isso impde restricbes a participacdo em
condicdes de igualdade no mundo produtivo e publico e gera dependéncia econémica

em relacdo aos homens.

Fonte: Manual de capacitacao e informacédo sobre género, raca, pobreza e emprego:
guia para o leitor / Organizacdo Internacional do Trabalho. — Brasilia: OIT, 2005.
Disponivel em:
http://www.oitbrasil.org.br/sites/default/files/topic/gender/pub/manual_grpe_modulo_1
_271.pdf. Acesso em: 09 jun. 2015.
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TEXTO 5

Direitos das mulheres no ambiente do trabalho.

¢ As mulheres devem receber salério igual ao dos homens para o mesmo trabalho.

e E contra a lei mulheres serem despedidas durante a gravidez ou por causa de
doenca relacionada a gravidez, exceto por causas nao relacionadas. As mulheres
devem ter no minimo 14 semanas de licenca-maternidade.

e Mulheres que estao gravidas ou estdo amamentando ndo serdo obrigadas a fazer
trabalho que possam fazer mal a sua saude ou a saude da crianca.

¢ O exame de gravidez néo pode ser considerado obrigatério para postular uma vaga
de trabalho, exceto quando ha leis que se refiram ao exercicio do trabalho em
condigBes de risco. As mulheres tém o direito de voltar para a sua posicao ou salario
no mesmo nivel depois da licenga-maternidade.

e Todas as pessoas independentemente de sexo, etnia, cor, religido, nacionalidade,
origem social, ou opinido politica devem ter oportunidades iguais de trabalho e de
qualificacéo profissional.

e Todas as pessoas tém o direito a serem tratadas com cortesia, respeito e dignidade
no lugar do trabalho e de estarem livres de assédio fisico ou mental. Todas as formas

de assédio sao condutas intoleraveis.

Fonte: COUTINHO, Maria Luiza Pinheiro. Discriminacédo no Trabalho: Mecanismos
de Combate a Discriminacdo e Promocéao de Igualdade de Oportunidades. Disponivel
em:
http://www.oitbrasil.org.br/sites/default/files/topic/discrimination/pub/oit_igualdade_ra
cial_05 234.pdf. Acesso em: 06 jun. 2015.
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TEXTO 6

Tipos de violéncia contra a mulher
Lei Maria da Penha

Violéncia doméstica — € uma forma de violéncia entre pessoas que coabitam
um determinado espaco. E, também, um abuso fisico ou psicolégico de um membro
de um nucleo familiar em relagéo a outro, com o objetivo de manter poder ou controle.
Esse abuso pode acontecer por meio de acdes ou de omissfes. A maioria das vitimas
desse crime sdo mulheres;

Violéncia fisica — qualquer conduta que ofenda a integridade ou saude corporal,

Violéncia psicologica — entendida como qualquer conduta que Ihe cause danos
emocionais e diminuicdo da autoestima ou que |lhe prejudique e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas a¢fes, comportamentos,
crencgas e decisfes, mediante ameaca, constrangimento, humilhacédo, manipulacéo,
isolamento, vigilancia constante, perseguicdo contumaz, insulto, chantagem,
ridicularizacdo, exploracéo e limitacao do direito de ir e vir ou qualquer outro meio que
Ihe cause prejuizo a saude psicologica e a autodeterminacéo;

Violéncia patrimonial — entendida como qualquer conduta que configure
retencdo, subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de
trabalho, documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econdémicos,
incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

Violéncia moral — entendida como qualquer conduta que configure callnia,
difamacdo ou injuria;

Violéncia Sexual — de acordo com a Lei n° 11.340 de 7 de agosto de 2006, mais
conhecida como Lei Maria da Penha, violéncia sexual é qualquer ato sexual nao
desejado ou a tentativa de obté-lo por meio da intimidacéo psicolégica ou emocional.
E, de acordo com esta Lei, considera-se uma violéncia sexual contra uma mulher
qualquer conduta que:

— a constranja a presenciar, a manter ou a participar de relagcdo sexual néo

desejada;
— ainduza a comercializar ou a utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade;

— a impeca de usar qualquer método contraceptivo ou que a force ao

matriménio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacéo,
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chantagem, suborno ou manipulacéo;
— limite ou anule o exercicio de seus direitos sexuais e direitos reprodutivos.

Fonte: Lei n° 11.340, de 7 de agosto de 2006.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/1ei/111340.htm. Acesso em:18 jun. 2023.
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TEXTO 07

Adolescéncia

Na auséncia de critérios cientificos confiaveis, a ONU considera adolescéncia
o periodo que vai dos dez aos 19 anos. A tendéncia da psicologia moderna € aumentar
o limite superior para 24 anos.

Ao completar 63 anos, 0 poeta e compositor Jean Garfunkel chegou a
concluséo:

— Nunca fui adulto. Passei direto da adolescéncia para a velhice.

A adolescéncia € um fenébmeno moderno. No passado, as criangas eram
jogadas na vida adulta sem estagios intermediarios.

Quando perdeu o pai, meu avd veio sozinho da Espanha para o Brasil, com a
responsabilidade de ganhar o sustento da mae e dos irmaos mais novos. Tinha 12
anos.

No campo, meninos pegavam na enxada aos sete anos e meninas dessa idade
cuidavam dos afazeres da casa e dos irmdos menores.

O progresso, a melhora das condi¢des de nutricdo, de higiene, o saneamento
basico e 0 acesso a educacdo criaram a necessidade de encontrar critérios para
definir quando termina a infancia e quando comeca a vida adulta. A dificuldade maior
estd no fato de que o hiato entre ela ndo é exclusivamente biol6gico, mas uma
construcéo social.

A Nature, uma das revistas mais respeitadas pela comunidade cientifica, faz
uma revisao sobre a adolescéncia.

Diz que os problemas para identificar o fim da infancia tém origem antes da
puberdade, periodo de grandes transformacdes fisicas, psicolégicas e
comportamentais sem idade fixa para se instalar, e que acontecem cada vez mais
cedo nas sociedades modernas.

Na auséncia de critérios cientificos confiaveis, a ONU considera adolescéncia
o periodo que vai dos dez aos 19 anos. A tendéncia da psicologia moderna é aumentar
o limite superior para 24 anos.

Nas mulheres europeias dos primeiros anos do século XX, a menarca chegava
ao redor dos 17 anos; hoje, as meninas menstruam pela primeira vez aos 12 ou 13

anos. Entre 1989 e 2010, a menarca das chinesas passou a ocorrer um ano antes. No
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periodo de 1991 a 2006, o inicio do crescimento das mamas diminuiu um ano nas
dinamarquesas.

O comeco da vida adulta é mais nebuloso ainda. Como nao ha caracteristicas
anatdbmicas ou fisiolégicas marcantes para discriminar as duas fases, o
desenvolvimento psicoldgico e os fatores sociais ganham relevancia.

O inconveniente é que esses parametros variam de uma cultura para outra e
com o passar do tempo. Por exemplo, nos ultimos 20 anos, o primeiro casamento —
considerado marco social para a entrada no mundo adulto — passou a acontecer em
média dois anos mais tarde, no mundo inteiro (dado da ONU). Os brasileiros de hoje
se casam em média aos 27 anos, seis anos mais tarde do que ha duas décadas.

Para aumentar a complexidade, é tdo grande a variacdo interpessoal do
desenvolvimento neurocognitivo, que nao ha como caracterizar o fim da adolescéncia
com base na estrutura ou no funcionamento cerebral. A passagem de uma fase a
outra € um processo sem mudancas abruptas.

Por outro lado, diversas publicagcbes mostram que as transformacdes fisicas,
neurocognitivas e socioemocionais ocorridas na adolescéncia podem persistir pelo
resto da vida.

Vocé, leitor, sabe que esse é um periodo cheio de sobressaltos. No mundo, a
mortalidade dos 15 aos 19 anos é cerca de 35% mais alta do que entre os dez e 14
anos.

Acidentes de transito, violéncia e suicidios sdo as principais causas. Cigarro,
abuso de alcool e drogas ilicitas e o sedentarismo podem ter consequéncias nefastas
duradouras. A visdo de que a rebeldia dos adolescentes é resultado de explosfées
hormonais incontrolaveis é antiquada. Eles, de fato, tendem a ser imprudentes e
impulsivos, mas, em algumas situacdes, dao licbes de sensatez aos mais velhos. Pais
e maes que bebem e fumam, muitas vezes, tém filhos abstémios que detestam
cigarros. O cortex pré-frontal, que ocupa a parte anterior do cérebro, estrutura
essencial para as funcdes executivas responsaveis pela habilidade de tomar decisdes,
planejar as acdes e resistir aos impulsos, ndo consegue formar as conexdes
necesséarias para ficar completamente on-line antes dos 20 anos. As variacfes
individuais na circuitaria de neurbnios dos centros cerebrais, que controlam a
cognicdo, mostram claramente que ndo tem sentido nem interesse descrever as
caracteristicas psicossociais do adolescente médio. Na auséncia de critérios

cientificos confiaveis, a ONU considera adolescéncia o periodo que vai dos dez aos
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19 anos. A tendéncia da psicologia moderna € aumentar o limite superior para 24

anos. No caso de meu avo, ela terminou aos 12 anos. No de meu amigo Jean, resistiu

até os 60.

Autor: VARELLA, Drauzio. Adolescéncia. Data de publicacdo: 12/mar/2018. Fonte:

https://wwwdrauziovarella.uol.com.br/drauzi/adolescéncia-artigo.
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Atmvidade da aula 04 1dentificando o sentikdo e assoc mndo a0 conteldo

Mesta ficha, vocg val registrar o efeito de sentido{significado) de cada provérbiwo do envelope
€ ass0d i-los 45 colunas de acordo com o conteido.
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Atividade aula 05: analisando o significado e o conteudo do provérbio.
Faca a leitura, analise o contexto, escreva os possiveis significados e o contetdo de
cada um dos provérbios abaixo.

a) “Mulher, biscoito e cachaga em qualquer lugar se acham”.
Significado e conteudo:

b) “As mulheres sdo como sapatos, sempre podem ser trocadas”
Significado e conteudo:

c) “As mulheres e os bifes, quanto mais batidos, melhores”.
Significado e conteudo:




d) “Em briga de marido e mulher, ninguém mete a colher”.
Significado e conteudo:

e) “Pancada de amor nao doi”.
Significado e conteudo:

f) “Quem pariu Mateus que o balance”.
Significado e conteddo:

g) “Mulher no volante, perigo constante”.
Significado e conteddo:
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Atividade da aula 02: descobrindo o provérbio
1.Faca uma leitura do texto e observe se vocé conhece 0s versos empregados na
composicdo da musica. Marque um x para a opcao desejada.

A) () conhece

B) () n&o conhece

2. Quais sdo os versos que vocé conhece?

5. Qual é o género textual desses enunciados?

a) () poema b) () provérbio c) () piada




