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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o Ensino de Historia e a Educagdo Especial sob a
perspectiva das experiéncias de professores de Histdria em uma escola inclusiva. Discorremos
sobre as fragilidades na capacitacdo formativa inicial e continuada dos professores de
Histdria, as dificuldades na atuacdo profissional, os desafios da inclusdo, as necessidades de
estratégias educacionais, a relevancia das relagdes interpessoais e a importancia da educagéo
direcionada a inclusdo para despertar um novo olhar dos professores acerca dos estudantes
com deficiéncia. Para isso, elaborou-se um estudo de caso com viés qualitativo, através da
aplicacdo de entrevistas com dois docentes da Escola Estadual 11 de Agosto, em Aracaju/SE,
vinculado ao Projeto Licenciandos/as na Escola (PROLICE). O conjunto de analises feitas
nesta pesquisa faz ecoar a importancia da formacéo dos professores de Historia na perspectiva
inclusiva, pois todas as lacunas e problematicas apresentadas atentam para a busca de uma
melhor instrumentalizacdo destes educadores e direcionam para a construcdo de novos
caminhos metodoldgicos que favorecam o enfrentamento dos desafios e que, assim,
viabilizem a inclus&o dos estudantes com deficiéncia nas aulas de Historia e o reconhecimento
destes como sujeitos criticos e protagonistas dos seus processos de aprendizagem.

Palavras-Chaves: Ensino de Historia. Educacéo Especial. Professores. Inclusdo.



ABSTRACT

This work aims to analyze History Teaching and Special Education from the perspective of
the experiences of History teachers in an inclusive school. We discuss the weaknesses in the
initial and continued training of History teachers, the difficulties in professional performance,
the challenges of inclusion, the needs for educational strategies, the relevance of interpersonal
relationships and the importance of education aimed at inclusion to awaken a new perspective
of teachers over students with disabilities. To this end, a case study with a qualitative vision
was prepared, through interviews with two teachers from Escola Estadual 11 de Agosto, in
Aracaju/SE, linked to the Graduates at School Project (PROLICE). The set of analyzes carried
out echoes in this research the importance of training History teachers from an inclusive
perspective, as all the gaps and problems presented highlight the search for a better
instrumentation of these educators and direct towards the construction of new methodological
paths that favor the Facing challenges and thus enabling the inclusion of students with
disabilities in History classes and their recognition as critical subjects and protagonists of
their learning processes.

Keywords: History Teaching. Special Education. Teachers. Inclusion.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa propde-se a analisar o ensino de Histdria e a Educacéo Especial a
partir das experiéncias de professores de Historia que atuam em uma escola inclusiva. Este
trabalho foi uma proposta que surgiu, a partir das vivéncias na Escola Estadual 11 de Agosto,
proporcionadas pelo Programa Licenciando/as na Escola (PROLICE), um projeto
desenvolvido pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob o plano intitulado
“Consciéncia histérica e inclusdo no ambiente escolar”, coordenado pelo Prof. Dr. Aaron
Sena Cerqueira Reis.

Com este programa foi possivel aprofundar os estudos direcionados a inclusdo na
disciplina de Historia e, ainda, sentir na pele os anseios decorrentes dos desafios do exercicio
docente, como também a alegria diante da participacao e do aprendizado dos estudantes. Todo
esse contato tedrico e pratico viabilizou um interesse maior com o tema, uma aproximacao
com professores de Histéria que atuam na escola inclusiva e, principalmente, evidenciou a
necessidade de abordar o ensino de Historia sob um novo olhar, através do viés inclusivo.

Além dessas consideracBes pessoais, existe também razBes sociais e politicas. De
acordo com a Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura de Sergipe (SEDUC- SE), as
matriculas dos alunos com deficiéncia aumentaram em trés anos consecutivos. NoS anos
letivos de 2018 a 2019, foi de 1.822 estudantes com deficiéncia para 2.964. No ano seguinte,
em 2020, o quantitativo passou para 3.185 alunos com deficiéncia matriculados no ensino
regular da rede estadual de Sergipe. Estes dados demonstram claramente a urgéncia de
debates, pesquisas, discussdes no ambito educacional para compreender o universo desses
educandos e para elaborar medidas que qualifiquem ainda mais as préaticas de ensino de cada
disciplina, neste caso, o da Historia.

Conforme Santos (2018, p.13): “Para ensinar Historia ao aluno surdo é preciso
entender de ensinar, de Historia e de surdos.”, assim, amplificando essa visdo do autor para
todo o publico da Educacdo Especial e ndo somente aos surdos, tal pensamento coincide
totalmente com o motivo para o desenvolvimento deste trabalho, pois além do conhecimento
historiogréafico, o docente precisa de metodologias que impulsionem o aprendizado e, é claro,
saber o contexto em que o aluno esta inserido.

Outro fator é a vasta legislagdo que garante direitos em todos os segmentos da vida
para as pessoas com deficiéncia, sendo um deles a educagéo. A lei n° 13.146, chamada Lei de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, por exemplo, garante a educacdo como um direito da
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pessoa com deficiéncia e ela deve proporcionar autonomia, qualidade de vida e incluséo
social, responsabilizando o Estado, a familia, a comunidade escolar e a sociedade para o
cumprimento desse regimento (BRASIL, 2015). Logo, toda a comunidade escolar, inclusive
os professores, exercem um papel importante para o cumprimento desta norma. No entanto,
tal atuacdo docente em Historia apresenta uma série de debilidades e implica¢fes que sdo
bastante pertinentes para serem discutidas e investigadas mais profundamente. Para melhor
compreensdo, iremos tracar um percurso histérico da formacéo de professores de Historia no

Brasil.

2. A FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA NO BRASIL:
PERCORRENDO UM CAMINHO ATE A INCLUSAO.

No Brasil, a formacdo de professores de Historia ndo se estabelece de modo linear e
constante, pelo contrario, é marcado por descontinuidades, avangos, retrocessos,
permanéncias e invisibilidades. Desse modo, para compreender esse processo, a sua
configuragdo atual e, principalmente, a sua relacdo com a inclusdo faz-se necessario,
incialmente, apresentar um panorama historico.

E na década de 1930 que os cursos de Historia nas universidades vao comecar a dar 0s
seus primeiros passos. Neste periodo, importantes espacos destinados ao ensino superior
foram criados: em 1934, a USP (Universidade de S&o Paulo) e, em 1935 a UDF
(Universidade do Distrito Federal), sendo estas localizadas em Sdo Paulo e Rio de Janeiro,
respectivamente. Tais universidades possuiam inicialmente estruturas curriculares diferentes
referentes ao curso Histéria, uma vez que enquanto a primeira se consolidava atrelada a
Geografia e a partir de um modelo conhecido como 3+1, isto &, os trés anos iniciais voltados a
formacdo especifica e o Ultimo ano destinado a formacdo pedagogica, a segunda, embora a
Histdria ainda estivesse ligada a Geografia, a formacdo pedagdgica ndo era considerada como
um adicional, mas fazia realmente parte do curriculo como um todo.

Entretanto, a UDF com o passar dos anos sofreu mudangcas em seu modo
organizacional, priorizando da mesma forma as disciplinas de contetdo, em detrimento das
matérias voltadas a pratica docente, sendo estas vistas pelos graduandos apenas no Gltimo ano.
Em 1939, a UDF foi extinta, sendo os seus cursos das areas de Filosofia, Ciéncias e Letras
transferidas para a Faculdade Nacional de Filosofia, pertencente a recém criada Universidade
do Brasil. Nesse contexto, ela se configurou como um referencial do ensino superior para todo
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o territorio nacional e intensificou a ideia de uma maior relevancia a formagdo dita como
especifica, contrariamente a formacdo pedagdgica que permanecia em uma posicdo de
desvantagem, sendo realizada de maneira complementar em conformidade com o modelo
3+1. (NASCIMENTO, 2013)

Sucessivamente, em 1955, os cursos de Historia e Geografia foram separados,
tornando-se independentes. Por outro lado, 0 modelo de formag&o de professores de Historia
gue comegou nos anos 30 vai continuar predominando com maior forca até a década de 1960,
plenamente perceptivel no intuito das disciplinas propostas no Novo Curriculo Minimo para
0s cursos de Historia, instituido no Parecer 377/62 pelo Conselho Federal de Educacéo (CFE),
como afirma o autor:

Na elaboracdo da matriz que deveria guiar a estruturagdo dos cursos, eram
priorizadas as categorias utilizadas pelo historiador no seu oficio. O curriculo
deveria estar orientado para “o estudo da histéria em profundidade”, mas o
conhecimento do fato histérico ndo seria Util se o discente ndo Ihe desse uma
interpretacdo. Assim, as disciplinas se propunham “ao conhecimento aprofundado

da realidade historica e dos processos e métodos com os quais se faz a histéria como
ciéncia”.” NASCIMENTO, 2013, p.279, grifo nosso)

Nesse sentido, a concepcdo consolidada no pais acerca da Historia era centrada na
funcéo de historiador (bacharelado), dispondo um maior tempo para as disciplinas voltadas ao
“estudo da historia em profundidade”, enquanto as matérias referentes a licenciatura
permaneciam separadas e realizadas apenas no final pelos Departamentos ou Faculdade de
Educacao, sem que houvesse um didlogo propriamente com o curso de Historia.

Por outro lado, na década de 1970, com o regime ditatorial vigente, houve uma maior
valorizagdo do tecnicismo no Brasil. O sistema educacional, assim, percorreu o caminho
inverso, passando “a priorizar as tecnologias de ensino-aprendizagem, especialmente o0s
métodos de ensino, objetivos comportamentais, controle e avaliacdo, relegando os conteidos
académicos e escolares a um segundo plano.” (CAIMI, 2006, p.27).

Nesse contexto, muitas reformas educacionais abalaram a perspectiva do ensino de
Historia tanto na educagdo basica como no ensino superior. Foi aprovado, além da
licenciatura plena ja existente, a licenciatura de curta-duragdo em Estudos Socias, que tinha o
objetivo de formar professores com uma visdo mais geral das areas de conhecimento
(Historia, Geografia, Organizagdo Politica e Social Brasileira e Educagdo Moral e Civica),

afim de serem reprodutores de contelidos e técnicas para atuarem nas escolas.



Posto isto, a Historia, enquanto disciplina escolar, teve a sua autonomia afetada, sendo
integrada nos Estudos sociais para o ensino de 1° grau, como também, segundo Caimi (2006),
ela teve seu contetdo critico esvaziado, desagregando a pesquisa do ensino, o contetdo do
método. Por conseguinte, nos anos 80, criticas e reinvindicagfes contra essa situacdo na
educacédo brasileira foram mais intensificadas e, portanto, novas medidas se tornaram um
caminho possivel. Assim, segundo Fonseca e Couto: “A partir de 1982, com as elei¢des
diretas para os governos estaduais, tornou-se realidade a reformulacdo dos curriculos e dos
objetivos educacionais do ensino de historia em grande parte dos estados brasileiros.”
(FONSECA,; COUTO0,2008, p.105).

Mais a frente, na década de 1990, novas medidas educacionais importantes se
concretizaram no nosso pais, foi um momento em que a pauta da educacdo estava tomando
grandes propor¢cdes no mundo e no territorio nacional. Vale destacar a Conferéncia
Internacional de Educacdo para Todos, visto que foi através dela que diversos paises,
inclusive o Brasil, se comprometeram a implementar um ensino de qualidade para as criancas,
jovens e adultos. Decorrente desse movimento, foi sancionado um importante documento
legal que, até os dias atuais, normatiza a educacao brasileira, a chamada Lei de Diretrizes de
Bases para a Educacdo Nacional (LDB 9.394/96). Foi a partir dele que outros documentos
legais emergiram nos anos 2000: Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo basica e
para o ensino superior, Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS).

Trilhar esse percurso historico e abordar sobre esses projetos de lei sdo fundamentais
para examinarmos as modificacdes e as permanéncias na concepcao atual acerca da formacao
de professores de Historia. Nesse sentido, segundo as Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Historia:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador,
em todas as suas dimensfes, o que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento historico e das praticas essenciais de sua produgdo e difuséo.
Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades e
interesses das IES, com formacdo complementar e interdisciplinar, o profissional
estard em condicOes de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de
conhecimento (magistério em todos os graus, preservacdo do patrimonio,

assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos
etc.). (BRASIL, 2001, p.7-8, grifo nosso)

Analisando este texto, o que se tem de positivo é que o perfil do docente de Historia na
contemporaneidade ndo € mais visto como de um mero reprodutor de ideias, passivo as

informacdes sem analisar as fontes, mas sim de um “professor-pesquisador”. Por outro lado,
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também cita que adquirindo o conhecimento historico, exercendo o “trabalho do Historiador”,
estard consequentemente capacitado para a pratica docente. No entanto, podemos entender
com Caimi que:
[...] é paradoxal verificar como persiste, nos meios académicos, a concepcéo de que,
para ensinar Historia, basta a apropriagdo, nos cursos de formagdo, pelo futuro
professor, dos conhecimentos historicos produzidos e sistematizados pela
historiografia e pela pesquisa historica, negligenciando-se a preocupagdo com

estudos sobre a aprendizagem, ou seja, com a construcdo das nog¢des e dos conceitos
no pensamento da crianca ou do jovem. (CAIMI, 2006, p.21)

Nessa linha de raciocinio, Circe Bittencourt expde que: “para ensinar, o professor
necessita de conhecimentos e praticas que ultrapassem o campo de sua especialidade
(BITTENCOURT, 2008, p.18). Assim, levando em consideragdes todas essas informagoes,
percebe-se que é preciso ter o dominio do conhecimento histérico, porém ndo é o suficiente.
O papel do docente vai muito além de conhecimentos e habilidades proprias da sua area de
estudo, mas caracteriza-se como uma profissdo de intencionalidade, que tem consigo o intuito
de instigar os estudantes a desenvolverem um olhar mais sensivel, questionador e reflexivo
sobre as diversas realidades sociais presentes no &mbito escolar e, consequentemente fora
dela.

Para isso, Bittencourt (2008) enfatiza a importancia da formacdo de professores de
Histdria, levando em consideracdo que para enfrentar situacdes desafiantes e para impulsionar
os discentes a serem mais criticos nas suas trajetorias, é preciso que os préprios docentes,
primeiramente, fagcam esse exercicio, questionem a si mesmos sobre as suas maneiras de
pensar e agir, rompendo com ideias deturpadas e desenvolvendo uma sensibilidade social.

Ainda explorando o conteldo presente nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Historia (2001), as competéncias e habilidades sdo divididas em duas partes: gerais e
especificas. Em suma, na primeira parte é enfatizado as concepgdes metodoldgicas,
problematizacdo das experiéncias dos sujeitos historicos, informacgoes basicas sobre diferentes
épocas histéricas, a multidisciplinariedade, a importancia da pesquisa para além do ambito
académico e a competéncia com a informatica. Ja na segunda, apenas dois pontos sdo
colocados: dominio dos contetdos historicos e dos métodos e técnicas pedagogicos, dessa

forma, preza-se estritamente pelo o que sera ensinado e como sera ensinado.
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Uma questdo, porém, ndo é sequer mencionada ou discutida nessas diretrizes: a
formacdo de professores na perspectiva do ensino de Histdria para estudantes com deficiéncia.
Fraga afirma que:

O curriculo é um instrumento de homogeneizacgéo, € um padrdo, um ritmo imposto
ao sujeito que aprende. Direciona a estruturagdo das aulas, padroniza os métodos de
avaliagdo e registro. Estabelece o que é certo ou errado, bom ou ruim, belo ou feio,
civilizado ou selvagem, erudito ou popular, ordinario ou excepcional através da
selecdo dos conteldos e das estratégias adotadas pela instituicdo escolar para

promover as situaces de aprendizagem e avaliacdo dos registros de aprendizagem.
(FRAGA, 2017, p.02)

Percebendo a importancia do curriculo e das suas diretrizes como mais do que simples
documentos, mas pardmetros que ditam o que é relevante ou ndo, nota-se um vazio referente
ao ensino inclusivo, uma invisibilidade no exercicio do magistério em olhar para além dos
conteddos ou métodos, mas para quem vai ser ensinado. Sobre isso, a autora acrescenta que:

A escola ndo foi pensada para os sujeitos que ndo se adequam as engrenagens
produtivas do sistema hegemdnico. Os espacos ndo sdo pensados para acolher esses

sujeitos, o curriculo ndo contempla as possibilidades de desenvolvimento cognitivo
desses individuos invisiveis historicamente. (FRAGA, 2017, p.03)

De maneira andloga, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) deixa claro que “A escola historicamente se caracterizou pela
visdo da educacdo que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo
que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.”
(BRASIL,2007, p.01)

Desse modo, € notorio que nem a escola e nem o curriculo foram pensados para a
inclusdo. Ao longo do tempo, as pessoas com deficiéncia (PcD) estavam ligadas a uma viséo
negativa que as estigmatizam como anormais, inferiores, incapazes e invélidas, logo, por essa
ideia deturpada elas ndo eram consideradas “adequadas” para conviverem com outros
estudantes na educacdo regular. Por esse motivo, eram colocadas em instituicdes de carater
assistencialista, isto €, em espagos sistematizados a partir de uma ideologia medica, que
fortalecia a dicotomia do ser normal/anormal. Em solo sergipano, da mesma forma que no
restante do pais, segundo Souza (2013), a educacdo para PcD foi tratada com descaso.

Esse cenéario sO foi se transformando, aos poucos, com o aprimoramento dos estudos

da area da educagdo em conjunto com os ideais defendidos pelos direitos humanos. Em razéo
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disso, conceitos incoerentes, legislagdes limitadas e agdes educacionais segregacionistas, vem
sendo revistas, com a finalidade de serem reestruturadas nas escolas.

No que concerne a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, é
definido como objetivo: “o acesso, a participagdo ¢ a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais” (BRASIL,2008, p.08).

Sendo assim, a Educacdo Especial ndo tem o propdsito de ser um caminho que afaste o
contato desses educandos com a escola regular, como antes era pensado, mas na verdade é
estar articulada a escolarizacdo, promovendo ferramentas para aqueles que outrora eram
excluidos e separados tornarem-se pertencentes e inclusos no processo de aprendizagem.
Modesto, Aradjo e Mendonca, retificam esse papel da Educacdo Especial na
contemporaneidade quando afirmam que:

Educacdo Especial € possibilitar meios de aprendizagem que atendam aos que nao se
enquadram no esteredtipo criado por séculos de ignorancia, gerida pelo capitalismo
que rotula os bons, produtivos, perfeitos, rentaveis e estigmatiza deixando & margem
0s que sdo considerados problema ou dos quais advém prejuizos para os cofres

publicos. A historia mudara quando se entender que € direito universal.
(MODESTO; ARAUJO; MEDONCA, 2022, p.48)

Ademais, a lei n° 13.146, chamada Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, garante
a educacdo como um direito da pessoa com deficiéncia e ela deve proporcionar autonomia,
qualidade de vida e inclusdo social, responsabilizando o Estado, a familia, a comunidade e a
sociedade para o cumprimento desse regimento (BRASIL, 2015). Mesmo sendo descrito de
modo generalizado, entendemos que todos os profissionais que compde a comunidade escolar,
incluindo o professor de Historia, possui a responsabilidade de tornar os alunos com
deficiéncia participantes do ambiente escolar e de proporcionar uma aprendizagem
significativa.

Verri e Alegro solidifica essa ideia quando dizem que “pensar o ensino de Historia
para pessoas com necessidades educacionais especiais pode conter uma possibilidade de
repensar 0 processo de ensino e aprendizagem em Historia como processo formativo, e ndo
como mera instru¢do.” (VERRI; ALEGRO, 2006, p.112).

Assim, € necessaria uma mudanca de olhar, uma construcdo de diferentes praticas
pedagogicas que respeitem e abarquem a diversidade. No entanto, no decorrer da formagéo
dos professores ndo h& uma priorizacdo no curriculo de um ensino de Historia pela
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perspectiva inclusiva, o que se torna um desafio em sala de aula e, claramente, um obstaculo
para que a incluséo aconteca. Constata-se, portanto, que:
Mudancas nos curriculos académicos precisam acontecer e que a formacdo docente e
formacédo continuada sdo necessarias, assim como, numa perspectiva inclusiva, ndo
pode estar como algo a parte ou complementar e, sim, como base para que se tenha
uma educacdo de qualidade para todos (MODESTO; ARAUJO; MEDONCA, 2022,
p.51)

Nesse quesito, visto a fragilidade da formacao inicial, a formacéo continuada, isto é, a
busca por novos conhecimentos durante o exercicio do magistério, tem uma grande
importancia para justamente suprir algumas caréncias da graduacdo e aperfeicoar a préatica
docente. Sobre isso, Teixeira aborda que “N&o cremos que um curso de formagdo continuada
pode tapar todas as brechas deixadas pela falta de formagdo ao longo da graduacdo, mas
vemos como possibilidade de trocas de experiéncia e de conhecimentos que podem
complementar o processo formativo.”. (TEIXEIRA, 2020, p. 77). Por sua vez, Perales (2018)
reforga a ideia da necessidade de se investir na formacdo continuada tanto quanto inicial, pois
o professor precisa buscar o aprimoramento profissional ao longo da sua carreira para manter
a sua qualidade e também se atualizar com 0s novos saberes educacionais € as novas
realidades presentes no ambito escolar.

No entanto, apesar de ser um caminho possivel e fundamental ao pensar no ensino de
Histdria em classes inclusivas, infelizmente, apresenta-se como mais um desafio, dado que
existe uma caréncia na oferta ou indisponibilidade para realizacdo de cursos de formacao
continuada. Juntamente a isso, fatores como: falta de disponibilidade, resultado das longas
cargas horarias de trabalho dos professores, cursos no mesmo horario das aulas e, em alguns
casos, falta de interesse do profissional, como aponta Santos (2018), sdo questdes que
impactam negativamente e, consequentemente, se configuram como barreiras que impedem a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, j& que os docentes permanecem aplicando
metodologias que ndo se adequam as especificidades.

Associado a falta de conhecimento, hd mais um entrave: um ensino de Historia
tradicional. Mesmo que haja na contemporaneidade um movimento de abertura para novos
olhares histdricos através do pensamento decolonial, que se opdem a chamada “Historia
unica”, isto €, um discurso que privilegie apenas a classe dominante e que nao leva em conta
as demais pluralidades de vias existentes, ainda assim “as aulas de Historia tém sido
reprodutoras, de valores, de idéias, do fazer da classe dominante” (BARROSO,1996, p.751).
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Nesse sentido, os grupos historicamente excluidos, principalmente os estudantes com
deficiéncia, continuam nos conteddos historicos inviabilizados, seja nos livros didaticos ou na
explanacdo dos professores. Ndo ha, portanto, uma conexao entre as realidades dos alunos
presentes, uma sensacdo de pertencimento dos educandos. Desse modo, diferentes estratégias
precisam ser aplicadas, pois quando o conhecimento se torna significativo para a vida dos
alunos, como apresenta Oliveira (2018), eles sdo estimulados a aprender sobre o passado,
sobre o presente e a entender mais a sociedade na qual faz parte.

Pensando mais profundamente o papel da Histdria, enquanto area de ensino, a
historiadora Circe Bittencourt (2008, p.121) declara que um dos objetivos centrais é o da sua
“contribui¢do na constitui¢do de identidades”. De maneira analoga, segundo Risen (2011), o
aprendizado historico impulsiona a construcdo da consciéncia histérica, sendo um processo
que estd interligado ao sentido dado as experiéncias temporais individuais e coletivas
adquiridas pelos sujeitos. Esta operagdo mental estabelece uma conexdo entre o passado e
presente, garantindo projecdes do futuro, e contribuindo para orientar a vida humana e
entender as questdes internas, ou seja, relacionado a formacéo da identidade, como também as
questdes externas, isto €, a vida pratica.

Nessa conjuntura, 0 autor ressalta que essa concepcdo deve ser incorporada nas
propostas curriculares de Historia, uma vez que o ensino deve seguir uma perspectiva em que
o0 aluno seja o construtor do seu conhecimento, através das suas interpretacdes desenvolvidas
por meio da narrativa histérica, enxergando-se como sujeito em seu tempo € no espago em
que pertence. Nesse cenario, Reis e Silva (2021) expdem que o trabalho do professor nessa
situacdo tem um papel crucial, pois as suas agdes podem instigar o desenvolvimento dessa
consciéncia historia, possibilitando a ampliacdo da capacidade critica dos estudantes.

No entanto, como atingir tal ponto se ainda ha uma permanéncia de métodos
engessados, baseados em aulas expositivas, que utilizam uma didatica e materiais
pedagogicos que desconsideram a forma de aprendizagem dos estudantes do Publico-Alvo da
Educacao Especial (PAEE)?. Sobre isso, Teixeira (2020) postula que na contemporaneidade
deve-se buscar desenvolver no campo tedrico e pratico atitudes de enfrentamento contra a
reproducdo de um viés excludente e de inferioridade tdo presente quando direcionamos o
nosso olhar para as pessoas com deficiéncia.

Portanto, € claro que o modelo tradicional, possui uma funcionalidade, sendo sim

interessante utiliza-lo em alguns casos, no entanto, ao pensar na inclusdo de todos alunos
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(com ou sem deficiéncia), é preciso ter como o plano principal a intencionalidade de abarcar
as especificidades desses sujeitos e, assim, enxergar a teoria, a transmissdo dos conteldos
histéricos, como a pratica, a maneira de lecionar, outros caminhos que visem o rompimento
da excluséo.

Consoante a isso, Santos (2018) diz que o ensino de Historia para discentes do PAEE
exige mais do que apenas uma flexibilizacdo da didatica, por parte do professor, mas precisa-
se conhecer suas singularidades e as necessidades presentes em sala de aula, com o intuito de
usar novos recursos, uma nova vertente pedagdgica que impulsione o protagonismo dos
alunos e, principalmente, a sua aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, quando discutimos aqui sobre aprendizagem significativa é
importante frisar que ndo esta relacionado a um ensino pautado em um acUimulo de
informacdes, através da repeticdo ou da memorizacdo, mas a uma abordagem que seja
atribuido um sentido, um significado para o educando. O psicélogo Ausubel (1978), citado
por Moreira (1999), traz a tona a ideia da aprendizagem como um processo dindmico, na qual
0s seres humanos ndo sao receptores passivos, apenas expectadores do meio em que vivem,
mas se estabelecem como processadores ativos da informacéo, ou seja, sujeitos que possuem
suas proprias experiéncias e sdo elas, portanto, um importante meio para adquirir novos
saberes. Dessa maneira, o professor de Histdria ao usar recursos de conhecimento prévio dos
alunos, como: imagens, filmes, séries, jogos, musicas, simbolos, conceitos, favorece um
ambiente de inclusdo e de uma aprendizagem significativa.

Ademais, outros desafios recorrentes referentes ao ensino de Historia em salas
inclusivas sdo: a auséncia de uma boa infraestrutura nas escolas e a falta de intérpretes de
lingua de sinais. Tais questdes sdo importantes, pois um espaco que ndo dispde de recursos e
profissionais necessarios, ou seja, de uma melhor acessibilidade fisica e de comunicacao,
acrescido com outras barreiras ja elucidadas, afetam negativamente o aprendizado dos alunos,
inclusive, os que fazem parte do PAEE.

Nesse quesito, Oliveira considera que “Ao adotar uma perspectiva inclusiva, a escola
ou qualquer outra instituicdo deve construir vinculos que levem todos 0s seus atores a um
clima acolhedor, para que ela seja aberta a todos” (OLIVEIRA,2022, p.106), no entanto, este
ideal também previsto pela legislagdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), ainda néo

tem sido a realidade de todas as escolas do Brasil.
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Portanto, diante de tudo que foi exposto, esta tematica configura-se como bastante
pertinente para ser discutida e investigada, dado a sua importancia e caréncia de mais debates
no meio académico. Assim, procuramos investigar o vinculo entre o Ensino de Historia e a
Educacao Especial, percorrendo uma linha de estudo destinado a formacéo de professores de
Historia, destacando as probleméaticas que a envolvem. Para uma melhor discussdo,
procuramos analisar nesta pesquisa as ideias e as vivéncias de dois professores de Historia
que possuem boa parte da sua atuacdo profissional na Escola Estatual 11 de Agosto, um

colégio publico e inclusivo localizado em Aracaju (SE).

3. METODOLOGIA

Para investigar os desafios e a relevancia da formacdo de professores de Historia
diante da perspectiva inclusiva, esta pesquisa desenvolve-se como um estudo de caso com
viés qualitativo, a partir da Historia Oral, isto é, com a aplicacio de entrevistas. E importante
deixar claro que a intencdo ndo € julgar os trabalhos feitos pelos professores entrevistados ou
pela escola. Tal abordagem qualitativa € um mecanismo crucial para tecer uma analise
criteriosa e aprofundar, a partir das experiéncias e reflexdes expostas por esses profissionais,
as suas motivacdes, ideias, dificuldades e concepcdes acerca do magistério pela Otica da
inclusdo.

O local que possibilitou a realizacdo deste trabalho foi a Escola Estadual 11 de
Agosto, localizada em Aracaju (SE), mais precisamente, no bairro Getulio Vargas e que é
uma referéncia na educagéo inclusiva no estado. Anteriormente, era uma instituicdo com a
presenca maior de surdos, no entanto, atualmente contempla outros estudantes, como: cegos,
do Transtorno do Espectro Autista (TEA), com sindromes, dificuldades de aprendizagem,
entre outros. A escola pela manhd possui um trabalho de suporte e acompanhamento
pedagogico, onde ensinam alguns alunos necessidades basicas, como escovar os dentes, por
exemplo, a fim de que eles possuam sua autonomia; como também aos alunos surdos é
oferecido aulas de libras, tendo em vista que alguns deles tém o primeiro contato com a lingua
de sinais pela primeira vez na escola. E no periodo da tarde que acontece as aulas do ensino
fundamental (6° ao 9° ano), possuindo turmas A e B neste turno, sendo ao total 8 classes.

Além disso, vale frisar que esse colégio esteve vinculado ao Programa Licenciado/as
na Escola (PROLICE) promovido pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), que visa 0

aperfeicoamento dos universitarios & docéncia, sob o plano intitulado “Consciéncia histérica e

17



inclusdo no ambiente escolar”, coordenado pelo Prof. Dr. Aaron Sena Cerqueira Reis. Este
projeto, além de viabilizar os instrumentos necessarios para a concretizagdo dessa tematica,
permitiu observar a estrutura fisica do colégio, conhecer os alunos, os professores e os demais
profissionais que a compde e, mais do que isso, entender na pratica as suas realidades. No
entanto, como o objetivo inclina-se para a formagédo dos professores, optou-se, portanto, em
escuta-los, dando mais énfase aos seus relatos para, entdo, explorar o contexto que os rodeia.

Apenas dois profissionais atuam no ensino de Historia em 2024, ano que foi realizado
a pesquisa, sendo eles os entrevistados. Serdo utilizados nomes ficticios para preservar a
identidade destes profissionais, em conformidade com os procedimentos éticos para pesquisas
com seres humanos em Ciéncias Humanas e Sociais do Conselho Nacional de Satde — CNS
(BRASIL, 2016). O professor Jodo, comecou o curso de Historia na Universidade Federal de
Sergipe (UFS) em 1997 e formou-se em 2005, tornou-se efetivo do Estado em 2006, atuando
desde entdo na Escola Estadual 11 de Agosto; e a professora Anne, que iniciou na graduagéo
de Historia na Universidade Federal de Sergipe (UFS) em 2002 e formou-se em 2006,
trabalha no ensino publico desde 2016, sendo realocada para a escola 11 de agosto trés vezes
(a primeira em 2018 e a Gltima em 2023 até o presente).

Posto isto, a construcdo do roteiro da entrevista baseou-se, inicialmente, na busca de
outros trabalhos académicos que realizaram entrevistas com professores, no entanto, todos
eles se referiam ao Ensino de Historia aos sujeitos surdos. Foram as dissertaces de: Padovani
Netto (2018) intitulada “Ensino de Histdria para diferentes sujeitos: o acesso de alunos surdos
as aulas de Historia”; Pereira (2015) com o tema “Cultura e educagdo Sociocomunitaria: uma
perspectiva para o ensino de historia e surdez”; Santos (2018) chamada “Ensino de Historia
para alunos surdos em classes inclusivas: praticas e propostas”; Oliveira (2018) denominada
“Ensino de Histdria e estudantes surdos: concepcdes das professoras e intérpretes em duas
escolas publicas de Cricitima”; Perales (2018) com o titulo “Praticas pedagogicas de Historia
de ensino médio em turma regular com a presencga de aluno surdo”.

Por nédo se referirem a todos os estudantes do PAEE, foi necessario um processo de
andlise e adaptacdes. Dessa forma, foram ao total 20 perguntas, no entanto, algumas outras
indagacBes que surgiram durante a conversa também foram realizadas. Ademais, 0s
questionamentos estdo elencados de acordo com alguns direcionamentos especificos que

queriamos dar énfase: formagdo académica (tema 1), atuacdo profissional (tema 2),
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concepgdes sobre a inclusdo (tema 3), concep¢Bes metodoldgicas (tema 4), relacGes
interpessoais (tema 5) e outras consideragdes (tema 6).

O tema 6 apesar de ndo ter sido nomeado com um titulo mais especifico, ja que sao
perguntas mais gerais, possuem grande relevancia, sendo fundamentais para a discussao,
assim como as outras. Em relagdo as duas perguntas que foram acrescentadas, a primeira
tratava-se sobre o ano das suas formacdes iniciais e de quando iniciaram na Escola 11 de
Agosto e a segunda foi para saber se essa instituicdo tinha sido a primeira que eles tiveram
contado com estudantes com deficiéncia.

Os &udios gravados obtidos com as entrevistas foram transcritos posteriormente com o
auxilio do aplicativo Transkiptor, no entanto, também foi realizado uma revisdo para
verificacdo se a transcri¢cdo dos depoimentos tinha se mantido fiéis as falas dos entrevistados.

A seguir, apresentaremos os resultados obtidos.

4. ANALISE E DISCUSSOES

4.1 Formagdo Académica

Inicialmente, a entrevista baseou-se em conhecer os docentes, as suas formacoes
académicas, tendo em vista que aquilo que eles vivenciaram, aprenderam ou ndo nas suas
trajetérias profissionais refletem bastante nas suas atuacdes no ensino de Historia. Assim,
guando perguntados sobre as motivagdes que os fizeram escolher o curso, o professor Jodo

disse:

Eu tive outras profissdes antes de ser professor. Eu sempre gostei de historia,
mas nunca pensei em ser professor. Na verdade, eu nunca projetei na minha
vida ser professor. Isso foi acontecendo meio por acaso.[...]. Entrei na
universidade, fiz a licenciatura e fui me profissionalizando ao longo do
tempo. Depois fiz o concurso publico e assim foi acontecendo. Ndo foi uma
coisa premeditada. Assim, foi meio por acaso, meio ao sabor dos
acontecimentos da vida.

Da mesma forma, a professora Anne declara que gostava de Historia, porém também

ndo tinha um grande sonho em seguir no magistério:

Meu sonho de mais nova ndo era ser professora, nem ser professora de
Historia. Por conta do processo seletivo da época e por eu ter tido, no ensino
médio, professores muito bons de Histéria, ai me apaixonei em vé-los,
aquela paixdo dos professores com a disciplina. Eu, que também gostava
muito de ler, gostava muito da matéria, era que eu mais gostava, notas 10 em
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Historia. Ai acabei dizendo: "olha, eu vou fazer histéria e depois eu dou uma
olhada se ¢ isso mesmo”. S6 que eu me apaixonei na profissao para trabalhar
com bacharelado em arquivo e trabalhei em museus, eu fui estagiaria em
dois museus, entdo assim, me apaixonei pela area, mas ndo para ensinar, isso
foi uma consequéncia que veio depois, por falta de trabalho. Eu fui
contratada uma vez pelo Estado e comecei a gostar. Foi que dentro da sala de
aula que eu comecei a gostar, mas ia super desmotivada.[...]. Tem oito anos
que eu passei no concurso e fui chamada para ser professora de histéria do
estado. Ai eu comecei a trabalhar ja no estado como professora, mas eu ndo
tinha vontade de dar aula, ndo. Foi uma aptidao que veio depois.

O interessante desta Ultima fala é que ela aborda que uns dos motivos que a fizeram
escolher a graduacao foi a paixdo dos seus proprios professores pela disciplina. Nesse sentido,
é notdrio, logo de inicio, com essa declaracdo pessoal a importancia do exercicio do professor
em sala de aula, 0 modo como transmite o conteudo histérico aos alunos é importante para o
aprendizado e também pelo interesse pela area de estudo. Mais a frente, na entrevista, Jodo

afirma exatamente isso:

Quando vocé tem professores bem formados dando aula na quinta série, na
sexta série, tanto faz estar no ensino publico, no ensino privado, vocé pega
aquela crianca sem saber, vocé transforma aquela crianca, se ele gostar de
historia, ele vira historiador, porque o aluno, ele olha o professor como
espelho também, isso é uma coisa comum. H& uma mitologia em torno da
profissdo do professor. O professor forma todas as profissoes e isso é uma
mitologia, é um romantismo. Mas é também verdade. Por qué? Porqué é a
partir de uma excelente aula de biologia que vocé pode se interessar por
célula. [...]. Se vocé assiste uma excelente aula de histéria medieval, como
eu assisti no ensino fundamental, aquilo me interessou. Na primeira aula de
histéria medieval, vocé ndo precisa trazer os grandes. Claro que que sdo
importantes os grandes historiadores e as grandes referéncias, entende? Mas
se vocé esta falando sobre a mentalidade medieval e aquilo desperta, de fato,
curiosidade. Entdo, como é que acontece isso? 1sso s6 acontece quando vocé
tem um professor bem formado.

Nesse sentido, ele deixa bem claro a relevancia da formagdo docente, em despertar,
através de uma didatica ou de uma metodologia diferente, uma certa curiosidade,
aproximando o aluno para aquele assunto que esta sendo ensinado. Para isso, além da noc¢édo
historica, é necessario o conhecimento pedagdgico, pois “permite uma adequada transposi¢do
didatica, considerando-se o lugar da escola, a série, a turma, a faixa etaria dos alunos, dentre
outros aspectos.” (CAIMI, 2006, p.30)

Em continuidade, a segunda pergunta indaga se durante a graduacgéo eles recordam de

terem estudado sobre Educacéo Especial, Educacédo Inclusiva, Educacdo de Surdos ou, ainda,
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Libras, como também se o curso contribuiu de alguma maneira para que atuassem em salas de
aula inclusivas. As respostas foram as seguintes:
Professor Jodo- N&o, na época que eu fiz graduacdo, nds fizemos as
disciplinas ligadas a pedagogia, nenhuma delas citou (sobre). N&o, néo se
falava na época sobre isso, ndo, ndo, absolutamente nada, nada, nada, nada.
Fizemos todas as disciplinas de didatica de, enfim, todas aquelas disciplinas

sdo ligadas a parte da pedagogia. Absolutamente nada. Nao se falava sobre
isso na época, nao.

Professora Anne- Nao, minha graduag¢do ndo contribuiu em nada, vim ver o
que era isso ja aqui (na escola 11 de Agosto), nas outras escolas ndo tinham
alunos nem surdos, nem alunos especiais onde eu ensinava, entdo eu vim ver
alguma coisa sobre a educacdo inclusiva aqui mesmo, em sala mesmo. N&o
vi nem na faculdade e nem depois pelo estado, nunca fez nenhum tipo de
formacéo.

Quando questionados sobre as tematicas voltadas a inclusdo, notamos uma certa
auséncia tanto na formacao inicial, visto que eles afirmam ndo terem disciplinas, como a
LIBRAS, por exemplo, nas suas grades curriculares de Historia na universidade, e também na
formag&o continuada quando a professora afirma ndo ter visto nem depois pelo estado. Tanto
Jodo, que entrou na UFS no ano de 1997 e terminou em 2005, quanto Anne, que adentrou no
ano de 2002 e finalizou em 2006, ndo tiveram contato com a disciplina de Libras, justamente
porque, de acordo com as informacdes obtidas pelo Departamento de Letras LIBRAS (DELI),
ela s6 foi ofertada e, obrigatéria, para todos os cursos de Licenciatura, inclusive o de Histdria,
apenas no segundo semestre de 2017. Somente o curso de Pedagogia que se distingue, pois
implementou a disciplina em 2008, sendo pioneira nesse quesito. Portanto, & uma realidade
muito nova no departamento de Historia e na universidade em geral e, consequentemente,
uma vivéncia na qual os professores entrevistados ndo experimentaram.

Logo ap6s, a terceira pergunta abordava se eles tinham realizado algum curso
relacionado a essas areas antes de trabalhar no 11 de Agosto. Com isso, os dois docentes

declaram que nunca fizeram. A professora acrescenta ainda que:

A secretaria de educacdo nunca fez. Tudo aqui foi em loco, foi a gente
vivenciando aqui o que era. Quando eu cheguei, fiquei assustada, mas ai fui
me acalmando com relacdo a isso, vendo os colegas como é que eles
trabalhavam. Mas logo de inicio tomei um susto: “o que eu fago aqui?”.

Novamente ela afirma que a secretaria de educacdo nunca realizou um curso de

aperfeicoamento. A Resolucdo CNE/CP n°1 de 2020, reforca que as Politicas da Formacao
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Continuada de Professores para a Educacao Basica sdo de competéncia dos sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, logo, é sim de responsabilidade
orgdos educacionais do governo e da prefeitura dispor capacitacbes paras os professores,
através de programas, cursos, palestras, entre outros.

Outro ponto enfatizado, ainda, é o susto ao perceber uma situacdo na qual nunca
enfrentou, o que denota também a falta de preparo e desconhecimento sobre o assunto. Essas
problematicas sdo ainda mais aprofundadas posteriormente, quando tratamos sobre a atuacéo

profissional.

4.2 Atuacao Profissional

Ao serem interrogados sobre as suas trajetdrias na instituicdo, se eles tinham nocéo

que se tratava de uma escola inclusiva e como foi esse inicio, o professor Jodo expde:

Quando eu fiz concurso no estado, eu fui lotado nessa escola que atende
alunos com varios tipos de graus de deficiéncia e tudo. Eu ndo conhecia nada
daquilo. Eu ndo fui avisado quando eu fui lotado. Essa pratica se repete até
hoje. Eu néo fui avisado que iria para uma escola que atendia alunos com
esse tipo de demanda. Os primeiros 15 dias foram muito angustiantes. Eu até
pensava em ndo ficar, mas terminei ficando e ao longo do tempo,
aprendendo muita coisa na pratica mesmo, literatura ndo havia, praticamente
ndo havia literatura sobre isso. Eu desconhecia nada, absolutamente nada, e
eu ndo tinha. Quando eu entrei, ndo tinha intérprete de libras escola.

Por meio dessa narrativa é perceptivel uma série de problemas envolvendo a inclusao
dos alunos com deficiéncia. Em primeiro lugar, aquilo que ja foi indicado nas falas anteriores,
a inexperiéncia docente. Em segundo lugar, a omissdo da secretaria de educacao, da direcdo e
coordenacdo da escola em ndo informar aos professores sobre a instituicdo e o seu
compromisso com a inclusdo. E em terceiro, a auséncia dos intérpretes de Libras.
Infelizmente, ndo sdo acontecimentos esporadicos ou especificos da Escola Estadual 11 de
Agosto, tendo em vista que Santos (2018) ao realizar a sua pesquisa na Escola Municipal
Santa Luzia, no Rio de Janeiro, identifica os mesmos problemas, a partir dos depoimentos dos

seus colegas educadores.

Posteriormente, no decorrer da entrevista, novamente ele conta a sua chegada na
escola pela primeira vez, no entanto, com mais detalhes. Por isso, vale ressaltar esse

depoimento:
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O primeiro dia que eu cheguei nessa escola e fui me apresentar para
trabalhar. A escola tem uma grade, toda escola publica tem grade. [...]. E ai
eu olhava a grade fechada e via por trds da grade aqueles alunos ali e eu
percebi que os alunos, a maioria deles, eram alunos com deficiéncia. Eu
percebi quando eu olhei aquilo ali. A primeira coisa que me veio a cabeca
foi, ndo me avisaram que era assim. Entdo eu me senti traido. Deviam ter
dito “olhe, vocé vai para uma escola que vai ter aluno assim...” Ai eu olhei
assim, e pensei “eita, doideira”, eu estou sendo bem honesto. Mas mesmo
assim, entrei. E a diretora, € muito curioso isso porque o diretor que recebe a
maioria dos professores dizendo “ndo vou ficar aqui porque eu ndo tenho
formac@o para isso e eu nao tenho habilidade para isso.” E € justo, ¢ legitimo
e eles caem fora. [...]. Eu vi vérias vezes professores subirem, dar primeira
aula, descer e dizer tchau, chegava 1a e dizia “eu vou embora”, varias vezes.
Varias vezes foi uma ou duas néo.

Nesse quesito, compartilha-se a ideia de Santos (2018, p.57) de que a recepgéo do
educador sem informa-lo: “desrespeita o profissional recém-chegado e seus educandos,
ambos, paradoxalmente, excluidos na inclusdo.”. Podemos interpretar que ndo ha esse tipo de
comunicacgdo, porque muitos professores podem nem ao menos aceitar o trabalho, no entanto,
mesmo com essa concepcdo, 0 que acontece € que ainda assim alguns profissionais nado
aceitam. Logo, o professor deve ser sim antecipadamente informado para decidir se deseja ou
n&o lecionar na instituicdo, ndo para reforcar ou defender as desisténcias, mas porque precisa

existir uma liberdade de escolha.

No entanto, possivelmente se a equipe escolar oferecer um preparo prévio,
disponibilizando um suporte realmente a cada profissional que adentrar na escola, com
recursos, reunido com os profissionais de apoio, do Atendimento Educacional Especializado,
ou seja, condicbes basicas para elaborar o seu planejamento e realizar as suas aulas
considerando as singularidades das classes, talvez o professor se sinta ndo totalmente
preparado, porém mais seguro para permanecer. Por outro lado, o que foi relatado é que nao
havia auxilio nenhum, muito menos intérpretes, sendo preciso aprender com as experiéncias
cotidianas, o que ndo é facil tanto para o professor como para o aluno.

Em contrapartida, a professora Anne traz outra perspectiva referente ao assunto, pois
ela na primeira vez que teve contato com a escola ja tinha nogdo de que tratava-se de um
ambiente inclusivo, entretanto voltado para os surdos. Segundo ela, a diversidade de alunos

com outras deficiéncias é recente:

[...]. Como ela esta hoje, na configuracdo que ela esta hoje, que é de uns trés
anos, é muito novo até para a prépria escola. Entdo a propria escola ainda
esta se adequando. A gente ainda t& tentando entender como € essa educacgao
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inclusiva. Hoje, realmente, o perfil da escola é de uma educagdo inclusiva e
ndo tem pra onde fugir. Mas logo guando eu entrei, ela ndo era. Ela era uma
educacdo inclusiva, mas sé voltada pros surdos. Hoje a gente tem uma
diversidade aqui de deficiéncias, um leque de deficiéncias, muito maiores do
gue somente surdos.

Desse modo, a Escola Estadual 11 de Agosto foi uma escola que se destacou pela
presenca de surdos, todavia, ao longo do tempo outras criancas e adolescentes do PAEE
também foram matriculadas na escola. N&do foi um processo premeditado e, muito menos
planejado, porém de acordo com as necessidades que se estabelecem ela vem se adaptando,
uma vez que entende-se que ndo € o aluno com deficiéncia que deve se adequar a escola, mas
o oposto. (VERRI; ALEGRO, 2006, p.112).

Referente aos seus maiores desafios vividos no processo de adaptagdo, o professor
Jodo alega que:

Ah, foram muitos. O primeiro, como lidar com alunos com diferentes graus
de deficiéncia, tinha a deficiéncia auditiva, tinha deficiéncia chama DI
(deficiéncia intelectual) e quando eu entrei, tinha mais os alunos com
deficiéncia auditiva. E as dificuldades eram porque a gente ndo tinha
metodologia para isso. A gente foi meio que aprendendo empiricamente, né,
testando coisas assim até hoje. Assim, claro que mudou alguma coisa,
porque hoje ha um interesse em se se desenvolver métodos e diferentes
abordagens a partir de pesquisas, enfim, mas ndo havia na época que eu
entrei, ndo havia nada disso. Eu acho que isso, na verdade, pelo menos a
experiéncia que eu estou tendo ainda na escola publica vem de uns 10 anos
para cd, vem se intensificando de uns 10 anos para c&. Entdo tudo ainda é

muito empirico, meio que a gente vai fazendo, na medida em que a producao
cientifica nesse campo vai aumentando.

O primeiro desafio contido nessa fala ¢ como lidar com alunos tdo diversos. Na
contemporaneidade muito se fala sobre diversidade e inclusdo, pois vem aumentando 0s
estudos e a visibilidade sobre essas tematicas, como o professor citou, mas esse caminho e
essa discusséo ainda sdo muito recentes no meio académico, e, principalmente, no ensino,
apesar de sempre existirem pessoas com deficiéncia no Brasil e no mundo. Claramente, a
metodologia, isto ¢, 0 modo como ensinar os educandos, com a aplicagdo de estratégias
tradicionais tdo consolidadas no sistema educacional ndo se adequam a forma de
aprendizagem de todos os alunos. Nesse sentido, entender e aplicar outras metodologias
distintas daquela que sempre foi ensinada € um processo dificil, mas necessario e positivo,

especialmente, quando pensamos na incluséo.
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Além disso, é importante enfatizar que ha uma diferenga entre pessoa com deficiéncia
auditiva e surdo. De acordo com Perales (2018) existe a concepgdo na comunidade surda de
que a pessoa surda € aquela tem uma surdez profunda, tem a Libras como sua primeira lingua,
comunica-se com ela e sente-se pertencente a esse corpo social, enquanto o termo “deficiente
auditivo” designa aquele individuo que apresenta uma surdez leve ou moderada e nédo se
identifica com a comunidade surda.

Por conseguinte, a professora aborda que o maior desafio consistia também no modo
como iria passar 0s assuntos historicos para alunos com diferentes necessidades educacionais,
visto que as atividades tradicionais como escrever no quadro, ler textos, muito comuns de
serem utilizados nas aulas de Histdria, ndo impulsionavam a aprendizagem significativa dos
estudantes, pelo contrario, se transformavam em obstaculos para a compreensdo do

conhecimento. Diante disso, ela adotou novas estratégias:

[...]. Eu ai comecei a desenvolver estratégias, dar folha para desenhar, ligar o
assunto a coisas mais faceis. Comecei a ver que a linguagem teria que ser
mais simples. N&o adiantava de nada eu vim tentar explicar um assunto
enorme que ndo ia dar. Pegar algumas partes de alguns assuntos mais
importantes para tentar passar, pelo menos o basico.

Essas estratégias apesar de serem consideradas “mais faceis” ou “béasicas” quando
direcionadas com um objetivo e funcionalidade traz resultados positivos. Ao olhar a educagéo
pela perspectiva inclusiva é preciso dispensar concepcdes de que o melhor é o mais dificil, o
mais complexo, pelo contrario, o melhor é aquilo que possibilita a aprendizagem. A

professora, argumenta ainda que buscava:

Tentar ndo prejudicar os que sdo menos atipicos do que outros, porque tem
isso também. Tém os que ndo sdo, ai vocé também ndo pode prejudicar esses
alunos, porque eles ndo tém culpa, né? E os demais que tem, a gente tenta
trazer eles mais para o lado ludico, de desenhos, de pinturas, pra ndo
atrapalhar os demais. Entdo, esses foram os desafios e algumas estratégias
gue eu usei.

A utilizacdo de imagens, pinturas, materiais tateis e olfativos, jogos, recursos ladicos,
em geral, sdo vertentes pedagdgicas que contribuem para o aprendizado dos estudantes com
deficiéncia e que ndo deixam de colaborar com o aprendizado dos estudantes sem deficiéncia,
proporcionando, de fato a incluséo. Foi possivel observar isso na pratica no periodo do
PROLICE, em que na aula de “expansdo maritima” utilizamos para explicar 0 assunto mapas,

uma caravela, especiarias (noz moscada, cravo e canela) e a turma inteira do sétimo ano
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interagiu e ficou marcado na memoria deles. Entdo foi uma aula planejada para incluir os
alunos com deficiéncia, mas que alcancou a todos.

Em seguida, quando perguntados se, durante 0 momento de atuacdo na escola, eles
realizaram cursos de formacdo continuada, principalmente, com foco na Educagdo Especial,

eles disseram que:

Professor Jodo: [...] eu tive ao longo desses anos todos alguns eventos em
gue a escola promovia cursos de Libras para a professores, mas isso era
muito eventual. Como eu disse, ndo era um requisito que, por exemplo, o
professor entra 14 e tem que ter um curso em Libras. Nunca foi, nunca exigiu
isso, de nenhum professor. Até porque hoje vocé tem nas salas de aula os
intérpretes, mas eventualmente eles ofereciam. Eu nunca consegui fazer
porque eu tenho vinculo no estado, na prefeitura e também na iniciativa
privada e o tempo ficar muito curto para isso. Eu fiz uns cursos, mas néo
esses exatamente, fiz outros tipos de cursos. Dentro de formag&o continuada,
mas ndo exatamente para atender essa demanda.

Professora Anne: N&o. Infelizmente, a Secretaria da Educagdo nunca fez
nenhum projeto para formar os professores. Eu acho até que o correto seria
fazer, mas até agora eles nem fazem, nem aqui vira centro de exceléncia para
poder a gente realmente ter um curso, que era para ter. SA0 muitos alunos
com problemas totalmente diferentes, um tem TDAH, outro tem autismo,
outro tem sindrome de Down, tem deficiéncia intelectual, TOD (Transtorno
Opositor Desafiador). Cada um € uma coisa diferente, entdo assim, deveria
ter, né?

O professor de Historia Jodo relata que ja aconteceu eventos que tinham o intuito de
ensinar Libras na escola, mas ndo constantemente. Infelizmente, a lingua de sinais ndo é
obrigatéria para os docentes, no entanto, sabé-la ndo permite apenas uma boa comunicagédo
com 0s sujeitos surdos, mas a compreensdo das suas demandas educacionais, o que é
fundamental. No entanto, apesar de ja ter outros cursos, nunca conseguiu fazer uma formacéo
continuada em relagdo a Educagdo Especial por falta de tempo, uma vez que ele tem
atribuicbes em trés segmentos. Santos (2018, p.56) afirma que uma situacdo como essa €
“compreensivel se considerarmos que estudos requerem tempo e gastos financeiros, os quais
esses professores nem sempre dispdem.”.

Por outro prisma, a professora argumenta que nunca fez, que ndo ha projetos de
formacdo continuada e que deveria, visto que hd uma grande demanda. Porém, no site da
Secretaria de Educacdo de Sergipe, especificamente, no Ambiente Virtual de Aprendizagem,
oferta aos educadores, servidores e também para a comunidade cursos de formacdo
continuada. Em 2024, no més de marco, existe sete formacdes disponiveis, seis cursos livres e
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oitenta formacdes encerradas. Inclusive, no més de fevereiro a abril esta ocorrendo um curso
bésico de Libras semipresencial, manha e noite.

Uma explicacdo possivel para a declaracdo da docente, é que ndo existe uma
divulgacdo dos cursos ofertados, tanto pela secretaria da educacéo, como pela equipe escolar,
0 que faz com que diversos professores desconhecam essa plataforma.

A proxima pergunta tem o objetivo de descobrir as dificuldades em lecionar Histdria
em classes inclusivas. O professor Jodo expressa que 0 entrave termina ndo sendo muito
diferente da classe comum. Para ele, os alunos do ensino pablico tém dificuldades em funcao
do ambiente social em que vive. Ele considera que um aluno que possui deficiéncia, como
auditiva, pode se interessar e ter familiaridade com temas de Historia mais até de quem néo

tem deficiéncia. Porém, ele também diz que:

O que compromete, o que dificulta mais para nds professores que
trabalhamos com isso é o aluno com um tipo de deficiéncia especifica, que é
a DI, que ¢ a deficiéncia intelectual.

De acordo com Oliveira (2022) precisamos retirar a culpa do sujeito com deficiéncia
em relagdo a aprendizagem e, com isso, analisar outros elementos relacionados ao contexto
sociocultural em que o individuo estd inserido. A autora chama atencdo para 0o ambiente
social, comentado por Jodo. Semelhantemente a isso, quando nos voltamos para a deficiéncia
intelectual, a autora informa que segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual
e do Desenvolvimento, desde 2002, a deficiéncia intelectual ndo deve ser considerada como
algo inerente a pessoa, mas como uma condi¢do multidimensional, ou seja, que apresenta uma
influéncia de outras variaveis, inclusive, as condi¢cdes nas quais a pessoa vive. Por isso, ela
ressalta as praticas pedagogicas como um importante meio para tornar o ensino acessivel para
esses estudantes.

Em contrapartida, a professora Anne expde outro fator como dificuldade para lecionar
em salas inclusivas, algo que ela ja afirmou ser um desafio anteriormente: transmitir o

conteudo.

A maior dificuldade é passar o contedo. Mesmo a gente tendo algumas
estratégias e todos os professores aqui tentam fazer estratégias diferentes,
passar 0 nosso conhecimento para o aluno é o maior desafio da equipe. As
vezes tem coisas que ndo sdo tdo simples de explicar, tem coisas que sdo
complexas e a gente ndo consegue passar. N&do consegue pelas limitagdes
dos proprios alunos.
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Verdadeiramente, a disciplina de Historia estrutura-se com termos proprios e
complexos que, muitas vezes, ndo sdo literais e que envolvem também assuntos
interdisciplinares, como da filosofia, sociologia, politica, arte e cultura. Tal caracteristica
torna-se um impasse para a compreensdo desses conhecimentos para 0s estudantes com
deficiéncia. Por esses motivos, é crucial exatamente que estratégias que conectem o estudante

com a disciplina sejam aplicadas na sala de aula.

Na pergunta seguinte, foram questionados sobre as principais dificuldades dos alunos
durantes as aulas de Histdria e se existia distin¢do entre os estudantes com e sem deficiéncia.

Os professores retomaram o0s pontos citados antes:

Professor Jodo: Entdo, se tiver o tipo de deficiéncia especifica como
deficiéncia intelectual, tem sim. Se for deficiéncia auditiva, ndo, porque o
deficiente auditivo que tem capacidade intelectual, digamos, normal, assim,
do parametro normal, ele desenvolve tranquilamente e ele inclusive se forma
em histéria, em fisica, em matematica, em qualquer coisa. No caso do
deficiente intelectual, tem sim, a gente tem que ter, tem que pensar sempre
como vai vivenciar essa situagao.

Professora Anne: Dificuldades é a interpretacdo de texto, muito aluno ndo
sabe ler. Para o professor de Histéria fica muito dificil, porque a gente
trabalha com texto, trabalha com livro, leitura, a gente faz perguntas escritas,
exige que o aluno faga pelo menos uma frase, saiba formular uma frase,
saiba responder 0 que a gente estd fazendo e eles ndo fazem. Assim, os
alunos que tém deficiéncia, a dificuldade é muito maior, porque muitos vem
até sem saber ler. Com os alunos que ndo tém deficiéncia, alguns até sabem
ler, interpretar alguma coisa, mas ndo sabem escrever, as vezes ndo sabem
interpretar o que o professor perguntou. E aquela problematica de toda rede:
alunos preguicosos, onde a gente passa atividade e os pais também nao
fazem, assim, ndo acompanham.

Na primeira narrativa, foi mencionado novamente os estudantes com deficiéncia
intelectual, em comparacdo as pessoas com deficiéncia auditiva, sob uma perspectiva do ser
“normal”. Quando olhamos pessoas com deficiéncia a partir de um pardmetro como esse
remetemos a um modelo conhecido como médico ou biomédico, na qual a deficiéncia é vista
como uma patologia, passivel de uma categorizacdo e classificagdo. De acordo com Oliveira
(2022), é uma percepcao reducionista, pois focaliza o olhar na deficiéncia e ndo no ser
humano, esquecendo que independentemente se tem ou nédo a deficiéncia e qual seja ela cada
pessoa aprende de uma forma.

Na segunda narrativa, foi indicado questdes como dificuldade de leitura, escrita e

interpretagdo. Em 2023, a pesquisa Alfabetiza Brasil, do Ministério da educagdo, mostrou que
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em 2021 apenas 4 em cada 10 criangas do 2° ano do ensino fundamental eram alfabetizadas.
Infelizmente € um quantitativo pequeno e demonstra a realidade de muitas criangas e
adolescentes que nao desenvolveram competéncias basicas de leitura, escrita e compreensao
de textos simples. Esses dados também se alinham com o depoimento da professora, uma vez
que nas turmas do 6° ao 9° ano na Escola Estadual 11 de agosto h& estudantes nessas
condigBes. Os motivos para isso sdo complexos e profundos e somado com o desinteresse dos
alunos, sdo problematicas enfrentadas por toda a rede educacional no pais e que afetam o

exercicio do professor, do ensino de Histdria e da aprendizagem.

4.3 Concepcodes sobre Incluséo

Em sequéncia, a pauta que entrou em questéo foi acerca das opinides dos entrevistados
sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino. A principio, 0
professor descreve ser interessante a inclusdo, pois permite a sociabilidade, quebra de
preconceito, conviver com o diferente, uma experiéncia positiva para ele e para os estudantes.
Da mesma maneira, a professora defende que é valido, pois proporciona a interacao social. No
entanto, eles expdem o quanto, apesar de importante, é desafiante:

Professor Jodo- [...] No entanto, as vezes acontece, sim, e isso € um
problema que a gente enfrenta ou 0 que a escola enfrenta é o
rendimento. [...]. Porque as vezes vocé tem que adotar alguns
procedimentos pedag6gicos, que termina comprometendo, porque Vvocé
precisa ter um parametro dentro de uma sala de aula. Vocé tem 20 alunos,
10, ou 5, ou 6, ou enfim, com algum tipo de deficiéncia, vocé vai ter que
pensar gue vocé tem que trazer uma estratégia que atenda todos os tipos
de situacgdes que estdo ali. Isso € um desafio grande. A inclusdo, na minha
opinido, por isso estou insistindo na minha opinido, que eu ndo sou estudioso
no assunto, é um aprendizado diario. (grifo nosso)

Professora Anne- [...] A gente precisa de maior apoio para arrumar isso,
principalmente se vocé quiser um local que s6 tenha isso. Uma coisa é uma
escola que tenha um universo de 30 alunos, 2, 3 com deficiéncia. Outra coisa
é uma sala inteira de 20, 25 alunos com deficiéncia. Porque a sala de aula,
que tem 20, 25 alunos, todos tém deficiéncia, a gente precisa de um suporte
muito maior. A escola precisa apresentar um suporte maior de
psicopedagogo, de recurso, de material, de formacéo de professores. E
uma coisa que infelizmente a rede estadual ndo tem. (grifo nosso)

Os relatos demonstram duas visdes diferentes e que se complementam. A primeira é o

desafio em relacdo ao rendimento, uma vez que o processo de aprendizado nédo funciona de
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jeito padronizado e, por isso, é necessario dentro de uma mesma sala aplicar vérias praticas
diferentes. Enquanto a segunda, refere-se ao desafio em consolidar a incluséo, através de uma
maior estrutura escolar que dispde de todos os recursos profissionais e fisicos, inclusive uma

boa formacdo de professores, o que conforme a professora nao tem.

4.4 Concepcdes Metodoldgicas

Entendendo a importancia e a necessidade de estratégias educacionais, €
imprescindivel construir um plano de aula. Por isso, quando perguntados se eles elaboraram
um mesmo planejamento ou se eles observam que as turmas requerem de planejamentos

especificos, as respostas foram:

Professor Jodo- Eu acredito que sim. Seria interessante fazer
planejamento especifico. Eu nunca fiz ndo, mas seria interessante fazer.
O meu é geral e tem outra coisa, estou falando isso porque também nessa
experiéncia que eu tenho, ninguém nunca chegou para mim e disse “faca
assim, faga um planejamento aqui para essa galera aqui” ...ninguém,
entendeu? ninguém nunca sugeriu, de planejamento ndo. [...]. Quando
vocé faz um planejamento, vocé ndo o faz do nada. Vocé faz um
planejamento a partir de critérios.[...]. Entdo porque eu vou fazer? (a
primeira pergunta), por que que eu devo fazer isso? E se eu devo fazer isso,
guando € que eu vou fazer isso? Nao se discute isso. Eu pelo menos nunca vi
essa discussdo. (grifo nosso)

Professora Anne- Planejamentos a gente constroi com relacdo ao nosso
conteldo, ao contetdo que a disciplina pede, obrigatério, que a BNCC tem e
a gente vai em conformidade com a grade curricular normal, mas néo
fazemos a separagdo, porque alunos especiais a gente ndo faz a separacéo,
mas entendemos que é muito dificil seguir o plano. A gente faz o
planejamento, mas dizer que esse planejamento é seguido a risca é muito
dificil. Fazemos um planejamento Unico e conforme for o andamento das
salas, principalmente, porque tem muitas salas aqui que sdo praticamente
90% com deficiéncia, ai vou vendo. [...] (grifo nosso)

E notério que apesar da consciéncia que sdo sujeitos diferentes, com demandas
distintas e que precisam de estratégias de ensino diversas, os dois participantes declaram que
elaboram um planejamento geral/Gnico para todas as turmas. Sabe-se que construir um
planejamento préprio para cada turma exige bastante tempo e esfor¢o prévio, 0 que muitas
vezes 0s professores ndo dispdem, por ja estarem sobrecarregados com outras atribuigdes

profissionais e pessoais.
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Todavia, o ideal na inclusdo é planejar, refletindo para além do contetdo, ou seja, para
as caracteristicas particulares da turma, como defende Perales (2018). E claro que, uma sé
atividade pode dar certo em varias turmas ou nem sempre o que for planejado vai acontecer
com éxito, no entanto, € preciso pensar em estabelecer, como disse o professor Jodo, critérios
e eles devem sempre estar bem adequados para o alunato.

Outra questdo enfatizada foi a auséncia de discussfes de como desenvolver uma
metodologia que abarque a todos e isso precisa ser trabalhado pela equipe escolar. No entanto,
nunca ter ouvido falar, segundo Perales (2018, p,52), “ndo minimiza a responsabilidade do
profissional [...]. N&o é porque ninguém nunca falou que se deve deixar essa busca por
melhorias no exercicio da profissio como algo em segundo plano.”. O professor ao
reconhecer gque existe essa lacuna precisa buscar meios e, principalmente, trazer essa pauta
para ser analisada em conjunto com os profissionais da escola.

Sobre a utilizacdo do material didatico, quais costumam utilizar, se seria 0 mesmo ou
diferente para os estudantes, constata-se que a pratica dos professores abrange diferentes
materiais: quadrinhos, desenhos, atividade com imagens e de ligar, musica, teatro, além da
utilizacdo do livro didatico, da lousa, da leitura e escrita. Sem duvidas, tudo isso é importante
para o ensino.

No entanto, no que diz respeito se eles utilizam/utilizaram alguma metodologia

especifica para incluir os alunos com deficiéncia em suas aulas, eles disseram que:

Professor Jodo- Ndo, porque eu sempre para usar uma metodologia, eu tenho
que ter o completo dominio dela. Eu ndo gosto de improvisar, embora a
gente termine improvisado muito, mas eu sou resistente a improvisar. Entdo
uma metodologia para mim, por definicdo, € um caminho que eu vou ter que
escolher. E para escolher esse caminho eu tenho que ter muita certeza, como
é que eu vou trilhar, como é que eu vou executar isso? Por isso que eu nunca
fiz, entendeu? porque especificamente para aluno com esse tipo de situacéo
eu ndo tenho, nunca tive a formag&o adequada.

O professor afirma que ndo pde em pratica nenhuma metodologia especifica destinado
aos estudantes com deficiéncia, pois ndo tem formacdo adequada e, portanto, nenhum
conhecimento sobre. Mesmo toda sua trajetdria profissional tendo sido construida nesta escola
inclusiva, ele ndo sente seguro em propor, desenvolver e aplicar métodos inclusivos. No

entanto, “todo profissional precisa ter essa consciéncia que o conhecimento ndo vai chegar a
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ndo ser que vocé o busque e esteja aberto para novas aprendizagens, novas mudangas de
atitude.” (PERALES,2018, p.93).

Além disso, sabe-se que em alguns momentos a aula ndo acontecerd como imaginado,
porém o ato de planejar é importante para evitar a improvisacdo, comentado pelo docente,
pois “tende a prevenir ou minimizar as vacilagdes do professor ao proporcionar-lhe maior
seguranga na execucdo de sua proposta de trabalho e no alcance dos objetivos previstos, bem
como na verificagdo da qualidade do ensino que oferece” (AZEVEDO, 2013, p.08 apud
PERALES, 2018, 48). Por outro angulo, a professora Anne responde que:

Professora Anne- A metodologia, veja, eu dou uma aula normal, mas com
uma linguagem um pouco mais simples, eu escrevo, eu dou uma aula
normal, eu falo do assunto normal, ndo é que o assunto nao é dado, ele é
dado, mas ndo na complexidade de uma aula tradicional s6 com alunos
normais, porgque se aqui tivesse s6 alunos tipicos, sem deficiéncia
nenhuma, eu ia cobrar muito mais, seria uma aula mais complexa, com
uma linguagem mais complexa. Para eles, € uma aula mais enxuta, com
uma linguagem um pouco mais simples e mais rapida, porque eles perdem
o foco, ndo adianta se estender. Entdo, a metodologia que eu tento utilizar é
diferenciada, eu tento utilizar ilustragdes, trazer material impresso para

explicar, para que eles consigam assimilar um pouco 0s assuntos que estdo
sendo abordados.

A metodologia diferenciada explicitada pela professora é a juncdo de métodos
tradicionais com métodos baseados em uma linha construtivista, isto €, com a implementacéo
de atividades que estimulam o interesse dos alunos, sendo um pouco mais interativo. Logo,
ainda permanece a ldgica tradicional, mas com um adicional que visa conectar o aluno com o
aprendizado histdrico.

Por conseguinte, quando perguntamos como costumam realizar as avaliacGes, eles
descreveram que ndo eram as mesmas para 0s alunos surdos, para a aluna cega e para 0s
alunos que tem dificuldade de aprendizagem (leitura, interpretagdo e escrita). Falaram
também que no processo de elaboracdo da avaliacdo e na aplicacdo contam com o auxilio dos

intérpretes e dos apoios:

Professor Jodo- [...] a gente tem um apoio de Intérpretes e outros
profissionais também, muitos deles, inclusive, fazem a avaliacdo porque eles
estdo mais proximos do aluno do que nos professores, entendeu. Entdo,
houve esse avango nos Ultimos anos nessa instituicdo que eu trabalho. A
avaliacdo é diferente. A avaliacdo ndo é feita s6 por mim. E uma avaliacio
que muitas vezes o préprio apoio que faz e nesse sentido respondendo a sua
pergunta, entdo, sdo diferentes tipos de avaliacdo com critérios diferentes.
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Professora Anne- [...]. O que eu costumo fazer? Ao surdo, a maioria séo
copistas, tem tradutores, eu fagco a mesma avaliacdo dos demais, com 0s
surdos fazendo a traducdo da prova, e eles tentando escrever. Se eles nédo
conseguirem escrever, eu faco oral. A intérprete vai falando e ai eu vou, ele
vai me respondendo e vai ajudando. Para a aluna cega, a atividade é oral. A
atividade, ela leva o assunto para casa, ela estuda com a mée falando, ela vai
respondendo e aqui € a mesma coisa, faco prova oral. Geralmente
dependendo, o surdo e a cega, 0 cognitivo é normal, entdo, eles s6 precisam
dessa necessidade da aplicacdo. Agora, os meninos com deficiéncia de
escrita, de linguagem, a atividade ela € ilustrativa e a prova é também com
desenhos, para ligar, com a ajuda dos apoios, para fazer a interpretagdo da
prova, é dessa forma.

As avaliacdes e atividades seguem uma proposta ampla e plural que adequam-se aos
sujeitos. Com a aluna cega a prova e atividades seguem de modo oral auxiliado pelo apoio
cego e pela docente, com os alunos surdos eles respondem em escrito ou em Libras com o
suporte dos intérpretes de libras, da mesma forma os alunos que possuem dificuldade de
aprendizagem também sdo avaliativos com o suporte e de acordo com 0s parametros que

respeitam as suas singularidades.

4.5 Relacdes Interpessoais

Tendo em vista a relevancia dos profissionais do apoio pedagogico e do intérprete de
Libras para a promoc¢do da inclusdo no processo educacional, quando indagamos o0s
professores acerca das suas relacbes com os intérpretes de Libras e os profissionais de apoio

pedagdgico, eles alegam que:

Professor Jodo- De uma forma geral, dando uma resposta geral, nesses anos
todos eles sdo muito dedicados. S0 muito atenciosos com os alunos. Eu
fiquei muito impressionado, ndo s6 com a questdo profissional, mas também
com a dedicagdo. S&0 pessoas bem interessantes. E uma categoria de
profissionais que eu ndo conheci, conheci nessa experiéncia. Fiquei muito,
sob o ponto de vista pessoal, muito satisfeito, muito tranquilo em relagdo a
iSS0.

Professora Anne- Ah, gracas a Deus. Eu so tenho o que dizer de positivo,
porque sem eles ndo tem, sem condi¢Bes nenhuma do professor estar em sala
de aula sem esse suporte. E 0 minimo para salas de aula com tanta
diversidade. Os intérpretes fazem um trabalho maravilhoso, porque,
infelizmente, eu ndo tenho o curso de Libras, até gostaria de ter. E 0s apoios,
se ndo tiver o apoio pra t& ajudando ali no dia a dia, a gente ndo tem como
dar conta. Mesmo que esteja s6 10 alunos, ndo tem como, porque tem alguns
alunos que precisam de alguém do lado o tempo inteiro. Entdo assim, a
relacdo é Gtima e pra ter essa diversidade numa sala, com tantas deficiéncias,
a gente precisa desse suporte.
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As respostas foram bastante positivas e em suas falas ndo ha indicacdo de tensdo,

incobmodo ou conflito entre eles, pelo contrario, eles exaltam a importancia dos intérpretes e

do apoio no ambiente escolar. Em seguida, quando perguntados sobre como os profissionais

do Atendimento Educacional Especializado (AEE) podem contribuir para facilitar as aulas de

Histdria para alunos com deficiéncia, eles responderam, no entanto, pensando ainda nos

intérpretes e no apoio:

Professor Jodo- Isso € interessante porque muitas vezes a gente estd numa
aula de historia e vai desenvolver um conceito por mais simples ou
complexos que seja, um conceito de tempo, um conceito de estado, um
conceito de nacdo, um conceito de longa duragéo por exemplo, o tradutor de
lingua de sinais, quando ele leva isso para a turma, ele vai pegar esse
conceito e transformar em sinais, € uma operagdo complexa, é como se
estivesse fazendo uma tradugdo. O ideal é que, isso é dificil a acontecer, mas
[...] a gente tenha pelo menos uns 10 minutos para dizer: "na aula de hoje vai
ser sobre isso aqui, eu vou falar sobre isso" e ele entdo vai meio que se
organizar mentalmente para fazer a tradugdo daquela aula para a lingua de
sinais, entendeu? Nao é uma operacao tdo simples, ndo. E muitas vezes eu
estava la explicando e a intérprete dizia "professor, s6 um instante,
vamos resolver isso aqui'* e era um conceito que eu estava explicando la
e precisava traduzir para a lingua de sinais. Pra nos que somos
professores, e eu que ndo tenho formacdo em Libras, no caso junto com o
intérprete, tenho que fazer essas pontuacBes e combinar com ele para que as
coisas fiquem exatamente como devem ser. (grifo nosso)

Professora Anne- Elas... Eu falei elas, mas pode ter apoio homem, mas a
maioria é mulher. Elas me ajudam muito, porgue dependendo do assunto
gue eu dou, elas adaptam. E assim, ja é uma coisa boa, porque o professor
ja fica sobrecarregado. Sdo varias turmas, sdo varios meninos diferentes.
Entdo assim, ndo tem como eu fazer uma atividade especifica para cada
problema. Entdo, alguns alunos acabam dizendo: "qual é o assunto que foi
dado eu vou procurar um material para vocé", e eu agradego. Foi dado em
reunido que esse ndo era o servigco de apoio, mas eu j& olhei que um
desses servicos de apoio era esse, é o0 auxilio. Entdo, sé o professor trazer,
as vezes, eu ndo sei qual é especificamente, qual é a habilidade daquele
aluno. Porgue tem aluno que nem pinta, s6 faz ligar. Entao elas que estédo
mais préximas a eles, que senta as vezes do lado, ensinam, elas passam
isso pra gente, fica mais facil. (grifo nosso)

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva (2008), a Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos as

etapas, estando presente no ensino regular. Para isso, ela realiza o Atendimento Educacional

Especializado, ou seja, disponibiliza recursos e servi¢os pedagdgicos com o objetivo de

proporcionar acessibilidade e eliminar as barreiras que impedem a plena participacdo dos
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alunos, considerando as suas necessidades especificas. Portanto, funciona com o objetivo
complementar/suplementar e ndo de substituir as salas comuns, sendo realizadas em dias
especificos, no contraturno das aulas, com praticas nas salas de recursos multifuncionais.
Apesar disso, os professores do AEE dialogam constantemente com os intérpretes, apoios e 0s
professores da educacéo basica.

No entanto, na entrevista ao perguntar sobre o AEE, os professores abordam, na
verdade, sobre a equipe que atua no horéario das aulas. Uma interpretacdo para isso € que eles
podem desconhecer essa diferenciacdo ou também que eles tenham mais contado com 0s
intérpretes e 0s apoios, que atuam muitas vezes como essa ponte entre o AEE e o professor.
Independente disso, iremos analisar as suas respostas, pois elas nos trazem aspectos
importantes e que valem a pena serem observados.

O professor Jodo discorre no que diz respeito a contribuicdo do intérprete de Libras
nas aulas de Histéria. Assim, ele reconhece a complexidade em interpretar os contetdos
historicos, uma vez que ao traduzir da forma literal para a lingua de sinais muitas vezes nao €
suficiente para compreender os conceitos em sua totalidade, sendo preciso desenvolver uma
explicacdo inteira do assunto para entender tal termo.

Na Libras, por exemplo, existe o sinal de “guerra” e de “frio”, no entanto, apenas esses
dois termos, o surdo entende que o contetdo Guerra Fria foi um embate em um lugar frio.
Desse modo, o intérprete na aula de Historia precisa utilizar outros sinais como “conflito”,
“ideologia”, para explicar que foi uma guerra, mas no campo ideologico, sem conflito direto
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. Para isso, o intérprete, que ndo € formado em
Historia, precisa “ter acesso com antecedéncia ao conteudo que vai ser ministrado em sala de
aula e ao material didatico para que possa adequar melhor sua interpretacdo e, caso tenha
duvidas sobre conceitos especificos do tema, venha tirar suas duvidas com o professor da
disciplina.” (PERALES, 2018, p.97).

Ja a professora Anne fala dos beneficios da atuacdo dos profissionais de apoio. Na
Escola Estadual 11 de Agosto existe o0 apoio | e o Il, o primeiro ligado a questdes de higiene,
locomocéo e alimentacdo no ambiente escolar, enquanto o segundo destinado ao auxilio na
questdo educacional, oferecendo suporte aos alunos na realizagdo das atividades pedagdgicas
e zelando pela aprendizagem do aluno. N&o é exatamente o papel do apoio realizar avaliaces
e atividades diferenciadas, no entanto, em alguns momentos eles ajudam na producdo de

materiais.
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Além disso, quando mencionado sobre a interagdo com alunos e se eles tiravam
duvidas com os professores:

Professor Jodo- Eu trabalhei boa parte da minha vida, mais tempo em escola
publica do que em escola privada. Sempre foi tranquilo, nesse sentido. [...]
Alguns, mas isso é muito pouco, porque, na verdade, esse negocio de
davidas ndo é s6 com alunos que tém problema. [...]. Entdo, essa situagdo
acontece, mas ndo é com tanta frequéncia na minha experiéncia de professor
de histéria. (grifo nosso)

Professora Anne- Sim, a maioria, gracas a Deus, a gente tem um feedback
muito positivo com relagdo aos alunos, eles acabam sim passando pra gente
algumas ddvidas e a gente vai tirando ao longo do dia, mesmo 0s especiais
com a ajuda dos apoios. (grifo nosso)

De acordo com as respostas dos professores a interacdo dos estudantes ocorrem de
maneira tranquila e positiva. Eles chegam sim a perguntar algumas vezes, quando surgem
davidas. Porém algumas palavras usadas nos chamam atengdo: “alunos que tém problema”,
“os especiais”, identificados nessas falas e em outros momentos no decorrer da entrevista.
Estes termos ndo sdo os mais adequados para se referir ao Publico-Alvo da Educacao
Especial, pois mesmo sem a intencionalidade, segundo Oliveira (2022), é uma construcdo
social que reforca nogdes de incapacidade e desigualdade dessas pessoas diante das outras que
ndo tem deficiéncia. Portanto, ao nos reportar ao PAEE, a terminologia correta é pessoa com
deficiéncia, porque entende-se que é um individuo, antes de mais nada, e que se trata de uma

condicdo e ndo de uma doenca que precisa ser curada.

4.6 Outras consideracdes

Em ato continuo, a questdo seguinte tinha o propdsito de saber se os entrevistados
acreditavam que os alunos sem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem sdo afetados
(positivamente ou negativamente) por estarem em salas inclusivas e pelo uso de
estratégias/recursos diferenciados. Inicialmente, o docente mostra os beneficios desse contato
entre criangas com e sem deficiéncia:

Professor Jodo- [...] pelo menos a experiéncia que eu vivi, a sala inclusiva,
ela serve de alguma maneira para a sociabilizacdo e quebra de preconceito.
N&o vai afetar em rendimento ou aprendizagem. [...]. O rendimento ou

aprendizagem é uma coisa muito individual, de estudante para estudante.
[...]. Euacho que o aluno, eu acho que ele sempre tem a ganhar.

Porém, no tocante aos possiveis impactos negativos, os dois argumentos foram

bastante parecidos:
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Professor Jodo- [...], porém as vezes acontece e isso € ruim, eu passei por
essa situacdo, se vocé, por exemplo, vocé tem uma sala de 20 alunos, todos
com comprometimento, 3 ou 4 que ndo tenham, nesse caso €sses
terminam se prejudicando nessa situagao. [...]. E uma situagio que ja ndo
tem mais equilibrio. Quando a turma montada desse jeito o rendimento nao é
interessante e eu acho que ndo deve ser assim. [...]. Se houvesse um
equilibrio poderia ajudar, poderia minimizar esse possivel impacto
negativo. (grifo nosso)

Professora Anne- [...] se for uma sala com 80% de alunos com
deficiéncia, e a gente tem um quantitativo de 20% que néo tem, eles sdo
prejudicados, seria hipocrisia dizer que ndo ha prejuizos. Ha, por qué?
Porque o assunto ndo vai andar da mesma forma, os que ndo tém a
deficiéncia vao ficar com menos contelido a ser passado e ai eles vado estar
sendo suprimidos. Agora, se a gente faz uma educacéo inclusiva onde a
maioria sdo alunos normais, mas a gente tem um ou outro aluno que
tem um pouco de deficiéncia ou, realmente, deixa as salas com mais
meninos com deficiéncia e 0s menos, a gente deixa junto com 0s menos
também, que ndo tenham... Um hibrido, a gente consegue andar sim com
0 assunto. [...] (grifo nosso)

Todos os dois falam sobre a possibilidade de existir um equilibrio nas turmas, no
entanto, esse hibrido no qual eles citam é uma maior parte de alunos sem deficiéncia e poucos
estudantes com deficiéncia. Para eles, uma maior parte composta pelo PAEE afetaria o
andamento dos demais. No entanto, mesmo entendendo as dificuldades, se tal ideia for
aplicada, devido a uma grande quantidade de matriculas, muitos seriam impedidos de estudar
na escola? Ou se houvesse uma separacdo de acordo com a deficiéncia nas salas, ndo se
estabeleceria uma segregacao?

Sdo vérias reflexdes positivas e negativas que precisam ser debatidas e analisadas
pelos érgdos educacionais, sem duvidas. Entretando, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015) ja
afirma que é obrigatoria a matricula de PcD pelas escolas regulares, como também néo limita
quantitativo desses estudantes por turma.

Por conseguinte, guestionamos: na sua opinido o que poderia acontecer para que

realmente todos pudessem ter melhor acesso ao contetdo de Historia?

Professor Jodo- A melhor maneira de otimizar, de melhorar, de aperfei¢oar a
relacgio de ensino, aprendizagem em qualquer disciplina, mais
especificamente em histéria, € uma coisa que eu vou dizer no geral, mas é
dificil isso acontecer, da muito trabalho, que é a formacgdo do professor.
[...]. Eu acho que o grande desafio no Brasil é a formacédo de professores de
educacdo basica. [...] Enfim, tem todos tem questBes pessoais de cada um,
mas na formacdo de professor de educacdo basica, a gente tem muita coisa
para fazer ainda, em qualquer disciplina, em histéria, ndo é diferente. E
muito isso, é a formacéao nos cursos de licenciatura. [...]. (grifo nosso)
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Professora Anne- Mais apoio, foi como eu falei, né? Uma estratégia mais
eficiente da Secretaria da Educacdo com realmente arcar a escola com mais
recursos, mais recursos visuais. O equilibrio na sala de aula, que eu acho
gue aqui até t& conseguindo, esse ano estd até um pouco melhor, e mais
recursos, mais pessoal, né? Pra que a gente pudesse realmente ter mais
desenvolvimento na sala. (grifo nosso)

Novamente é ressaltado a formacdo do professor. Diante de todos os desafios ja
explicitados ao decorrer da pesquisa, 0 sentimento de despreparo, comum entre os professores
de Historia, principalmente dos que atuam na Escola Estadual 11 de Agosto vem dessa
problematica: a formacdo inicial e continuada. Outrossim, a oferta dos melhores recursos
também €é importante para que todos os alunos tenham acesso um ensino de qualidade, ndo
somente de Histdria, como das demais disciplinas.

Logo depois, os professores descreveram as suas experiéncias com ensino de Historia
inclusivo e foi possivel observar que este contato trouxe mudancas significativas ndo somente
na concepcao do que é uma pessoa com deficiéncia, mas também na forma de ver a educacéo,

a sala de aula e 0 modo de ensinar:

Professora Anne- Logo quando eu entrei, foi como eu disse, houve um
choque pra mim, porque eu vinha dessa ideia de dar assunto, cobrar. Aqui eu
entendi essa diversidade de alunos, entendi que tinham novas formas de
abordagem, como eu falei, as avaliagbes ndo sdo iguais, eu ndo fazia isso,
com relagéo aos alunos das outras escolas e estratégias dentro da sala de aula
mesmo. Houve toda uma transformacéo no modo tanto de ensinar como
de ver também a sala de aula. (grifo nosso)

Professor Jodo- E nesse sentido a minha concepgéo claro que mudou, fui
aprendendo. Antes de ter o contato com a escola, eu pensava e acho que a
maioria da populacdo ainda pensa assim.... Se vocé ndo tem um parente
dentro de casa, se vocé ndo tem essa experiéncia na sua familia ou um
vizinho, esse tipo de gente é apagado [..]. Eu nunca tinha visto nem
dialogado com uma pessoa “surda-muda”, ndo tinha nada disso. Eu,
qguando fui estudante, nunca tive um colega assim na minha vida de
estudante todinho, do maternal & universidade. [...] E um aprendizado em
sala de aula, nada fora da sala, tudo ali acontecendo. (grifo nosso)

Mesmo com o aprendizado adquirido na prética, novamente, identifica-se a presenca
de mais um termo que ndo deve ser mais utilizado, porém permanece consolidado pelo senso
comum: surdo-mudo. De acordo com Santos (2018, p.92) “surdos ndo sdo mudos. Na maioria
dos casos, se tratam de individuos que ndo possuem comprometimento em seu aparelho
fonador. Portanto, possuem a capacidade para emitir sons, inclusive a voz.”.
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Ao finalizar a entrevista, vislumbramos mais uma vez que a perspectiva inclusiva tem
sido importante ndo somente para os discentes e para os seus familiares, mas também para a

formacéo profissional dos professores de Historia da Escola Estadual 11 de Agosto:

Professor Jodo- Os alunos vdo, como eu disse para vocé, na medida que
esses alunos vdo saindo de casa, que as familias vdo matricular na escola,
passam a ter uma vida social. Isso muito importante para eles e para a
familia. [...]. Entdo eu acredito que é fundamental, que é muito
importante a experiéncia e a pratica da educacao inclusiva. (grifo nosso)

Professora Anne- Eu acho fantéstico esse acolhimento da escola, esse
carinho. Foi até uma escola que abraca, abragou os alunos. Enquanto outras
escolas recusam as matriculas, aqui a gente recebe, acolhe, faz de tudo
para que haja mesmo o real sentido de incluséo. E ai, ndo teria como
nao dizer isso, é uma escola que eu gosto de trabalhar. Mesmo eu vendo
todas essas dificuldades. (grifo nosso)

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, objetivamos refletir sobre 0 Ensino de Historia e a Educagdo Especial,
por meio das experiéncias de professores de Histéria da educacdo basica. Para tanto,
aplicamos uma entrevista com dois docentes que construiram boa parte das suas trajetorias em
uma escola inclusiva, no interior de uma sala de aula com alunos sem/com deficiéncia.

Os dados coletados foram divididas em 6 categorias: a primeira com énfase na
formacdo académica, na qual foi perceptivel a caréncia do conhecimento tedrico acerca da
inclusdo na formacdo inicial e a falta de realizacdo de formacéo continuada, que possibilitaria
um melhor aprimoramento tedrico e metodoldgico; a segunda com os relatos das suas
atuacdes profissionais, o susto inicial, a inseguranca, as dificuldades em ensinar Historia para
uma classe com alunos diversos; a terceira, indicando a importancia da inclusdo e a0 mesmo
tempo o quanto é desafiante, uma vez que nao foram preparados para tal realidade; o quarto,
com o enfoque na concepcdo metodoldgica, onde é visivel a importancia e a necessidade de
estratégias educacionais; o quinto que mostra a relevancia da parceria entre professor, apoio e
intérprete de Libras; e, finalmente, o sexto que traz a tona outras considera¢es, COmo 0 Novo
olhar dos professores em relacao as pessoas com deficiéncia e a educacdo inclusiva.

O conjunto de analises feitas nesta pesquisa faz ecoar a importancia da formacgéo dos
professores de Histdria na perspectiva inclusiva, visto que todas as lacunas e problematicas

apresentadas atentam para a busca de uma melhor instrumentalizacdo destes educadores a fim
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de que, em conjunto com a experiéncia pratica, proporcionem o desenvolvimento de novos
caminhos metodoldgicos que favorecam o enfrentamento dos desafios e que, assim, viabilize
a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas aulas de Histdria e o reconhecimento destes
como sujeitos criticos e protagonistas dos seus processos de aprendizagem.

Diante disso, espera-se que tudo o que foi exposto aqui impulsione mais pesquisas,
mais visibilidade e mais discussGes no espago académico sobre esta temética, com o propdsito
de contribuir com a formacdo dos graduandos de Histéria e também com a comunidade

escolar.
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APENDICE 1- Questionario
TEMA 1: Formacéo Académica

1. Conte-nos um pouco sobre a sua trajetdria profissional: O que levou vocé escolher o curso
de Historia? Ha quanto tempo trabalha como professor/a de Histéria?

2. Durante a sua graduacéo, lembra de ter estudado temas relacionados a Educacao Especial,
Educacao Inclusiva, Educagdo de Surdos ou, ainda, Libras? Sua graduagdo contribuiu de
alguma maneira para que atuasse em salas de aula inclusivas?

3. Vocé fez algum curso relacionado a alguma destas areas antes de trabalhar na 11 de
Agosto?

TEMA 2: Atuacéao Profissional

4. Sobre a Escola Estadual 11 de Agosto, queria saber a sua trajetdria na instituicdo: Desde o
inicio ja tinha nocdo de que se tratava de uma escola inclusiva? Como foi sua entrada nesta
escola?

5. Em seu processo de adaptacdo a escola, quais foram os seus maiores desafios?

6. ApoOs sua entrada na 11 de Agosto, vocé realizou cursos de formacdo continuada,
principalmente com o foco na Educacdo Especial?

7. Considerando suas aulas de Histdria, quais as dificuldades que encontrou para lecionar em
classes inclusivas?

8. Em sua experiéncia, quais seriam as principais dificuldades que os alunos apresentam
durante as aulas de Histdria? Existem diferencas entre os estudantes com e sem deficiéncia?

TEMA 3: Concepgdes sobre Inclusao
9. Qual sua opinido sobre a incluséo de alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino?
TEMA 4: Concepcbes Metodoldgicas

10. Sobre planejamento de aula, como vocé o constréi? Seria um mesmo planejamento para
todos os estudantes ou vocé vé a necessidade de planejamentos especificos?

11. Sobre a utilizacdo de material didatico, que tipo de material vocé costuma utilizar? Seria o
mesmo para todos os estudantes ou vocé também utiliza materiais diferentes conforme a
necessidade de cada estudante?

12. Vocé costuma utilizar (ou utilizava) alguma metodologia especifica para tentar incluir os
alunos com deficiéncia em suas aulas? Poderia citar quais séo/foram?
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13. Conte-nos um pouco sobre o tipo de avaliagdo que costuma realizar: em relagdo aos
alunos surdos, a aluna cega e os que tem dificuldade de aprendizagem (leitura, interpretacéo,
escrita) a avaliacio € diferente? E a mesma avaliagdo? Vocé costuma utilizar os mesmos
critérios de correcdo nas atividades propostas?

TEMA 5: Relacges Interpessoais

14. Como vocé avaliaria sua relacdo com intérpretes de LIBRAS e profissionais de apoio
pedagogico?

15. Na sua opinido, como os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
podem contribuir para facilitar as aulas de Historia para alunos com e sem deficiéncia?

16. E a sua interacdo com os alunos? Eles recorrem, perguntam a vocé quando ha alguma
duvida?

TEMA 6: Outras Consideracoes
17. Vocé acredita que os alunos sem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem sdo afetados
(positivamente ou negativamente) por estarem em salas inclusivas e pelo uso de

estratégias/recursos diferenciados?

18. O que, na sua opinido, poderia acontecer para que realmente todos pudessem ter melhor
acesso ao contetdo de Historia?

19. Na sua experiéncia pessoal, quais foram as modificagdes na forma de trabalhar e na sua
prépria concepcao do que € uma pessoa surda, cega, com necessidades especiais (em geral), a
partir do seu contato com esses estudantes na Escola Estadual 11 de Agosto?

20. Tem mais alguma coisa que vocé queria falar? A respeito dos alunos? Tem alguma coisa
gue eu ndo perguntei e que vVOcé queria expor?
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APENDICE 2- Transcricdes das entrevistas

- Respostas do professor Jodo
(entrevista realizada no dia 30 de janeiro de 2024)

TEMA 1: Formacéo Académica

1. Conte-nos um pouco sobre a sua trajetdria profissional: O que levou vocé escolher o curso
de Historia? Ha quanto tempo trabalha como professor/a de Histéria?

Resposta: Eu tive outras profissdes antes de ser professor. Eu sempre gostei de historia, mas
nunca pensei em ser professor. Na verdade, eu nunca projetei na minha vida ser professor.
Isso foi acontecendo meio por acaso. Eu comecei a dar aula em uma escola. No inicio da
minha carreira, ndo era formado. Eu tive até um crédito de confianca, que era uma amiga, que
estava abrindo uma escola. Era uma prima de da minha ex-esposa, era uma parente assim, era
uma pessoa conhecida. Ela resolveu me dar um crédito e eu comecei a dar aula. Entrei na
universidade, fiz a licenciatura e fui me profissionalizando ao longo do tempo. Depois fiz 0
concurso publico e assim foi acontecendo. Nao foi uma coisa premeditada. Assim, foi meio
por acaso, meio ao sabor do dos acontecimentos da vida. (trabalha h& 30 anos)

2. Durante a sua graduacéo, lembra de ter estudado temas relacionados a Educacdo Especial,
Educacdo Inclusiva, Educacdo de Surdos ou, ainda, Libras? Sua graduacdo contribuiu de
alguma maneira para que atuasse em salas de aula inclusivas?

Resposta: N&o, na época que eu fiz graduacdo, nos fizemos as disciplinas ligadas a
pedagogia, nenhuma delas citou (sobre). Ndo, ndo se falava na época sobre isso, ndo, nao,
absolutamente nada, nada, nada, nada. Fizemos todas as disciplinas de didatica de, enfim,
todas aquelas disciplinas sdo ligadas a parte da pedagogia. Absolutamente nada. Nao se falava
sobre isso na época, nao.

3. Vocé fez algum curso relacionado a alguma destas areas antes de trabalhar na 11 de
Agosto?

Resposta: N&o, ndo havia essa cultura nas universidades.

TEMA 2: Atuacdo Profissional

4. Sobre a Escola Estadual 11 de Agosto, queria saber a sua trajetdria na instituicdo: Desde o
inicio j& tinha nogdo de que se tratava de uma escola inclusiva? Como foi sua entrada nesta
escola?

Resposta: Quando eu e fiz concurso com o estado, eu fui lotado nessa escola que atende
alunos com varios tipos de graus de deficiéncia e tudo. Eu ndo conhecia nada daquilo. Eu nao
fui avisado quando eu fui lotado. Essa pratica se repete até hoje. Eu ndo fui avisado que iria
para uma escola que atendia alunos com esse tipo de demanda. Os primeiros 15 dias foram
muito angustiantes. Eu até pensava em néo ficar, mas terminei ficando e ao longo do tempo,
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aprendendo muita coisa na pratica mesmo, literatura ndo havia, praticamente ndo havia
literatura sobre isso. Eu desconhecia nada, absolutamente nada, e eu ndo tinha. Quando eu
entrei, ndo tinha intérprete de libras escola.

5. Em seu processo de adaptacédo a escola, quais foram os seus maiores desafios?

Resposta: Ah, foram muitos. O primeiro, como lidar com alunos com diferentes graus de
deficiéncia, tinha a deficiéncia auditiva, tinha deficiéncia chama DI (deficiéncia intelectual) e
quando eu entrei, tinha mais os alunos com deficiéncia auditiva. E as dificuldades eram
porque a gente ndo tinha metodologia para isso. A gente foi meio que aprendendo
empiricamente, né, testando coisas assim até hoje. Assim, claro que mudou alguma coisa,
porque hoje ha um interesse em se se desenvolver métodos e diferentes abordagens a partir de
pesquisas, enfim, mas ndo havia na época que eu entrei, ndo havia nada disso. Eu acho que
isso, na verdade, pelo menos a experiéncia que eu estou tendo ainda na escola publica vem de
uns 10 anos para c4, vem se intensificando de uns 10 anos para ca. Entdo tudo ainda é muito
empirico, meio que a gente vai fazendo, na medida em que a producao cientifica nesse campo
vai aumentando.

6. Apds sua entrada na 11 de Agosto, vocé realizou cursos de formacdo continuada,
principalmente com o foco na Educacdo Especial?

Resposta: Veja, a escola é vinculada a Secretaria de Educaco. E claro que diferentes gestores
passaram por la e os gestores lidam com isso, cada um a sua maneira. O que eu estou
querendo dizer para vocé € o seguinte, € que a Secretaria de Educacdo, nos ultimos anos ela
vem desenvolvendo alguma coisa, certo? mas eu diria para vocé, eu ndo sei até que ponto isso
€ uma politica de governo, de estado, melhor dizendo, entende? Porque também muda
governador, também muda o executivo. E cada um tem um olhar diferente sobre isso. A
educacdo fica a mercé um pouco disso. Alguns diretores tém mais empenho, outros menos.
Quando eu digo empenho, é quando tem mais sensibilidade mesmo para a questdo do aluno
com deficiéncia. Em relacdo aos professores, eu tive ao longo desses anos todos alguns
eventos em que a escola promovia cursos de Libras para a professores, mas isso era muito
eventual. Como eu disse, ndo era um requisito que, por exemplo, o professor entra la e tem
que ter um curso em Libras. Nunca foi, nunca exigiu isso, de nenhum professor. Até porque
hoje vocé tem nas salas de aula os intérpretes, mas eventualmente eles ofereciam. Eu nunca
consegui fazer porque eu tenho vinculo no Estado, na Prefeitura e também na Iniciativa
Privada e o tempo ficar muito curto para isso. Eu fiz uns cursos, mas ndo esses exatamente,
fiz outros tipos de cursos. Dentro de formacdo continuada, mas ndo exatamente para atender
essa demanda.

7. Considerando suas aulas de Historia, quais as dificuldades que encontrou para lecionar em
classes inclusivas?

Resposta: A dificuldade em classe, inclusive, termina sendo... Ndo € muito diferente da,
digamos assim, da classe dita como normal. Os alunos de escola publica tém muitas
dificuldades em funcdo do ambiente social que vive. Eu digo isso j& que eu trabalhei muito
anos, nos dois segmentos, na escola publica e na escola privada. Entdo, o aluno que tem, por
exemplo, deficiéncia auditiva, especificamente ele pode ter um interesse e até uma
familiaridade com temas de historia e se interessar mais do que outro aluno que ndo tem.
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Entdo, eu quero dizer com isso a seguinte maneira. O que compromete, o que dificulta mais
para nds professores que trabalhamos com isso € o aluno com um tipo de deficiéncia
especifica, que é a DI, que € a deficiéncia intelectual. Ai vocé tem um problema maior. Ai
vOCé tem que adaptar para uma turma, digamos, que é vista, que tem alunos diferentes, e vocé
tem que adaptar e isso termina sendo um maior desafio. Eu acho que é até para qualquer
disciplina, ndo € so para a historia néo.

8. Em sua experiéncia, quais seriam as principais dificuldades que os alunos apresentam
durante as aulas de Histdria? Existem diferencas entre os estudantes com e sem deficiéncia?

Resposta: Entdo, se tiver o tipo de deficiéncia especifica como deficiéncia intelectual, tem
sim. Se for deficiéncia auditiva, ndo, porque o deficiente auditivo que tem capacidade
intelectual, digamos, normal, assim, do parametro normal, ele desenvolve tranquilamente e
ele inclusive se forma em historia, em fisica, em matematica, em qualquer coisa. No caso do
deficiente intelectual, tem sim, a gente tem que ter, tem que pensar sempre como Vvai vivenciar
essa situacdo.

Eu tenho uma experiéncia ndo s6 em escola com a educagdo inclusiva, mas também eu
trabalho na rede publica da prefeitura e eu tenho muitos alunos que chegam em ser uma
realidade muito preocupante e acontece com muita frequéncia. De alunos chegarem no sexto,
no sétimo, no oitavo ano, analfabetos ou semianalfabetos.

No caso do aluno com deficiéncia € pior ainda, porque ele traz uma realidade de vida, de
familia, que os pais ja vivem essa realidade. Entdo, o problema ainda é maior, porque uma
familia que tem filhos e criancas com deficiéncia, que vive toda a dificuldade em relagéo a
classe social de pobreza, de miséria, de instabilidade, isso é uma agravante a mais juntado
com o problema da deficiéncia.

TEMA 3: Concepcoes sobre Incluséo

9. Qual sua opinido sobre a incluséo de alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino?

Resposta: Olha, eu vou te dar uma opini&o, quer dizer, é pelo que eu vivo. E 0 que eu Vvivi ao
longo desses anos. Eu acho, a principio, interessante a inclusdo, porque a inclusdo permite a
sociabilidade e isso € importante, porque isso quebra o preconceito, isso previne preconceito,
inclusive é uma discussdo que ja vem de alguns anos, € interessante isso. Quer dizer, vocé
precisa conviver com o diferente. Eu mesmo tive que passar por essa experiéncia e foi muito
gratificante para mim, mas tem professor que pede arrego como dizem, ndo entram nisso.
Entdo isso é muito gratificante. E eu vejo, entre eles, entre criancas e adolescentes, essa
experiéncia positiva. No entanto, as vezes acontece, sim, e isso € um problema que a gente
enfrenta ou o que a escola enfrenta é o rendimento. A gente ndo pode esperar o rendimento de
um aluno que tenha um tipo de deficiéncia do outro. Quando vocé tem dentro de uma mesma
sala essa situacdo, para o professor, isso fica dificil. Porque as vezes vocé tem que adotar
alguns procedimentos pedagogicos, que termina comprometendo, porque vocé precisa ter um
parametro dentro de uma sala de aula. Vocé tem 20 alunos, 10, ou 5, ou 6, ou enfim, com
algum tipo de deficiéncia, vocé vai ter que pensar que vocé tem que trazer uma estratégia que
atenda todos os tipos de situacdes que estdo ali. Isso € um desafio grande. A inclusdo, na
minha opinido, por isso estou insistindo na minha opinido, que eu ndo sou estudioso no
assunto, € um aprendizado diario. E as vezes eu fico pensando assim, € mais empirico do que
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tedrico. E como se a gente tivesse que estar vivenciando isso muito tempo para depois
produzir alguma literatura, digamos assim, que traga, que possibilite uma investigacdo mais
aprofundada. Entdo meio que a gente anda assim, pelo menos é essa minha experiéncia, meio
no escuro.

TEMA 4: Concepcdes Metodoldgicas

10. Sobre planejamento de aula, como vocé o constrdi? Seria um mesmo planejamento para
todos os estudantes ou vocé vé a necessidade de planejamentos especificos?

Resposta: Eu acredito que sim. Seria interessante fazer planejamento especifico. Eu nunca
fiz ndo, mas seria interessante fazer. O meu é geral e tem outra coisa, estou falando isso
porque também nessa experiéncia que eu tenho, ninguém nunca chegou para mim e disse
“faca assim, faca um planejamento aqui para essa galera aqui” ...ninguém, entendeu? ninguém
nunca sugeriu, de planejamento ndo. Ha sugestdes de como a gente deve atuar em sala, mas
sdo sugestdes muito pontuais, entendeu? Ninguém chega assim, porque num planejamento
requer toda a estruturacdo, um pensamento. Quando vocé faz um planejamento, vocé néo o
faz do nada. Vocé faz um planejamento a partir de critérios. Por exemplo, vocé esta apontando
aqui um critério, eu vou dividir aluno com deficiéncia e aluno sem deficiéncia, é um critério,
entendeu? Entdo porque eu vou fazer? (a primeira pergunta), por que que eu devo fazer isso?
E se eu devo fazer isso, quando é que eu vou fazer isso? Nao se discute isso. Eu pelo menos
nunca vi essa discussao.

11. Sobre a utilizacdo de material didatico, que tipo de material vocé costuma utilizar? Seria
0 mesmo para todos os estudantes ou vocé também utiliza materiais diferentes conforme a
necessidade de cada estudante?

Resposta: Eventualmente, a gente usa materiais diferentes, materiais visuais, para quem tem
problema auditivo, alguns materiais, né? Com quadrinhos, com desenhos, ha algumas opg¢des
gue a gente ja vem usando nos ultimos anos, com diferentes expressées, com masica, com
teatro, com musica pra deficientes auditivos, a gente ja usou, por mais estranho que pareca,
mas ja usamos musica percussiva, por exemplo, com muita percussdo eles sentem.

12. Vocé costuma utilizar (ou utilizava) alguma metodologia especifica para tentar incluir os
alunos com deficiéncia em suas aulas? Poderia citar quais sédo/foram?

Resposta: N&o, porque eu sempre para usar uma metodologia, eu tenho que ter o completo
dominio dela. Eu ndo gosto de improvisar, embora a gente termine improvisado muito, mas eu
sou resistente a improvisar. Entdo uma metodologia para mim, por definigdo, € um caminho
que eu vou ter que escolher. E para escolher esse caminho eu tenho que ter muita certeza,
como é que eu vou trilhar, como é que eu vou executar isso? Por isso que eu nunca fiz,
entendeu? porque especificamente para aluno com esse tipo de situagdo eu ndo tenho, nunca
tive a formacdo adequada. Entéo, para desenvolver uma metodologia, eu penso dessa maneira,
para desenvolver uma metodologia especifica para aluno nesse tipo de situacéo, eu teria que
ter uma formacao adequada para isso, para ter seguranga nisso.
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13. Conte-nos um pouco sobre o tipo de avaliagdo que costuma realizar: em relagdo aos
alunos surdos, a aluna cega e os que tem dificuldade de aprendizagem (leitura, interpretacéo,
escrita) a avaliacdo é diferente? E a mesma avaliagéo?

Resposta: Ndo. A avaliagdo ndo é a mesma. N&o. E dos ultimos anos a experiéncia que eu
tenho nessa escola, que é inclusive que que atende alunos assim, a gente tem um apoio de
Intérpretes e outros profissionais também, muitos deles, inclusive, fazem a avaliacdo porque
eles estdo mais proximos do aluno do que nos professores, entendeu: Entdo, houve esse
avanco nos Ultimos anos nessa instituicdo que eu trabalho. A avaliacdo € diferente. A
avaliac3o nio é feita s6 por mim. E uma avaliagio que muitas vezes o proprio apoio que faz e
nesse sentido respondendo a sua pergunta, entdo, sdo diferentes tipos de avaliagdo com
critérios diferentes. Por exemplo, dificilmente, a gente faz uma avaliacdo com alunos com
deficiéncia intelectual ou mesmo aluno com deficiéncia auditiva com questdes subjetivas que
ele tem que escrever, que tenha que desenvolver um raciocinio. Ou até mesmo usando a
lingua de sinais e sem precisar recorrer a escrita, em muitas situacdes foi feito assim.

TEMA 5: Relac@es Interpessoais

14. Como vocé avaliaria sua relacdo com intérpretes de LIBRAS e profissionais de apoio
pedagdgico?

Resposta: A primeira minha experiéncia foi boa, porque eu achei muito produtivo. Esses
profissionais s&o muito dedicados. De uma forma geral, dando uma resposta geral, nesses
anos todos eles sdao muito dedicados. Sdo muito atenciosos com os alunos. Eu fiquei muito
impressionado, ndo sé com a questdo profissional, mas também com a dedicacdo. Sao pessoas
bem interessantes. E uma categoria de profissionais que eu ndo conheci, conheci nessa
experiéncia. Fiquei muito, sob o ponto de vista pessoal, muito satisfeito, muito tranquilo em
relacdo a isso.

15. Na sua opinidao, como os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
podem contribuir para facilitar as aulas de Historia para alunos com deficiéncia?

Resposta: Olha esses profissionais ha medida em que eles vdo também se aparelhando mais,
se aperfeicoando mais, sempre o resultado é melhor, entendeu? ...porque a lingua de sinais é
um idioma. N&o é a lingua portuguesa, é a lingua de sinais. Isso € interessante porque muitas
vezes a gente esta numa aula de histdria e vai desenvolver um conceito por mais simples ou
complexos que seja, um conceito de tempo, um conceito de estado, um conceito de nagdo, um
conceito de longa duracdo por exemplo, o tradutor de lingua de sinais, quando ele leva isso
para a turma, ele vai pegar esse conceito e transformar em sinais, € uma operacao complexa, é
como se estivesse fazendo uma tradugdo. O ideal é que, isso é dificil a acontecer, mas o ideal
é que a gente tenha, por exemplo, numa aula de historia, a gente tenha pelo menos uns 10
minutos para dizer: "na aula de hoje vai ser sobre isso aqui, eu vou falar sobre isso" e ele
entdo vai meio que se organizar mentalmente para fazer a traducao daquela aula para a lingua
de sinais, entendeu? N&o é uma operacdo tdo simples, ndo. E muitas vezes eu estava la
explicando e a intérprete dizia "professor, s6 um instante, vamos resolver isso aqui™ e era um
conceito que eu estava explicando la e precisava traduzir para a lingua de sinais.
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Pra n6s que somos professores, e eu que ndo tenho formagdo em Libras, no caso junto com o
intérprete, tenho que fazer essas pontuacfes e combinar com ele para que as coisas fiqguem
exatamente como devem ser, como 0 conceito, como deve ser, e sabe que esse negdcio de
conceito muitas vezes é deturpado, né, as vezes até os livros deturpam o conceito.

16. E a sua interacdo com os alunos? Eles recorrem, perguntam a vocé quando ha alguma
duvida?

Resposta: Foi tranquila. Eu trabalhei boa parte da minha vida, mais tempo em escola publica
do que em escola privada. Sempre foi tranquilo, nesse sentido. Eu ndo me estressei com isso.
Tem professor que se estressa com aluno. Eu estou falando isso tranquilamente, nunca me
estressei com aluno porque eu fui tranquilo com aluno. Sempre coloquei 0 aluno onde ele
deve estar: na posicdo de aluno, mas ndo que eu tenha mais conhecimento do que ele. E
porgue o aluno sempre é bem mais novo do que eu. Vocé ndo pode virar amiguinho do aluno
do sexto ano com 13 anos de idade. Ndo tem como vocé ser amiguinho do aluno que tem 12
anos. E complicado.

Alguns, mas isso € muito pouco, porque, na verdade, esse negécio de ddvidas ndo é sé com
alunos que tém problema. Tem uma provocacdo boa que é assim, quando vocé pergunta se
tém davidas e todo mundo fica quieto. Entdo quando isso acontece, tem duas alternativas ou
todo mundo aprendeu ou ninguém aprendeu nada, absolutamente nada, entdo geralmente fico
com essa segunda opcdo (risos)...Porque a davida, as vezes aparece, mas é raro e é também o
resultado de um processo cognitivo, que é complexo. E claro que se o professor for prolixo, o
aluno, vai ter davidas, ndo é? Entdo, essa situagdo acontece, mas ndo é com tanta frequéncia
na minha experiéncia de professor de histéria. A davida é aquilo que te intriga muito, se vocé
tiver um interesse especifico sobre aquele tema. Se o professor organizar direitinho a
explicacdo, vocé sai sem duvida. Tem aquele aluno que quer tirar notas sempre boas, ai ele
pode perguntar alguma coisa. Ou entdo aquele que esté interessado, independente da nota, ele
pergunta também. Entdo essa questdo da divida é um pouco ampla.

TEMA 6: Outras Consideracoes

17. Vocé acredita que os alunos sem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem sdo afetados
(positivamente ou negativamente) por estarem em salas inclusivas e pelo uso de
estratégias/recursos diferenciados?

Resposta: Nao, eu acho que a sala inclusiva pelo menos, eu posso até mudar de opinido, mas
eu penso que até agora, pelo menos a experiéncia que eu vivi, a sala inclusiva, ela serve de
alguma maneira para a sociabilizacdo e quebra de preconceito. N&o vai afetar em rendimento
ou aprendizagem... o rendimento ou aprendizagem é uma coisa muito individual, de estudante
para estudante. Como eu disse para vocé, a minha experiéncia como professor, eu tinha que
estabelecer um parametro em que eu ndo deixasse no prejuizo nem um e nem outro. Entéo eu
tenho que encontrar meio termo, um equilibrio ai, mas isso aqui € uma experiéncia minha,
dentro de uma metodologia nesse esquema de tentativa, tentando, errando e acertando, erro e
acerto. Eu acho que o aluno, eu acho que ele sempre tem a ganhar.

Né&o vejo problema néo, entendeu? (alunos sem deficiéncia nas salas inclusivas). Dentro de
situagcBes em que a gente pode ter o controle, porém as vezes acontece e isso é ruim, eu passei
por essa situacdo, se vocé, por exemplo, vocé tem uma sala de 20 alunos, todos com
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comprometimento, 3 ou 4 que ndo tenham, nesse caso esses terminam se prejudicando nessa
situacdo. E uma situacdo que ja ndo tem mais equilibrio. E Isso ai a gente ndo tem nada a ver,
eu recebo a turma ja montada assim. Quando a turma montada desse jeito o rendimento ndo é
interessante e eu acho que nao deve ser assim. Eu ndo posso interferir nisso. Quando eu chego
na escola, a turma j& esta montada, mas eu ja passei por situaces desse exemplo que eu estou
dizendo, uma turma de 20 alunos com 17, todos comprometidos, inclusive comprometidos
com questdes de deficiéncia intelectual e vocé tem 2 ou 3 que estdo ali, meio perdidos naquela
situacao.

Se houvesse um equilibrio poderia ajudar, poderia minimizar esse possivel impacto negativo.
Entenda porque o que eu acho interessante é que alunos, criancas, adolescentes, convivam
com colegas em situacdo diferente. I1sso é importante porque ele sabe que aquela pessoa, que
aquele coleguinha ¢ diferente e ele vai respeitar e até virar amigo, eu vi situacfes assim.
Viram amigos, um ajuda o outro e tudo isso € bacana. Isso cria uma rede de solidariedade
entre eles, mas quando é muito desequilibrado, tende a prejudicar.

18. O que, na sua opinido, poderia acontecer para que realmente todos pudessem ter melhor
acesso ao conteudo de Historia?

Resposta: A melhor maneira de otimizar, de melhorar, de aperfeicoar a relagéo de ensino,
aprendizagem em qualquer disciplina, mais especificamente em histdria, € uma coisa que eu
vou dizer no geral, mas é dificil isso acontecer, d& muito trabalho, que é a formacdo do
professor. Eu costumo dizer que as pessoas tém, de uma forma geral, as criangas, 0S
adolescentes tem potenciais, uns tém para matematica, outros tém potencial para escrever,
outros tém potencial para a histdria, para a area de ciéncias humanas. Quando vocé tem
professores bem formados dando aula na quinta série, na sexta série, tanto faz estar no ensino
publico, no ensino privado, vocé pega aquela crianca sem saber, vocé transforma aquela
crianca, se ele gostar de historia, ele vira historiador, porque o aluno, ele olha o professor
como espelho também, isso é uma coisa comum. H& uma mitologia em torno da profissao do
professor. O professor forma todas as profissdes e isso € uma mitologia, € um romantismo.
Mas é também verdade. Por qué? Porqué € a partir de uma excelente aula de biologia que
vocé pode se interessar por célula. Eu ndo me interessei porque eu achava aquilo muito chato.
Mas a quem se interessa? Vai la e vai estudar célula e vira neurocirurgido e vira, enfim, vira
cientista, etc. Se vocé assiste uma excelente aula de histdria medieval, como eu assisti no
ensino fundamental, aquilo me interessou. Na primeira aula de histéria medieval, vocé néo
precisa trazer os grandes. Claro que que sdo importantes os grandes historiadores e as grandes
referéncias, entende? Mas se vocé esta falando sobre a mentalidade medieval e aquilo
desperta, de fato, curiosidade. Entdo, como é que acontece isso? Isso s6 acontece quando vocé
tem um professor bem formado. As vezes o professor ele ¢ talentoso, ele ¢ bem informado,
mas ele ndo tem a formacdo para trabalhar com a sexta série. E ele vai trabalhar 14 na
universidade. Todo mundo quer dar aula na universidade porque ganha mais e, enfim, o
prestigio € maior. Eu acho que o grande desafio no Brasil é a formacdo de professores de
educacéo basica.

E a questdo da didatica, é a questdo de vocé também muitas vezes vocé tem que ter ali a
capacidade, eu estou aqui, por que que eu estou aqui? Porque é que eu, 0 que é que me
interessa, esta aqui, qual € o meu projeto de vida, né? Enfim, tem todos tem questdes pessoais
de cada um, mas na formacéo de professor de educacéo basica, a gente tem muita coisa para
fazer ainda, em qualquer disciplina, em historia, ndo é diferente. E muito isso, é a formagéo
nos cursos de licenciatura... Com isso, ha um agravante. Eu vou citar um negdcio aqui que é
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uma boa, que me preocupa muito assim e acho importante deixar registrado aqui. Eu tenho
observado, tenho lido, tenho escutado em podcasts assim, que o numero de professores de
educacao bésica no Brasil nos Ultimos anos tem saido dos cursos EAD eu acho isso muito
complicado. 70 e 80% dos professores nos ultimos anos no Brasil ndo tém saido dos cursos
presenciais, tém saido dos cursos de EAD ¢ um dado complicador. “Ah, entdo tem que tirar”,
ndo! Mas veja, se nos cursos presenciais ja é deficiente a formacéo, imagine nos cursos de
EAD, entendeu? Entdo, 0 que que isso acarreta? Isso compromete geragdes de estudantes.

19. Na sua experiéncia pessoal, quais foram as modificagdes na forma de trabalhar e na sua
prépria concepcdo do que € uma pessoa surda, cega, com deficiéncia (em geral), a partir do
seu contato com esses estudantes na Escola Estadual 11 de Agosto?

Resposta: Entdo isso € uma experiéncia muito individual mesmo, muito empirica, muito
subjetiva também. Foi o que eu vivi, de repente colegas meus que estdo la também dividindo
esse mesmo espaco de trabalho comigo, ndo tenham vivido da mesma forma que eu vivi, que
é como insisto em dizer, € uma experiéncia muito empirica. A gente ndo teve formagdo nem
na universidade, nem no ambito de trabalho para lidar com essa situagdo. Sempre foi uma
coisa desafiante, sempre foi um aprendizado. A oportunidade que a gente teve de se reunir
para discutir essas questdes, também é muito rapido, é uma rotina de muito trabalho, muito
massacrante, muito... enfim, a gente tem pouco tempo para discutir essas questdes. Entdo, foi
muito empirica, foi muito de aprendizado, foi muito também, errando e acertando na medida
do possivel.

Me lembrei de um fato aqui que pode ser registrado aqui nessa entrevista de vocés. Eu me
lembro isso como fosse hoje. O primeiro dia que eu cheguei nessa escola e fui me apresentar
para trabalhar na escola. A escola tem uma grade, toda escola publica tem grade. Alias, grade
é comum em escola. Porque a escola também é uma prisdo, ja dizia Foucault, ndo é? E ai eu
olhava a grade fechada e via por tras da grade aqueles alunos ali e eu percebi que os alunos, a
maioria deles, eram alunos com deficiéncia. Eu percebi quando eu olhei aquilo ali. A primeira
coisa que me veio a cabeca foi, ndo me avisaram que era assim. Entdo eu me senti traido.
Deviam ter dito “olhe, vocé vai para uma escola que vai ter aluno assim...” Ai eu olhei assim,
e pensei “Eita, doideira”, eu estou sendo bem honesto. Mas mesmo assim, entrei. E a diretora,
¢ muito curioso isso porque o diretor que recebe a maioria dos professores dizendo “ndo vou
ficar aqui porque eu ndo tenho formagdo para isso e eu ndo tenho habilidade para isso.” E ¢
justo, é legitimo e eles caem fora. E ai, como os professores que trabalham na escola que
sabem que € assim e a Secretaria sabe também, por isso ndo avisa ninguém. A diretora dizia
“Nao fique tranquilo que a gente aqui vai te dar o suporte todo.”. Nao tinha o suporte nenhum.
Eu quando eu entrei, ndo tinha intérprete, ndo tinha nada. Ela tinha que dizer para mim que a
maioria dos alunos eram surdos e deficientes intelectuais. Nao tinha outro jeito, ndo tinha
como mentir para mim. Eu vi varias vezes professores subirem, dar primeira aula, descer e
dizer tchau, chegava 14 e dizia “eu vou embora”, varias vezes. Varias vezes foi uma ou duas
né&o.

E nesse sentido a minha concepc¢éo claro que mudou, fui aprendendo. Antes de ter o contato
com a escola, eu pensava e acho que a maioria da populagdo ainda pensa assim.... Se vocé ndo
tem um parente dentro de casa, se vocé ndo tem essa experiéncia na sua familia ou um
vizinho, esse tipo de gente € apagado, na verdade, quando eu digo esse tipo de gente parece
uma expressdo forte, mas assim, gente com algum tipo de deficiéncia era escondido dentro de
casa. Se fosse alguma coisa grave, era internado, se ndo fosse, era escondido dentro de casa.
Pessoas com autismo, essa palavra, esse conceito de autismo ndo existiam. Eu fui comecar a
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aprender de alguns anos para ca. Isso ndo existia no meu vocabulario, como eu acho que néo
existia no vocabulario de ninguém, a ndo ser que se vocé fosse um profissional muito
especifico da &rea. Eventualmente, via uma pessoa na rua com aparelho, mas eu ndo sabia o
que era ser uma pessoa “surda-muda”. Eu nunca tinha visto nem dialogado com uma pessoa
“surda-muda”, ndo tinha nada disso. Eu, quando fui estudante, nunca tive um colega assim na
minha vida de estudante todinho, do maternal a universidade. Entdo essas pessoas com
diferentes graus de deficiéncia eram apagadas, elas aparecem agora.

Essa questdo da inclusdo vem de alguns anos, é uma novidade para todos nés, inclusive para
nos professores. Vocés parecem que hoje tém na formacdo da licenciatura, libras, ndo é?
Entdo vocés comecam a ter uma ideia do que é a vida dessas pessoas. A lingua de sinais, por
exemplo, eu acho fantéstico de ver, porque eu achava que era alguma coisa acessoria. N&do, é
uma lingua mesmo, vocé tem que aprender, etc. E eu comecei também a perceber como € a
interacdo entre tudo isso. E um aprendizado em sala de aula, nada fora da sala, tudo ali
acontecendo.

20. Tem mais alguma coisa que vocé queria falar? A respeito dos alunos? Tem alguma coisa
que eu ndo perguntei e que VOcé queria expor?

Resposta: Eu acho que todas as perguntas que vocé fez ai, de alguma forma, meio que cercou
0s assuntos mais especificos, eu acho que deu para contemplar. Os alunos vao, como eu disse
para vocé, na medida que esses alunos vao saindo de casa, que as familias vdo matricular na
escola, passam a ter uma vida social. Isso muito importante para eles e para a familia. Ent&o,
toda essa iniciativa de educacdo inclusiva esta ainda acontecendo aos trancos e barrancos, mas
eu acho que eu tenho a impressdo que se ndo houver nenhum atropelo, digamos assim, na
historia do pais, se essa pratica de educacgdo inclusiva for mantida, e tem que ser mantida
também, na minha opinido, com algum grau de eficiéncia, de pesquisa e tudo mais e ndo s6 na
improvisacdo, como foi parte da minha experiéncia. Entdo eu acredito que é fundamental, que
é muito importante a experiéncia e a pratica da educacdo inclusiva.

- Respostas da professora Anne
(entrevista realizada no dia 13 de marco de 2024)

TEMA 1: Formacédo Académica

1. Conte-nos um pouco sobre a sua trajetéria profissional: O que levou vocé escolher o curso
de Histdria? H& quanto tempo trabalha como professor/a de Histéria?

Resposta: Meu sonho de mais nova ndo era ser professora, nem ser professora de historia.
Por conta do processo seletivo da época e por eu ter tido, no ensino médio, professores muito
bons de Historia, ai me apaixonei em vé-los, aquela paixdo dos professores com a disciplina.
Eu, que também gostava muito de ler, gostava muito da matéria, era que eu mais gostava,
notas 10 em Historia. Ai acabei dizendo: "olha, eu vou fazer histéria e depois eu dou uma
olhada se ¢ isso mesmo”. SO que eu me apaixonei na profissdo para trabalhar com
bacharelado em arquivo e trabalhei em museus, eu fui estagiaria em dois museus, entdo assim,
me apaixonei pela area, mas ndo para ensinar, isso foi uma consequéncia que veio depois, por
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falta de trabalho. Eu fui contratada uma vez pelo Estado e comecei a gostar. Foi que dentro da
sala de aula que eu comecei a gostar, mas ia super desmotivada. Logo depois, eu passei em
um concurso do estado, mas ndo da educacdo e tem oito anos que eu o concurso e fui
chamada para ser professora de historia do estado. Ai eu comecei a trabalhar ja no estado
como professora, mas eu no tinha vontade de dar aula, ndo. Foi uma aptidao que veio depois.

2. Durante a sua graduacéo, lembra de ter estudado temas relacionados a Educacdo Especial,
Educacdo Inclusiva, Educacdo de Surdos ou, ainda, Libras? Sua graduacdo contribuiu de
alguma maneira para que atuasse em salas de aula inclusivas?

Resposta: N&o, minha graduacdo ndo contribuiu em nada, vim ver o que era isso ja aqui (na
escola 11 de Agosto), nas outras escolas ndo tinham alunos nem surdos, nem alunos especiais
onde eu ensinava, entdo eu vim ver alguma coisa sobre a educacdo inclusiva aqui mesmo, em
sala mesmo. N&o vi nem na faculdade e nem depois pelo Estado, nunca fez nenhum tipo de
formacéo.

3. Vocé fez algum curso relacionado a alguma destas areas antes de trabalhar na 11 de
Agosto?

Resposta: Nao fiz nenhum curso. A secretaria de educacao nunca fez. Tudo aqui foi em loco,
foi a gente vivenciando aqui o que era. Quando eu cheguei, fiquei assustada, mas ai fui me
acalmando com relacédo a isso, vendo os colegas como € que eles trabalhavam. Mas logo de
inicio tomei um susto: “o que eu faco aqui?”.

TEMA 2: Atuacao Profissional

4. Sobre a Escola Estadual 11 de Agosto, queria saber a sua trajetdria na instituicdo: Desde o
inicio ja tinha nocdo de que se tratava de uma escola inclusiva? Como foi sua entrada nesta
escola?

Resposta: Entdo, quando eu entrei na escola, ha seis anos atras, porque eu ja entrei e sai trés
vezes. A primeira vez que eu entrei, hd seis anos atrés, eu ja sabia que era uma escola
inclusiva, mas voltada para os surdos. A gente tinha muitos surdos e tinhamos os intérpretes.
Como ela esta hoje, na configuracdo que ela esta hoje, que é de uns trés anos, € muito novo
até para a propria escola. Entdo a prépria escola ainda esta se adequando. A gente ainda ta
tentando entender como € essa educacédo inclusiva. Hoje, realmente, o perfil da escola é de
uma educacdo inclusiva e tem pra onde fugir. Mas logo quando eu entrei, ela ndo era. Ela era
uma educacdo inclusiva, mas s6 voltada pros surdos. Hoje a gente tem uma diversidade aqui
de deficiéncias, um leque de deficiéncias, muito maiores do que somente surdos.

5. Em seu processo de adaptacdo a escola, quais foram os seus maiores desafios?

Resposta: Os maiores desafios era como € que eu ia lidar, como € que eu ia passar o contetdo
para alunos tdo diferentes, né? Porque eu entrava, tinha que dar meu conteudo e ndo sabia
passar, porque eu escrevia no quadro, a metade ndo sabia escrever, a metade ndo sabia ler um
texto, um texto entdo...Eu ai comecei a desenvolver estratégias, dar folha para desenhar, ligar
0 assunto a coisas mais faceis. Comecei a ver que a linguagem teria que ser mais simples. Nao
adiantava de nada eu vim tentar explicar um assunto enorme que ndo ia dar. Pegar algumas
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partes de alguns assuntos mais importantes para tentar passar, pelo menos o basico. Tentar
ndo prejudicar 0s que sao0 menos atipicos do que outros, porque tem isso também. Tém os que
ndo sdo, ai vocé também ndo pode prejudicar esses alunos, porque eles ndo tém culpa, né? E
0s demais que tem, a gente tenta trazer eles mais para o lado ludico, de desenhos, de pinturas,
pra ndo atrapalhar os demais. Entéo, esses foram os desafios e algumas estratégias que eu
usei.

6. Apés sua entrada na 11 de Agosto, vocé realizou cursos de formacdo continuada,
principalmente com o foco na Educacéo Especial?

Resposta: N&o. Infelizmente, a Secretaria da Educagéo nunca fez nenhum projeto para formar
os professores. Eu acho até que o correto seria fazer, mas até agora eles nem fazem, nem aqui
vira centro de exceléncia para poder a gente realmente ter um curso, que era para ter. S&o
muitos alunos com problemas totalmente diferentes, um tem TDAH, outro tem autismo, outro
tem sindrome de Down, tem deficiéncia intelectual, TOD. Cada um é uma coisa diferente,
entdo assim, deveria ter, né?

7. Considerando suas aulas de Historia, quais as dificuldades que encontrou para lecionar em
classes inclusivas?

Resposta: A maior dificuldade é passar o contedo. Mesmo a gente tendo algumas estratégias
e todos os professores aqui tentam fazer estratégias diferentes, passar o nosso conhecimento
para o aluno é o maior desafio da equipe. As vezes tem coisas que ndo sdo tio simples de
explicar, tem coisas que é complexa e a gente ndo consegue passar. Ndo consegue pelas
limitacdes dos prdprios alunos.

8. Em sua experiéncia, quais seriam as principais dificuldades que os alunos apresentam
durante as aulas de Histdria? Existem diferencas entre os estudantes com e sem deficiéncia?

Resposta: Dificuldades € a interpretacdo de texto, muito aluno ndo sabe ler. Para o professor
de Historia fica muito dificil, porque a gente trabalha com texto, trabalha com livro, leitura, a
gente faz perguntas escritas, exige que o aluno faca pelo menos uma frase, saiba formular uma
frase, saiba responder o que a gente esta fazendo e eles ndo fazem. Assim, os alunos que tém
deficiéncia, a dificuldade é muito maior, porque muitos vem até sem saber ler. Com os alunos
que ndo tém deficiéncia, alguns até sabem ler, interpretar alguma coisa, mas ndo sabem
escrever, as vezes ndo sabem interpretar o que o professor perguntou. E aquela problematica
de toda rede: alunos preguicosos, onde a gente passa atividade e 0s pais também nédo fazem,
assim, ndo acompanham. E ai a gente passa atividade para reforcar o conhecimento em casa,
Historia precisa disso, porque precisa que o aluno faca o reforgo em casa e ele ndo faz, entdo,
isso € um problema ndo s6 de deficientes, € um problema da rede inteira, a preguica e a
desmotivacao dos alunos.

TEMA 3: Concepgdes sobre Incluséo
9. Qual sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas regulares de ensino?
Resposta: E valido. Os alunos com deficiéncia, eles precisam dessa interacdo social. Acho

que a gente tem que ter mesmo salas inclusivas, escolas que incluam, mas a gente precisa de
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maior apoio para arrumar isso, principalmente se vocé quiser um local que s6 tenha isso. Uma
coisa é uma escola que tenha um universo de 30 alunos, 2, 3 com deficiéncia. Outra coisa é
uma sala inteira de 20, 25 alunos com deficiéncia. Porque a sala de aula, que tem 20, 25
alunos, todos tém deficiéncia, a gente precisa de um suporte muito maior. A escola precisa
apresentar um suporte maior de psicopedagogo, de recurso, de material, de formacdo de
professores. E uma coisa que infelizmente a rede estadual ndo tem.

TEMA 4: Concepc¢bes Metodoldgicas

10. Sobre planejamento de aula, como vocé o constréi? Seria um mesmo planejamento para
todos os estudantes ou vocé vé a necessidade de planejamentos especificos?

Resposta: Planejamentos a gente constroi com relacdo ao nosso contetido, ao conteudo que a
disciplina pede, obrigatério, que a BNCC tem e a gente vai em conformidade com a grade
curricular normal, mas ndo fazemos a separacao, porque alunos especiais a gente nao faz a
separagdo, mas entendemos que é muito dificil seguir o plano. A gente faz o planejamento,
mas dizer que esse planejamento é seguido a risca é muito dificil. Fazemos um planejamento
unico e conforme for o andamento das salas, principalmente, porque tem muitas salas aqui
que sdo praticamente 90% com deficiéncia, ai vou vendo. Entdo, eu faco uma linha geral com
os contetdos e conforme o andamento daquela sala de aula eu vou tentando avangar no
assunto, mas ndo vou forcar a ser conteudista de estar dando varios assuntos que ndo esta
saindo. Entdo assim, eu vou tentando adaptar as atividades, vou andando, mas a gente sabe
que ndo vai chegar ao que foi planejado.

11. Sobre a utilizacdo de material didatico, que tipo de material vocé costuma utilizar? Seria o
mesmo para todos os estudantes ou vocé também utiliza materiais diferentes conforme a
necessidade de cada estudante?

Resposta: Entdo, material didatico... Aqui, ainda ndo foi entregue o livro didatico, eu
geralmente uso o livro didatico, porque a gente tem alunos que €, entdo a gente precisa
praticar a leitura, a escrita. Eu fago atividades diferenciadas em folha para os atipicos, porque
eles ndo escrevem, entdo também vao fazer o que na minha aula? S6 eu falando ndo € uma
aula atrativa para ninguém, entdo eu dou minha aula, copio no quadro, para 0s que copiam,
Uso livro didatico para os que fazem acompanhamento e para os demais verem as figuras. E
utilizo muito material impresso, com atividades em desenhos, pinturas, ligar, atividades um
pouco mais simples para que os que ndo acompanham, os deficientes, os atipicos, eles
consigam acompanhar mais.

12. Vocé costuma utilizar (ou utilizava) alguma metodologia especifica para tentar incluir os
alunos com deficiéncia em suas aulas? Poderia citar quais séo/foram?

Resposta: A metodologia, veja, eu dou uma aula normal, mas com uma linguagem um pouco
mais simples, eu escrevo, eu dou uma aula normal, eu falo do assunto normal, ndo é que o
assunto ndo € dado, ele € dado, mas ndo na complexidade de uma aula tradicional sé com
alunos normais, porque se aqui tivesse sO alunos tipicos, sem deficiéncia nenhuma, eu ia
cobrar muito mais, seria uma aula mais complexa, com uma linguagem mais complexa. Para
eles, € uma aula mais enxuta, com uma linguagem um pouco mais simples e mais rapida,
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porque eles perdem o foco, ndo adianta se estender. Entdo, a metodologia que eu tento utilizar
é diferenciada, eu tento utilizar ilustracdes, trazer material impresso para explicar, para que
eles consigam assimilar um pouco os assuntos que estdo sendo abordados.

13. Conte-nos um pouco sobre o tipo de avaliagdo que costuma realizar: em relagdo aos
alunos surdos, a aluna cega e os que tem dificuldade de aprendizagem (leitura, interpretacéo,
escrita) a avaliacio € diferente? E a mesma avaliagdo? Vocé costuma utilizar os mesmos
critérios de correcdo nas atividades propostas?

Resposta: N&ao. Eles sdo alunos com necessidades especiais, entdo a gente precisa dar a
avaliacdo tem que ser de acordo com o que eles apresentam. O que eu costumo fazer? Ao
surdo, a maioria s@o copistas, tem tradutores, eu faco a mesma avaliacdo dos demais, com 0s
surdos fazendo a traducdo da prova, e eles tentando escrever. Se eles ndo conseguirem
escrever, eu faco oral. A intérprete vai falando e ai eu vou, ele vai me respondendo e vai
ajudando. Para a aluna cega, a atividade é oral. Ela leva o assunto para casa, ela estuda com a
mée falando, ela vai respondendo e aqui € a mesma coisa, faco prova oral. Geralmente
dependendo, o surdo e a cega, 0 cognitivo é normal, entdo, eles s6 precisam dessa necessidade
da aplicacdo. Agora, os meninos com deficiéncia de escrita, de linguagem, a atividade ela é
ilustrativa e a prova é também com desenhos, para ligar, com a ajuda dos apoios, para fazer a
interpretacdo da prova, é dessa forma.

TEMA 5: Relagdes Interpessoais

14. Como vocé avaliaria sua relacdo com intérpretes de LIBRAS e profissionais de apoio
pedagdgico?

Resposta: Ah, gracas a Deus. Eu sé tenho o que dizer de positivo, porque sem eles ndo tem,
sem condigBes nenhuma do professor estar em sala de aula sem esse suporte. E 0 minimo para
salas de aula com tanta diversidade. Os intérpretes fazem um trabalho maravilhoso, porque,
infelizmente, eu ndo tenho o curso de LIBRAS, até gostaria de ter. E 0s apoios, se ndo tiver o
apoio pra ta ajudando ali no dia a dia, a gente ndo tem como dar conta. Mesmo que esteja s6
10 alunos, ndo tem como, porque tem alguns alunos que precisam de alguém do lado o tempo
inteiro. Entdo assim, a relacdo é 6tima e pra ter essa diversidade numa sala, com tantas
deficiéncias, a gente precisa desse suporte.

15. Na sua opinido, como os profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
podem contribuir para facilitar as aulas de Historia para alunos com e sem deficiéncia?

Resposta: Elas... eu falei elas, mas pode ter apoio homem, mas a maioria € mulher. Elas me
ajudam muito, porque dependendo do assunto que eu dou, elas adaptam. E assim, ja € uma
coisa boa, porque o professor ja fica sobrecarregado. Sdo varias turmas, sdo varios meninos
diferentes. Entdo assim, ndo tem como eu fazer uma atividade especifica para cada problema.
Entdo, alguns alunos acabam dizendo: "qual é o assunto que foi dado eu vou procurar um
material para vocé", e eu agradeco. Foi dado em reunido que esse ndo era o servico de apoio,
mas eu ja olhei que um desses servigos de apoio era esse, é 0 auxilio. Entdo, s6 o professor
trazer, as vezes, eu ndo sei qual é especificamente, qual é a habilidade daquele aluno. Porque
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tem aluno que nem pinta, sé faz ligar. Entdo elas que estdo mais proximas a eles, que senta as
vezes do lado, ensinam, elas passam isso pra gente, fica mais facil.

16. E a sua interacdo com os alunos? Eles recorrem, perguntam a vocé quando ha alguma
duvida?

Resposta: Sim, a maioria, gracas a Deus, a gente tem um feedback muito positivo com
relacdo aos alunos, eles acabam sim passando pra gente algumas davidas e a gente vai tirando
ao longo do dia, mesmo o0s especiais com a ajuda dos apoios.

TEMA 6: Outras Consideracoes

17. Vocé acredita que os alunos sem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem sdo afetados
(positivamente ou negativamente) por estarem em salas inclusivas e pelo uso de
estratégias/recursos diferenciados?

Resposta: Essa pergunta... se for uma sala com 80% de alunos com deficiéncia, e a gente tem
um quantitativo de 20% que ndo tem, eles sdo prejudicados, seria hipocrisia dizer que ndo ha
prejuizos. Ha, por qué? Porque o assunto ndo vai andar da mesma forma, os que ndo tém a
deficiéncia véo ficar com menos contetido a ser passado e ai eles vao estar sendo suprimidos.
Agora, se a gente faz uma educacéo inclusiva onde a maioria sdo alunos normais, mas a gente
tem um ou outro aluno que tem um pouco de deficiéncia ou, realmente, deixa as salas com
mais meninos com deficiéncia e os menos, a gente deixa junto com os menos também, que
ndo tenham... Um hibrido, a gente consegue andar sim com o assunto. Agora, VOcé pegar uma
turma inteira com 80% dos alunos com deficiéncia, deficiéncias severas e vocé colocar um ou
dois Ia que ndo tém, eles ficam até entediados. Porque as atividades que forem passadas
dentro dessa turma, eles vdo achar muito simples, a linguagem vai ser simples, né? E eles
podem ficar entediados, porque o assunto ndo corre como deveria. Entdo, tem que ter um
equilibrio.

18. O que, na sua opinido, poderia acontecer para que realmente todos pudessem ter melhor
acesso ao conteudo de Historia?

Resposta: Mais apoio, foi como eu falei, né? Uma estratégia mais eficiente da Secretaria da
Educacdo com realmente arcar a escola com mais recursos, mais recursos visuais. O equilibrio
na sala de aula, que eu acho que aqui até ta conseguindo, esse ano esta até um pouco melhor,
e mais recursos, mais pessoal, né? Pra que a gente pudesse realmente ter mais
desenvolvimento na sala.

19. Na sua experiéncia pessoal, quais foram as modificagdes na forma de trabalhar e na sua
propria concepcdo do que é uma pessoa surda, cega, com necessidades especiais (em geral), a
partir do seu contato com esses estudantes na Escola Estadual 11 de Agosto?

Resposta: Sim, houve...Logo quando eu entrei, foi como eu disse, houve um choque pra mim,
porque eu vinha dessa ideia de dar assunto, cobrar. Aqui eu entendi essa diversidade de
alunos, entendi que tinham novas formas de abordagem, como eu falei, as avaliagdes ndo sao
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iguais, eu ndo fazia isso, com rela¢do aos alunos das outras escolas e estratégias dentro da sala
de aula mesmo. As vezes eu me vejo com duas, trés estratégias a0 mesmo tempo. Pra vocé é
isso, pra vocé aqui é isso, e vou la pessoalmente olhar, verificar, conversar, tirar aquela
duvida. Vocé vé uma dificuldade um pouco maior aqui, depois vocé vé uma dificuldade um
pouco maior ali, copiar pra um, da um texto pra outro, da algo pra desenhar pra outro. Entdo
foram estratégias que eu tive que ir vendo, coisas que eu ndo me deparava. Eu dava somente
minha aula e pronto, e aqui ndo. Houve toda uma transformacdo no modo tanto de ensinar
como de ver também a sala de aula.

20. Tem mais alguma coisa que vocé queria falar? A respeito dos alunos? Tem alguma coisa
que eu ndo perguntei e que VOCé queria expor?

Resposta: Entéo, vou expor um pouco sobre isso. Eu entrei aqui no 11 de agosto, no inicio eu
tive esse choque, mas ja a terceira vez que eu t6 no 11 de Agosto. Eu sempre disse a todo
mundo: "eu luto pra ir pra o 11 de Agosto, porque é perto da minha casa.”. Mas ndo s6 ¢
porque é perto da minha casa. Além da equipe ser muito boa, os colegas, eu gosto muito de
trabalhar com os meninos daqui. Sdo alunos carinhosos, sdo alunos sem agressividade
nenhuma. Vocé vé a inocéncia do olhar desses alunos. Eu acho fantéstico esse acolhimento da
escola, esse carinho. Foi até uma escola que abraca, abragou os alunos. Enquanto outras
escolas recusam as matriculas, aqui a gente recebe, acolhe, faz de tudo para que haja mesmo o
real sentido de inclusdo. E ai, ndo teria como ndo dizer isso, é uma escola que eu gosto de
trabalhar. Mesmo eu vendo todas essas dificuldades. Essa é a terceira vez que eu volto. Ndo
sO fui professora de histéria, como professora de geografia, projeto de vida. Atualmente, t6
dando arte, religido e historia. Entdo assim, eu sempre faco questdo de ficar. E todo um
contexto, ser proximo, eu senti um carinho especial. Eu tive alunos muito dificeis em outras
escolas, com linguagens mais pesadas, um ambiente um pouco mais pesado. Eu acho aqui
muito leve, mesmo a gente tendo tanto trabalho em sala de aula, porque nédo é facil passar o
conhecimento e a gente as vezes se sente subutilizado, porque eu teria muito mais coisa pra
fazer com eles, mas pelas limitac6es deles mesmo, eu ndo posso fazer e acaba que eu fico com
esse medo de querer passar e ndo posso. Foi 0 que eu aprendi aqui: " Anne, calma.” Porque eu
cheguei pensando: "tem isso, tem isso, tem isso, tem isso. Eu tenho um livro inteiro pra ser
dado", e ai todo mundo: "Ndo, desacelere, ndo é assim, ndo vai.". Os assuntos tem que ser
dados paulatinamente, de uma forma que eles absorvam, com muita mais paciéncia.
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