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RESUMO

Dentre os desafios que permeiam o cenario educacional, encontra-se o uso do Laboratério de
Ciéncias nas escolas, fomentando pesquisas que objetivam investigar as agoes realizadas nesse
espaco e verificando de que forma seu desenvolvimento pode influenciar no processo de ensino
e aprendizagem, de modo a ampliar o conhecimento cientifico dos alunos. As atividades
experimentais possuem um importante papel neste processo por motivarem os alunos com
novas formas de aprender, gerando o envolvimento deles nas aulas. Diversos autores, estudando
as deficiéncias na Alfabetizagdo Cientifica, abordam a auséncia de aulas experimentais na
Educagao Basica. Em vista disso, e buscando contribuir para entender a situagdo das escolas
estaduais da regido sul de Sergipe, no que tange a existéncia e ao uso dos laboratorios de
ciéncias, propus um trabalho que tem como objetivos: (1) Verificar como as politicas publicas
incentivam a implanta¢do ¢ o uso dos Laboratorios de Cié€ncias nas escolas estaduais; (2)
Descrever como os documentos oficiais regulamentaram a implantagdo dos Laboratorios de
Ciéncias nas escolas estaduais da regido sul de Sergipe; (3) Identificar a realidade atual da
estrutura fisica dos Laboratérios de Ciéncias para o ensino de Biologia; (4) Identificar a
articulagdo dos Laboratorios de Ciéncias com o ensino de Biologia no tocante as praticas dos
professores; (5) Identificar as contribuigdes das praticas educativas realizadas no Laboratorio
de Ciéncias na melhoria do processo de ensino e aprendizagem em Biologia a partir do discurso
dos professores. A pesquisa envolveu 16 professores de Biologia (1* a 3* Série do Ensino
Médio) lotados nas nove escolas estaduais da regido sul de Sergipe que t€ém em suas estruturas
fisicas Laboratorios de Ciéncias. As informagdes foram obtidas através da aplicacdo de um
questionario priorizando uma abordagem qualitativa, com perguntas abertas, para verificar se
os laboratorios estdo ou ndo sendo utilizados, para quais atividades e quais os resultados que
estdao sendo obtidos. Apds a coleta de dados, foi realizada a andlise e a escolha das informagdes
que serviriam como fonte para a pesquisa. Os resultados foram analisados através de Analise
Textual Discursiva (ATD). Apos andlises dos documentos e das narrativas dos sujeitos,
constatei que os resultados revelaram desafios significativos, como a caréncia de politicas
publicas que incentivem o uso desses espacos, a inadequacdo da infraestrutura e a falta de
investimentos. Apesar das dificuldades, os professores reconhecem a importancia do
Laboratorio de Ciéncias na promogao da Alfabetizacao Cientifica, ressaltando a necessidade de
eventos cientificos e praticas experimentais para aproximar teoria e pratica. A pesquisa também
evidenciou a deficiéncia na formagao inicial e continuada dos professores em relagcao ao uso do
laboratorio. Concluo que para que o Laboratorio de Ciéncias desempenhe efetivamente sua
fun¢do, € necessario que haja uma maior integragao entre o poder publico, a gestdo escolar, a
formacao continuada dos professores e a participagdo dos alunos. Tais elementos apresentam-
se como relevantes para superar o distanciamento que hé entre teoria e pratica, proporcionando
uma compreensdo aprimorada sobre a Ciéncia e seus conteudos, € contribuindo para a
Alfabetizagao Cientifica dos alunos.

Palavras-chave: Alfabetizagao Cientifica. Educagao Basica. Laboratorio de Ciéncias.



ABSTRACT

Among the challenges that permeate the educational scenario is the use of the Science
Laboratory in schools, promoting research that aims to investigate the actions carried out in this
space and verifying how its development can influence the teaching and learning process, in
order to expand students' scientific knowledge. Experimental activities play an important role
in this process by motivating students with new ways of learning, generating their involvement
in classes. Several authors, studying deficiencies in Scientific Literacy, address the absence of
experimental classes in Basic Education. In view of this, and seeking to contribute to
understanding the situation of state schools in the southern region of Sergipe, regarding the
existence and use of science laboratories, I proposed a work that aims to: (1) Verify how public
policies encourage the implementation and use of Science Laboratories in state schools; (2)
Describe how official documents regulated the implementation of Science Laboratories in state
schools in the southern region of Sergipe; (3) Identify the current reality of the physical
structure of Science Laboratories for teaching Biology; (4) Identify the articulation of Science
Laboratories with Biology teaching in terms of teachers' practices; (5) Identify the contributions
of educational practices carried out in the Science Laboratory in improving the teaching and
learning process in Biology based on teachers' discourse. The research involved 16 Biology
teachers (1st to 3rd Series of High School) working in nine state schools in the southern region
of Sergipe that have Science Laboratories in their physical structures. The information was
obtained through the application of a questionnaire prioritizing a qualitative approach, with
open questions, to verify whether or not the laboratories are being used, for what activities and
what results are being obtained. After data collection, analysis and choice of information that
would serve as a source for the research was carried out. The results were analyzed using
Discursive Textual Analysis (DTA). After analyzing the documents and the subjects' narratives,
I found that the results revealed significant challenges, such as the lack of public policies that
encourage the use of these spaces, the inadequacy of infrastructure and the lack of investment.
Despite the difficulties, teachers recognize the importance of the Science Laboratory in
promoting Scientific Literacy, highlighting the need for scientific events and experimental
practices to bring theory and practice closer together. The research also highlighted the
deficiency in the initial and continuing training of teachers in relation to the use of the
laboratory. I conclude that for the Science Laboratory to effectively perform its function, there
needs to be greater integration between public authorities, school management, continuing
teacher training and student participation. Such elements are relevant to overcome the gap
between theory and practice, providing an improved understanding of Science and its contents,
and contributing to students' Scientific Literacy.

Keywords: Basic education. Scientific Literacy. Science lab.
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INTRODUCAO

A tematica escolhida, “Laboratério de Ciéncias: avangos e limitagdes no processo de
ensino e aprendizagem nas escolas estaduais da regido sul de Sergipe”, provém de todo o
caminho percorrido como aluno da educagdo basica e do ensino superior, bem como da minha
experiéncia docente vivenciada em dezesseis anos de profissao. Para entender melhor o porqué
da minha decisao em me aprofundar em tal tematica, reporto, primeiramente, a minha escolha
em cursar Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas e o meu percurso de formagdo académica
no curso, pela Universidade Tiradentes, iniciado no ano de 2006.

Quando crianga, quem nunca desenvolveu uma atividade experimental nas aulas de
Ciéncias? Como nao lembrar daquele graozinho de feijio que colocdvamos no algodao
umedecido para observarmos o processo de germinagdo? Durante minha educagdo basica era
perceptivel minha afinidade pela area de Ciéncias Biologicas e da Saude, e durante os meus trés
anos de Ensino Médio, tinha duvida qual profissdo gostaria de seguir, mas com a certeza de que
precisaria ter uma relacao direta com a industria farmacéutica por ter um pai proprietario de
farmacia, na época, ou enfermagem, por ter uma mae que cresci vendo trabalhar na sala de
imunizagao.

Ao ingressar no nivel superior, ndo obtive vaga nos cursos desejados inicialmente e, me
matriculei no curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura Plena. Esta escolha talvez tenha sido
inspirada pelas duas professoras de Biologia do Ensino Médio, exemplos de docentes, ou quem
sabe, 0 destino me via ndo como uma pessoa que cuidaria de vidas na enfermagem, mas como
um agente de transformac¢ao individual e coletivo, sendo um bom profissional na educagao.

Na época da graduagdo, deparei-me com disciplinas pedagogicas, voltadas em promover
a reflexdo entre a teoria e a pratica e assim permitir a acdo do professor. Nos estagios
supervisionados obrigatorios, cursados nos anos de 2008 e 2009, percebia uma grande afinidade
com a docéncia. Tive a oportunidade, no estdgio dos Anos Finais, de lecionar contetidos de
Botanica, e na escola mesmo sem possuir Laboratério de Ciéncias, tive a ideia de realizar a
dessecacdo de plantas medicinais.

Na mesma época, pude me envolver em atividades praticas nos laboratorios da
universidade. Lembro-me de minhas primeiras aulas praticas, quando pude visualizar e
manipular os musculos dos cadaveres dispostos no laboratorio de anatomia, os animais
dissecados que havia no laboratorio de zoologia e a diversidade de laminas para visualizagao

no microscopio nas aulas de botanica.
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Fazer investigacao cientifica tornou-se algo instigante em minha formagao académica,
até que em meu trabalho de conclusdo de curso fiz um estudo no comportamento de forrageio
de uma espécie de vespa.

Os anos se passaram e diversas oportunidades de emprego foram surgindo, tanto durante
a graduagdo, quanto ap6s a formagao. Dentre elas, os contratos de trabalho na rede de ensino
do Estado de Sergipe, onde puder lecionar em quatro escolas. Ao assumir as aulas de Ciéncias
e/ou Biologia, logo indagava a coordenacao se havia na estrutura fisica das escolas a existéncia
de Laboratorio de Ciéncias para que pudesse ser utilizado como mais um recurso metodolégico
nas minhas aulas.

O interessante foi a diversidade de realidades encontradas. Em uma escola havia um
laboratorio com estrutura perfeita, mas nao havia nenhum tipo de material ¢ mesmo assim
encontrei professores comprometidos em promover o exercicio da investigagdo cientifica com
os alunos, inclusive até a promocdo de uma feira de ciéncias onde anualmente professores e
alunos apresentam o resultado de excelentes projetos.

Em outra escola ndo havia Laboratorio de Ciéncias, mas a escola sempre ¢ destaque em
projetos de investigagdo cientifica inclusive a nivel estadual mesmo sem ter em sua estrutura
fisica nenhum tipo de laboratorio, o “fazer” ciéncia ¢ predominante no ambito escolar.

Ao assumir a docéncia em uma outra escola, identifiquei que nao havia Laboratério de
Ciéncias, muito menos atividades que promovessem a investigagdo cientifica. O discurso dos
professores, na época, era que como a escola ndo possuia laboratoério e nem material, eles nao
se sentiam, enquanto docentes, no papel de promover a investigagdo cientifica junto a seus
alunos.

Atualmente, leciono em uma escola, campo da minha pesquisa que, apesar de possuir
Laboratério de Ciéncias, ndo tem nenhum tipo de material disponivel, mas isso ndo ¢
justificativa para ndo promover a investigagdo com os meus alunos.

Nos ultimos dois anos tenho desenvolvido alguns projetos especificamente com a
Educacao de Jovens e Adultos. Tem sido desafiador envolver cidadaos de 18 a 60 anos de idade,
para que se apropriem dos conhecimentos das Ciéncias, por meio de atividades praticas no
laboratério. E, € papel nosso enquanto professores propiciarmos a Alfabetizagdo Cientifica na
perspectiva de inclui-los na sociedade auxiliando-os a compreenderem o mundo em que vivem,

fazendo uma leitura critica do mesmo.
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Sasseron e Carvalho (2011) destacam que a Alfabetizagdo Cientifica no ensino de
ciéncias visa a formacdo para a cidadania, buscando que o dominio dos conhecimentos
cientificos seja aplicado nas diversas esferas da vida dos alunos. Isso ¢ alcangado por meio do
entendimento de eixos que englobam a compreensdo basica de termos, conhecimentos e
conceitos cientificos fundamentais, bem como a compreensdo da natureza das ciéncias e dos
fatores éticos e politicos que cercam sua pratica.

Diante disso, fui em busca de uma vaga no mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica, pela Universidade Federal de Sergipe (UFS), e no pré-projeto, busquei um tema
que acreditava ter grande relevancia social. Dai surgiu a ideia de me aprofundar nos
Laboratodrios de Ciéncias das escolas do estado de Sergipe.

Na escrita do pré-projeto, encontrei em minhas pesquisas que o Governo de Sergipe
para efetivar o que preconiza a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB), colocou em seu

Plano de Educagao, através da Lei 8.025 de 04 de setembro de 2015, a seguinte meta:

Assegurar a todas as escolas publicas de educagao basica o acesso a energia elétrica,
abastecimento de agua tratada, esgotamento sanitario ¢ manejo dos residuos sélidos,
garantir o acesso dos estudantes a espagos para a pratica esportiva, a bens culturais e
artisticos e a equipamentos ¢ laboratorios de ciéncias (grifo nosso) e, em cada
edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2015).

Ao ser aprovado, fui aceito pela orientadora!, para desenvolvimento do projeto, e
busquei no primeiro ano como mestrando focar nas disciplinas que mais se relacionassem com
minha pesquisa. Nao poderia deixar de citar as disciplinas “O ensino experimental em Ciéncias
Naturais®” e “Curriculo e Avaliagdo®”. A primeira muito importante, pois possibilitou um
aprofundamento na importancia das atividades experimentais no ensino de ciéncias a partir de
diferentes abordagens tedricas, além de discutir as diferentes atividades experimentais e a
segunda que me fez entender o que as principais legislacdes educacionais dizem sobre
Alfabetizagdao Cientifica e tecer reflexdes sobre o curriculo e a singularidade do fazer
pedagogico.

Nessa perspectiva, levando em consideragdo os avangos nas pesquisas cientificas, bem
como as experiéncias docentes realizadas no campo do Ensino de Biologia, questiono: Qual
tem sido a func¢do do Laboratorio de Ciéncias no desenvolvimento cientifico dos alunos? Como

se caracteriza a acao docente no Laboratorio de Ciéncias? Como a utilizacdo do Laboratorio de

! Prof* Dr*. Carmen Regina Parisotto Guimaries
2 Lecionada pela pelos professores Dr. Ademir de Souza Pereira, Dra. Alice Assis e Dr. Laerte Silva da Fonseca
3 Lecionada pelas professoras Dra. Denize da Silva Souza e Dra. Maria Batista Lima
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Ciéncias contribui para melhoria do processo ensino e aprendizagem? Como ocorreu a
implantacdo e o desenvolvimento dos Laboratorios de Ciéncias nas escolas estaduais da regido
sul de Sergipe? De que forma as politicas publicas incentivam e favorecem (ou nao) o
desenvolvimento das atividades no Laboratério de Ciéncias?

Essas questdes norteadoras ajudaram a responder ao seguinte problema de pesquisa:
Quais os impactos da implementacio do laboratdrio de ciéncias relativos a sua utilizacio,
pelos professores da area de Ciéncias Bioldgicas da regiao sul de Sergipe?

Face a esta problematica e a motivagdo para realizagdo da pesquisa, o objetivo geral
deste estudo foi analisar a implantagcdo dos Laboratorios de Ciéncias nas escolas estaduais da
regido sul de Sergipe bem como as dificuldades e facilidades apontadas por professores de
Biologia no processo de ensino e aprendizagem decorrentes de sua utilizacao.

E os objetivos especificos foram:

* Verificar como as politicas publicas incentivam a implantagdo e o uso dos Laboratorios
de Ciéncias nas escolas estaduais de Sergipe;

* Descrever como os documentos oficiais regulamentaram a implantacdo dos
Laboratérios de Ciéncias nas escolas estaduais da regido sul de Sergipe;

* Identificar a realidade atual da estrutura fisica dos Laboratdrios de Ciéncias para o
ensino de Biologia.

* Identificar a articulagdo dos Laboratorios de Ciéncias com o ensino de Biologia no
tocante as praticas dos professores;

* Identificar as contribui¢cdes das praticas educativas realizadas no Laboratério de
Ciéncias na melhoria do processo de ensino e aprendizagem em Biologia a partir do discurso
dos professores.

Sendo assim, este texto dissertativo encontra-se estruturado da seguinte forma: o
primeiro capitulo discorre sobre Alfabetizagdo Cientifica e o ensino de Ciéncias; o segundo
capitulo retrata um breve historico dos Laboratorios de Ciéncias no Brasil, bem como as
possiveis contribuigdes dos Laboratorios de Ciéncias para o ensino e aprendizagem além das
possiveis limitagdes e avancos para o uso do Laboratorio de Ciéncias nas instituigdes escolares;
o terceiro capitulo apresenta a abordagem metodologica do trabalho ancorada na Andlise
Textual Discursiva; no quarto capitulo sdo apresentados os resultados juntamente com a

discussao; por fim, as consideragdes finais.
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1 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E O ENSINO DE CIENCIAS

A palavra alfabetizagdo, segundo o novo dicionario Ferreira (1999), aparece com trés
acepcdes: ensinar a ler; dar instru¢do primdria e aprender a ler por si mesmo.

Esse termo ¢ conhecido por toda a sociedade, pois quando falamos que alguém ¢
alfabetizado se sabe que a pessoa possivelmente sabe ler e escrever. Segundo Paulo Freire
(1980), a alfabetizagdo ¢ um modo de permitir conectar o conhecimento de mundo com as
palavras que sdo escritas.

O pensamento de Freire (1980) ressalta a importancia de uma educagao que va além da
simples transmissao de informacdes. Para ele, a alfabetizagdo ndo ¢ apenas a aquisi¢ao de
habilidades técnicas, mas um ato emancipador que capacita os individuos a analisarem,
questionarem e transformarem o contexto em que vivem. Ao conectar o conhecimento de
mundo as palavras escritas, ¢ destacada a necessidade de um ensino que reconhega a relevancia
cultural e social dos alunos, integrando suas experiéncias no processo educacional.

Além disso, destaca a alfabetizagdo como um instrumento que capacita os aprendizes a
se tornarem agentes ativos na construcao do seu proprio entendimento. A interligagdo entre
conhecimento e linguagem, conforme proposto por Freire (1980), ndo apenas facilita a
comunicagdo, mas também amplia as possibilidades de participagdo critica e reflexiva na
sociedade.

Soares (2004), quando trata de alfabetizacdo e letramento, afirma que sdo dois conceitos
indissociaveis e interdependentes, pois quando nos dizemos alfabetizados e “letrados”,

possuimos condi¢des de produzir e interpretar textos tornando-os fluentes e aprimorados.

Dissociar alfabetizacdo e letramento ¢ um equivoco porque, no quadro das atuais
concepcdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (¢ também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional de
escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e de escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita
— o letramento (Soares, 2004, p. 14).

Ainda para Soares (2001, p. 47) “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler
e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se

tornasse ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”
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Chassot (2003, p. 94) acredita que “algo semelhante deveria acontecer com os
alfabetizados cientificamente, para que ndo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em
que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo e, preferencialmente,
transformé-lo em algo melhor”.

Ao tratar de Alfabetizagdo Cientifica (AC), percebe-se que, diferentemente do termo
alfabetizacdo de maneira isolada, este ainda nao ¢ tdo comum no meio social, até mesmo entre
os estudiosos da educagdo. Tornou-se um tema muito discutido na contemporaneidade, apesar
de pouco aplicado.

Portanto, embora nao haja um local especifico de origem do termo Alfabetizacao
Cientifica, pode-se dizer que ela se desenvolveu ao longo do tempo, impulsionada por
descobertas cientificas, avancos tecnologicos e a crescente importancia atribuida a
compreensdo e aplicacdo dos principios cientificos em diferentes areas da vida cotidiana.

Logo, o cotidiano ou espago vivido, como descrevem Freire e Shor (1986), fornece a
possibilidade de ser abordado como uma referéncia capaz de ser dialogado na pratica politico-
pedagdgica. Nesse sentido, a pedagogia situada emerge como um modelo educacional que se
inicia a partir da compreensao do educando acerca de sua propria realidade, avangando em
dire¢do a uma apreciagdo critica e cientifica desse mesmo contexto. Essa abordagem
pedagbgica coloca o aprendiz no cerne do processo de aprendizagem, reconhecendo a
importancia de suas experiéncias, valores e perspectivas na constru¢do do conhecimento.

Na literatura cientifica € possivel encontrar diversos conceitos sobre Alfabetizacao
Cientifica. Os autores Dutra, Oliveira e Del Pino (2017, p. 58) entendem que “a Alfabetizagdo
Cientifica representa um conjunto de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que facilitariam
aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem, para assim compreendé-lo e
transforma-lo”.

Quando se discute sobre Alfabetizagdo Cientifica € possivel compreender as
transformacdes sociais que ocorreram ao longo do tempo. E importante ressaltar que o
desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica foi um processo gradual e continuo. Ao longo do
século XVII, a disseminacdo do conhecimento cientifico se expandiu, impulsionada por
avangos em varias disciplinas cientificas, como fisica, quimica, biologia e medicina.

A Alfabetizacdo Cientifica comegou a ser integrada a educacao formal em muitos paises
durante o século XIX, com o estabelecimento de curriculos escolares dedicados ao ensino das

ciéncias naturais. Essa é€nfase na educacdo cientifica continuou a se fortalecer ao longo do
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século XX, a medida que a ciéncia e a tecnologia desempenharam um papel cada vez mais
importante nas sociedades modernas.

Com o passar dos anos, ocorreram avangos significativos na compreensao do método
cientifico, na observacao sistematica, na experimentagao e na aplicagao de principios racionais
para explicar o mundo natural. Cientistas como Galileu Galilei, Johannes Kepler e Isaac
Newton desempenharam um papel fundamental na promog¢do do pensamento cientifico e na
disseminagdo dos principios e praticas cientificas (Silva, 2001).

Em 1958 foi publicado um dos primeiros artigos relacionados a AC, intitulado
“Alfabetizacdo Cientifica: seu significado para as escolas americanas”, de Paul Hurd. Em sua
pesquisa, o autor relata que a ciéncia e suas aplicagdes na tecnologia se tornaram a maior
caracteristica da sociedade moderna e que o ensino da Ciéncia ndo deveria ser restringido a
apenas uma pequena parcela de individuos (Hurd, 1958).

Desde entdo, muitos autores voltaram suas pesquisas sobre o tema, a exemplo de
Sasseron e Machado (2017, p. 16), que definem a AC como “a formagdo do individuo que o
permita resolver problemas de seu dia a dia, levando em conta os saberes proprios das ciéncias
e as metodologias de constru¢do de conhecimento proprias do campo cientifico”. A citacdo a
seguir demonstra o pensamento dos autores sobre as principais caracteristicas e a defini¢do do

termo.

Alfabetizagao Cientifica ao pensar, planejar e objetivar uma concepgao de ensino que
permita aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma nova forma de ver o
mundo e seus acontecimentos. O alfabetizado cientificamente devera ter condig¢des de
modificar este mundo e a si mesmo por meio da pratica consciente propiciada pela
interacdo com saberes e procedimentos cientificos, bem como das habilidades
associadas ao fazer cientifico (Sasseron ¢ Machado, 2017, p. 17).

Assim, com a AC o aluno devera conter informagdes e assim podera buscar com rigor
cientifico as respostas e métodos de solucdo para resolver o problema a sua frente.
Corroborando com essa defini¢ao,

[...] a alfabetizagdo ¢ mais que o simples dominio psicoldgico e mecanico de técnicas
de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes. [...] Implica

numa autoformagdo de que possa resultar uma postura interferente do homem sobre
seu contexto (Freire, 1980, p.111).

A Alfabetiza¢dao Cientifica permite que os estudantes reconhegam e identifiquem as
interferéncias dos conhecimentos cientificos na sociedade, tecnologia e meio ambiente,
levando-os a compreender seus pontos positivos e negativos, que favorecem ou prejudicam o

mundo que oS cercam.
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O objetivo da Alfabetizagdo Cientifica ¢ formar cidaddos capazes de compreenderem e
lidarem com os avangos cientificos e tecnoldgicos que ocorrem na sociedade. Isso inclui nao
apenas o conhecimento de fatos e conceitos cientificos, mas também a compreensdo dos
processos ¢ métodos utilizados pela ciéncia para produzir conhecimento, bem como a
capacidade de aplicar esse conhecimento em situagdes cotidianas.

Além disso, a Alfabetizacdo Cientifica pode contribuir para a formacdo de cidadaos
mais criticos e conscientes, pois permite que os estudantes utilizem a ciéncia como uma
ferramenta de construcao do conhecimento que sera utilizado ndo somente no ambito escolar
ou universitario, mas para a vida. Torna-os seres criticos e capazes de transformar de alguma
maneira seus padrdes sociais, adquirindo saberes cientificos que os levem a ter uma maior
criticidade sobre as transformagdes tecnologicas ao seu redor e sobre os impactos dessas
tecnologias em suas vidas (Bosco, 2018, Sasseron e Machado, 2017).

Os eixos estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica sdo apresentados, por Sasseron e
Carvalho (2008, p. 335), como: 1. Compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais; 2. Compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e
politicos que circundam sua pratica; 3. Compreensao das relagdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente; 4. Desenvolvimento de habilidades investigativas e argumentativas.

Esses eixos se relacionam com a perspectiva formativa proposta pelos autores Sasseron
e Silva (2021), que buscam oportunizar condi¢des para a incorporacao de modos de pensar, agir
e tomar decisdes em espagos educativos. A Alfabetizacdo Cientifica ¢ apresentada como uma
perspectiva formativa que visa desenvolver habilidades e competéncias cientificas, mas
também criticas e reflexivas, que possam contribuir para a formagado de cidadaos engajados com
questodes sociais € ambientais.

Os eixos estruturantes da Alfabetizagdo Cientifica proporcionam uma sistematizag¢ao
das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nessa perspectiva formativa, visando
ndo apenas o desenvolvimento de aptiddes cientificas, mas também de habilidades criticas e
reflexivas, que buscam contribuir para a formacao de cidaddos engajados em questdes sociais
e ambientais.

Segundo os autores Sasseron e Silva (2021, p. 5),

com base nos pressupostos de Freire, a Alfabetizacdo Cientifica pode ser entendida
como a formacgao do sujeito para compreensao dos conhecimentos, praticas e valores

de uma 4rea de conhecimento para analise de situagdes e tomada de decisdes em
ocasides diversas de sua vida.
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Por isso, ¢ real a necessidade que na formagdo basica os educandos sejam letrados
cientificamente, para com isso, conseguirem ser empoderados e capazes de ter condi¢des
suficientes de compreender o contexto social em que vivem e poder desempenhar ativamente
seu papel na sociedade tornando-se um agente de transformagao social.

O ensino de Ciéncias desenvolvido nas escolas da educagdo basica ndo ¢ o bastante para
que os alunos tenham uma formacao integral, onde “a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompe com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
(cognitiva) ou a dimensio afetiva” (BNCC, 2018, p. 14). E imperativo superar essa dicotomia,
buscando uma abordagem que integre aspectos cognitivos e afetivos, permitindo que os alunos
desenvolvam uma compreensdo holistica das Ciéncias, promovendo ndo apenas o
conhecimento factual, mas também habilidades criticas, valores éticos e uma consciéncia mais
ampla do papel da ciéncia na sociedade.

E importante que os professores possam oferecer aos estudantes multiplas propostas
metodoldgicas que possibilitem aos alunos viverem em sociedade sendo capazes de criticar,
agirem responsavelmente e conscientemente (Sasseron, 2019).

Por esse motivo, vale ressaltar a importdncia de metodologias de ensino que
possibilitem ao aluno atuar como protagonista da aprendizagem, tendo o professor como
mediador do conhecimento para integrarem-se a producao de novos conhecimentos a partir das
experiéncias praticas.

As avaliagdes externas indicam que os profissionais precisam cada vez mais adotar em
suas salas de aula métodos de ensino alinhados com a Alfabetizacdo Cientifica. Diante disso,
surge a necessidade de o professor explorar novas abordagens, pois no resultado da avaliagao
do PISA - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes realizada em 2018, o Brasil

apresentou em Ciéncias 45% de estudantes no Nivel 2 ou acima e 55% abaixo do Nivel 2.

No Nivel 2, os estudantes conseguem recorrer a conhecimento cotidiano e a
conhecimento procedimental basico para identificar uma explicagdo cientifica
adequada, interpretar dados e identificar a questdo abordada em um projeto
experimental simples. Conseguem usar conhecimento cientifico basico ou cotidiano
para identificar uma conclusdo valida em um conjunto simples de dados. Os
estudantes do Nivel 2 demonstram ter conhecimento epistemologico basico ao
conseguir identificar questdes que podem ser investigadas cientificamente.
(BRASIL, 2019, p.135).

Diante desses resultados, € visivel a necessidade de que os professores proponham aulas
que descaracterizem o ensino tradicional, passivo e centralizador. Nesse vi€s, o professor ao

lecionar deve criar possibilidades aos seus alunos de acessar o conhecimento cientifico e, para
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além disso, permitir que eles produzam Ciéncia, compreendam fendmenos e construam seu

proprio conhecimento (Sasseron, 2015).

O professor no ensino por investigacdo ¢ um inovador. Isso ndo quer dizer que os
conceitos trabalhados em sala de aula precisam ser alterados, ainda que possam
depender da atualidade do curriculo. A grande mudanga no papel do professor no
ensino por investigacdo € ser o promotor de oportunidades para novas interagdes entre
os alunos e o conhecimento (Sasseron, 2015, p. 122).

Os saberes cientificos podem possibilitar ao aluno construir um olhar critico em relagao
a sociedade e orientd-lo na condugao do desejo de conhecer e fazer uma leitura do proprio meio
social em que vive. Esta forma critica de fazer Ciéncia na escola, alinhada com Moura e Guerra
(2016, p. 733), € caracterizada como um conjunto de saberes ou conhecimentos que auxiliam o
individuo a compreender o mundo, fazendo uma leitura critica do mesmo ¢ a0 mesmo tempo
entendendo a necessidade de transforma-lo para melhor.

Todavia, na Educagdo Basica, a Alfabetizacdo Cientifica ainda tem sido deixada para
tras, talvez pela formacdo docente ainda carente de discussdes relacionadas ao movimento
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e a Interdisciplinaridade para a pratica
efetiva no contexto escolar.

Os sistemas de ensino podem ser fortalecidos por esse conceito e pela efetiva
implantagdo de praticas pedagogicas que favoregam a aplicagdo de conteudos que
contextualizem as questdes cientificas, sociais, ambientais, tecnolodgicas, econdmicas e
culturais.

Para Zompero, Gongalves e Laburu (2017, p. 420), os professores devem proporcionar
praticas cientificas que visem o desenvolvimento de habilidades como “[...] a capacidade de
observar, registrar, analisar dados, comparar, perceber evidéncias, fazer inferéncias, concluir,
aprimorar o raciocinio e argumentar.”

Como consequéncia, quando o ensino de Ciéncias incutir a Alfabetiza¢ao Cientifica
como sendo algo essencial no processo de ensino, as praticas tradicionais vao progressivamente
sendo enfraquecidas, perdendo o foco da memorizacao e reprodugdo dos saberes e, por outro
lado, sendo fortalecida a educacao cientifica.

Assim, a compreensdao do ensino de Ciéncias capaz de promover a Alfabetizacao
Cientifica acarreta mudangas significativas nas abordagens educacionais tradicionais e, ao

adotar a perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica, as praticas pedagogicas tradicionais, centradas
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na memorizagdo e reproducdo passiva de conhecimentos, gradativamente cedem espago para
uma educacgao cientifica mais dindmica e participativa.

Nesse contexto de transformagdo, destaca-se a importancia do Laboratério de Ciéncias
como um recurso fundamental para impulsionar a Alfabetizacao Cientifica, evidenciado pelo

uso de atividades experimentais nesse espago.
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2 LABORATORIO DE CIENCIAS COMO RECURSO PARA ALFABETIZACAO
CIENTIFICA: AVANCOS E LIMITACOES

Com o intuito de encontrar estudos que abordassem tematicas relacionadas a analisar a
implantacdo e o uso dos Laboratorios de Ciéncias, bem como os avangos e limitagdes no
processo de ensino e aprendizagem decorrentes de sua utilizagdao, em Sergipe, onde a presente
pesquisa esta sendo desenvolvida, realizei uma busca no banco de dissertagdes do Repositorio
Institucional da Universidade Federal de Sergipe (RIUFS). E neste repositorio que sdo
acolhidas as producdes académicas e cientificas desenvolvidas pelos diversos setores
da Universidade Federal de Sergipe, inclusive o banco de dissertagdes do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA) da Universidade Federal de
Sergipe (UFS).

Esta busca se deu a partir do uso das palavras-chave: laboratorio; investigagado cientifica;
CTS; CTSA e ciéncias naturais. Analisei os titulos dos trabalhos, ¢ seus resumos e selecionei
somente aqueles que apresentavam relacdo direta com o tema.

Inicialmente foram contabilizadas 26 dissertagdes do PPGECIMA da UFS (Apéndice
L), mas um exame mais detalhado mostrou que deveriam ser excluidos 24 trabalhos pois mesmo
contendo as palavras-chave consideradas importantes, estas ndo estavam diretamente
relacionados a abordagem desta pesquisa.

A partir desse exame, destaco que apesar do muito que se fala sobre a importancia do
uso do Laboratério de Ciéncias, o PPGECIMA até o momento possui em seu repositorio de

dissertagdes, apenas dois (02) trabalhos que se aproximaram da tematica desta pesquisa (Tabela

).

Tabela 1. Dissertagdes do PPGECIMA da UFS que se aproximam da tematica Laboratorio de Ciéncias

Ano d
Autores Titulo do trabalho n.o e_
Publicacao
SANTOS, E.J. Elaboraq@, realizacao e. resultaios (.1a aplicacdo de um.a propF)sta 2013
alternativa para o ensino de ciéncias em aulas experimentais
GOIS, C.B. A experimentagdo e o ensino de c1enf:1a§: diferentes abordagens nas 2014
aulas de quimica

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

Santos (2013), ao trabalhar com o tema “Elaboragdo, realizacdo e resultados da

aplicacdo de uma proposta alternativa para o ensino de ciéncias em aulas experimentais”,
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seleciona como objetivo de sua pesquisa elaborar uma proposta alternativa para o ensino de
Fisica visando verificar mudangas de atitudes de um grupo especifico de alunos do Instituto
Federal de Sergipe (IFS), envolvidos neste processo de ensino-aprendizagem. Para tal, apoiou-
se nos conceitos de professor reflexivo e da interdisciplinaridade, utilizados como referéncia
para desenvolver uma atividade de carater investigativo. Seus resultados mostram que a
proposta desenvolvida facilitou a argumentagado e o aprendizado dos alunos.

Foi selecionada também a dissertacdo de mestrado de Gois (2014) intitulada “A
experimentacdo e o ensino de ciéncias: diferentes abordagens nas aulas de quimica” que
permitiu entender com que frequéncia os professores utilizam a experimentacdo nas aulas e
como os professores associam as abordagens a experimentagdo objetivando o ensino-
aprendizagem. Seu objetivo geral foi analisar a forma como os professores desenvolvem aulas
praticas envolvendo experimentos.

Os trabalhos puderam contribuir para o entendimento do problema desta pesquisa, pois
demonstram que ¢ possivel instaurar novos padrdes discursivos a uma percep¢ao de natureza
da ciéncia a partir das atividades experimentais desenvolvidas nos Laboratérios de Ciéncias.
Desta forma, os trabalhos evidenciam que as atividades experimentais podem contribuir no
entendimento do saber cientifico e na dimensao argumentativa da ciéncia.

Na contemporaneidade ¢ notavel a importancia que estd sendo atribuida as atividades
experimentais na educagdo em Ciéncias, embora existam inumeros autores que divergem
quanto a sua origem no contexto escolar (Gongalves, 2005).

Deziloicov e Angotti (1992, p. 25) mostram que “[...] podemos demarcar trés épocas
distintas na evolu¢do do Ensino de Ciéncias no Brasil: do inicio do século até o final da década
de 1950; do final dos anos 50 ao inicio dos 70, e dessa época até hoje.”

A utilizacao dos Laboratorios de Ciéncias no Brasil remonta ao final do século XV, na
Europa, quando surgiam experimentalistas que angariavam por buscar respostas cientificas
sobre o0 meio ambiente e a natureza humana. Contudo, havia um limite para o desenvolvimento
do espirito critico, pois apenas a casta sacerdotal tinha acesso as praticas experimentais. Com
isso, no Royal College Chemistry, na Inglaterra, a experimentagao foi inserida nas instituigdes
escolares pela primeira vez em 1865.

No decorrer do século XX, diversas modificagdes ocorreram na educagdo brasileira que
influenciaram diretamente a funcionalidade dos Laboratorios de Ciéncias. Logo no inicio do
século passado foi criada a escola secunddria e houve reformas relevantes na legislacao

educacional nas décadas de 1930 e 1940 que alteraram os objetivos da educacdo, dividindo-a
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entre formacao para a elite e formagao técnica para a classe trabalhadora. Em destaque, a criagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961 e a Lei n° 5.692/71 que permitiram a
ocorréncia de mudancgas significativas, conferindo a escola da época o papel de formar o
adolescente como futuro cidadao.

No periodo entre os anos 1950 e 1980 ocorreu a consolidagao de projetos e instituigdes,
que foram de grande importancia para a promoc¢ao da experimentacdo no ensino de ciéncias no
Brasil, como o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), a Fundagao para
o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC) e o Projeto Nacional para a Melhoria de
Ensino de Ciéncias (PREMEN).

Na época, a experimentagdo tornou-se uma prioridade, destacando-se a énfase dada ao
método cientifico. Na década de 80 houve um crescimento em investimentos oficiais no ensino
de ciéncias, com mudangas sociais, politicas e econdmicas impactando a educagdo. No entanto,
criticas surgiram nos anos 1990, questionando a abordagem que visava transformar o aluno em
um "minicientista".

No ano de 1998, com o surgimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), foi
dado énfase a experimentacdo como um processo crucial na constru¢do do conhecimento
cientifico. No entanto, diversas discussdes continuaram refletindo preocupagdes sobre a
efetividade do ensino experimental ¢ a necessidade de adaptar os laboratorios a realidade
educacional brasileira.

No século XX, ganha destaque a BNCC que foi homologada em 2017 e instaura as
diretrizes para a elaboracdo dos curriculos da educagdo basica no pais, estabelecendo as
competéncias e habilidades essenciais que precisavam ser garantidas aos estudantes desde a
Educagdo Infantil até a conclusao do Ensino Fundamental, incluindo aquelas relacionadas ao
ensino de ciéncias e praticas em laboratorios.

A reformulacgdo proposta pela Lei n® 13.415/2017 trouxe alteracdes significativas para
o Ensino Médio no Brasil, como a flexibilizacao do curriculo e a possibilidade de escolha de
itinerarios formativos pelos estudantes, que podem ter impactado a abordagem dos Laboratorios
de Ciéncias.

E em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educagdo, Rossieli Soares, homologou o
documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio, que destaca a
importancia de desenvolver habilidades cientificas nos estudantes, incluindo a capacidade de
planejar e realizar experimentos, analisar dados, formular hipoteses e interpretar resultados.

Silva (2019, p. 15) detalha melhor a proposta para a area de Ciéncias da Natureza:
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[...] a area de ciéncias da natureza assume uma perspectiva de educagdo cientifica
problematizadora e emancipatoria dos sujeitos (...) por articular como eixos
estruturantes das proposi¢des curriculares a Alfabetizacdo Cientifica (entendida por
noés como a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias.); abordagem investigativa (que busca promover o
protagonismo dos estudantes na aprendizagem e aplicacdo de processos, praticas
sociais tipicas da cultura escolar) e a contextualizagdo (Contextualizagdo historica,
cultural, social, tecnologica, cotidiana, CTS da ciéncia) (Silva, 2019, p. 15).

Neste cenario, as escolas devem propiciar experiéncias que garantam aprendizagens
fundamentais na leitura da realidade e no enfrentamento dos desafios da contemporaneidade
em diversas areas como as sociais, econOmicas, tecnoldgicas e cientificas, entre outras,
formando sujeitos criticos, criativos, autdnomos e responsaveis de modo a valorizar suas
experiéncias, habilidades, pluralidades, historia e expectativas.

Nessa perspectiva, as atividades experimentais podem promover o interesse dos alunos,
motivando-os a aprender, no entanto, muitos docentes ainda nao utilizam o laboratoério,
justificando inimeras dificuldades na manuten¢do do espaco fisico, habilidades no manuseio
dos instrumentos, falta de material, desqualifica¢do profissional, entre outros (Berleze, 2013).

Concordo com Gouveia (2017), quando o mesmo destaca que as atividades praticas
desempenham um papel fundamental tanto na consolidagdo do conhecimento quanto na
promog¢do da interagdo social entre os participantes envolvidos. Isso ocorre porque elas
incentivam a troca de ideias, a analise de dados e evidéncias, além de facilitarem a comunicagao
entre alunos e professores.

No Laboratorio de Ciéncias as atividades experimentais realizadas tornam-se cruciais
aos educandos para que possam se apropriar dos conhecimentos das Ciéncias e compreender
seu meio ambiente. E, cabe aos professores propiciarem uma Alfabetizagdo Cientifica na
perspectiva de inclui-los na sociedade, auxiliando-os a compreenderem o mundo em que vivem
e fazendo uma leitura critica do mesmo, estimulando os alunos ao espirito investigativo,
observag¢ado, formulacdo de hipoteses, resolucao (Chassot, 2003)

Os Laboratérios de Ciéncias podem ser uma excelente ferramenta no desenvolvimento
das aulas de Ciéncias da Natureza, permitindo aos alunos relacionarem teoria e pratica, sairem
da rotina da sala de aula comum e despertarem a curiosidade e a investigagao dos objetos dos
conhecimentos abordados. Os alunos deixam de ser simplesmente receptores/ouvintes e passam
a ser, no processo, sujeitos ativos, associando a vida cotidiana com o meio cientifico,
solucionando problemas, levantando hipoteses, interpretando resultados, entre varias outras

situacdes (Nogueira ef al., 2016).
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Aratijo e Abib (2003) classificaram as atividades experimentais em trés tipos:
demonstragdo, verificagdo e investigacao.

Nas atividades experimentais de demonstracdo, a atividade ¢ desenvolvida pelo
professor e os alunos ficam como telespectadores dos fendmenos. Sua principal caracteristica
¢ de ilustragdo dos contetidos tedricos abordados em sala de aula, de modo a facilitar e
enriquecer a compreensdo. Normalmente, o principal objetivo € proporcionar ao aluno a
visualizagao na pratica daquilo que foi aprendido na teoria, de modo que os conceitos sejam
mais aprofundados.

Os experimentos de verificagdo sdo realizados com o proposito de comprovar uma
teoria, propiciando aos alunos observarem os fenomenos, ndo se restringindo apenas aos livros
didaticos e as aulas expositivas. Segundo Giani (2010, p. 16), “[...] a ciéncia como um conjunto
de verdades inquestionaveis, introduzindo rigidez e intolerancia em relagdo ao pensamento
cientifico. E essa visdo de ciéncia e de método cientifico que fundamenta a dicotomia aula
pratica e aula teorica”.

Por fim, a utilizagdo de atividades por meio de experimentos que promovam
investigac¢do ¢ bem diferente do procedimento experimental de verificagdo:

Deve deixar de ser um trabalho exclusivamente experimental e integrar muitos outros
aspectos da atividade cientifica igualmente essenciais uma vez que a pesquisa

cientifica engloba muito mais do que o trabalho experimental, ndo fazendo sentido
sua pratica isoladamente (Perez; Castro, 1996, p. 156).

Nessa visdo, as atividades investigativas necessitam seguir algumas diretrizes como: a
apresentacao de uma situacao-problema, levantamento de hipoteses, coleta e andlise de dados,
e, por fim, uma conclusao.

Seguindo esse método cientifico, as atividades de investigagdo estimulam os alunos a
examinarem suas perspectivas, aperfeicoando suas habilidades de reflexdo, exposi¢do e
elaboragdo de ideias. Nesse contexto, destaca-se a relevancia do professor, que desempenha a
funcdo de intermediar o desenvolvimento das atividades, proporcionando as condigdes
essenciais para que os estudantes possam cultivar novas concepgdes.

Vale ressaltar que ndo € o ambiente ou espacgo fisico utilizado como recurso pedagogico
que definira o bom resultado na aprendizagem dos alunos, mas o direcionamento do professor
no decorrer da aula que propiciara oportunidades para que os alunos possam refletir, formular
hipoteses, analisar o experimento e discutir com criticidade.

Independentemente do tipo de atividade experimental desenvolvida (demonstragao,

verificagdo ou investigacdo) pelo professor durante sua aula, cada uma delas pode ser
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empregada por meio de diferentes abordagens e finalidades. Com isso, o docente precisa
conhecer as diversas possibilidades que as atividades experimentais possuem, de modo que
escolha a que melhor se adeque ao perfil da turma, assim como, aos recursos, espacos € tempo
que tém disponivel.

Assim, podemos verificar que segundo Driver et al (1999):

[...] para que os aprendizes tenham acesso aos sistemas de conhecimento da ciéncia,
o processo de construgdo do conhecimento tem que ultrapassar a investigacdo
empirica pessoal. Quem aprende precisa ter acesso ndo apenas as experiéncias fisicas,
mas também aos conceitos ¢ modelos da ciéncia convencional. O desafio estd em
ajudar os aprendizes a se apropriarem desses modelos, a reconhecerem seus dominios
de aplicabilidade e, dentro desses dominios, a serem capazes de usa-los. Se ensinar ¢
levar os estudantes as ideias convencionais da ciéncia, entdo, a intervencdo do
professor € essencial, tanto para fornecer evidéncias experimentais apropriadas como
para disponibilizar para os alunos as ferramentas e convengdes culturais da
comunidade cientifica (Driver et al., 1999, p. 34)

Nessa perspectiva, “em todas as observagdes sdo as teorias que possibilitam uma
interpretagdo e néo o contrario. E preciso aprender a observar, porque toda observagio é feita a
partir das teorias do observador, mesmo que implicitas” (Galiazzi; Gongalves, 2004 p. 327).

O crucial ¢ que as principais caracteristicas de cada atividade experimental, seja de
demonstragcdo, de verificagdo ou de investigacdo sejam compreendidas e aplicadas com

eficiéncia para que haja a aprendizagem de novos conceitos, procedimentos e atitudes.
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3 METODOLOGIA

A metodologia escolhida para esta pesquisa ¢ a abordagem qualitativa, a qual se presta
a responder a perguntas subjetivas que ndo podem ser reduzidas a valores numéricos precisos
(Gerhardt; Silveira, 2009).

A presente pesquisa desenvolvida em 2023, envolve inicialmente um levantamento
documental da legislagdo presente nos documentos oficiais que referendam o uso do
Laboratorio de Ciéncias nas escolas estaduais da regido sul de Sergipe. Foi analisada a carta
magna, as legislacdes educacionais brasileiras, como a LDB ¢ BNCC, e as leis do estado de
Sergipe, como o Curriculo ¢ Plano Estadual de Educacdo, o Projeto Politico Pedagégico e o
Regimento Escolar de todas as escolas, campo desta pesquisa.

Em posse de tais documentos foi realizada uma andlise para investigar se as mudancas
no curriculo resultantes das leis possuem embasamentos tedricos capazes de serem executados
na pratica, diante das condigdes em que se encontram as escolas, bem como, os investimentos
que vém sendo injetados pelo poder publico.

A pesquisa também se caracteriza como um estudo de caso, visto que, o objeto de estudo
estd delimitado em um campo especifico, ou seja, os Laboratorios de Ciéncias das escolas
estaduais do sul sergipano. Minayo (2010, p. 164) explica que “os estudos de caso utilizam
estratégias de investigacao qualitativa para mapear, descrever e analisar o contexto, as relagdes
e as percepgoes a respeito da situacdo, fenomeno ou episddio em questdo.”

De acordo com o Decreto Estadual n°. 24.338, de 20 de abril de 2007, o territério
do sul sergipano ¢ composto por 11 municipios: Araud, Boquim, Cristindpolis, Estancia,
Indiaroba, Itabaianinha, Pedrinhas, Salgado, Santa Luzia do Itanhy, Tomar do Geru e
Umbauba (Figura 1), todos subordinados a Diretoria Regional de Educacdo - DRE 1, sediada
no municipio de Estancia/Sergipe com o total de 30 escolas estaduais.

A Figura 1 apresenta o mapa do estado de Sergipe identificando os municipios em que

estao localizadas as escolas pesquisadas.
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Figura 1. Mapa do estado de Sergipe com a localizag@o das escolas estaduais do Sul Sergipano.

Fonte: SEED, 2023 (Alterado pelo autor em 2024)

Destas, apenas 09 possuem Laboratorios de Ciéncias (SEDUC, 2021). Assim, o locus
da pesquisa sera constituido pelas escolas estaduais localizadas nos municipios de Boquim
(Centro Estadual de Educagdo Profissional Maria Fontes de Faria - Dona Marieta e Colégio
Estadual Cleonice Soares Fonseca), Estancia (Colégio Estadual Senador Walter Franco,
Colégio Estadual Arabela Ribeiro, Colégio Estadual Gumercindo Bessa) ¢ Umbatba (Escola
Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana e Centro Estadual de Educacdo Profissional
Ulisses Guimaraes), Indiaroba (Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga de Araujo),
Itabaianinha (Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho), pois apenas essas
possuem Laboratorio de Ciéncias.

Os participantes de investigacao desta pesquisa foram os professores de Biologia (1* a
3% Série do Ensino Médio) das 09 escolas da rede estadual do sul de Sergipe que tém em suas
estruturas fisicas Laboratdrios de Ciéncias. Optei por realizar este trabalho com professores da

rede estadual, porque o componente curricular Biologia ¢ oferta obrigatéria nas turmas de
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Ensino Médio, pois o estado tem a incumbéncia de ofertar esse nivel de ensino prioritariamente
(BRASIL, 1996). A escolha dos participantes da pesquisa foi realizada a partir da
disponibilidade deles, apds convite verbal.

Para chegar aos participantes da pesquisa, primeiramente foi consultada
presencialmente a equipe diretiva de todas as escolas para obter informagdes sobre os dias e
horarios dos professores de Biologia nas escolas. Apds encontrar os professores foi agendada a
visita para aplicacao dos questionarios (Apéndice A).

O questionario contempla perguntas abertas (Apéndice A) e estd composto por 17

questoes.

As perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de respostas ao
informante. Nelas podera ser utilizada linguagem prépria do respondente. Elas trazem
a vantagem de ndo haver influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador,
pois o informante escrevera aquilo que lhe vier a mente (Chaer; Diniz; Ribeiro, 2011,
p. 262)

Um questionario deve ter total relagdo com a temadtica pesquisada, ao problema da
pesquisa, as questdes norteadoras ou hipotese do trabalho, assim como, aos objetivos gerais e
especificos (Santos, 2017).

Nesse sentido, o questiondrio desta pesquisa teve a intengdo de obter dos professores

informagdes sobre diversas tematicas (Tabela 2) como:

Tabela 2. Tematicas gerais utilizadas no questionario aplicado aos professores da pesquisa

INTENCAO QUESTAO(OES)
Perfil dos professores 1
Implantagdo dos Laboratorios de Ciéncias 2
Politicas publicas 3,4e5
Praticas educativas no Laboratério de Ciéncias 6,7,8,9,10,11 ¢ 12
Formagdo inicial e continuada 13
Alfabetizacao Cientifica 14,15¢ 16
Comentario livre do(a) professor(a) 17

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

Segundo Cervo, Bervian e Silva (2007, p.53), o questionario “possui a vantagem de os
respondentes se sentirem mais confiantes, dado o anonimato, o que possibilita coletar

informagoes e respostas mais reais (0 que pode ndo acontecer na entrevista). Deve, ainda, ser
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limitado em sua extensao e finalidade”.

Apos identificados os professores, passei a percorrer as escolas para aplicacdo dos
questionarios. A maioria dos participantes foram dispensados alguns minutos da sala de aula
para responderem as questdes, outros preferiram responder em casa e devolver posteriormente,
0 que tornou a coleta de dados um pouco demorada e exaustiva, pois tive que retornar em
algumas escolas diversas vezes para a devolugdo do material.

Apos varias visitas as escolas, consegui o quantitativo de 16 questionarios, atingindo
100% do total do universo dos docentes que atuam com o componente curricular Biologia das
escolas que fazem parte do campo desta pesquisa, onde foi realizada a ATD nas respostas do

questionario de todos os professores.

Tabela 3. Relacdo de escolas do sul de Sergipe em que atuam os participantes da pesquisa sobre

. . N° DE
CODIGO NOME DA ESCOLA MUNICIPIO PARTICIPANTES
ESCO01 Centro Estadual de Educagao Profissional Maria Boquim/SE 01
Fontes de Faria (Dona Marieta)

ESCO02 Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca Boquim/SE 02

ESCO03 Centro de Exceléncia Senador Walter Franco Estancia/SE 02

ESC04 Colégio Estadual Arabela Ribeiro Estancia/SE 01

ESCO05 Colégio Estadual Gumercindo Bessa Estancia/SE 04

ESCO06 Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Itabaianinha/SE 02

Carvalho

ESCO7 Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Umbatiba/SE 01
Viana

ESCO08 Centro Estadual de Educagdo Profissional Ulisses Umbatiba/SE 01

Guimaraes

ESC09 Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga de Indiaroba/SE 02

Aratjo

Fonte: Dados obtidos nas escolas pelo pesquisador em 2024.

Ap0s a coleta dos questionarios foi realizada a analise e a escolha das informacdes que
serviram como fonte para a pesquisa. De posse desses elementos, analisei os resultados através
de Analise Textual Discursiva (ATD) dos questiondrios aplicados.

A Andlise Textual Discursiva — ATD propde-se a “descrever e interpretar alguns dos
sentidos que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar” (Moraes; Galiazzi, 2007, p.14),
pois “toda leitura ja € uma interpretagdo; ndo existe uma leitura Unica e objetiva. Diferentes

sentidos podem ser lidos em um mesmo texto” (Moraes, 2003, p.192).
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Logo, por se tratar de um método que tem como objetivo promover a interpretacdo de
um discurso, este pode ser empregado em anélises de entrevistas, documentos, grupos focais,
questionarios, entre outros.

A ATD busca por meio de seu método analisar informagdes de aspecto qualitativo
objetivando criar novas formas de compreender fendmenos e discursos, ajustando-se entre os
extremos da analise de conteudo e da analise do discurso, distinguindo-se dessas abordagens
devido ao foco na interpretacdo e a sua natureza hermenéutica (Moraes; Galiazzi, 2016).

Em sintese, os procedimentos da ATD sdo os seguintes: producdao e/ou escolha do
corpus, unitarizagdo do corpus; organizagdo das categorias iniciais, intermediarias e finais a
partir da aproximagao de sentido da unitarizagdo e, por fim, a producao dos metatextos (Moraes;
Galiazzi, 2016).

Na andlise das respostas dos questiondrios dos participantes da pesquisa, procurei
identificar as ideias principais contidas em cada resposta. Pude constatar, nos relatos e
experiéncias do dia a dia da sala de aula de cada professor da rede estadual, das escolas da
regido sul de Sergipe, informagdes que permitiram perceber confluéncia entre algumas
respostas dos participantes.

Inicialmente realizei a unitarizagdo, momento de reescrita das unidades, das respostas
dos questionarios dos participantes da pesquisa, em seguida fiz o processo de interpretacdo das
respostas destes participantes, apropriando-me das palavras para entendimento do texto. No
Apéndice B, consta um modelo de como foi realizada a andlise em todas as respostas dos
professores a partir do questionario (Apéndice A).

Ramos, Ribeiro e Galiazzi (2015, p. 128) afirmam que “esse movimento possibilita um
exercicio de impregnagao do pesquisador em rela¢do ao texto que estd sendo analisado. Nesse
processo ja existe interpretagdo por parte de quem analisa”.

Posteriormente, identifiquei as palavras-chave para realizar uma aproximacao das
categorias. Nesta pesquisa, as categorias que formaram o texto final foram surgindo a partir das
analises das respostas dos entrevistados, denominadas categorias emergentes.

Por fim, as categorias foram definidas com base na compreensao adquirida ao longo da
pesquisa. Essa definicdo foi cuidadosamente confrontada com uma variedade de fontes,
incluindo obras de diversos autores, legislagdes pertinentes e documentos disponibilizados pela
Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura — SEDUC.

Além disso, foram examinados os Projetos Politicos Pedagogicos e Regimentos

Escolares das instituigdes educacionais que foram o foco do estudo. Esse esforco meticuloso
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visou garantir a consisténcia e a validade das categorias estabelecidas, enriquecendo assim a
qualidade e a relevancia dos resultados obtidos na pesquisa, para assim produzir os metatextos,
que de acordo com Achterberg e Scremin (2022) sdo os “resultados provenientes da pesquisa,
(...) traducdo fidedigna dos acontecimentos da narrativa, (...) interpretacao que imprime o olhar
do pesquisador frente aos dados coletados e (...) elaboragdo de argumentos pelo pesquisador”.
Para identificar os professores, participantes da pesquisa, que responderam ao
questionario, foi adotado o cédigo PFO1, PF02, PF03, PF04...PF16, onde PF indica professor e
0 nimero que se segue equivale a um dos 16 participantes do universo amostral. A Tabela 3

apresenta a relagdo das 09 escolas em que atuam esses participantes.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 LABORATORIO DE CIENCIAS: UMA ANALISE EM DOCUMENTOS OFICIAIS

Documentos oficiais sdo registros escritos emitidos por autoridades competentes, como
governos e oOrgaos educacionais, que estabelecem diretrizes, regulamentos e politicas em
diversas areas, incluindo a educagdo. Esses documentos desempenham um papel fundamental
na defini¢do do modelo de escola que almejamos, pois servem como alicerce legal e orientador
para a organizacao e funcionamento das institui¢des de ensino.

Assim, compreender e seguir esses documentos € essencial para garantir que as escolas
atendam aos padrdes desejados, proporcionando uma educag¢do de qualidade que atenda as
necessidades dos alunos e da sociedade como um todo.

Neste capitulo, estdo sendo discutidas como as politicas publicas incentivam a
implantacao e o uso dos Laboratorios de Ciéncias, bem como estdo apresentados os documentos
oficiais que regulamentaram a implantacdo dos Laboratorios de Ciéncias nas escolas estaduais
da regido sul de Sergipe.

Para acessar os documentos oficiais que estdo apresentados, como leis, decretos,
portarias, curriculos e diretrizes educacionais, consultei as fontes de dados abertas e confiaveis
disponiveis, isso incluiu sites governamentais (INEP, CONSED, SEDUC, CEE), repositorios
de documentos publicos (RIUFS) e bases de dados académicas reconhecidas (SciELO e Google
Académico).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assegura as competéncias e
diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, para que estas
norteiem os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formagdo basica
comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (Brasil, 1988).

Apesar da Constituicao Federal nao elucidar diretamente o Laboratorio de Ciéncias, em
suas entrelinhas o Artigo 218 descreve que ¢ competéncia do Estado incentivar o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitagdo cientifica e tecnologica e a inovagao. E,
ainda, em seu paragrafo 2°, menciona que a “pesquisa tecnoldgica voltar-se-a
preponderantemente para a solucdo dos problemas brasileiros e para o desenvolvimento do
sistema produtivo nacional e regional” (Brasil, 1988).

A relagdo entre o Artigo 218 da Constitui¢do Federal do Brasil e o Laboratorio de

Ciéncias pode ser vista através dos itens que fazem referéncia ao fomento a pesquisa, onde os
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Laboratdrios de Ciéncias podem ser considerados ferramentas importantes para a promogao da
pesquisa cientifica e tecnologica; & formacdo de pessoas, pois os Laboratorios de Ciéncias
desempenham um papel crucial na formagdo de estudantes e pesquisadores, oferecendo
oportunidades praticas de aprendizado e pesquisa; € a inovacao tecnologica, onde a pesquisa
realizada em Laboratorios de Ciéncias pode levar ao desenvolvimento de tecnologias
inovadoras que podem contribuir para o avango econdmico ¢ tecnoldgico do pais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, apresenta no Art.
22 que: “a educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996).

Vale salientar que, a LDB apresenta em seu artigo 35 que o Ensino Médio, etapa final
da educacdo basica, tem como finalidade “a compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a prdatica (grifo nosso), no
ensino de cada disciplina” (Brasil, 1988).

Os Laboratérios de Ciéncias desempenham um papel fundamental no contexto
educacional, fornecendo recursos essenciais para que os estudantes possam se aprofundar em
areas especificas, como Biologia, Quimica ou Fisica, caso assim desejem. Esses espagos
proporcionam oportunidades valiosas para os alunos explorarem seus interesses,
experimentarem praticas cientificas de maneira pratica e talvez até mesmo descobrirem ou
desenvolverem vocagdes em campos relacionados. Ao implementar o curriculo do Ensino
Médio, conforme estabelecido pelo Artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), a presenca e adequada utilizacao dos laboratorios tornam-se elementos-chave
para uma educacao cientifica eficaz e enriquecedora.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo do Ministério
da Educacdo (MEC) em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo
(CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME),
homologado pela Portaria n® 1.570, teve sua versao final, para o Ensino Médio publicada no
D.0.U.de21/12/2017, segdo 1, p. 146. Este documento, logo no inicio do seu texto introdutdrio,
contempla um conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais, em todos os niveis
de ensino. Destaca para o Ensino Médio, todas as habilidades minimas que precisam ser
garantidas aos alunos, expressando o compromisso do Estado brasileiro com a promog¢ao de

uma educacado integral e com o desenvolvimento pleno dos estudantes (Brasil, 2018).
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Vale lembrar que a BNCC est4 em sua terceira e tltima versao, de forma que, em 2017,
foi publicado o texto referente a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental (Brasil, 2017a); e
em 2018, o que ¢ relativo ao Ensino Médio (Brasil, 2018).

Pactuo com Macedo (2014, p. 1549) ao considerar que a BNCC representa “a construgao
de uma nova arquitetura de regulagdo e de que, nela, os sentidos hegemonizados para educacao
de qualidade estdo relacionados a possibilidade de controle do que seré ensinado e aprendido”.

No seu texto introdutério, a BNCC traz definidas as dez Competéncias Gerais sobre as
quais sdo desenvolvidos os objetos do conhecimento. As competéncias sdo compreendidas
como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos) e habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais) (Brasil, 2018, p. 8).

Ao analisar sucintamente as Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), optei por cita-las de forma concisa e resumida:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos adquiridos ao longo da historia;

2. Exercitar a curiosidade através da investigag¢do objetivando resolver problemas

e criar solugoes (grifo nosso);

3. Valorizar as diversas manifestacoes artisticas ¢ culturais do nivel mundial ao
local;

4. Utilizar de diferentes linguagens - artistica, matematica e cientifica;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais para favorecer em

escolhas assertivas ao seu projeto de vida;

7. Argumentar e se posicionar eticamente em situagdes que relacionem ao cuidado
de si mesmo, do outro e do planeta;

8. Se autoconhecer para conseguir compreender a diversidade humana;

0. Saber respeitar o outro por meio do exercicio da empatia;

10.  Agir com autonomia e responsabilidade fundamentando-se em decisoes éticas,
democraticas, inclusivas, sustentaveis e solidarias.

Destaco o motivo pelo qual coloquei a competéncia 2 em italico, pois a capacidade de
exercitar a curiosidade por meio da investigagao, com o objetivo de resolver problemas e criar
solucdes, ¢ fundamental para abordar os desafios e questdes levantados no contexto da pesquisa.
Essa competéncia ¢ central, pois delineia a abordagem metodologica adotada e a orientagdo

para alcangar os objetivos propostos no estudo.
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Nesse sentido, ha uma relagdo direta entre algumas competéncias gerais e o0s
Laboratdrios de Ciéncias, pois nesse ambiente os estudantes sdo encorajados a desenvolver a
curiosidade cientifica, fazer perguntas, investigar, experimentar, resolver problemas e criar
solucdes que possam gerar agdes que se preocupam com o bem-estar e a qualidade de vida das
comunidades, das populagdes e das geracdes presentes e futuras.

O item 5.3 da BNCC elucida orientacdes especificamente para a area das Ciéncias da
Natureza, ¢ aponta o letramento cientifico como sendo o eixo para a educagdo cientifica
(BRASIL, 2018, p. 547).

No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, composta pelos
componentes curriculares Biologia, Quimica e Fisica propde que os estudantes possam
construir e utilizar conhecimentos especificos da area para argumentar, propor solugdes e
enfrentar desafios locais e/ou globais, relativos as condi¢des de vida e ao ambiente (Brasil, 2018
p. 470).

A area de Ciéncias da Natureza, elencada na BNCC, orienta a utilizacdo de atividades
experimentais (grifo nosso), talvez a interpretacdo inicial quando se fala em experimentacao,
remeta ao pensamento exclusivamente da utilizagdo do laboratorio, onde os alunos recebem um
roteiro a ser seguido rigorosamente e os resultados ja estdo previstos. No entanto, a BNCC
ultrapassa a ideia da utiliza¢ao exclusiva do espago fisico do laboratorio, mas elucida que os
alunos sejam direcionados a investiga¢do, a elaboragdo de hipoteses, a organizagdo dos
resultados, a emitirem opinides em qualquer espaco do ambiente escolar ou fora dele (Brasil,
2018).

Considerando esses pressupostos, € em articulagdo com as Competéncias Gerais da
Educacado Basica ¢ com a area de Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias deve garantir aos estudantes o
desenvolvimento de Competéncias Especificas.

A Competéncia Especifica 3 diz:

Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, € comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informagao e comunicagdo (TDIC) (Brasil, 2018, p. 553).
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Nessa competéncia especifica, ¢ esperado que os alunos possam se apropriar de
procedimentos de coleta e andlise de dados mais aprimorados, como também se tornar mais
autonomos no uso da linguagem cientifica.

Neste sentido, a BNCC enfatiza que as aprendizagens essenciais devem ser comuns em
todo territorio nacional, mas ndo os curriculos, dai surge a necessidade de que todos os estados
brasileiros construam seus proprios organizadores curriculares em consonancia com a BNCC,
aos quais devem ser adicionadas as especificidades locais. A BNCC devera agir como
“referéncia para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos” (BRASIL,
2018, p. 8).

A Base Nacional Comum Curricular sugere que o curriculo das disciplinas da area das

Ciéncias da Natureza deva:

envolver praticas investigativas e aplicagdo de modelos explicativos, levando os/as
estudantes a formular questdes, identificar e investigar problemas, propor e testar
hipoteses, elaborar argumentos e explicagdes, planejar e realizar atividades
experimentais ¢ pesquisas de campo, relatar e comunicar conclusdes (Brasil, 2018, p.
550).

O Estado de Sergipe, em 2015, alguns anos antes da promulgacdo da BNCC, publicou
o Plano Estadual de Educagdo que trazia como uma de suas estratégias a implementagdo de
curriculos escolares que organizassem, de maneira flexivel e diversificada, contetidos
obrigatdrios e eletivos.

Desse modo, para que se efetivasse o que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, o Plano de Educacao do Estado de Sergipe, através da Lei 8.025 de 04 de setembro

de 2015, estabelecia os seguintes objetivos e metas para a educagao:

Assegurar a todas as escolas publicas de educagdo basica o acesso a energia
elétrica, abastecimento de agua tratada, esgotamento sanitario e manejo dos
residuos soélidos, garantir o acesso dos estudantes a espacos para a pratica
esportiva, a bens culturais e artisticos e a equipamentos e laboratorios de
ciéncias e, em cada edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2015).

E importante destacar que assegurar um Laboratorio de Ciéncias em todas as escolas
publicas da Educagdo Basica ¢ uma realidade muito distante. Isso pode ser notado confrontando
o Decreto Estadual n°. 24.338, de 20 de abril de 2007, com a analise da nossa area de estudo.
O territorio do sul sergipano ¢ composto por 11 municipios: Araud, Boquim, Cristinapolis,
Estancia, Indiaroba, Itabaianinha, Pedrinhas, Salgado, Santa Luzia do Itanhy, Tomar do Geru

e Umbatba, todos subordinados a Diretoria Regional de Educagdo - DRE 1, sediada no
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municipio de Estancia-Sergipe com o total de 30 (trinta) escolas estaduais. Destas, apenas nove
(09) possuem Laboratorios de Ciéncias (SEDUC, 2021), ou seja, apenas 30% das escolas
estaduais da regido cumprem com essa meta do Plano Estadual.

O Estado de Sergipe construiu seu proprio curriculo na etapa referente ao Ensino Médio,
no ano 2022, com escolhas e decisdes que priorizam os estudantes ¢ a juventude sergipana
(Sergipe, 2022, p. 11). O documento foi uma complementa¢do ao Curriculo de Sergipe da
Educagdao Basica, iniciado com a elaboragdo das etapas Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental, regulamentado no Sistema Estadual de Ensino por meio do Parecer N°
389/2018/CEE e da Resolucao N° 04/2018/CEE.

Além da Formagdo Geral Basica - FGB pautada na BNCC (2018), no curriculo do
Ensino Médio do Estado de Sergipe sdo adicionados os Itinerarios Formativos que estdo
preconizados no artigo 10 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 2018
(Parecer CNE/CEB n° 3/2018 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018). De acordo com os
Referenciais Curriculares para a Elaboracdo de Itinerarios Formativos (2018), os itinerarios sao
percursos que o estudante escolhe trilhar para aprofundar e ampliar suas aprendizagens.

No curriculo do Ensino Médio de Sergipe, os itinerarios, preferencialmente, perpassam
por quatro eixos estruturantes. investiga¢do cientifica (grifo nosso), processos criativos,
mediagdo e intervencao sociocultural e empreendedorismo. Esse curriculo, ndo divergente a
BNCC do Ensino Médio, visa formar o aluno integralmente, desenvolvendo concepgdes que
visam desenvolvé-lo em todas as suas dimensdes formativas, ndo apenas nos aspectos cultural
e intelectual.

De acordo com a Portaria N° 1.432 que estabelece os Referenciais Curriculares para a

elaboracao de Itinerarios Formativos cabe as redes e escolas definir:

a) a sequéncia em que 0s eixos estruturantes serdo percorridos e as formas de conexdo
entre eles;

b) o tipo de organizacdo curricular a ser mobilizado: por disciplinas, por oficinas, por
unidades/campos tematicos, por projetos, entre outras possibilidades de flexibiliza¢do
dos curriculos no Ensino Médio;

¢) se os Itinerarios Formativos terdo como foco uma ou mais Areas de Conhecimento,
a combinagdo de uma Area de Conhecimento com a Formagio Técnica e Profissional
ou apenas a Formacao Técnica e Profissional (Brasil, 2018, p.5).

Logo, ¢ notdério que o curriculo sergipano orienta que as atividades pedagogicas
desenvolvidas no Ensino Médio envolvam situagdes concretas que levem o aluno a investigagao

cientifica, corroborando o que ¢ apresentado na BNCC quando supoe atividades que envolvam
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observagdo, experimentacao e producdo em uma area de estudo e/ou desenvolvimento de
praticas de um determinado campo.

Apo6s andlise do Regimento Escolar Referencial das nove escolas abrangidas pela
pesquisa, foi constatado que todas elas adotaram aquele fornecido pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Sergipe. Durante as visitas in loco, a equipe escolar confirmou que o documento
foi submetido a leitura e adaptacdo pela comunidade escolar, de forma a ajusta-lo a realidade
de cada institui¢do. No entanto, mesmo apos essas adaptacgoes, tornou-se evidente que o texto
referente ao Laboratorio de Ciéncias ¢ idéntico em todos os regimentos das nove escolas.

Este texto padronizado apresenta os objetivos das atividades desenvolvidas nos
laboratorios e ressalta a importancia de que cada instituicdo tenha seu proprio regulamento
aprovado pelo Conselho Escolar. No entanto, fica claro na leitura dos regimentos que ha uma
lacuna, uma fragilidade evidente, que falta uma abordagem completa da relevancia dos
Laboratoérios de Ciéncias dentro do contexto escolar.

Portanto, ¢ fundamental que os regimentos escolares abordem de forma mais completa
e abrangente a importancia dos Laboratorios de Ciéncias, reconhecendo seu papel crucial no
processo educacional e incentivando a comunidade escolar a valorizar e utilizar esses espagos
de maneira eficaz. Isso poderia ser alcancado por meio da inclusdo de disposi¢des especificas
que enaltecam a existéncia dos Laboratérios de Ciéncias nas escolas, bem como pela promogao
de politicas e praticas que incentivem sua utilizagdo e manuten¢ao adequadas. Somente assim
a comunidade escolar podera perceber plenamente a importancia desses espagos fisicos no
contexto educacional e aproveitar todo o seu potencial para o enriquecimento da experiéncia de
aprendizagem dos alunos.

De acordo com o Regimento Escolar Referencial (Sergipe, 2021):

Art. 31. Os Laboratorios concretizam a nogdo de espago vivo, pedagogico, dindmico
e atuante, voltado intensamente ao aprendizado, onde o estudante pode, efetivamente,
relacionar a teoria a pratica.

Art. 32. Constituem objetivos das atividades desenvolvidas nos laboratorios:

I. a iniciagdo em diversas areas culturais voltadas para o aluno;

II. o aprimoramento e complementagdo de conhecimento; e

III. o incentivo a pesquisa e experimentac¢do dentro das diversas areas de atuagao.

Art. 33. O Laboratorio, enquanto espaco pedagogico para uso dos docentes e
estudantes, deve ter regulamento proprio, aprovado pelo Conselho Escolar.

A andlise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas revelou uma disparidade
significativa em relagdo a sua atualizagdo e abrangéncia. O PPP mais desatualizado foi
identificado no Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho, datado do ano de 2016,

enquanto das outras oito escolas as atualizagdes ocorreram entre os anos de 2021 e 2023.
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Destaco, no entanto, que mesmo nas escolas com PPPs mais recentes, ha uma escassez
evidente de uma proposta pedagogica que reconheca e valorize a utilizagdo dos Laboratorios
de Ciéncias. Enquanto o documento faz mencao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e ao novo Ensino Médio, destacando as competéncias especificas de ciéncias da natureza e os
itinerarios formativos, pouco se evidencia sobre como os Laboratdrios de Ciéncias podem ser
integrados de maneira eficaz e significativa no curriculo escolar.

E importante ressaltar que os Laboratérios de Ciéncias sdo espacos essenciais para o
desenvolvimento de habilidades praticas, experimentacao e investigacao cientifica, elementos
cruciais para o ensino e aprendizagem. No entanto, a auséncia de uma abordagem mais ampla
e integradora nos PPPs das escolas analisadas sugere que ainda h4 uma lacuna na compreensao
da importancia desses espagos.

Diante disso, ¢ fundamental que os PPPs sejam revistos e atualizados de modo a
incluirem uma proposta pedagdgica mais abrangente que reconheca e promova a utilizagao dos
Laboratorios de Ciéncias como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem.

Esta revisdo e atualizagdo se faz necessaria também porque o curriculo de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, composto pelos componentes curriculares Biologia, Quimica e
Fisica, propde ao docente que avalie o aluno de diversas formas, e dentre elas estdo as prdticas
experimentais que visam propiciar aos envolvidos situagdes de investigagdo e pensamento
cientifico, o que pode proporcionar o desenvolvimento critico e reflexivo (Sergipe, 2022, p.
103).

Desse modo, espera-se que ao concluir o Ensino Médio os alunos do estado de Sergipe

atinjam os seguintes objetivos gerais de aprendizagem para a Ciéncias da Natureza:

» Compreender a ciéncia como um empreendimento humano, construida historica e
socialmente;

* Apropriar-se de conhecimentos das Ciéncias da Natureza como instrumento de
leitura do mundo;

* Interpretar e discutir relagdes entre a ciéncia, a tecnologia, 0 ambiente e a sociedade;
* Mobilizar conhecimentos para emitir julgamentos e tomar posi¢des a respeito de
situagdes e problemas de interesse pessoal e social relativos as interagdes da ciéncia
na sociedade;

* Saber buscar e fazer uso de informagdes e de procedimentos de investigagdo com
vistas a propor solugdes para problemas que envolvem conhecimentos cientificos;

* Desenvolver senso critico e autonomia intelectual no enfrentamento de problemas e
na busca de solucdes, visando transformacgdes sociais e construg¢do da cidadania
(Sergipe, 2022, p. 104).

Ao longo dos anos, tem se difundido como deve ser o ensino de Ciéncias da Natureza
nos documentos oficiais, mas essa area do conhecimento ainda € reconhecida pelos alunos como
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complexa e de dificil entendimento e, diante disso, ¢ apresentada entre os discentes uma posicao
de critica e rejeicdo a mesma. Mas autores como Moraes, Ramos e Galiazzi (2007) destacam

como as atividades experimentais, podem amenizar esse entendimento:

A experimentagdo e as atividades praticas sempre tiveram uma elevada consideragio
no encaminhamento de aprendizagens (...). Continuam a té-la numa abordagem
sociocultural. E importante, todavia, compreender o papel da linguagem nesses tipos
de atividades para se poder explorar seu potencial de aprendizagem para os alunos (...)
(Moraes; Ramos; Galiazzi, 2007, p.202 apud Binsfeld; Auth, 2011).

Assim, tanto a BNCC como o Curriculo de Sergipe do Ensino Médio demonstram ter
como objetivo promover um ensino, que de acordo com Sasseron (2018), conceba a ciéncia
como uma produc¢ao social, histdrica e cultural; abordando questdes cientificas, tecnoldgicas,
sociais € ambientais.

Diante disso, ¢ importante evidenciar a necessidade de a Educagdo Basica favorecer o
letramento cientifico da populagdo escolar por meio da educagdo cientifica e para isso ¢ preciso
atualizar o repertorio do ensino de ciéncias e relaciona-lo com o conhecimento cientifico e
tecnologico, questdes sociais, culturais, ambientais e da saude humana (BNCC, 2018, p. 549).

A esse respeito, destaco a seguinte citagdo de Holdbrook e Rannikmae (2009, p. 286):

ao afirmarem que fortalecer o letramento cientifico através da educag@o cientifica é
desenvolver uma habilidade para utilizar criativamente conhecimentos e técnicas
cientificas apropriadas, baseadas em evidéncias, particularmente com relevancia para

a vida diaria e profissional, resolvendo desafios pessoais, também significativos
problemas cientificos, assim como tomando decisdes sociocientificas responsaveis.

A influéncia da legislacdo no processo de ensino e aprendizagem abrange varias
perspectivas que impactam significativamente a educacdo. As leis estabelecem padrdes
educacionais que as institui¢des de ensino devem atender. Isso promove uma educacdo mais
consistente e assegura que os alunos recebam um nivel minimo de conhecimento e habilidades.

A legislagdo pode garantir que a educacao seja acessivel a todos, independentemente de
raca, género, origem ¢étnica, deficiéncia ou condicdo socioecondmica. Ela visa eliminar
barreiras para garantir que todos tenham oportunidades iguais de aprendizagem, influenciando
o curriculo escolar, especificando os topicos a serem ensinados e promovendo abordagens
pedagdgicas especificas.

As politicas publicas desempenham um papel importante na promog¢dao € no
desenvolvimento de laboratorios de ciéncias nas institui¢des de ensino visando melhorar a

qualidade da educacdo em ciéncias e promover a Alfabetizacdo Cientifica entre os alunos.
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Através de incentivos financeiros, formagao de professores, desenvolvimento de curriculos e
outros mecanismos, as politicas podem contribuir para aprimorar a educacdo em ciéncias e o
uso eficaz dos laboratdrios como ferramentas de aprendizagem.

No entanto, apesar do que esta expresso nos documentos oficiais € nas leis mais atuais,
arealidade muitas vezes se distancia consideravelmente das expectativas. Embora haja um claro
reconhecimento da importancia dos Laboratérios de Ciéncias e do papel que desempenham no
desenvolvimento integral dos estudantes para a promog¢do da Alfabetizagdo Cientifica, a
implementagao efetiva desses espagos muitas vezes ¢ insuficiente.

Um dos principais desafios ¢ a falta de recursos e investimentos adequados para equipar
e manter os laboratdrios, além da escassez de capacitacdo adequada para os professores que
irdo utiliza-los. Além disso, questdes estruturais e burocraticas também dificultam a efetiva
utilizag¢ao desses espagos, limitando o potencial impacto positivo que poderiam ter na educagao
cientifica dos estudantes.

Portanto, ¢ crucial que haja um compromisso real por parte das autoridades em geral
para garantir que os Laboratorios de Ciéncias sejam devidamente valorizados, financiados e
utilizados de maneira eficaz e possam cumprir plenamente seu papel na formagao dos

estudantes e na promogao do desenvolvimento cientifico e tecnologico.

4.2 REALIDADE DOS LABORATORIOS DAS ESCOLAS ESTADUAIS DA REGIAO
SUL DE SERGIPE

Visitei 06 escolas subordinadas a Diretoria Regional de Educagao - DRE 1, sediada no
municipio de Estancia-Sergipe. As escolas estdo localizadas nos municipios de Boquim/SE
(Colégio Estadual Cleonice Soares Fonseca, Colégio Estadual Severiano Cardoso), Estancia/SE
(Colégio Estadual Senador Walter Franco, Colégio Estadual Arabela Ribeiro, Colégio Estadual
Gumercindo Bessa) e Umbatba/SE (Escola Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana), pois
apenas essas possuem Laboratério de Ciéncias em sua estrutura fisica (SEDUC, 2021).

A visita nas escolas iniciou no dia 18 de abril de 2023 no turno matutino, onde pude
dialogar com direcdo e coordenagdao das escolas, averiguar quais documentos relevantes a
escola possuia que tivessem relagdo direta ou indireta com o Laboratorio de Ciéncias, assim
como fotografar a fachada das escolas e visitar o interior dos laboratorios para fotografar e
evidenciar como 0s mesmos se encontravam.

A recepgao nas escolas aconteceu com bastante cordialidade, no entanto, foi identificado

que no municipio de Boquim o Colégio Estadual Severiano Cardoso nao possuia Laboratorio
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de Ciéncias contradizendo o que consta no site da Secretaria de Estado da Educagdo e Cultura
— SEDUC.

Surpreendido em saber que as informagdes fornecidas pelo site poderiam nao ser
atualizadas periodicamente, logo perguntei a gestao do Colégio Estadual Severiano Cardoso se
poderia informar em quais escolas estaduais no municipio de Boquim poderia encontrar
Laboratorio de Ciéncias. A gestdo pontualmente respondeu que encontraria no Centro de
Exceléncia Cleonice Soares Fonseca e no Centro Estadual de Educagao Profissional Maria
Fontes de Faria (Dona Marieta).

Diante disso, visitei as duas escolas citadas pela gestdo do Colégio Estadual Severiano
Cardoso e confirmei que realmente havia Laboratorios de Ciéncias nessas duas institui¢des.

Em pesquisa no site da Secretaria de Estado da Educagao e Cultura— SEDUC, encontrei
que o municipio de Itabaianinha/SE possui duas escolas estaduais, o Centro de Exceléncia
Prefeito Joaldo Lima de Carvalho ¢ o Colégio Estadual Monsenhor Olimpio Campos, no
entanto, ambas nao constam no site que possuem Laboratério de Ciéncias em sua estrutura
fisica.

Ao visitar o Colégio Estadual Senador Walter Franco no municipio de Estancia/SE, a
coordenadora pedagogica do colégio, que ja havia sido professora anteriormente no municipio
de Itabaianinha/SE, informou que o Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho
localizado no municipio de Itabaianinha/SE possuia um Laboratorio de Ciéncias, com boa
estrutura e que diante da necessidade de um espago escolar para desenvolver atividades
experimentais nas aulas, a comunidade escolar mobilizou-se e adaptou uma sala de aula em
Laboratorio de Ciéncias.

Fiquei surpreendido com a ndo atualizacao do site da Secretaria de Estado da Educacao
e Cultura — SEDUC. Contactei o Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho, por
telefone via WhatsApp, e confirmei com a equipe da escola a existéncia de um Laboratério de
Ciéncias, que até me enviou fotos como comprovagdo. Diante de tal situagdo, avisei que
visitaria pessoalmente a escola na semana seguinte para coletar algumas informacdes
importantes para minha pesquisa.

Outra situag@o encontrada foi que o Centro Estadual de Educacdo Profissional Ulisses
Guimaraes localizado no municipio de Umbauba/SE também possui Laboratorio, relato da
diretora em visita ao Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana, no entanto, mais

uma vez nao consta no site da SEDUC que essa escola possui laboratoério.
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Assim, vale salientar que, mesmo utilizando como fonte de pesquisa o site da Secretaria
de Estado da Educac¢ao e Cultura— SEDUC, percebi que ¢ uma pagina da internet desatualizada,
tal fato comprovado pelas visitas realizadas in loco.

Diante do exposto, apos visitas realizadas as escolas estaduais da regido sul de Sergipe
vinculadas a Diretoria Regional de Educacdao - DRE 1, constatei que, do total de 30 escolas,
apenas 09 possuem Laboratorios de Ciéncias. E importante ressaltar que este numero de
laboratodrios supera o que foi encontrado no site oficial da instituicao. Tal disparidade sugere a
necessidade de uma revisao e atualiza¢ao dos dados disponiveis online (SEDUC, 2021).

Com isso, as escolas campo da pesquisa Da implementagdo a utiliza¢do do Laboratorio
de Ciéncias: dificuldades e facilidades apontadas por professores de Biologia da regido sul de
Sergipe ficaram assim definidas:

Escola 1: Centro Estadual de Educacdo Profissional Maria Fontes de Faria (Dona
Marieta) — Boquim/SE

Escola 2: Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca — Boquim/SE

Escola 3: Centro de Exceléncia Senador Walter Franco — Estancia/SE

Escola 4: Colégio Estadual Arabela Ribeiro — Estancia/SE

Escola 5: Colégio Estadual Gumercindo Bessa — Estancia/SE

Escola 6: Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho — Itabaianinha/SE

Escola 7: Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana — Umbatba/SE

Escola 8: Centro Estadual de Educagao Profissional Ulisses Guimaraes — Umbauba/SE.

Escola 9: Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga de Araujo — Indiaroba/SE.

ESCOLA 1

O Centro Estadual de Educagdo Profissional Maria Fontes de Faria (Dona Marieta) esta
localizado na Avenida Jos¢ Martins de Aratijo, S/N, no municipio de Boquim/SE, CEP: 49360-
000, INEP: 28035100.

Atualmente, a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno e possui 210

alunos matriculados no Ensino Profissional (SIGA, 2023).
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Figura 2. Fotografia interna do Laboratoério de Biologia do Centro Estadual de Educacao Profissional Maria
Fontes de Faria (Dona Marieta)

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Verifiquei que o colégio possuia trés laboratdrios, identificados como Laboratdrio de
Ciéncias Bioldgicas, Laboratorio de Biologia e Laboratério de Fisica/Quimica. Todos os
laboratérios possuiam duas pias, quatro mesas, algumas vidrarias e reagentes organizados
dentro das gavetas dos armarios apenas no Laboratorio de Biologia, dois microscopios de luz.

Os laboratorios eram amplos, climatizados, o que possivelmente oferecia conforto aos
professores e alunos que o utilizam. A secretaria informou que os laboratdrios nao sao utilizados
com frequéncia e que a equipe diretiva sempre faz verificagdo dos reagentes para descartar os
materiais que estdo com o prazo de validade vencido.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice C.

ESCOLA 2

O Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca — Boquim/SE estd localizado na
Avenida Paulo Barreto de Meneses, S/N, no municipio de Boquim/SE, CEP: 49360-000, INEP:
28022033.

Atualmente a escola funciona como periodo integral e noturno. Possui 347 alunos
matriculados no Ensino Médio (SIGA, 2023).

Identifiquei um Laboratorio de Quimica, que se apresentava muito equipado, possuia
pias, trés bancadas enormes revestida com marmore, duas prateleiras e dois armarios repletos

de insumos para as aulas experimentais.
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Figura 3. Fotografias interna do Laboratério de Quimica do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca —
Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice D.

ESCOLA 3

O Centro de Exceléncia Senador Walter Franco estd localizado na Avenida Raimundo
Silveira de Souza, S/N, no municipio de Estancia/SE, CEP: 49200-000, INEP: 28024524.

Atualmente a escola funciona em regime integral nos turnos matutino e vespertino e
possui 263 alunos matriculados no Ensino Médio (SIGA, 2023).

Verifiquei que o Laboratério de Ciéncias, identificado como Laboratdrio (Apéndice
E/Figura 2) ao lado da porta possui uma placa para pessoas com deficiéncia visual, possui uma
pia, algumas mesas com cadeiras no centro da sala, quatro microscopios de luz, algumas

vidrarias e reagentes organizados dentro dos armarios.
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Figura 4. Fotografias interna do Laboratorio de Ciéncias do Centro de Exceléncia Senador Walter Franco,
Estancia/SE

Fonte Fotografia do autor, 2023

O laboratério é amplo, climatizado, o que possivelmente oferece conforto aos
professores e alunos que o utilizam. Ficou perceptivel na visita que o Laboratério ¢ um ambiente
que aparenta ser sempre utilizado pela comunidade escolar.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice E.

ESCOLA 4

O Colégio Estadual Arabela Ribeiro esta localizado na Rua Domingos Alves Ribeiro,
4310, Bairro Bonfim, no municipio de Estancia/SE, CEP: 49200-000, INEP: 28024532.

Atualmente a escola funciona em regime integral nos turnos matutino, vespertino e
noturno, possui 663 alunos matriculados, sendo 340 nos Anos Finais, 45 na Educagdo de Jovens

e Adultos e 278 no Ensino Médio (SIGA, 2023).
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Figura 5. Fotografias interna do Laboratério de Ciéncias do Colégio Estadual Arabela Ribeiro, Estancia/SE

I.?I:)‘nte: Fotografia do auto?, 2023

O Laboratdrio atualmente ndo ¢ utilizado e serve como deposito de livros, possui

estantes sem utilizagdo, freezer e diversos materiais o que demonstra ser um espago utilizado

como sala de apoio, para resolver problemas de logistica da escola, entdo, por uma questao de
estrutura, ou de infraestrutura da escola, o laboratorio acabou sendo desativado.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice F.

ESCOLA 5

O Colégio Estadual Gumercindo Bessa esta localizado na Avenida Lourival Batista,
417, Centro, municipio de Estancia/SE, CEP: 49200-000, INEP: 28024559.
Atualmente a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno e possui 1.317

alunos matriculados, sendo 133 nos Anos Finais e 1.184 no Ensino Médio (SIGA, 2023).
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Figura 6. Fotografias interna do Laboratorio de Ciéncias do Colégio Estadual Gumercindo Bessa, Estancia/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

As condigdes do Laboratorio de Ciéncias indicam que atualmente ele ndo ¢ utilizado e
esta desativado. Em seu espago fisico ha livros que estio organizados nas bancadas, assim como
ocorre 0 armazenamento de diversos materiais. A ndo utilizagdo do laboratério, devido a falta
de materiais necessarios a experimentagao, permitiu que o laboratorio deixasse de ser utilizado.
Com o passar do tempo, a gestdo escolar decidiu ocupar o espago como, para sanar a falta de
infraestrutura da escola.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice G.
ESCOLA 6

O Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho esta localizado na Rua
Francisco Severo, S/N, Itabaianinha/SE, CEP: 49290-000, Bairro Guilherme Campos, INEP:
28029577.
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Atualmente a escola funciona nos turnos matutino, vespertino € noturno e possui 662
alunos matriculados, sendo 154 alunos na Educacao de Jovens e Adultos e 508 alunos no Ensino

Médio (SIGA, 2023).

Figura 7. Fotografias interna do Laboratério de Ciéncias do Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de
Carvalho, Itabaianinha/SE

B B

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O Laboratorio de Ciéncias possui alguns microscopios de luz, algumas mesas e cadeiras,
os armarios abastecidos com alguns reagentes e produtos que podem ser utilizados nas
atividades experimentais.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice H.

ESCOLA 7

O Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana estd localizado na Rua
Camerino, 805, no municipio de Umbauba/SE, CEP: 49260-000, INEP: 28028562.

Atualmente a escola funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno e possui 722
alunos matriculados, sendo 558 na Educagdo de Jovens ¢ Adultos e 164 no Ensino Médio

(SIGA, 2023).
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Figura 8. Fotografias interna do Laboratorio de Ciéncias do Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana,
Umbauba/SE

: -
. b, 5
Fonte: Fotografia do autor, 202

Verifiquei que o Laboratério de Ciéncias possui quatro pias, algumas mesas com
cadeiras ao lado da sala, algumas caixas contendo livros no local que seria do chuveiro de
seguran¢a do laboratdrio que tem como principal objetivo fornecer uma descontaminagdo
rapida e fécil, caso os alunos sejam expostos a algum perigo de contaminagdo de substancias
toxicas ou que possam causar ferimentos graves.

O laboratorio ¢ amplo, climatizado, no entanto, ndo encontrei nenhum microscopio ou
quaisquer materiais que se costuma encontrar em laboratorios.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice 1.

ESCOLA 8

O Centro Estadual de Educacao Profissional Ulisses Guimaraes esta localizado na Rua
1° de Maio, S/N, Centro, Umbauba/SE, CEP: 49260-000, INEP: 28036204.
Atualmente a escola funciona nos turnos matutino e vespertino, possui 498 alunos

matriculados no Ensino Profissional. (SIGA, 2023).
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Figura 9. Fotografia interna do Laboratério de Biologia do Centro Estadual de Educacao Profissional Ulisses
Guimaraes/Umbauba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O Laboratorio de Biologia ¢ amplo, climatizado, com poucas cadeiras, possui sete
microscopios de luz, quatro bancadas centrais e dois laterais com pia e torneira. Nao identifiquei
materiais disponiveis para atividades experimentais, mas possui dois cartazes expostos na
parede, um esqueleto humano e algumas pegas anatomicas. Os armdrios estao abastecidos com
alguns reagentes e produtos que podem ser utilizados nas atividades experimentais.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita

na escola constam no Apéndice J.

ESCOLA 9

O Centro de Exceléncia Arquibaldo de Mendonga est4 localizado na Praca Jackson de
Figueiredo, 131, Indiaroba/SE, CEP: 49250-000, Bairro Centro, INEP: 28025326.

Atualmente a escola funciona em regime de tempo integral e possui 288 alunos
matriculados. (SIGA, 2023).

Figura 10. Fotografia interna do Laboratorio de Ciéncias do Centro de Exceléncia Arquibaldo de
Mendonga/Indiaroba/SE
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Fonte: Fotografia do autor, 2023

Verifiquei que o Laboratorio de Ciéncias possui duas pias, ¢ amplo, climatizado, no
entanto, ndo foi encontrado nenhum microscopio, apesar de conter alguns insumos e pecas
anatomicas para serem utilizados nas aulas praticas.

Os maiores detalhes como registros fotograficos e descricao de como aconteceu a visita
na escola constam no Apéndice K.

Apos visitar todos os laboratorios das escolas estaduais na regido de Sergipe, fica
evidente que existe uma grande disparidade entre as instalagdes e recursos disponiveis nas
instituicdes visitadas. Alguns laboratdrios se destacam pela sua adequada infraestrutura, com
equipamentos modernos e ambiente propicio para o ensino experimental, enquanto outros estdo
subutilizados, desorganizados ou até mesmo desativados, sendo utilizados para outros fins que
nao condizem com sua finalidade original.

Essa discrepancia reflete ndo apenas questdes relacionadas a alocagdo de recursos, mas
também a priorizagdo e gestao eficaz dos espacgos educacionais. Diante disso, € crucial que haja
um esfor¢o continuo para garantir que todos os laboratérios escolares sejam devidamente
equipados, mantidos e utilizados de maneira eficaz, proporcionando aos estudantes a

oportunidade de desenvolver atividades experimentais nesses espacos.

43 AS PRATICAS EDUCATIVAS NOS LABORATORIOS DE CIENCIAS E O
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O ensino de Biologia, baseado na pratica dos professores, estd articulado aos
Laboratorios de Ciéncias, assim como, nas praticas educativas realizadas no Laboratério de

Ciéncias que podem contribuir na melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

4.3.1 Caracterizac¢io dos professores que atuam nas escolas
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Com a inteng¢do de entender o perfil dos 16 participantes da pesquisa, que responderam
ao questiondrio foram destacados itens como: género, idade e tempo de magistério (Apéndice
A).

Verifiquei que 75% dos participantes da pesquisa sdo do género feminino e 25% do
género masculino, ocorrendo um desequilibrio entre os géneros dos docentes pesquisados, com
a maioria sendo do género feminino (Grafico 1). Estes dados estdo de acordo com o Censo
Escolar 2022, realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) que diz que “O ensino basico brasileiro, em sua maior
parte, ¢ realizado por mulheres. Do corpo docente, composto por mais de 2,3 milhdes de

profissionais, 1,8 milhdes (79,2%) sdo professoras” (INEP, 2022).

Grafico 1. Género dos professores participantes da pesquisa que atuam em escolas estaduais do sul sergipano.

= Feminino = Masculino

Fonte: Dados da entrevista, realizada em 2023 pelo autor.

A idade dos docentes variou bastante. Verifiquei que 6% tém idade entre 20 e 30 anos,
38% possuem idade entre 31 e 40 anos, 25% possuem idade entre 41 e 50 anos, 25% com idade

entre 51 e 60 anos e 6% acima de 60 anos (Grafico 2).
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Grifico 2. Idade dos participantes da pesquisa que atuam em escolas estaduais do sul sergipano.

#20-30 =31-40 =41-50 =51-60 = Acima de 60

)/

Fonte: Dados da entrevista realizada em 2023, pelo autor.

A grande maioria dos participantes, 75%, possui consideravel experiéncia de ensino
(acima de 11 anos de atuacao), o que sugere que os professores podiam colocar no questionario
informagdes relevantes que pudessem apontar as dificuldades e facilidades encontradas no

Laboratorio de Ciéncias que pudessem melhorar ou ndo o processo de ensino e aprendizagem
(Gréfico 3).

Grafico 3. Tempo de magistério dos participantes da pesquisa que atuam em escolas estaduais do sul sergipano.

= (0-10 =11-20 =21-30

Fonte: Dados da entrevista realizada em 2023, pelo autor.

Ao analisar a faixa etaria dos professores que lecionam nas escolas estaduais da regido
sul de Sergipe que possuem em suas estruturas fisicas o Laboratorio de Ciéncias, ¢ possivel
compreender se as atividades experimentais desenvolvidas nesses ambientes, por docentes de

idade diferenciada, impactam diretamente no processo de ensino e aprendizagem.
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A variedade de idades entre os professores pode refletir em diferentes experiéncias e
trajetorias profissionais, o que pode influenciar nas abordagens pedagogicas adotadas. Na
pratica, talvez um professor mais jovem possa estar mais familiarizado com metodologias de
ensino que promovam a investigagao cientifica.

Estes dois componentes idade e tempo de magistério podem influenciar na percepgao
de ciéncia dos estudantes, mas sdo de dificil analise isoladamente. Essa abordagem ¢ consistente
com o pensamento de Moreira et al. (2011), que defendem que o ensino de qualquer
conhecimento requer adaptagdes para torna-lo acessivel e compreensivel aos estudantes. A
idade dos professores pode influenciar diretamente a forma como eles percebem e abordam o
ensino, destacando a importincia de adaptar as praticas educativas de acordo com as
caracteristicas e necessidades dos alunos.

Além disto, a idade dos professores pode estar relacionada a sua formacao, visto que,
cada geragdo pode ter recebido diferentes formacdes e abordagens educacionais. Assim, €
possivel identificar oportunidades de desenvolvimento profissional e implementacdo de
estratégias que promovam um ambiente de aprendizagem que fortalecam a alfabetizagdo
cientifica.

Apesar de ndo ser uma regra, a diferenca entre professores mais velhos e mais novos
pode ser significativa devido as mudangas e evolugdes ocorridas ao longo do tempo no campo
da educagdo. Por exemplo, professores mais velhos podem ter recebido sua formacao em um
momento em que abordagens pedagodgicas mais tradicionais eram predominantes, enquanto
professores mais jovens podem ter sido expostos a métodos de ensino mais inovadores e
tecnologicos durante sua formagao académica.

Essas diferengcas na formagdo podem influenciar diretamente a maneira como 0s

professores abordam o ensino da ciéncia e promovem a alfabetizagdo cientifica entre os alunos.

4.3.2 Concepcoes dos professores das escolas do sul sergipano sobre o uso de laboratoérios
de ensino de Ciéncias no processo de ensino e aprendizagem

A analise do questionario (Apéndice A) respondido pelos professores fez emergir cinco
tematicas gerais: Implantagdo, Politicas publicas, Praticas educativas no Laboratorio de
Ciéncias, Formagdo continuada e inicial e Alfabetizagdo Cientifica, que foram discutidas e
confrontadas com a literatura, na sequéncia deste texto. Para isso, criei tabelas para cada tema
onde esta apresentado o ntiimero da questdo (Apéndice A) que o relaciona, as categorias
identificadas e os professores que convergiram em suas respostas.
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4.3.2.1 Implantacao

Nas respostas coletadas na questdo dois do questionario (apéndice A), onde foi
perguntado aos professores como aconteceu a implantag¢ao do laboratério da escola que leciona,
encontrei quatro categorias (Tabela 4): professor desconhece a implantacido, a reforma
permitiu a implantacio, houve improviso na implantagio, ocorreu a implantacio apds a

ampliacdo da oferta de ensino.

Tabela 4. Categorias de respostas dos professores referentes a 2% questdo do questiondrio: Como aconteceu a
implantacdo do laboratdrio na sua escola?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
PFO1, PF02, PF04, PFO5,
Professor desconhece PF06, PF07, PFOS8, PF10,
implantagdo PF11, PF12, PF14, PF15,
2 PF16
Implantagdo Reforma perINmtlu PFO3
implantacdo
Improviso na implantacdo PF09
Implantacdo apds ampliacdo
. PF13
da oferta de ensino

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024,

As respostas de 11 professores coincidiram quando dizem ndo conhecer como aconteceu

a implantacdo do laboratdrio.

PFO01 diz: “(...). Sobre a implantacdo eu ndo estava presente”.

PF02 “Quando comecei a lecionar na escola ja exisitia o Laboratorio
( )”

PF04 “Quando cheguei a escola, ja tinha um Laboratorio de
Ciéncias”.

De acordo com o Censo Escolar do ano de 2019, somente 42,1% das Escolas Publicas
de Ensino Médio do Brasil apresentavam Laboratorio de Ciéncias adequados (BRASIL, 2020).
Hé uma escola em que houve reforma no prédio e isso possibilitou a implanta¢do de

Laboratdrio de Ciéncias como elencado por:

PF03: “Com a reforma do prédio”.

Enquanto algumas escolas optaram por manter seus laboratdrios ativos apesar das

adversidades, outras escolheram desativa-los e reutilizar os espagos, muitas vezes devido a falta
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de alternativas em face do crescimento das turmas em propor¢do inversa ao espago fisico

disponivel. A categoria de improviso na implantagao refere-se a citacdo destacada por:

PF09: “Foi improvisado, porque nao tinha uma infraestrutura
para laboratorio, mas o material ja estava no colégio, entio
desocupamos um comodo e adaptamos”.

Outra categoria foi visualizada como: implantacio ap6s ampliacio da oferta de

ensino foi elencada por:

PF13: “Durante a reforma e com melhorias na implementacio do
ensino em tempo integral”.

4.3.2.2 Politicas Publicas

Na questao sobre politicas publicas que incentivam o desenvolvimento do Laboratorio
de Ciéncias identifiquei cinco categorias (Tabela 5) de respostas manifestadas pelos
professores. Quatro delas falam de politicas publicas de incentivo, uma sem discriminar qual,
uma se referindo ao Ensino Integral, uma sobre a existéncia de projetos na escola, uma citando
os Laboratorio de Ciéncias e também uma categoria dizendo que nao ha politica publica de

incentivo.

Tabela 5. Categorias de respostas dos professores referentes a 3* questdo do questionario: Ha politicas ptblicas
que incentivam o desenvolvimento do laboratério de ciéncias na escola que trabalha?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
Ampliacdo do Ensino Integral PFO1
Projetos na escola PF02, PF06

Institui¢des de Ensino que
possuem Laboratorio de PF03, PF04, PFOS8, PF13

Politicas piblicas 3 .
p Ciéncias

PF05, PF09, PF10, PF11,
PF12, PF14, PF15, PF16
Ha politicas publicas PF07

Nao ha politicas de incentivo

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

Os professores PF05, PF09, PF10, PF11, PF12, PF14, PF15, PF16, que equivalem a
50% dos entrevistados, coincidiram suas respostas quando afirmam que ndo ha politicas
publicas que incentivem a utilizacdo do Laboratério de Ciéncias.

Em destaque a afirmacao:
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PF01: “Sim, no modelo integral existe um grande numero de
prdticas’.

Vale ressaltar que, nos ultimos anos tem sido ampliado o numero de escolas de Ensino
Integral, inclusive o Objetivo 1 da Meta 6 do Plano Estadual de Educagao ¢ oferecer educagao
em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% dos(as) estudantes(as) da Educacao Basica (Brasil, 2015).

De acordo com a Portaria N° 1.145, de 10 de outrubro de 2016 que institui o Programa
de Fomento a Implementagao de Escolas em Tempo Integral, criada pela Medida Provisoria n°
746, de 22 de setembro de 2016, o Anexo I do Termo de Compromisso enfatiza a
responsabilidade de garantir o cumprimento das metas relacionadas a construcgao e reforma de
escolas, bem como a disponibilizagdo de toda a infraestrutura pedagogica necessaria, incluindo
bibliotecas, laboratorios (grifo nosso), entre outros recursos.

Essas metas devem ser atendidas tanto de forma direta, por meio das agdes da instituicao
de ensino, quanto por meio da colaboracdo e interagdo com outros setores da Secretaria de
Educacdo. Esse compromisso visa assegurar que todas as escolas oferecam um ambiente
adequado e propicio para o desenvolvimento educacional dos alunos, proporcionando recursos
e espagos que promovam uma aprendizagem eficaz e de qualidade.

A seguir, apresento as escolas investigadas (Tabela 6) neste estudo que precisaram
modificar sua designacdo, uma vez que passaram a adotar o regime de ensino em tempo

integral.

Tabela 6. Escolas que mudaram de denominag@o devido a sua ampliagdo para tempo integral.

DRE DENOMINACAO DENOMINACAO NOME DO
ANTERIOR NOVA MUNICIPIO
Colégio Estadual Centro de Exceléncia Estanci
Senador Walter Franco | Senador Valter Franco stancia
Colégio Estadual Centro de Exceléncia
Prefeito Joaldo Lima Prefeito Joaldo Lima Itabaianinha
de Carvalho de Carvalho
DRE-1 Centro Estadual de Centro de Exce}enma
~ . de Educagao ,
Educagio Profissional . . Umbauba
. . N Profissional Ulisses
Ulisses Guimaraes . N
Guimaraes
Colégio Estadual Centro de Exceléncia
Cleonice Soares da Cleonice Soares da Boquim
Fonseca Fonseca

Fonte: Governo do Estado, 2021.
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Logo, fica evidenciado no Decreto n® 40.951 de 03 de agosto de 2023 a transformagao
em Centros de Exceléncia Unidades Escolares da Secretaria de Estado da Educacao, do Esporte
e da Cultura — SEDUC, localizadas nos Municipos do Estado de Sergipe.

Essa transformagdo mostra que as escolas anteriormente funcionavam em Ensino Médio
regular e agora funcionam como Centros de Exceléncia, pois transformaram-se em escolas de
tempo integral, o que se confirma a implantacao dessa politica publica no Estado de Sergipe.

Destaco que, dentre as quatro escolas mencionadas (Tabela 6), apenas o Centro de
Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho fez uma adaptacdo em sua estrutura fisica para a
instalacdo de um laboratoério de ciéncias. Essa modificagdo ocorreu em resposta a implantagao
do ensino integral, exigindo a adequacgao desse espaco devido a grande quantidade de materiais
enviados pela Secretaria de Estado da Educagao e Cultura - SEDUC. Essa informacao foi obtida
durante uma visita presencial a instituigdo e em conversas com a coordenacdo, conforme
registrado no Apéndice H. As outras trés escolas ja tinham em sua estrutura fisica o Laboratorio
de Ciéncia antes mesmo de se tornarem Centro de Exceléncia ofertando Ensino Integral.

Contudo, ¢ evidente que estas institui¢des, agora denominadas Centros de Exceléncia,
ainda estdo fragilizadas em suas estruturas fisicas, principalmente no que diz respeito ao
Laboratorio de Ciéncias. E fato que carecem de investimento em equipamentos, insumos, dentre
outros fatores que possibilitem os professores desenvolverem com mais tranquilidade suas
atividades.

Também busquei verificar junto aos docentes, especificamente na questdo quatro, se
havia investimentos do governo estadual para que o Laboratorio de Ciéncias existente nas
escolas fosse utilizado efetivamente (Apéndice A). As respostas geraram duas categorias

(Tabela 7): professor(a) desconhece investimento do governo e ha investimento do governo.

Tabela 7. Categorias de respostas dos professores referentes a 4* questao do questionario: Ha investimento do
governo estadual para que o laboratorio de ciéncia seja utilizado?

TEMATICA QUESTAO | CATEGORIAS PROFESSORES

4 Professor(a) desconhece PFO1, PF02, PF10, PF11,
investimento do governo PF12, PF13, PF14, PF15
PFO03, PF04, PF05, PF06,
PF07, PFO8, PF09, PF16

Politicas publicas

Ha investimento do governo

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

Oito professores responderam que desconhecem se o governo estadual investe para que

o Laboratério de Ciéncias funcione e oito responderam que ha sim investimento do governo.

60



PF09 afirma que: “(...) o colégio quem investiu no laboratorio e
comprou alguns materiais para o funcionamento” corroborando com
o

PF11: “quando quero algo “grande” peco a diregdo”.

Logo, entendo que provavelmente sdo dos recursos advindos para a escola, que os
laboratorios conseguem algum tipo de material e ndo algo especifico para ser investido no
laboratdrio como uma politica de governo.

No site da Camara dos Deputados, encontrei a seguinte nota:

“A Comissdo de Educacdo aprovou proposta que permite a transferéncia de recursos
adicionais do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do Ministério da
Educagao, para a instalagdo, a melhoria e a manutengdo de laboratdrios de ciéncias
em escolas publicas da rede publica de educagdo basica” (Agéncia Camara de
Noticias, 2018).

Com base nas analises ¢ discussoes das informagdes colhidas através das narrativas dos
professores, quando perguntados sobre a infraestrutura/manuten¢do (equipamento, insumos e
outros) na questdo cinco, foi possivel identificar apenas duas categorias de respostas (Tabela

8): infraestrutura inadequada e infraestrutura adequada.

Tabela 8. Categorias de respostas dos professores referentes a 5% questdo do questionario: Sobre
infraestrutura/manutenc¢do (equipamentos, insSumos € outros), como estao esses processos no colégio?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES

5 PFO01, PF02, PF04, PF05,
Infraestrutura inadequada PF06, PF07, PF08, PF09,
PF10, PF11, PF12, PF15,
Infraestrutura adequada PF03, PF13, PF14, PF16
Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

Politicas publicas

Os professores em sua maioria responderam que suas respectivas escolas possuem um

Laboratorio de Ciéncias com infraestrutura inadequadada.

PFO08 diz: “A infraestrutura poderia ser maior”.
PF09: “A infraestrutura é razoavel, no entanto, o comodo é

pequeno’.
PF15: “(...) espaco fisico pequeno para a quantidade de alunos por
turma’.

O PF08, PF09 e PF15 consideraram o laboratério com infraestrutra inadequada devido

ao tamanho do espago. Nesse sentido, precisa ser evidenciado que a realizagdo de atividade
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experimental ndo depende exclusivamente de um espaco fisico de exceléncia, de modo que
quaisquer espacos alternativos, como a propria sala de aula e o patio escolar, podem ser
utilizados nas escolas.

A utilizacao de espagos alternativos pode ser uma valiosa ferramenta para incorporar a
pratica experimental no ensino de ciéncias, traduzindo a curiosidade em descoberta e
estimulando o interesse dos alunos e participacao nas atividades conduzidas em sala de aula
(Sarmento et.al., 2018).

Outros aspectos evidenciados pelos professores sobre a infraestrutura dos Laboratérios

de Ciéncias de suas respectivas escolas ¢ ilustrado por:

PF11 que diz: “O laboratorio da escola precisa de adequacgoes e

materiais (...)".

PFO07 “O laboratorio esta em processo de reforma’.

Apenas quatro professores responderam que os laboratorios de ciéncias das escolas que

lecionam possuem infraestrutura adequada.

PFO03 diz: “Bom”.

PF13: “Nesses ultimos anos o Laboratorio de Ciéncias tem sido muito

utilizado pelos professores de Biologia (...)".

PF14: “Os equipamentos estido conservados e a infraestrutura é
adequadada’.
PF16: “A infraestrutura e manutengdo estd boa”.

As respostas de PF03, PF13, PF14 e PF16 destacam que os laboratérios estdo sendo
utilizados frequentemente, com boa conservacao e infraestrutura adequada. Essa afirmagado dos
professores remete a pensar que o Laboratério de Ciéncias estd propiciando para o ensino €
aprendizagem de Biologia uma experiéncia educacional enriquecedora para os estudantes,
capaz de facilitar o desenvolvimento de praticas educativas eficazes promovendo a educacdo

cientifica.

4.3.2.3 Praticas Educativas no Laboratério de Ciéncias

O ensino de Biologia contribui para que os alunos possam ser formados como sujeitos
criticos e reflexivos, promovendo a compreensao dos conhecimentos bioldgicos € 0 modo que
eles implicam em sua relagdo com o meio ambiente.

E perceptivel como o mundo das investigacdes cientificas esta em evidéncia no que diz
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respeito a construgdo de novos conhecimentos, € o desenvolvimento de habilidades cientificas
(Mayr, 2005). As escolas da Educagdo Bésica apresentam-se como uma alternativa para que a
mediacdo do conhecimento cientifico possa acontecer, quando se utiliza o Laboratério de
Ciéncias.

Como forma de promover estudos de iniciacdo cientifica, varios estudiosos tém
contribuido quanto ao uso dos Laboratorios de Ciéncias, ressaltando como unir os saberes
praticos aos teoricos e, como desenvolver habilidades por meio da investigacao e observagao
(Freitas; Rigolon; Bontempo, 2013; Mota, 2019; Silva; Ferreira; Vieira, 2017).

No tocante ao Ensino de Biologia, muitos conteudos tedricos podem ser relacionados
ao ensino pratico, por meio de atividades experimentais, as quais visam reproduzir ou
demonstrar fenomenos no Laboratorio de Ciéncias, contribuindo assim na constru¢ao de
explicacdes cientificas.

Os professores participantes desta pesquisa foram questionados se realizam aulas no
Laboratdrio de Ciéncias com alunos e o porqué de o fazerem ou nio (Apéndice A). Suas
respostas fizeram emergir cinco categorias: uso de espago alternativo, aulas acontecem no
Laboratério de Ciéncias, inexisténcia de aulas no Laboratorio de Ciéncias, Laboratério de
Ciéncias com espago fisico inadequado, Laboratério de Ciéncias com déficit de

materiais/equipamentos (Tabela 9).

Tabela 9. Categorias de respostas dos professores referentes a 6* questdo do questionario: Vocé realiza aulas no
laboratorio de ciéncias com os alunos? Por qué?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES

PFO01, PF02, PF03, PFO07,
PF08, PF09, PF13,
PF014

PF04, PF06, PF10

Aulas acontecem no
Laboratorio de Ciéncias

Inexisténcia de aulas no

Praticas Educativas no Laboratorio de Ciéncias
Laboratorio de 6 Uso de espago alternativo PF05
Ciéncias Laboratério de Ciéncias com

espago fisico inadequado PFIL, PF15

Laboratorio de Ciéncias

déficit de PF12, PF16
materiais/equipamentos
Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

As respostas de PF09 e PF13 coincidem quando justificam que utilizam o Laboratério
de Ciéncias porque conseguem aproximar os conteidos tedricos com os da pratica. Tal

entendimento ¢ compartilhado por Hodson (1988, p. 06) quando sugere ser:

[...] mais sensato para os professores de ciéncia encorajar os alunos a considerar em a
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teoria e o experimento como tendo um relacionamento interativo e de
interdependéncia: os experimentos auxiliam a constru¢do da teoria; e a teoria, em
troca, determina os tipos de experimentos que podem e devem ser conduzidos.

Nessa condi¢do, o Laboratorio de Ciéncias ¢ um espaco de grande importancia na
construcdo de uma aprendizagem significativa, no que tange a possibilidade de os alunos
conseguirem dentro desse espaco associar os conteudos presentes nos livros didaticos com
atividades praticas de forma dinamica, trazendo por meio da experimentagdo uma aproximagao

destes conteudos ao cotidiano dos alunos. Como deixa claro:

PFO02 que: “para melhor concretizar os assuntos trabalhados em sala
de aula, de forma que os alunos possam entender e ver a correlacio
dos conteudos com a realidade”.

Por outro lado, hé os professores que mesmo sem possuirem um espago fisico especifico
para as atividades praticas, ndo deixam de realizar as experimentagdes em espagos alternativos.
Como afirma:

PFO05: “realizo as aulas prdaticas em sala de aula ou na biblioteca,
porque o laboratorio estd inativo”. Vejam que a inexisténcia de um
local apropriado para execucgdo de tais atividades ndo é um motivo
para que o professor possa deixar de desenvolver com seus alunos
atividades experimentais.

Os PF04, PF06, PF10 convergem em suas respostas quando declaram que ndo realizam

aulas no Laboratorio de Ciéncias com os alunos.

PF04: “Ndo ha”.

PF06: “(...) laboratdrio esta em fase de implantagdo”.

PF10: “(..) desenvolvo com minhas turmas experimentos em sala de
aula’.

A inadequacao do espaco fisico do laboratorio de ciéncias, ressaltada pelos professores

PF11 e PF15, foi a razdo apresentada por eles para ndo realizarem as aulas nesse ambiente.

PF11:"esta sem umas luzes'.
PF15 apontou que “o laboratdrio disponivel é insuficiente”.

Esses relatos evidenciam a importancia de garantir condi¢des adequadas nos

laboratérios de ciéncias, a fim de proporcionar um ambiente propicio para o ensino e
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aprendizagem.

A falta de materiais e equipamentos no Laboratério de Ciéncias foi uma questdo
identificada pelos professores PF12 ¢ PF16 como motivo para ndo realizarem as aulas nesse
ambiente. Enquanto PF12 destacou a falta de alguns materiais necessarios, PF16 mencionou
especificamente a auséncia de microscopio como impedimento. Esses relatos sugerem que os
professores enfrentam dificuldades devido ao déficit de recursos no laboratério. No entanto,
1sso também ressalta a importancia de os professores explorarem alternativas e estratégias
pedagogicas que nao dependam exclusivamente desses equipamentos, buscando solugdes
criativas para o desenvolvimento das atividades praticas, mesmo diante das limitagdes de
recursos materiais.

Outro fator importante a ser levantado sdo os contetdos que sao lecionados dentro do
Laboratdrio de Ciéncias. Neste questionamento, feito aos professores na questdo de niumero
sete (Apéndice A), decidi categorizar (Tabela 10) os contetidos citados nas respostas de acordo
com as competéncias especificas existentes na area de Ciéncias da Natureza na Base Nacional

Comum Curricular.

Tabela 10. Categorias de respostas dos professores referentes a 7* questdo do questionario: Para quais

conteudos?
TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
Praticas . PFO01, PF02, PF03,
Educativas no Competéncia 2 PFO5, PFO7, PFO9,
Laboratério de PF10, PF11, PF12,
Ciéncias - PF15, PF16
Competéncia 1,2, 3 PF13

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024

Do total de professores, 12 responderam a questdo sete (Apéndice A), que tratava
especificamente dos contetidos que eram lecionados no Laboratorio de Ciéncias. Ficou evidente
pela resposta dos professores, que os contetidos que eles acreditam ter maior possibilidade de
lecionar no Laboratorio de Ciéncias sdo os relacionados & Competéncia Especifica 2 que diz:
“Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos seres vivos e
do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis” (BNCC, 2018).

Com base no relato do PF13, que afirmou ser capaz de lecionar contetidos de todas as

trés séries do Ensino Médio no Laboratorio de Ciéncias.
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PF13: “Conteudos de Biologia (1% 2 e 3" Séries) (...) arduino,
substdncias quimicas, etc”.

Embora em sua resposta tenha mencionado apenas dois conteudos especificos, posso
compreender que esses contetidos abordam as trés competéncias especificas de Ciéncias da
Natureza sejam representativos ¢ abrangentes o suficiente para as trés séries do Ensino Médio

Borges e Gomes (2005, p. 73) afirmam que “[...] o laboratério de Ciéncias pode ser um
componente importante para a criagdo de um ambiente de aprendizagem que contribua para
alcangarmos algumas dessas metas curriculares”.

Quando questionados sobre o porqué de as aulas no Laboratorio de Ciéncias serem
lecionadas para alguns conteudos e ndo para outros, identifiquei nas respostas trés categorias
(Tabela 11): adequagdo dos objetos do conhecimento com as atividades experimentais, falta de

material/equipamento e melhoria na aprendizagem.

Tabela 11. Categorias de respostas dos professores referentes a 8* questdo do questionario. Por que para alguns
contetdos e ndo para outros?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
Adequaga.o dos objetos PF02, PFO3, PF09,
" 8 do conhecimento com as
Praticas . . . . PF11, PF13
Educati atividades experimentais
ucativas no Falta de PF05, PF10, P12,
Laboratoério de . .
N material/equipamento PF16
Ciéncias Melhoria na
etho PFO07, PF15
aprendizagem

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024

PF09: “Nem todos os conteudos conseguem se adequar uma
pratica”.

PF02: “Tento trabalhar praticamente quase todos os conteudos” e
o PF03 “Posso abordar todos os conteidos’.

No entanto, ha professores que convergem com as respostas quando dizem que ha
possibilidade de lecionar quaisquer contetildos no Laboratério de Ciéncias.

E crucial elencar que, independentemente do conteudo a ser abordado, as aulas
lecionadas utilizando o Laboratorio de Ciéncias possibilitam relacionar teoria e pratica, de
modo a superar possiveis duvidas que os alunos podiam ter sobre um determinado assunto
abordado. Fica evidenciado que o laboratério pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, no entanto, sem desmerecer outros recursos metodologicos de ensino que

contribuem na construgao do saber cientifico.
66



Os professores PF05, PF10, PF12 e PF16 coincidiram em suas respostas, indicando que
a falta de materiais e/ou equipamentos ¢ o fator principal que impede a realizagdo de aulas

experimentais no laboratorio de ciéncias.

PF05: “Porque falta material adequado”.
PF10: “Por falta de material (...)".

PF12: “Justamente pela falta de materiais”.
PF16: “Por falta de equipamentos especificos”.

Essa coincidéncia nas respostas dos quatro professores ressalta como ¢ grave o déficit
de recursos materiais nos laboratorios, o que acaba impedindo que os alunos tenham acesso a

experiéncias praticas que complementam e enriquecem o aprendizado teorico.

PFO07: “Porque existem conteudos que exigem aula de forma pratica
( )”.

PF15: “Para um bom entendimento do conteiido, nem sempre serd
necessdrio um laboratorio para demonstrar conceitos ou definigoes,
como é o caso do entendimento de ecologia na sua grande parte”.

Os relatos do PFO7 e do PF15 destacam perspectivas diferentes sobre o uso do
laboratério de ciéncias no ensino. Enquanto o PF07 enfatiza a importancia das aulas praticas
para determinados conteudos, indicando que ha necessidade de experiéncias concretas para
complementar o aprendizado tedrico, o PF15 sugere que nem todos os conteudos exigem o uso
do laboratorio; no entanto este mesmo professor reconhece que ha situagdes em que o uso do
laboratorio pode melhorar significativamente a aprendizagem, especialmente na demonstragao
de conceitos ou definicoes.

Essa discordancia de opinides mostra como o ensino de ciéncias ¢ abragente, assim
como ha a necessidade de o professor diversificar suas metodologias considerando as
especificidades de cada conteudo lecionado.

A BNCC (2018) carece em expressar incentivos para que os professores utilizem o
Laboratdrio de Ciéncias, que se apresenta como um espago incontestavel na contribuicao do
ensino-aprendizagem dos alunos.

Por unanimidade, todos os professores, ao serem questionados se as praticas educativas
realizadas no Laboratorio de Ciéncias ajudam no processo de ensino e aprendizagem em
Biologia, responderam que sim. Foi possivel identificar apenas duas categorias (Tabela 12):

relacdo teoria e pratica e melhoria no ensino-aprendizagem.
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Tabela 12. Categorias de respostas dos professores referentes a 9% questdo do questionario: Qual o seu
posicionamento sobre as aulas praticas laboratoriais para o ensino de biologia?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
PFO1, PF02, PFO4,
PF05, PF06, PFOS,
PF09, PF10, PF11,

Praticas 9

. Melhoria no ensino-
Educativas no

Laboratério de aprendizagem PF12, PF13, PF14,
Ciéncias PF15, PF16
Relacdo teoria e pratica PF03, PFO7

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024
As respostas dos(as) PFO1, PF02, PF09, PF12, PF13, PF4 estio em concordancia

quando dizem que as aulas praticas laboratoriais para o ensino de Biologia sdo essenciais para
compreensdo dos alunos.

Esses relatos sao confirmados por Borges (2002):

As principais fungdes das aulas praticas, reconhecidas na literatura sobre o ensino de
Biologia, sdo despertar e manter o interesse dos alunos; envolver os estudantes em
investigacdes cientificas; desenvolver a capacidade de resolver problemas;
compreender conceitos basicos e desenvolver habilidades.

De outro lado, as aulas em Laboratério de Ciéncias exigem do professor uma demanda
de tempo para planejamento, pois € preciso preparar o roteiro, verificar quais materiais serao
utilizados e, infelizmente, na vida corriqueira do docente nao ha tempo disponivel para trabalhar

dessa forma.

“Espacgo, materiais e tempo de planejamento” (PF11).
“A falta de materiais disponiveis para os experimentos, espaco e
tempo de planejamento” (PF12).

Diversos autores (Borges, 2002; Bezeruk; Inada, 2010; Silva, 2014, Scarpa; Sasseron;
Silva, 2017) discutem os aspectos supra citados , o que permite analisar o real papel do gestor
escolar em entender, juntamente como a coordenagdo da escola, as atividades pedagogicas, para
assim reconhecer o que ¢ importante ou ndo na hora das compras.

As respostas do professor PF03 e do professor PFO7 convergem ao enfatizarem a
importancia das aulas praticas laboratoriais no ensino de Biologia. Ambos destacam beneficios

significativos dessas atividades para os alunos

PF03: “Valido pois aproxima a teoria com a prdtica do cotidiano dos
alunos'.
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PFO07 destaca: "'(...) as aulas praticas laboratoriais, permite a fixacdo
e compressdao dos conteudos (...).

Essas perspectivas ressaltam a eficcia das atividades praticas como uma metodologia
de ensino capaz de fortalecer a aprendizagem, integrando conceitos tedricos com atividades
praticas. Além disso, indicam que as aulas experimentais ajudam os alunos a desenvolverem
uma compreensdo mais profunda dos conceitos e a aplicarem seus conhecimentos de forma
préatica e significativa.

A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torndla
dependente das idéias, como também ndo se dissolve na pratica, anulando- se a si

mesma. A pratica, por seu lado, ndo significa mais a aplicagdo da teoria ou uma
atividade dada ou imutavel (CANDAU; LELIS, 2001, p. 63)

Ao serem indagados sobre quais s3o as dificuldades encontradas para realizar as aulas
praticas de Biologia no Laboratério de Ciéncias, foi possivel evidenciar nove categorias (Tabela
13): falta de equipamentos, auséncia de ideias para aulas, falta de formacdo continuada,
auséncia de materiais, desinteresse dos alunos, professor(a) ndo especificou as dificuldades,
pouco tempo para planejamento, auséncia de dificuldade, falta de acervo de roteiro de aula

pratica.

Tabela 13. Categorias de respostas dos professores referentes a 10* questdo do questionario: Quais sdo as
dificuldades encontradas para realizar as aulas praticas de biologia no laboratorio de ciéncias?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
Auséncia de ideias para PFO3
aulas
Falta de equipamentos PFO1, PFO2, PFO4,
PF05, PF16
Falta de formagao
continuada PF06, PF15
Praticas 10
Educativas no Auséncia de materiais PF07 ¢ PF09
Laboratorio de Desinteresse dos alunos PF08
Ciéncias Professor(a) ndo PF10
especificou as dificuldades
Pouco tt}mp0 para PF11, PFI12
planejamento
Auséncia de dificuldade PF13
Falta de acervord.e roteiro PF14
de aula praticas

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024
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Na categoria auséncia de ideia para as aulas, a resposta do PFO3 quando diz que sua
maior dificuldade ¢ ter: “ideias de praticas que chame a atencao dos alunos”, faz lembrar da

experimentacdo como forma de motivar e despertar a atencao dos alunos, pois como relata o:

PF10: “fazer com que os alunos se interessem pela aulas, pois as
vezes eles ficam dispersos (...)”.

As atividades experimentais tendem a permitir que os alunos tornem-se mais engajados,
participativos, interessados (Oliveira, 2010). No entanto, essa aula que permite maior
atratividade exige do professor uma maior preparagdo, tempo de planejamento para poder
pensar qual atividade experimental podera coincidir com os objetos do conhecimento que estdo
sendo explanados em sala de aula, o que acaba deixando o docente muitas vezes sem executa-

la como gostaria, assim confirma:

PF11: “espago, materiais e tempo de planejamento”.
PF12 diz: “a falta de materiais disponiveis para os experimentos,
espacgo e tempo de planejamento”

Ambos coincidem suas respostas quando dizem que sua maior dificuldade para
desenvolver uma aula no laboratdrio € justamente a falta de tempo para planejar.

PF13 diz: “(...) temos ministrado aulas praticas bem interessantes

()”

Ou seja, ao contrario disso, o PF13 ndo apresentou em sua resposta nenhuma dificuldade
para desenvolver suas aulas no Laboratorio de Ciéncias.

De acordo com a Lei Complementar n° 61 de 16 de julho de 2001, que dispde sobre o
Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico do Estado de Sergipe, o regime de
trabalho do professor pode variar de 25 a 40 horas-trabalho semanais, incluindo o regime de
dedicagao exclusiva. Dentro dessas horas de trabalho, estdo incluidas as horas-atividade
correspondentes ao tempo reservado para estudos, planejamento e avaliagdo do trabalho
didatico. Essas atividades podem ser cumpridas tanto na escola quanto fora dela, e também
podem abranger participacdo em reunides pedagogicas, articulagdo com a comunidade e
aperfeicoamento profissional.

Portanto, ¢ claro que a legislagdo reconhece a necessidade de um tempo remunerado
para que os professores possam realizar o planejamento de suas aulas e desenvolver seu trabalho

de forma eficaz.
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A falta de equipamentos nos Laboratorios de Ciéncias ¢ uma questdo relevante e

preocupante para o desenvolvimento das aulas praticas. Quando os professores mencionam essa

preocupacao, como observado nas falas dos professores PFO1, PF02, PF04, PFO5 e PF16, eles

destacam um problema que afeta diretamente a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

PF04: “espaco destinado sem equipamentos necessdrios"
PFO02: "para algumas atividades prdticas falta alguns equipamentos
especificos".

A realizagdo de experimentos praticos em laboratdrios ¢ fundamental para o ensino de

ciéncias, pois pode permitir aos alunos uma compreensao mais profunda dos conceitos tedricos

e a aplicagdo pratica do conhecimento adquirido. No entanto, sem os equipamentos adequados,

os professores enfrentam dificuldades em oferecer experiéncias praticas significativas aos seus

alunos.

Os professores ao serem questionados na questdo 11 se a existéncia de Laboratorio de

Ciéncias ¢ suficiente para que ocorram aulas praticas, emitiram respostas que puderam ser

agrupadas em trés categorias (Tabela 14): laboratdrio insuficiente, laboratério suficiente e

laboratorio suficiente com ressalva.

Tabela 14. Categorias de respostas dos professores referentes a 11? questdo do questionario: A existéncia de
laboratorio de ciéncias ¢ suficiente para que ocorram aulas praticas? explique.

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
PFO1, PF02, PF04,
L. . . PF05, PF06, PFO7,
Prat}cas 11 Laboratorio insuficiente PF09. PF11, PFI5,
Educativas no
Laboratério d PF16
aboratotio de Laboratério suficiente PF03, PFOS, PF14
Ciéncias Laboratorio suficiente com
PF10, PF12, PF13
ressalva

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024

Ha professores que justificam a falta de materiais/equipamentos ser um dos fatores que

nao realizam as atividades experimentais e ter o espaco fisico na escola € insuficiente.

PFO1: “(...) existem algumas prdticas que podem ser realizadas sem
o laboratorio”.
PF05: “(...) é necessdario equipamentos adequados para se fazer a
prdtica’.
PF09: “(..) falta material necessdrio para realizar alguns
experimentos’.
PF12: “é suficiente desde que seja repleto de materiais para os
experimentos’.
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PF16: “(...) é necessdrio que existam os equipamentos necessdarios e
insumos”.

De acordo com Carvalho e colaboradores (2012) existem diversas alternativas que
podem ser utilizadas para execugdo das atividades experimentais, dentre elas, a producao de
equipamentos alternativos de baixo custo e de facil acesso, € uma maneira de poder permitir
que as aulas praticas acontecam na Educacgdo Basica.

Mas a realidade de muitas escolas ainda ¢ apresentar em suas estruturas fisicas
laboratorios de ciéncias que ndo possuem condi¢gdes adequadas para oferecer um ambiente de
aprendizado eficaz e seguro. Diante disso, Silva e colaboradores (2018, p. 03) ressaltam que “a
existéncia de laboratdrios equipados € com materiais a disposi¢do para realizagdo de aulas
praticas seria o ideal, mas isso ndo ¢ realidade em diversas instituicdes de ensino”.

No entanto, Loregian (2012) discorda das falas dos professores, afirmando que os
experimentos com material de baixo custo e/ou reaproveitado atendem as expectativas,
principalmente nos experimentos de demonstra¢do, no entanto, ndo apresentam a mesma
eficiéncia dos materiais convencionais.

Ao analisar as respostas dos professores quando foram questionados se as praticas
educativas realizadas no Laboratério de Ciéncias ajudam no processo de ensino e aprendizagem
em Biologia e as suas justificativas, apenas uma categoria (Tabela 15) foi identificada: melhoria

do ensino-aprendizagem.

Tabela 15. Categorias de respostas dos professores referentes a 12* questio do questionario: As praticas
educativas realizadas no laboratdrio de ciéncias ajudam no processo de ensino e aprendizagem em biologia? Por

qué?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
PF0O1, PF02, PFO03,

Praticas 12 PF04, PFOS5, PFO06,
Educativas no Melhoria do ensino- PF07, PFO8, PF09,
Laboratoério de aprendizagem PF10, PF11, PF12,
Ciéncias PF13, PF14, PF15,

PF16

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024

Por unanimidade, todos os professores deixaram claro em suas respostas que a teoria ¢
aproximada da pratica quando as atividades experimentais sdo desenvolvidas no Laboratério

de Ciéncias, melhorando assim o ensino-aprendizagem.

PFO01: “o aluno visualiza na pratica o que aprendeu no conceito”
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PF02: “(..) mostrando na prdatica o real como o0s fendémenos
acontecem”

PF03: “(...) aproxima a teoria da prdtica”

PF04: “(...) a pratica completa a teoria (...)”

PF09: “(..). Porque liga a teoria com a prdtica facilitando o
entendimento dos alunos”

PF10: “(..), a pratica leva a observar melhor o conteudo desenvolvido
em sala de aula”

PFI13: “(..), com as prdaticas eu tenho uma facilidade em
compreensao por parte dos alunos”

PF14: “(...) visualizar os professores para associar a teoria a prdtica”
PF15: “(..). A prdtica faz com que os alunos compreendam de
maneira efetiva os conteudos expostos em teoria.

Tais respostas, corroboram com Cavalcante e Silva (2008, p. 1):

[...] a inclusdo da experimentagdo no ensino de ciéncias torna-se fundamental, pois
exerce uma func¢do pedagogica para ajudar os alunos a relacionarem a teoria e a
pratica. Isso ird propiciar aos alunos condi¢des para uma maior compreensdo dos
conceitos, do desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes, para que
assim ele entenda melhor o mundo em que vive.

Bassoli (2014, p. 580) afirma que “quando presentes, as atividades praticas objetivavam
a demonstracao de contetidos teoricos e comprovagdo de teorias”. Desse modo, ¢ possivel
perceber o quanto a experimentacdo, utilizada como recurso didatico, ¢ importante para a
constru¢cdo do conhecimento e consequentemente para melhoria do ensino-aprendizagem,
levando aos alunos a possibilidade de sairem do espago fisico de sala de aula e se aproximarem

da realidade dos estudantes por meio da utilizagdo do laboratdrio.

4.3.2.4 Formacao continuada e inicial

Com base nas respostas dos professores, especificamente na questdo 13 (Apéndice A),
que indaga se na sua formacdo inicial ou continuada teve alguma formacdo na éarea de
Laboratorio de Ciéncias e como ela ocorreu, identifiquei as seguintes categorias (Tabela 16):
ndo houve formacdo inicial ou continuada, apenas formagdo inicial, formacdo continuada

ofertada pelo governo e apenas formag¢ao continuada.

Tabela 16. Categorias de respostas dos professores referentes a 13" questdo do questionario: Na sua formagao
inicial ou continuada vocé teve formagao na area de laboratdrio? como ela ocorreu?
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TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
Nao houve formagao inicial PFO1, PFO8, PF10,
ou continuada PF12, PF14
PF02, PF03, PF04,
Formacgao 13 Formagao inicial PF05, PF06, PF07,
Continuada e PF09, PF11, PF16
inicial Formacgao continuada
ofertada pelo governo PF13
Formagao continuada PF15

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

Os professores PFO1, PFO8, PF10, PF12, PF14 responderam que nunca foram formados
em sua vida académica e profissional para trabalharem em Laboratério de Ciéncias, divergindo
dos professores PF02, PF03, PF04, PF05, PF06, PF07, PF09, PF11, PF16, que relataram que

na sua formacao inicial tiveram aulas preparatorias para trabalhar em laboratorio.

PF02: “Sim. Realizei antes da minha graduacdo o curso técnico de
andlises e processos quimicos”.

A falta de formacgao inicial ou continuada sobre como trabalhar com Laboratérios de
Ciéncias ¢ um problema significativo que afeta diretamente a qualidade do ensino de ciéncias.
Muitos professores podem nao receber formacao adequada durante sua formagao inicial para
lecionar o ensino pratico em laboratorios.

Conforme apontado por Andrade e Costa (2016), ocorre uma série de limitagdes na
preparagdo dos professores em relacdo a utilizacdo do Laboratorio de Ciéncias, incluindo a
habilidade de operar seus equipamentos e criar propostas de atividades dentro desse ambiente.
Os autores destacam que essas deficiéncias sdo, em grande parte, resultantes da deficiéncia na
formagdo inicial dos professores, e essa caréncia também persiste devido a falta de
oportunidades de formag¢ao continuada.

Ressalto a importancia do governo ofertar formacdo continuada para desenvolver

professores que trabalham com Laboratorios de Ciéncias.

PF13: “Teve um tempo que o governo estadual promoveu cursos na
parte de laboratorio”.
Essa iniciativa, sem duvidas, ¢ crucial para apoiar os professores em seu
desenvolvimento profissional e na melhoria da qualidade do ensino de ciéncias.
Com isso, fica percebido uma deficiente formacao inicial e continuada dos professores,

participantes da pesquisa, que foram instruidos em toda sua historia académica e profissional
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sem a devida conexdo do conhecimento conceitual com o entendimento pratico, conforme

perceptivel nas suas declaragdes.

4.3.2.5 Alfabetizacao Cientifica

No questionamento sobre Alfabetizacdo Cientifica, pude identificar cinco categorias

(Tabela 17): CTSA, importante, concepgao de cientista, dificil e ndo tem conhecimento.

Tabela 17. Categorias de respostas dos professores referentes a 14* questdo do questionario: Qual sua concepgao
sobre alfabetizacao cientifica?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
PF01, PF02, PFO06,
CTSA PF07, PFO8, PF09,
PF12, PF14
Alfabetizagdo 14 Importante PF03, PF16
Cientifica Concepgdo de cientista PF04, PFOS, PF13,
PF15
Dificil PF10
Nao tem conhecimento PF11

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

PF06: “compreensdo da ciéncia, sociedade, tecnologias e meio
ambiente (...) indispensavel para a formagao do individuo”.

PFO07: “relacdo entre sociedade e meio ambiente”.

PF12: “(...) compreensdo sobre ciéncia, sociedade, tecnologia e meio
ambiente”.

Coadunam os professores PF06 e PFO7 quando relataram que a Alfabetiza¢ao Cientifica
sempre estd alinhada a Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente — CTSA numa
perspectiva de transformacdo da sociedade.

Estes professores compreendem a Alfabetizagdo Cientifica como um processo crucial
no qual os alunos nao apenas aprendem fatos cientificos, mas também desenvolvem habilidades
para questionar, investigar e compreender o mundo ao seu redor, valorizando uma abordagem
pratica e critica, incentivando os alunos a explorar e construir seu proprio conhecimento

cientifico.

PF14: “Muito dificil, pois a linguagem extremamente dificil (...)”
PF11: “Ndo estou familiarizada com esse termo”’.
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Ainda existem professores que considerem a Alfabetizacao cientifica como algo dificil,
ou que nao tenham conhecimento suficiente sobre o assunto, mas a alfabetizagdo cientifica ¢
fundamental para preparar os alunos para compreenderem o mundo ao seu redor,
desenvolverem habilidades criticas e participarem ativamente da sociedade moderna. Quando
os professores ndo t€ém conhecimento ou percebem a Alfabetizagdo Cientifica como um desafio,
isso pode limitar o seu ensino e comprometer o desenvolvimento dos alunos.

Segundo Lorenzetti (2021, p. 51), a Educagdo CTS tem como principais balizadores
“[...] a consciéncia critica do cidadao e a possibilidade de intervencdo na sociedade para
transformé-la”. Obviamente, concordo com o autor quando assegura que a CTS tem como meta
principal promover a Alfabetizacao Cientifica.

Delizoicov e Angotti (1990, p. 56) alegam que “para o exercicio pleno da cidadania, um
minimo de formacdo basica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo a fornecer
instrumentos que possibilitem uma melhor compreensao da sociedade em que vivemos”.

Para Lorenzetti (2005), o ensino de Ciéncias deve ser oportunizado a todos os cidadaos,
de modo a possibilitar que “os conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de
capacidades necessarias para se orientarem nesta sociedade complexa, compreendendo o que
se passa a sua volta, tomando posicao e intervindo na sua realidade™|...]

Um dos objetivos do ensino de Ciéncias dever deve ser permitir que os individuos sejam
alfabetizados cientificamente “[...] desenvolvidas em atividades de investigacdo, resolucao de
problemas e realizagdo de projetos. Assim, ndo sao ensinadas de forma direta, mas permeariam
o curriculo” (Milar¢; Richetti, 2021, p. 27).

A promocao da educagdo cientifica possui um papel vital no desenvolvimento integral
dos alunos. Em um cenario educacional, cada aula de ciéncias deve ser concebida como uma
experiéncia singular, visando instigar a realizagdo de reflexdes profundas de maneira
estimulante.

Quando os professores foram questionados sobre como a escola pode promover junto
aos estudantes a Alfabetizacdo Cientifica, identifiquei quatro categorias (Tabela 18): melhoria
de infraestrutura, promocao de eventos cientificos, ndo sei promover Alfabetizagdo Cientifica,

pratica pedagdgica.

Tabela 18. Categorias de respostas dos professores referentes a 15* questiio do questionario: Como a escola
pode promover junto aos alunos a alfabetizagdo cientifica?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES
15 Melhoria de infraestrutura PFO1
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TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES

Promogao de eventos PF02, PF04, PF05,
cientificos PF07, PF13, PF15
Naio sei promover
Alfabetizacio Alfabetizacio Cientifica PF03, PF11
Cientifica
PF06, PFOS8, PF09,
Pratica pedagogica PF10, PF12, PF14,
PF16

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

A participacdo dos alunos em feiras de ci€ncias, seja promovida pela escola ou através
de participagdo externa ¢ uma possibilidade para promover a alfabetizagdo cientifica. Esses
eventos oferecem experiéncias praticas, agucam a curiosidade e investigacdo, permitindo que
os alunos explorem conceitos cientificos de maneira envolvente. As respostas dos professores
PF02, PF04, PF05, PFO7, PF13, PF15 sdo convergentes pois eles afirmam que a Alfabetizagao

Cientifica pode ser promovida na escola quando s3o desenvolvidos eventos cientificos.

PFO07 diz: “Através de feiras cientificas e do conhecimento”
PF13 “Promovendo feiras de ciéncias (...)".

Conforme aponta Macedo (2017), as exposi¢des cientificas, facilitam o processo de
ensino-aprendizagem e desempenham um papel crucial na Alfabetizacdo Cientifica dos
estudantes. Isso ocorre ao proporcionar-lhes a oportunidade de aplicar na pratica os
conhecimentos obtidos em sala de aula ou a partir de suas proprias observagoes.

Segundo Aratijo (2015, p. 31), “a interagdo com métodos, técnicas e procedimentos,
bem como a sistematizagdo de ideias, questionamentos e hipdteses, aproxima ainda mais o
aluno do saber cientifico, do que somente por meio de conceitos estanques € previamente
elaborados”.

A familiarizacdo com o método cientifico desempenha um papel fundamental na
Alfabetizagdo Cientifica dos estudantes, sendo as feiras de ciéncias um elemento de destaque
nesse processo. E por meio desses eventos que a maioria dos estudantes tem a oportunidade de
ter seu primeiro contato direto com atividades de pesquisa.

Os professores, ao serem indagados sobre como o ensino de Biologia utilizando o
Laboratério de Ciéncias pode promover a Alfabetizacdo Cientifica entre os estudantes,
reconheci apenas uma categoria (Tabela 19): o Laboratorio de Ciéncias promove a

Alfabetizagao Cientifica.
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Tabela 19. Categorias de respostas dos professores referentes a 16* questdo do questionario: O ensino de
biologia utilizando o laboratério de ciéncias pode promover a alfabetizago cientifica dos alunos?

TEMATICA QUESTAO CATEGORIAS PROFESSORES

PFO1, PF02, PFO3,

PF04, PF05, PF06,

PF07, PF0S, PF09,

PF10, PF11, PF12,

PF13, PF14, PF15,
PF16

O Laboratoério de Ciéncias
16 promove a Alfabetizacdo
Cientifica

Alfabetizacao
Cientifica

Fonte: Elaborada pelo autor, 2024.

De maneira unanime, todos os professores responderam que o Laboratério de Ciéncias
promove a Alfabetizagdo Cientifica nos estudantes, logo entendo que a utilizagdo deste
importante espaco permite aos estudantes que sejam despertados o gosto pela Alfabetizacdao
Cientifica, onde havera oportunidade de situagdes problemas serem langadas e respostas serdo

descobertas para diversas situagdes.

Gragas as atividades experimentais, o aluno ¢ incitado a ndo permanecer no mundo
dos conceitos e no mundo das “linguagens”, tendo a oportunidade de relacionar esses
dois mundos com o mundo empirico. Compreende-se, entdo, como as atividades
experimentais sdo enriquecedoras para o aluno, uma vez que elas ddo um verdadeiro
sentido ao mundo abstrato e formal das linguagens. Elas permitem o controle do meio
ambiente, a autonomia face aos objetos técnicos, ensinam as técnicas de investigacao,
possibilitam um olhar critico sobre os resultados. Assim, o aluno ¢ preparado para
poder tomar decisdes na investigagdo ¢ na discussdo dos resultados. O aluno sé
conseguira questionar o mundo, manipular os modelos e desenvolver os métodos se
ele mesmo entrar nessa dindmica de decisdo, de escolha, de inter-relagdo entre a teoria
e o experimento (Sére; Coelho; Nunes, p. 39, 2003).

E crucial direcionar uma atengdo mais cuidadosa ao emprego dos laboratérios pelos
professores de ciéncias, visto que, esse recurso possui o potencial de cultivar o interesse pela
Alfabetizagao Cientifica, contribuindo, dessa forma, para atenuar os desafios no processo de
aprendizado e ensino das ciéncias.

A analise dos temas discutidos neste capitulo a partir das categorias emergentes das
respostas dos professores revelou os desafios e oportunidades enfrentados pelos professores no
ensino de ciéncias, destacando a importancia da implementacao de politicas publicas eficazes,
aprimoramento das praticas educativas, investimento em formacdo continuada e inicial dos

professores, bem como a promocao da alfabetizacao cientifica dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como principio o interesse em analisar a implantacao dos
Laboratorios de Ciéncias nas escolas estaduais da regido sul de Sergipe bem como as
dificuldades e facilidades apontadas por professores de Biologia no processo de ensino e
aprendizagem decorrentes de sua utilizagao.

A partir das anélises dos questionarios realizados pelos professores, leituras de textos
de diversos autores, legislacdes, documentos disponibilizados pela Secretaria de Estado da
Educacao e da Cultura — SEDUC, Projetos Politicos Pedagdgicos e Regimentos Escolares das
institui¢des escolares, percorri o caminho em busca destas respostas.

Com relagdo a implantagdo do Laboratorio de Ciéncias das escolas estaduais da regido
sul de Sergipe, fica evidenciado que das 30 escolas estaduais apenas nove escolas possuem
Laboratodrio de Ciéncias. A maioria delas funciona em periodo integral, uma vez que esta ¢ uma
exigéncia do Ministério da Educagdo: que escolas de tempo integral possuam em seu espago
fisico um laboratorio cientifico.

Esta investigacdo sobre a implementacdo e o estado dos Laboratorios de Ciéncias nas
escolas estaduais da regido sul de Sergipe evidenciou que as politicas publicas desempenham
um papel importante na promocgao da educagdo cientifica na area.

O exame das politicas governamentais revelou que o incentivo a criacao e utiliza¢ao dos
Laboratdrios de Ciéncias ¢ uma prioridade, refletindo o compromisso do governo em oferecer
uma educacdo de qualidade e acessivel, no entanto, tal énfase refletida nos documentos ndo sao
efetivadas na pratica, pois a maioria das escolas ainda se apresentam com escassez de recursos
que impossibilita 0 bom funcionamento dos Laboratorios de Ciéncias.

Os documentos que se referem ao Laboratdrios de Ciéncias demonstraram que nao ha
um arcabouc¢o normativo solido para garantir a conformidade com padrdes de qualidade e
eficacia. Com escassas diretrizes especificas para a criagdo, manuten¢do € operacao dos
Laboratorios de Ciéncias, ndo existe um roteiro claro para as escolas estaduais da regido sul de
Sergipe seguirem. No entanto, todas as escolas possuem, apenas, como documento oficial, o
Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar que carecem de quaisquer informagdes
referentes aos Laboratorios de Ciéncias.

Ao investigar a realidade atual da estrutura fisica dos Laboratérios de Ciéncias das

escolas da regido sul de Sergipe dedicados ao ensino de Biologia, encontrei desafios a serem
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superados. A infraestrutura em algumas escolas ndo estd em conformidade com os padrdes
ideais, com recursos limitados e instalagdes que precisam de melhorias. Isso destaca a
necessidade de investimentos continuos na infraestrutura dos laboratorios para garantir que eles
fornecam um ambiente adequado para experimentacao e aprendizado pratico.

Essas dificuldades vao além da existéncia de um espago fisico proprio, mas envolve
também esforgos por conquistas de politicas publicas que possam permitir ao docente planejar
e executar suas atividades pedagogicas com condigdes adequadas.

Os relatos dos professores envolvidos nesta pesquisa me permitiram concluir que nao
ha um recurso destinado as escolas voltado intrinsicamente para investir em insumos para os
laboratérios, o que impede muitas vezes os gestores, que possuem outras demandas, de priorizar
nas suas compras materiais que possam utilizar para equipar o laboratorio.

Embora o propoésito desta pesquisa nao seja investigar as razdes subjacentes a escassez
de recursos destinados aos laboratorios, é relevante questionar qual ¢ a énfase dada pelos 6rgaos
competentes do Governo do Estado de Sergipe aos Laboratérios de Ciéncias.

Com isso, apresento pontos fundamentais para a utilizacdo do Laboratorio de Ciéncias
nas escolas: implantagdao, manutencao e cuidado.

A implantagdo para 21 escolas da regido sul de Sergipe que estdo inseridas na DRE-01
e ndo possuem em suas estruturas fisicas um Laboratério de Ciéncias.

A manutengdo para as nove escolas da regido sul de Sergipe que possuem o laboratorio,

oo~

mas precisam intensificar suas atividades experimentais, permitindo que o professor junto
gestdo da escola possa levantar as necessidades para garantir os recursos necessarios para o

desenvolvimento das atividades préaticas.

oo

O cuidado para que esse espago possa ter visibilidade nas escolas, permitindo
comunidade perceber que o laboratdrio ¢ um local onde a investiga¢do cientifica pode
acontecer.

E importante compreender o real papel do Laboratorio de Ciéncias como um recurso
facilitador no processo de ensino-aprendizagem, bem como advertir a gestdo das escolas, a
Diretoria Regional de Educagao e a Secretaria de Estado de Educagao e Cultura, da necessidade
de serem mais pontuais no acompanhamento das agdes desenvolvidas no laboratorio, por ser
um espaco vital que permite a investigagdo e problematizacao e contribui para a Alfabetizacao
Cientifica dos alunos.

No entanto, mesmo diante de diversas evidéncias ao longo dessa dissertagdo de

Laboratérios de Ciéncias com equipamentos e boa estrutura fisica, professores com boa
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formacao e presenca de recursos financeiros, destaco que esses espacos nem sempre cumprem
o seu objetivo de forma eficaz.

Acredito que esses locais deveriam fomentar a Alfabetizacao Cientifica, tornando o seu
uso uma rotina no ensino dos componentes que compdem as Ciéncias da Natureza. Entretanto,
foi observada uma utiliza¢ao limitada no uso do Laboratério de Ciéncias, pois apenas dois dos
professores entrevistados conseguem inserir praticas laboratoriais regularmente nas aulas de
Biologia.

Ao mesmo tempo, embora na carga horaria dos professores da rede estadual de Sergipe,
definida em estatuto, esteja incluido um tempo exclusivo para o planejamento das aulas, ainda
¢ insuficiente, pois varios professores mostram que é pouco para desenvolver uma atividade
experimental.

Mesmo considerando os inimeros argumentos negativos dos professores, para utilizar
o laboratério, como a falta de recursos, infraestrutura e formagao do professor, entendo que um
numero reduzido de atividades praticas ja seria de grande valia para suprir as necessidades
basicas desse componente essencial para a Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes.

Para que a Alfabetizagdo Cientifica acontega nas escolas ¢ imprescindivel uma boa
formagao docente, pois € o professor que possibilitard o trabalho e a contextualizagdo dos
conteudos cientificos. Desse modo, a formagao inicial e continuada sdo pontos essenciais para
que a Alfabetizagdo Cientifica seja de fato efetivada.

Para promover a Alfabetizagdo Cientifica nas escolas, cabe aos 6rgdos competentes
verem possibilidades no sentido de ressignificar e otimizar o espaco do Laboratdrio de Ciéncias
pois isso implicard em melhorias nas condi¢des de trabalho, em acompanhamento pedagdgico,
em aumento do tempo disponivel para planejamento e também em proporcionar formagao
continuada aos profissionais da escola.

Diante dos resultados obtidos, concluo que para o Laboratério de Ciéncias desempenhar
efetivamente sua funcao, € necessario que haja uma maior integragdo entre o poder publico, a
gestdo escolar, a formagdo continuada dos professores e a participacdo dos alunos. Tais
elementos apresentam-se como relevante para superar o distanciamento que hé entre teoria e
pratica, proporcionando uma compreensdo aprimorada sobre a Ciéncia e seus contetdos, e

contribuindo para a Alfabetizag¢do Cientifica dos alunos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECIMA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este instrumento de dados tem como objetivo obter informagdes acerca do perfil dos
participantes, assim como, analisar a implantacdo e o uso dos Laboratorios de Ciéncias nas
escolas estaduais da regido sul de Sergipe bem como quais avangos e limitagdes que sio

encontradas no processo de ensino e aprendizagem decorrentes de seu uso.

1. Quanto tempo vocé tem de Magistério? Qual a sua idade? Género?
2. Como aconteceu a implantacao do laboratorio na sua escola?
3. Ha politicas publicas que incentivam o uso do Laboratorio de Ciéncias na escola em que

vocé trabalha?

4. Ha investimentos do governo estadual para que o laboratdrio de ciéncia seja utilizado?

Quais? De que forma vocé ¢ informado destes investimentos?

5. Sobre Infraestrutura/Manutengao (equipamentos, insumos e outros), como estao esses

processos no colégio?
6. Vocé realiza aulas no Laboratorio de Ciéncias com os alunos?

() Sim frequentemente ( ) Sim com pouca frequéncia () Nao
6.1. Porqué?

Caso tenha respondido nao no item 6, pule para o item 9.

7. Para quais conteudos?

8. Por que para alguns contetidos e ndo para outros?

9. Qual o seu posicionamento sobre as aulas praticas laboratoriais para o Ensino de
Biologia?
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10.  Quais sdo as dificuldades encontradas para realizar as aulas praticas de Biologia no
Laboratério de Ciéncias?
11. A existéncia de Laboratério de Ciéncias ¢ suficiente para que ocorram aulas praticas?

Explique.

12.  As préaticas educativas realizadas no Laboratorio de Ciéncias ajudam no processo de
ensino e aprendizagem em Biologia? Por qué?
13.  Na sua formacao inicial ou continuada vocé teve formacao na area de Laboratorio?

Como ela ocorreu?

14.  Qual sua concepcao sobre Alfabetizagdao Cientifica?
15.  Como a escola pode promover junto aos alunos a Alfabetizacdo Cientifica?
16. O ensino de Biologia utilizando o Laboratério de Ciéncias pode promover a

Alfabetizagao Cientifica dos alunos?

17.  Vocé gostaria de fazer algum comentario a mais que pudesse colaborar com a nossa
analise sobre o USO DO LABORATORIO DE CIENCIAS e¢ a ALFABETIZACAO
CIENTIFICA? Explicite abaixo:

Agradecemos sua participacao.
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Unidades de sentido Reescrita Palavras-chave Categorias
PFO1 - Sobre a | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece
implantacdo eu ndo | ausente na implantacdo | implantacdo implantacdo
estava presente e por esse motivo nao

sabe informar
PF02 — Ja existia o | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece
laboratério quando | ausente na implantagdo | implantagao implantagdo
comecei a lecionar na | e por esse motivo ndo
escola sabe informar
PF03 -A implantagdo | O professor informa | Implantagdo apos | Reforma permitiu
aconteceu com a | que quando o prédio | reforma implantagdo
reforma do prédio escolar foi reformado

houve a implantagao do

Laboratério de Ciéncias
PF04- Quando cheguei | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece
a escola ja tinha o | ausente na implantacdo | implantacdo implantagdo
laboratorio de ciéncia | e por esse motivo nio
implantado. sabe informar
PFO5 — O laboratério | O Laboratorio esta | Ndo informou Professor desconhece
esta inativo inativado atualmente e implantagdo

ndo informou quando

foi implantado
PF06 — Esta em fase de | O Laboratorio esta em | Falta de informagdo | Professor desconhece
implantagdo fase de implantagdo na | sobre implantagdo implantagdo

escola, mas o professor

ndo descreveu como

estd sendo.
PF07- A implantagdo | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece
ocorreu desde a | ausente na implantacdo | implantacdo implantagdo
fundacdo da escola € por esse motivo nio

sabe informar
PFO8 — Atualmente estda | O  Laboratorio  foi | Implantagdo recente Professor desconhece
recente de acordo com a | implantado implantagdo
nova gestao recentemente, mas ndo

foi descrito como
PF09 — A implantagdo | A  implantacio  do | Implantagdo Improviso na
foi improvisada Laboratorio de Ciéncias | improvisada implantagdo

se deu de modo

improvisado devido a

auséncia de espaco

fisico especifico para o

Laboratorio de

Ciéncias.
PF10 — O laboratério | O Laboratério estd | Falta de informagdo | Professor desconhece
nio estd funcionando, | sendo utilizado pela | sobre implantagdo implantagdo
pois esta sendo | escola como
utilizado como | almoxarifado
almoxarifado atualmente e nao foi

informou quando foi

implantado
PF11- Ja existia quando | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece
cheguei ausente na implantagcdo | implantagdo implantagao

e por esse motivo nio
sabe informar

APENDICE B — ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DA 2* QUESTAO - COMO
ACONTECEU A IMPLANTACAO DO LABORATORIO NA SUA ESCOLA?
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Unidades de sentido Reescrita Palavras-chave Categorias
PF12- Quando cheguei | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece
na escola o laboratdrio | ausente na implantacdo | implantacdo implantagdo
ja estava montado € por esse motivo ndo

sabe informar
PF13-  Durante a | A implantagio do | Implantagdo apos | Implantagdo apos
reforma e com | laboratério se deu | Ensino Integral ampliacdo de oferta de
melhorias na | quando o  ensino ensino

implantagdo do ensino
em tempo integral

integral foi ofertado na
escola.

PF14- Desconhego Professor ndo sabe | Falta de informacdo | Professor desconhece
informar como se deu a | sobre implantagdo implantagdo
implantagdo do
Laboratorio de Ciéncias
na escola

PF15- Ja existia a | Professor estava | Auséncia na | Professor desconhece

estrutura fisica quando | ausente na implanta¢do | implantacdo implantagdo

cheguei. e por esse motivo nio
sabe informar

PF16 — Nao sei Professor ndo sabe | Falta de informagdo | Professor desconhece
informar como se deu a | sobre implantagéo implantagdo
implantagio do

Laboratério de Ciéncias
na escola

Fonte: O autor, 2023.
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APENDICE C - DETALHES DA VISITA AO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL MARIA FONTES DE FARIA (DONA MARIETA) - BOQUIM/SE

Ao chegar no Centro Estadual de Educacdo Profissional Maria Fontes de Faria (Dona
Marieta) foi perguntado a secretaria se o colégio possuia algum documento que estabelecesse a
utilizagdo do Laboratorio de Ciéncias, ela respondeu que ndo. No entanto, instiguei-a
perguntando sobre o Projeto Politico Pedagogico — PPP do colégio se nele constava algo que
evidenciasse o Laboratorio, ela disse que ndo sabia e que o documento estava em fase de
apreciac¢ao no setor de Inspecdo Escolar da Diretoria Regional de Educagdao — DREI.

Apos tais indagacdes, perguntei se poderia visitar internamente o Laboratério de
Ciéncias e logo em seguida, a secretaria me acompanhou onde na oportunidade registrei as
imagens a seguir:

Figura 1. Fotografia da fachada do Centro Estadual de Educac@o Profissional Maria
Fontes de Faria (Dona Marieta)

] i

'IL'-" :-I'l ""
e il

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 2. Fotografia da entrada do Laboratoério de Biologia do Centro Estadual de Educagdo Profissional Maria
Fontes de Faria (Dona Marieta)

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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Figura 3. Fotografia da entrada do Laboratorio de Ciéncias Biologicas do Centro Estadual de Educacdo
Profissional Maria Fontes de Faria (Dona Marieta)

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 4. Fotografia da entrada do Laboratorio de Fisica/Quimica do Centro Estadual de Educacdo Profissional
Maria Fontes de Faria (Dona Marieta)

&

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 5. Fotografia interna do Laboratorio de Ciéncias Biologicas do Centro Estadual de Educacdo Profissional
Maria Fontes de Faria (Dona Marieta)

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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Figura 6. Fotografias interna do Laboratorio de Fisica/Quimica do Centro Estadual de Educag@o Profissional
Maria Fontes de Faria (Dona Marieta)

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Ao chegar no colégio fui recepcionado pela secretaria Sheila Silva Santos, onde
informou-me que apenas possui uma professora de Biologia chamada Jaqueline Cleide Almeida
Nascimento.

Em seguida, agradeci a receptividade da secretdria e informou-a que em breve voltaria
quando estivesse com o projeto de pesquisa aprovado pelo comité de ética para poder realizar

a aplicagdo do questionario com a professora Jaqueline.
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APENDICE D - DETALHES DA VISITA AO CENTRO DE EXCELENCIA
CLEONICE SOARES FONSECA - BOQUIM/SE

No Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca fui recepcionado pela Diretora
Financeira Genalva Andrade Santos, onde informou-me que possui dois professores de

Biologia lotados no colégio que sdo Marcos Antonio Goes e Jaqueline Alves Cariri.

Figura 1. Fotografia da fachada do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca — Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Perguntei a diretora financeira se o colégio possuia algum documento que estabelecesse
a utilizagdo do Laboratério de Ciéncias, ela respondeu que ndo. No entanto, instiguei-a
perguntando sobre o Projeto Politico Pedagogico — PPP do colégio se nele constava algo que
evidenciasse o Laboratorio, ela disse que ndo sabia e que o documento estava em fase de
apreciagdo no setor de Inspecao Escolar da Diretoria Regional de Educagdo — DRE1.

Perguntei se poderia visitar internamente o Laboratorio de Ciéncias e logo em seguida,
a secretaria informou que o Laboratdrio de Ciéncias havia sido desativado devido a necessidade
de utilizd-lo como sala de aula.

Na oportunidade, ndo pude fotografar internamente o Laboratorio de Ciéncias, pois no
momento estava com aluno em aula. Mesmo assim, ainda pude visualmente perceber que
haviam bancadas, alguns utensilios de laboratorio. Ainda foi registrada a porta da “sala”
intitulada como Laboratorio de Biologia e ao lado a identificagdo da turma 3* Série “A” o que
comprova que o laboratorio deixou ser utilizado na execugdo de atividades experimentais e que

agora ¢ utilizado por todos os componentes curriculares como sala de aula.
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Figura 2. Fotografia da entrada do Laboratorio de Biologia do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca —
Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Agradeci a receptividade da diretora financeira e informei-a que em breve voltaria
quando estivesse com o projeto de pesquisa aprovado pelo comité de ética para poder realizar
a aplicagdo do questionario com os professores de Biologia.

No dia 27 de abril de 2023, entrei em contato com a coordenac¢ao da escola e ela enviou
via WhatsApp as fotos internas do Laboratério de Ciéncias da escola, que hoje esta sendo
utilizado como sala de aula.

Figura 3. Fotografia interna do Laboratorio de Biologia do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca —
Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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Ao analisar as fotos enviadas, ¢ evidente que na estrutura fisica a sala de aula contém
algumas bancadas ao lado da parede com pia sem torneira, o que aparenta a sala ser um
Laboratorio de Ciéncias como identificado na porta de entrada, no entanto, as mesas e carteiras,
mochilas confirmam que o ambiente atualmente ¢ utilizado como uma sala de aula de ensino

regular.

Figura 4. Fotografia da entrada do Laboratdrio de Quimica do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca —
Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 5. Fotografia dos armarios do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca — Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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Figura 6. Fotografia das prateleiras do Centro de Exceléncia Cleonice Soares Fonseca — Boquim/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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APENDICE E- DETALHES DA VISITA AO CENTRO DE EXCELENCIA SENADOR
WALTER FRANCO — ESTANCIA/SE

No Centro de Exceléncia Senador Walter Franco fui recepcionado pela coordenadora
pedagogica Marcia Beatriz Oliveira Santos, onde informou-me que possui duas professoras de

Biologia, Maria Nazaré¢ de Matos e Ithyara Santos Souza de Carvalho.

Figura 1. Fotografia da entrada do Centro de Exceléncia Senador Walter Franco, Estancia/SE

Perguntei a coordenadora Marcia se o colégio possuia algum documento que
estabelecesse a utilizagdo do Laboratorio de Ciéncias, ela respondeu que ndo. No entanto, o
instiguei-a perguntando sobre o Projeto Politico Pedagdégico — PPP do colégio se nele constava
algo que evidenciasse o Laboratorio, ela imediatamente foi verificar nos arquivos do
computador e com prontiddo enviou o arquivo com o documento ao meu email para analise.

Apos tais indagagdes, o pesquisador perguntou se poderia visitar internamente o
Laboratdrio de Ciéncias e logo em seguida, a coordenadora acompanhou o pesquisador onde

na oportunidade registrei as imagens a seguir:
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Figura 2. Fotografia da entrada do Laboratorio de Biologia do Centro de Exceléncia Senador Walter Franco,
Estancia/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Na parede havia um banner (Figura 9) que comprovava a participagao de alguns alunos
na Feira Estadual de Ciéncias, Tecnologia e Artes de Sergipe (CIENART), uma iniciativa
conjunta da Associacdo Sergipana de Ciéncia (ASCi), Universidade Federal de Sergipe (UFS)
e Instituto Federal de Sergipe (IFS), realizada todo més de outubro, durante a Semana Nacional
de Ciéncia e Tecnologia.

Figura 9. Fotografia do banner

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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Ao analisar o banner exposto no Laboratorio, verifiquei que a professora de Biologia
Maria Nazaré foi uma das orientadoras do projeto com a tematica Hidroponia “zero” agua:
reutilizagdo de caixas de suco Tetra Pak para cultivo de hortalicas.

A coordenadora Marcia informou que os laboratorios sao utilizados com frequéncia
pelos professores de Quimica, Fisica e Biologia.

Ao encerrar a visita ao Laboratorio de Ciéncias, agradeci a receptividade de Marcia e
informei-a que em breve voltaria quando estivesse com o projeto de pesquisa aprovado pelo
comité de ética para poder realizar a aplicagdo do questionario com as professoras de Biologia

lotadas no colégio.
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APENDICE F - DETALHES DA VISITA AO COLEGIO ESTADUAL ARABELA
RIBEIRO - ESTANCIA/SE

Na visita do Colégio Estadual Arabela Ribeiro fui recepcionado pela coordenadora
pedagogica Adércia Santos Silva, onde informou-me que possui uma professora de Biologia,

Claudete Santos Pereira.

Figura 1. Fotografia da entrada do Colégio Estadual Arabela Ribeiro, Estancia/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Perguntei a coordenadora Adércia se o colégio possuia algum documento que
estabelecesse a utilizacdo do Laboratorio de Ciéncias, ela respondeu que ndo. No entanto,
instiguei-a perguntando sobre o Projeto Politico Pedagdégico — PPP do colégio se nele constava
algo que evidenciasse o Laboratdrio, ela imediatamente pediu para a secretdria Susimary Santos
Silva verificar nos arquivos do computador o documento e enviar a0 meu email para analise.

Apo6s tais indagagdes, perguntei se poderia visitar internamente o Laboratorio de
Ciéncias, a coordenadora relatou que o espaco estava desativado, servindo no momento como
deposito.

Apo6s concluir os registros, agradeci a receptividade da coordenadora Adércia e
informei-a que em breve voltaria quando estivesse com o projeto de pesquisa aprovado pelo

comité de ética para poder realizar a aplicacao do questionario com a professora Claudete.
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APENDICE G - DETALHES DA VISITA AO COLEGIO ESTADUAL GUMERCINDO
BESSA - ESTANCIA/SE

Na visita do Colégio Estadual Gumercindo Bessa fui recepcionado pela coordenadora
pedagogica Mirian Freitas de Oliveira, onde informou-me que possui trés professoras de

Biologia, Marcia Regina Santos Freitas, Monica Ferreira Dantas e Maria Salete Barreto Santos.

Figura 1. Fotografias da entrada do Colégio Estadual Gumercindo Bessa, Estancia/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Foi perguntado a coordenadora Mirian se o colégio possuia algum documento que
estabelecesse a utilizagdo do Laboratorio de Ciéncias, ela respondeu que ndo. No entanto, o
isntiguei-a perguntando sobre o Projeto Politico Pedagdégico — PPP do colégio se nele constava
algo que evidenciasse o Laboratdrio, ela imediatamente pediu ao estagiario para verificar nos
arquivos do computador o documento e enviar ao meu email para analise.

Apos tais indagacdes, perguntei se poderia visitar internamente o Laboratério de
Ciéncias, a coordenadora relatou que o espacgo estava desativado e que estava servindo no
momento como depdsito.

A coordenadora acompanhou-me até o laboratério onde na oportunidade registrei as

imagens a seguir:
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Figura 2. Fotografias da entrada do Laboratoério de Ciéncias do Colégio Estadual Gumercindo Bessa,
Estancia/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Apos concluir os registros, agradeci a receptividade da coordenadora Mirian e informei-
a que em breve voltaria quando estivesse com o projeto de pesquisa aprovado pelo comité de

ética para poder realizar a aplicacdo do questionario com as professoras.
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APENDICE H-DETALHES DA VISITA AO CENTRO DE EXCELENCIA PREFEITO
JOALDO LIMA DE CARVALHO - ITABAIANINHA/SE

Em visita ao Centro de Exceléncia Senador Walter Franco, a coordenadora Marcia
Beatriz Oliveira Santos relatou que por ter sido professora anteriormente no municipio de
Itabaianinha/SE o Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho no municipio possuia
Laboratorio de Ciéncias equipado, informacao que contradiz o site da Secretaria de Estado da
Educagao e Cultura— SEDUC.

Em contato via WhatsApp com a equipe diretiva da escola, a gestdo confirmou a
existéncia do Laboratdrio de Ciéncias e encaminhou as fotos a seguir.

Figura 1. Fotografia de entrada do Laboratorio de Ciéncias adaptado no Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo
Lima de Carvalho, Itabaianinha/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 2. Fotografia da fachada do Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de Carvalho, Itabaianinha/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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Figura 3. Fotografias interna do Laboratdrio de Ciéncias do Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de
Carvalho, Itabaianinha/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Ap0s receber os registros via WhatsApp, agradeci o envio das imagens e agendei visita
a escola para colher outras informacgdes inerentes a pesquisa.

No dia 27 de abril de 2023, visitei o Centro de Exceléncia Prefeito Joaldo Lima de
Carvalho pessoalmente e fui recepcionado pelo coordenador Adeilton de Jesus Santos, que com
prontidao passou-me as informagdes que a escola possuia Laboratdrio de Ciéncias em sua sala
adaptada que anteriormente era utilizada para o Grémio Estudantil. Em seguida, acompanhou-
me até o laboratdrio juntamente como o diretor Hugo Francisco Carvalho dos Anjos.

O diretor disse que todo material contido no laboratorio foi enviado pela Secretaria de
Estado da Educacdo e Cultura — SEDUC, afirmando que o espago era utilizado pelos
professores de Quimica, Fisica e Biologia, assim como, relatou que muitos materiais que vieram
os professores nem sabiam manipular.

Ao perguntar ao coordenador qual documento ele poderia ter na escola que se referisse
ao Laboratorio de Ciéncias, ele informou que nao sabia de nenhum. Questionei-o sobre o
Projeto Politico Pedagdgico — PPP, ele disse que ndo sabia se continha algo e que o documento
ndo tinha acesso, pois era novo na escola e que ia ver com a antiga coordenadora, fato que

impossibilitou ter acesso ao documento.
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APENDICE I — DETALHES DA VISITA AO COLEGIO ESTADUAL PREFEITO
ANFILOFIO FERNANDES VIANA — UMBAUBA/SE

Na visita ao Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana, fui recepcionado pela
diretora Simone de Avila Oliveira, onde informou-me que possui dois professores de Biologia,

Makel Bruno Oliveira Santos e Emerson Francisco Mendes Guimaraes.

Figura 1. Fotografia da fachada do Colégio Estadual Prefeito Anfilofio Fernandes Viana, Umbatiba/SE

Perguntei a diretora Simone se o colégio possuia algum documento que estabelecesse a
utilizagdo do Laboratorio de Ciéncias, ela respondeu que ndo. No entanto, instiguei-a
perguntando sobre o Projeto Politico Pedagogico — PPP do colégio se nele constava algo que
evidenciasse o Laboratdrio, ela imediatamente foi verificar nos arquivos do computador e com
prontidao enviou o arquivo com o documento a0 meu email para andlise.

Apo6s tais indagacdes, perguntei se poderia visitar internamente o Laboratério de
Ciéncias e logo em seguida, a coordenadora acompanhou-me onde na oportunidade registrei as

imagens a seguir:
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Figura 2. Fotografia da entrada do Laboratoério do Colégio Estadual Prefeito Anfiléfio Fernandes Viana,
Umbautba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

No laboratério, haviam dois sacos no chdo contendo cocos secos. Instiguei a diretora
para que seria, ela informou que no dia 01 de junho de 2023 acontecera a 7* edi¢do da Feira de
Ciéncias e Tecnologia— FECINTEC e o professor de Quimica estava desenvolvendo atividades
experimentais com os alunos e que mesmo o laboratério ndo possuindo os equipamentos
necessarios, os professores de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica organizavam essa feira
de ciéncias que objetivava selecionar os melhores projetos a serem enviados para representar o
colégio na feira de ciéncias a nivel estadual.

Ao instigar mais ainda a diretora, perguntei qual feira seria. Ela respondeu que era a
Feira Estadual de Ciéncias, Tecnologia e Artes de Sergipe (CIENART). Logo em seguida, a
diretora disponibilizou via email o arquivo contendo o projeto da feira de ciéncias do colégio.

Em 2019, a diretora informou que o professor Pedro Ernesto Oliveira da Cruz levou
seus alunos para participar da CIENART com o Projeto A cultura negra e produgdo de cana-
de-acucar e foi classificado em 9° lugar na categoria Escola Pblica — Ensino Médio.

A diretora também informou que apesar do laboratorio aparentemente nao possuir os
materiais necessarios o colégio possui uma proposta que promove aos alunos a investigacao
cientifica, mesmo ndo tendo as condi¢des ideais e que frequentemente o laboratorio estd sendo
utilizado pelos professores, 16gico que com maior frequéncia nos periodos de preparagdo para

a feira.
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APENDICE J - DETALHES DA VISITA AO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL ULISSES GUIMARAES — UMBAUBA/SE.

Em visita ao Centro Estadual de Educacdo profissional Ulisses Guimardes fui
recepcionado pelo secretario André Fernando Guimardes Oliveira, onde informou-me que
apenas possui na escola um professor de Biologia, Eduardo Sérgio Dias Oliveira. Em conversa,

relatou que a escola possuia quatro Laboratorios: Biologia, Matematica, Fisica e Quimica.

Figura 1. Fotografia da fachada do Centro Estadual de Educa¢ao Profissional Ulisses Guimaraes/Umbatba/SE
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Fonte: Fotografia do autor, 2023

Perguntei a André se a escola possuia algum documento que estabelecesse a utilizagao
dos Laboratorios, ele respondeu que nao. No entanto, instiguei-o perguntando sobre o Projeto
Politico Pedagogico — PPP se nele constava algo que evidenciasse o Laboratorio, ele
imediatamente foi verificar nos arquivos do computador e com prontiddo enviou o arquivo com
o documento ao meu email para analise.

Apos tais indagagoes, perguntei se poderia visitar internamente os Laboratdrios e logo

em seguida, o secretario acompanhou-me onde na oportunidade registrei as imagens a seguir:
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Figura 2. Fotografia da entrada do Laboratdrio de Quimica do Centro Estadual de Educacao Profissional Ulisses
Guimaraes/Umbauba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 3. Fotografias interna do Laboratorio de Quimica do Centro Estadual de Educacdo Profissional Ulisses
Guimaraes/Umbauba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O Laboratorio de Quimica do Centro Estadual de Educagdo Profissional Ulisses
Guimaraes apresenta quatro bancadas centrais com pias e torneiras para lavagem das maos, no
canto direito tem um chuveiro de descontaminag¢do, a bancada lateral possui pia com torneira e
alguns reagentes.

Ao lado do quadro branco, hd uma porta identificada como almoxarifado. Nesse
ambiente, possui algumas prateleiras com algumas caixas vazias e alguns aparelhos de ar

condicionado no chao.
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Figura 4. Fotografia da entrada do almoxarifado do Laboratério de Quimica do Centro Estadual de Educacao
Profissional Ulisses Guimaraes/Umbatiba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 5. Fotografias interna do almoxarifado do Laboratério de Quimica do Centro Estadual de
Educag@o Profissional Ulisses Guimardes/Umbautba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O almoxarifado possui duas portas, uma com acesso ao Laboratério de Quimica e outra

que dar acesso ao Laboratdrio de Biologia, localizado ao lado.
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Figura 6. Fotografia da entrada do Laboratdrio de Biologia do Centro Estadual de Educacao Profissional Ulisses
Guimaraes/Umbauba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 7. Fotografia da entrada do almoxarifado do Laboratdrio de Biologia do Centro Estadual de Educacéo
Profissional Ulisses Guimaraes/Umbatiba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O almoxarifado do Laboratério de Biologia do Centro Estadual de Educagao
Profissional Ulisses Guimaraes/Umbauba/SE é o mesmo do Laboratério de Quimica,
representada a parte interna pela Figura 9.

Em seguida, o secretdrio André dirigiu-se comigo para o Laboratério de Fisica do

Centro Estadual de Educac¢ao Profissional Ulisses Guimaraes/Umbautba/SE.
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Figura 8. Fotografia da entrada do Laboratoério de Fisica do Centro Estadual de Educagdo Profissional Ulisses
Guimaraes/Umbauba/SE

i

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O Laboratério de Fisica ¢ amplo e climatizado com algumas cadeiras enfileiradas. No

centro do espago possui uma enorme bancada de marmore e bancadas revestidas de piso branco

no entorno da sala, com apenas uma pia e torneira.

Figura 9. Fotografia interna do Laboratorio de Fisica do Centro Estadual de Educag@o Profissional Ulisses
Guimaraes/Umbauba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Na gigantesca prateleira do Laboratorio haviam vérias pecas e aparelhos como: balanga,

réguas, hastes, tripés, multimetro, fontes de alimentacao, fixadores metalicos, entre outros.
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Figura 10. Fotografia da prateleira do Laboratdrio de Fisica do Centro Estadual de Educagao Profissional
Ulisses Guimaraes/Umbatiba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

O Laboratorio de Fisica também possui um almoxarifado com duas portas que também
dar acesso ao Laboratério de Matematica localizado na sala ao lado. O almoxarifado possui um

bird em desuso e algumas prateleiras com apenas uma caixa de papelao com materiais diversos.

Figura 11. Fotografia interna do almoxarifado do Laboratdrio de Fisica do Centro Estadual de Educagao
Profissional Ulisses Guimardaes/Umbatiba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023
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APENDICE K — DETALHES DA VISITA AO CENTRO DE EXCELENCIA
ARQUIBALDO MENDONCA DE ARAUJO - INDIAROBA/SE.

Na visita ao Centro de Exceléncia Arquibaldo Mendonga de Aratjo, fui recepcionado
pela coordenadora Ana Carla de Oliveira Santos onde informou-me que a escola possui um

Laboratorio de Ciéncias em funcionamento.

Figura 1. Fotografia da fachada do Centro de Exceléncia Arquibaldo de Mendonga/Indiaroba/SE

Fonte: Fotografia do autor, 2023

Figura 2. Fotografia da entrada do Laboratorio de Ciéncias do Centro de Exceléncia Arquibaldo de
Mendonga/Indiaroba/SE
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Fonte: Fotografia do autor, 2023
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APENDICE L - DISSERTACOES DO PPGECIMA QUE APRESENTAM
APROXIMACAO COM O TEMA

A
Autores Titulo do trabalho no. . de
Publicacao
NETO, M.C.N. Percepcdes de licenciandos em fisicas a respeito das inter-relacdes entre 2010
CTS
SALES. A.B. Alfabeti%ag.ﬁo Cientiﬁcg na educaqéf) de joven§ .e adultos (EJA) em uma 2013
escola publica de Aracaju, SE: o ensino da genética
OLIVEIRA . A . .
TB ’ Ensino de ciéncias na perspectiva CTS — concepgdes e praticas escolares | 2013
JARSKE, E.O. Praticas de laboratorio: uma analrls.e dos enter'1d1ment0(s) e uso(s) 2014
apontados por professores de matematica em Aracaju-SE
OLIVEIRA, Relagdes entre o desempenho escolar em leitura e a aprendizagem de
a . 2014
G.V.A. ciéncias: um estudo com alunos do ensinofundamental
ROSA. 1.S.C. AbordaNgem C‘TSIT no ’e'nsino de ecologia: uma contribuigdo para a 2014
formacgéo de cidaddos criticos
SANTOS, A.O. Ati’vifiade experimental de condutividade eletrolitica: uma abordagem da 2015
quimica com base em uma proposta CTSA
Concepgoes dos licenciandos em quimica da universidade federal de
SANTOS, E.P. | Sergipe (UFS) sobre a contextualizacdo critica numaperspectiva de ensino | 2015
CTS
MENEZES, Sequéncia de ensino-aprendizagem no processo deformagdo continuada: 2016
AM. contribui¢des e reflexdes de professores em exercicio
SANTOS., A.P. o ensAino.de qui@ica na perspe.ctiva do modelo CTS nas escolas/centros de 2017
exceléncia da cidade de Aracaju/se
JESUS, M.P. Contextqalizac;éo do ensipo de quimica por meio do enfoque cts atrelado a 2017
pedagogia del 18aulo freire
SANTOS, Ciéncia — tecnologia-sociedade: suas interrelagdes e seu ensino nas 2017
R.CS. concepgodes de licenciando em quimica
SILVA, JR. 0] z?rtesanato como tema gerador para oensino de ciéncias: uma perspectiva 2017
freireana
OLIVEIRA, Atividades investigativas no ensino de quimica: um estudo sobre seu 2017
CB.A. impacto no processo de constru¢dodo conhecimento cientifico
SANTOS Concepgodes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade e concepgdes de ensinar
MEM ’ de futuros professores de ciénciasinseridos em um projeto baseado em | 2017
T arranjos produtivos locais
SANTIAGO, Perspectivas da abordagem ciéncia, tecnologia e sociedade esuas relagdes 2018
O.P. com as capacidades de pensamento critico
SANTOS, T.S. Alfabej[izagéo Cienti’f:lca'e 0 uso de questdessociocientificas no ensino de 2018
ecologia: uma experiéncia no contexto de Lagarto — se
SOUZA. S.S. Atividades investigativas e abordagem contextual no contexto da sala de 2019
aula
Significados e atribuic¢des estabelecidos por licenciandos de biologia sobre
QUEIROZ, ~ . - Y o
ELS educacdo CTSA a partir de uma questdo sociocientifica sobre déficit de | 2019
T polinizagéo
SANTANA, Formagdo de professores no enfoque ctsa: uma experiéncia com | 505
S.E.C. licenciandos em ciéncias bioldgicas em Sergipe
Capacidades de pensamento critico em atividades experimentais
SILVA, L.H.B. | investigativas: uma perspectiva para a abordagem metodoldgica dpesquisa | 2020
em desenvolvimento
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A d
Autores Titulo do trabalho no .. €
Publicacao
Questdes sociocientificas no enfoque ciéncia-tecnologia- sociedade-
SANTOS, C.S. | ambiente: saberes de docentes de ciéncias ¢ biologia da cidade de Estancia, | 2021
se
SANTOS, Alfabetizag@o Cientifica em um contextode pandemia: a abordagem do 2001
JFM. sistema imunoldgico no ensino médio
Objetos de ciéncias e tecnologia (C&T) do centro de memdria das ciéncias
SANTANA, . . . A .
IS e da tecnologia de Sergipe: interfacepara o ensino de ciéncias por meio de | 2022
o uma abordagem historica

Fonte: O autor, 2023.
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