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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo propor estratégias de ensino por meio da leitura e analise
de contos literarios, na perspectiva de ampliar o acesso de estudantes do 8° ano do ensino
fundamental a literatura. Além disso, pretende, a partir da pratica de estudo do género conto,
desenvolver a humanizagdo nos educandos no intuito de conduzi-los ao prazer do texto literario.
Para tanto, tomam-se como referenciais tedricos: i) no que tange as nogdes de compreensédo
leitora: Solé (1998) e Leffa (2012); ii) em relacdo a uma abordagem processual de producgédo
escrita: Passareli (2012); iii) como amparo as discussdes voltadas & percepcdo de literatura
como instrumento de humanizagdo: Candido (2011), Barthes (2015) e Todorov (2009); e iv)
concernentes ao debate inerente & definicdo e funcéo social do género conto: Cortazar (2006),
Gotlib (2004), Piglia (2004) e Moisés (2006). Em termos metodologicos, propde-se o trabalho
com sequéncia didatica, sendo constituida por quatro médulos, organizados em doze aulas, de
modo a permitir aos estudantes realizarem a leitura de contos de diferentes autores e tematicas
a fim de que, ao final, sintam-se motivados a produzir resenhas literarias a serem publicizadas
no ambiente escolar. Levando-se em conta a proposta elaborada para a pesquisa e sua execugao,
é possivel dizer que este trabalho obteve um resultado significativo, pois, no decorrer das aulas,
percebeu-se 0 encantamento dos alunos por texto literario, ao assumirem uma atitude critica
diante dos contos estudados, a par de uma reflexdo sobre a realidade. Ademais, com o fito de
socializar os resultados deste projeto junto a professores de lingua portuguesa, apresenta-se um
Caderno Pedagdgico. Nele esta explicita uma metodologia exequivel para o atendimento aos
anos finais do ensino fundamental, permitindo aos/as professores/as da area de linguagem
fazerem adequacBes na proposta, considerando a realidade, o contexto e o nivel de
aprendizagem das turmas. Em sentido amplo, a ideia é colaborar com possibilidades de
ressignificacdo do trabalho com o género conto na educagdo bésica, pois a literatura precisa
fazer parte do universo escolar dos estudantes e dos contextos de sua vida.

Palavras-chave: Conto; ensino; humanizacao; literatura.



ABSTRACT

This study aims to propose teaching strategies through the reading and analysis of literary short
stories, with a view to expanding access to literature for 8th grade elementary school students.
Furthermore, it aims to develop humanization in students through the practice of studying the
short story genre, with the aim of leading them to enjoy literary texts. To this end, the following
theoretical references are taken: i) regarding the notions of reading comprehension: Solé (1998)
and Leffa (2012); ii) regarding a procedural approach to written production: Passareli (2012);
iii) as support for discussions focused on the perception of literature as an instrument of
humanization: Candido (2011), Barthes (2015) and Todorov (2009); and iv) concerning the
debate inherent to the definition and social function of the short story genre: Cortazar (2006),
Gotlib (2004), Piglia (2004) and Moisés (2006). In methodological terms, the work is proposed
with a didactic sequence, consisting of four modules, organized into twelve classes, so as to
allow students to read short stories by different authors and themes so that, at the end, they feel
motivated to produce literary reviews to be publicized in the school environment. Taking into
account the proposal elaborated for the research and its execution, it is possible to say that this
work obtained a significant result, since, during the classes, it was noticed that the students were
enchanted by literary texts, as they assumed a critical attitude towards the short stories studied,
along with a reflection on reality. Furthermore, with the aim of socializing the results of this
project with Portuguese language teachers, a Pedagogical Notebook is presented. It explicitly
presents a feasible methodology for serving the final years of elementary school, allowing
language teachers to make adjustments to the proposal, considering the reality, context and
learning level of the classes. In a broad sense, the idea is to collaborate with possibilities of
redefining the work with the short story genre in basic education, since literature needs to be
part of the students' school universe and the contexts of their lives.

Keywords: Short story; teaching; humanization; literature.
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PALAVRAS INICIAIS

O ato de ler envolve interacdo. E, nesse processo, a leitura se manifesta por meio de
didlogo entre sujeitos, uma vez que em todo texto existe um autor. Isso implica dizer que ha
uma conexao entre o leitor e o texto, de modo que neste Gltimo sdo expressas visdes de mundo
a partir de um determinado contexto social e historico. Nessa perspectiva, ler € também reagir
ao texto, interagir e dialogar com ele, lancando méo de uma leitura critica como possibilidade
de o leitor constituir-se como sujeito capaz de ampliar sua capacidade de exercicio da cidadania,
atribuindo novos sentidos ao texto lido.

Considerando a importancia do desenvolvimento e fortalecimento de habitos de leitura
no espaco escolar, o trabalho com atividades que envolvam a leitura de textos literarios deve se
configurar como uma pratica continua em sala de aula. E para que esse momento seja de fato
significativo, possibilitando ao aluno assumir uma atitude critica diante do que se 1é, o professor
deve buscar textos que aproximem o aluno de sua realidade, abrindo espaco em sala de aula
para que a turma exponha sua opinido e reflita sobre diversas questdes presentes ou ndo no
texto, envolvendo uma analise baseada tanto nos aspectos explicitos, e, principalmente, nos
aspectos implicitos do texto literario. Ou seja, é importante que o aluno ndo se limite as
informac0es explicitas no texto, e sim transponha essa tarefa, fazendo relagdes com seu préprio
universo cultural.

A partir dessa concepcao e refletindo sobre a realidade de muitas escolas, é pertinente
destacarmos que, no contexto escolar, embora a leitura e a escrita sejam praticas continuas em
aulas de Lingua Portuguesa, hd uma parcela significativa de estudantes que, quando sdo
submetidos a uma atividade desse tipo, tendem a demonstrar certa dificuldade em expressar-se
oralmente ou por escrito e apresentam pouca habilidade na compreensao de textos literarios.

Diante disso, é urgente a necessidade de repensar a formacédo leitora dos estudantes
proporcionando-os préaticas de leitura e de escrita mais motivadoras e produtivas. Outro fator
que temos observado é o pouco ou quase nenhum uso de textos literarios do género conto em
livros didaticos (LD) do ensino fundamental. Essa realidade foi perceptivel quando analisamos
alguns LD, em especial o livro do 8° ano da cole¢dao “Se liga na lingua” da Editora Moderna.
Esse material de lingua portuguesa foi selecionado por professores do municipio de Entre Rios

- BA, em 2020, para apoiar sua pratica educativa e dos estudantes por meio do Programa
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Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD)?, e nele é apresentada uma proposta de trabalho
com textos de diferentes géneros, porém, o conto nao aparece em nenhuma unidade tematica.

Além disso, muitas vezes os momentos de leitura de um género textual do tipo narrativo,
como € o caso do conto, s&o utilizados de forma inadequada, com o fim especifico de responder
a questdes objetivas presentes ou ndo no livro didatico, apenas com o intuito de propor uma
acao voltada para o cumprimento de avaliacdo quantitativa e protocolos de conteudos
programaticos, tornando as aulas desinteressantes para os alunos. Essa foi uma das razfes que
nos motivaram na escolha do género conto, pois, através de uma narrativa precisa, carrega em
si marcas de personagens e acontecimentos que representam uma sociedade, ajudando os alunos
a pensarem e refletirem sobre sua realidade e, quicd, incentiva-los a uma mudanca de atitude e
de pensamento.

Tendo em vista essa realidade, compreendemos que ndao podemos trabalhar a leitura de
textos literarios com modelos de exercicios que limitam o estudante a apenas responder a
atividades prontas, pois ndo o motivam a despertar o gosto pelo ludico, pela arte, e relaciona-la
com sua vida social, tampouco o tornam capaz de propor ou recomendar a leitura de uma obra
ou texto para outras pessoas. Uma pratica nessa perspectiva ndo contribui para o
aperfeicoamento da competéncia leitora e escritora do estudante; ao contrario, podera
desencorajar o aluno, limitando sua atitude criativa e tornando-o menos confiante para realizar
a leitura de um género literario, assim como ndo o motiva a produzir textos em sala de aula ou
fora dela.

Convém realcarmos que a apreciacdo por atividades que buscam aproximar 0s
estudantes do universo literario, emergiu, também, a partir de inimeras inquietaces e reflexdes
oriundas da atuacdo como professora de Lingua Portuguesa. Ao longo de vinte anos de trabalho
no cenario educacional, foi possivel observar as dificuldades que muitos estudantes enfrentam
ao se deparar com textos escritos e, ademais, ao serem submetidos a condicdo de leitor que,
evidentemente, precisa interpretar aquilo que 1é. De acordo com a realidade que
experienciamos, é necessario que os professores oferecam aos estudantes materiais escritos que
sejam interessantes para eles e que despertem sua curiosidade, pois, ao contrario, incorrerdo ao
risco de apenas cumprir protocolos de conteudos programaticos, tornando as aulas sem

significados e desinteressantes para os alunos. Se por um lado, ndo se formam bons leitores sem

1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) foi criado em 1985 pelo Governo Federal e
compreende um conjunto de agdes voltadas para a distribuigdo de obras didéticas, pedagdgicas e literarias, entre
outros materiais de apoio a prética educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacéo
béasica do Pais.
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que eles tenham contato com textos literarios. Por outro lado, ndo se formam bons alunos se
ndo tiverem acesso a aulas que tenham sentido para eles.

No fluxo dessa discussdo, € bem verdade que nds professores devemos investir,
continuamente, em nossa formacdo profissional, aproximando-nos das possibilidades de
compreender a pratica docente a luz dos conhecimentos teoricos. Por isso, importa tomar uma
perspectiva que todo professor deve investir na formacdo académica, primando pelos estudos,
como forma de melhorar sua pratica pedagogica e a qualidade do ensino ofertada na educacéo
bésica.

Nessa linha de reflexao, ndo ha como dispensar o papel colaborativo do PROFLETRAS,
que se configura como instrumento de incentivo a formacao continuada de professores da area
de Letras. E um importante programa que contribui com a ampliacéo de préticas voltadas para
0 ensino, capacitando profissionais como pesquisador, com condig¢des, inclusive, de interferir
na realidade da sala de aula, por meio de um projeto de intervencdo pedagdgica.

Ao refletirmos sobre esses pontos, nos remetemos aos seguintes questionamentos: Qual
lugar o texto literario ocupa no dia a dia dos estudantes do Ensino Fundamental? Como
podemos unir a leitura de contos as possibilidades criadoras de um texto escrito?

Para responder a estas perguntas, o ponto de partida é planejar um trabalho que contribua
para ampliar a experiéncia de leitor dos estudantes. E aqui sugerimos a proposta de leitura
literaria com os contos “Um apologo”, de Machado de Assis; “A moga teceld”, de Marina
Colasanti; “Natal da Barca”, de Lygia Fagundes Telles; e “Uma galinha”, de Clarice Lispector.
Ficou evidente neste trabalho, que tais contos permitem desenvolver no estudante a capacidade
de fazer uma leitura dindmica dos textos, aproximando-os de seu contexto de vida, visto que
mesmo que o0s contos tenham sido publicados em momentos histérico-culturais diferentes do
atual, as situacdes e os conflitos se colocam proximos de nossa experiéncia de vida, alem de
terem uma linguagem acessivel ao publico do ensino fundamental - anos finais.

Desse modo, estdo integradas nesta pesquisa de intervencdo a pratica da leitura e da
oralidade por meio do estudo de contos e da producéo textual de resenhas literarias, buscando
tornar os contos reconheciveis e reconhecidos pelos estudantes. Nossa intencdo é encontrar
caminhos para desenvolver um trabalho que tenha o intuito de ampliar o contato dos estudantes
com o género conto, a fim de ajuda-los no desenvolvimento da compreensdo leitora,
conduzindo-os a interagir com os valores expressos no texto literario, tomando uma posicéo,
ou seja, respondendo ao texto por meio de novas acoes. Esse é 0 papel que a literatura provoca

no leitor, se o trabalho for mediado por um planejamento organizado e dentro de uma sequéncia
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de atividades que permitam ao estudante participar integralmente de seu desenvolvimento,
gerando sentidos e significados para ele.

Este trabalho visa, portanto, difundir “uma pratica que tenha como sustentagdo a propria
forca da literatura, sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a ndés mesmos”
(COSSON, 2021, p. 46). Assim, compreendemos que 0 acesso aos contos selecionados,
permitird desenvolver a humanizacdo nos educandos, na perspectiva de conduzi-los ao prazer
do texto literario e sua fruicao.

A escolha do género conto se consolidou devido a uma experiéncia no trabalho docente
desenvolvimento anteriormente na escola, na qual, foi observado o pouco conhecimento dos
alunos com relacdo ao género conto e seus efeitos de sentido. Frente a escolha pelo género,
selecionamos 0s contos, por apresentarem tematicas reveladoras da natureza humana,
apontando conflitos e dramas, e, a0 mesmo tempo, despertando a capacidade de superacdo nas
personagens protagonistas. A partir da leitura do texto, os pretensos leitores compreenderam
gue, mesmo diante das dificuldades vivenciadas no dia a dia, temos a possibilidade de
ressignificar a nossa vida, mantendo a fé e a crenca de que tudo pode ser diferente quando nos
propomos a melhorar nossa historia.

Apos definicbes da temética desta pesquisa e do género literario a ser trabalhado em
sala de aula, comecamos a fazer uma busca por produgdes académicas que evidenciassem
praticas de leituras voltadas para o estudo dos contos literarios, nos repositorios do
PROFLETRAS, em especial da Universidade Federal de Sergipe (UFS), alinhados ao campo
de atuagdo do Professor Doutor Alexandre de Melo Andrade. A exemplo, temos:

- O espago nos contos de Antdnio Carlos Viana: do texto escrito ao video criativo por
estudantes do 9° ano do ensino fundamental, 2021, defendido por Sarah Regina Santos dos Reis,
pela Universidade Federal de Sergipe.

- A literatura de Clarice Lispector nas aulas de lingua portuguesa: o conto Felicidade
clandestina e a producdo de doc-filme numa turma do 9° ano, 2021, defendido por Nataniel
Bezerra da Costa Hora, pela Universidade Federal de Sergipe.

- Leitura de Contos: uma experiéncia literaria no ensino fundamental, 2016, defendido
por Nilson Fernandes dos Santos, pela Universidade Federal do Para.

- O conto: da leitura a producdo criativa, 2016, defendido por Sara Maria Fonseca da
Mota, pela Universidade Federal de Sergipe.

Ao realizar essa busca em repositorios académicos, constatamos que existe um nimero

reduzido de producdes académicas com énfase na escrita de resenhas literarias. Assim,
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compreendemos que com esta pesquisa, além de colaborar com o ensino de literatura no pais,
podemos ajudar a compor a biblioteca da UFS com a submissdo de uma pratica que traca o
alinhamento do conto com o género textual resenha literaria, resultando em um trabalho que
busca promover a indicacdo de leitura de contos aos novos leitores.

Nesse caminhar, é pertinente realcar que o trabalho com textos literarios, proposto no
escopo desta pesquisa, estd circunscrito a linha de pesquisa do Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS), Leitura e Producdo Textual: Diversidade Social e
Préaticas Docentes, a qual ratifica a necessidade de se trabalhar o género literario na sala de aula
da educacdo basica. Optamos por dar énfase a uma metodologia que traduza as contribuigdes
obtidas no ambito das disciplinas cursadas na p6s-graduacdo. A escolha por uma proposta que
considere as diferentes leituras e vieses tedrico-praticos resulta de uma busca cuidadosa que
prima pela interseccdo de dialogos realizados em disciplinas como Literatura e Ensino; Ensino
da Escrita, Didatizacdo e Avaliacdo; Texto e Ensino; e tantas outras que tém seu mérito por ter
colaborado com a tessitura deste trabalho.

Na perspectiva de atender a esse propoésito, selecionamos como objetivo geral:
“Apresentar uma proposta de intervengdo a partir do estudo de contos literarios no intuito de
ampliar as possibilidades de aprendizagem e de humanizac¢do nos estudantes, com énfase nas
praticas de leitura literaria e de escrita de resenhas.” Para alcangar esse objetivo, elencamos de

forma especifica os pontos que seguem:

v Organizar atividades didatico-pedagdgicas utilizando o género conto, com vistas a
perceber nele um texto literario capaz de promover a formacéo de sujeitos criticos que
refletem e agem sobre a realidade na qual est&o inseridos;

v Reconhecer a literatura como instrumento que proporciona ao sujeito a compreensdo de
si proprio, em relagdo as formas de agir diante da aquisi¢do do conhecimento e seu uso
nas suas variadas formas, contextos e relac6es estabelecidas socialmente.

v Fomentar a leitura literaria como estratégia de ensino para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a leitura, interpretacéo e producédo de texto.

v/ Compreender a importancia da producao de resenhas como apoio para a escolha de
textos literarios.

v Mobilizar professores a desenvolverem praticas de leitura literaria em aulas de Lingua

Portuguesa tendo como suporte o Caderno Pedagogico (CP).
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As atividades desenvolvidas durante o processo da pesquisa-a¢cdo foram consolidadas
em uma sequéncia didatica (SD), composta por doze aulas e organizada em quatro modulos,
com o objetivo de promover a formacéo leitora de estudantes do 8° ano do ensino fundamental,
a partir da leitura e da reflexdo de contos, a fim de fomentar o prazer pelo texto literéario e
ampliar seu repertorio de leitura e de escrita por meio da producédo de resenhas literérias.

Como perspectiva tedrica da pesquisa, toma-se por base as seguintes abordagens: no
que tange as nogdes de compreensdo leitora, temos Solé (1998) e Leffa (2012); em relacéo ao
processo de escrita em sala de aula, consideramos Passarelli (2012); para fortalecer nossas
discussdes acerca da literatura, temos algumas ideias defendidas por Cosson (2021), Candido
(2011), Todorov (2009) e Barthes (2015); e para discutirmos sobre o género textual conto,
consideramos conceitos trazidos por Cortazar (2006), Gotlib (2004), Piglia (2004) e Moisés
(2006). Todo o aparato teorico selecionado serviu como recurso para analise e investigacdo da
pesquisa, permitindo-nos observar as agdes dos participantes, bem como ofereceu suporte que
serviu de base para evidenciar a funcao da literatura e as multiplas sensacGes que ela pode
proporcionar ao individuo.

O presente relatério tem como propdsito apresentar as etapas de planejamento e
realizacdo da pesquisa e as conclusfes que chegamos apo6s implementacdo da SD e analise dos
resultados. Assim, este trabalho estrutura-se da seguinte forma:

- na secdo | estdo dispostas as consideracgdes tedricas, divididas em cinco subsec¢des, nas
quais dialogamos sobre a compreenséo leitora; a producdo de texto escrito em sala de aula;
literatura, humanizacdo e ensino; o género literario conto; e o género textual resenha.

- a secdo Il vem trazendo a metodologia, distribuida em quatro subse¢fes: a primeira
realca uma breve consideracdo da pesquisa-acao, situando o leitor sobre a caracterizacdo da
proposta; a segunda apresenta informagdes sobre a escola e 0s sujeitos da pesquisa; a subsecédo
seguinte define o corpus da pesquisa; na ultima subsecdo sdo trazidos 0s aspectos
metodoldgicos da pesquisa-acdo com a explanacao das atividades que integram a SD.

- na secdo Il estdo presentes a apresentacéo da proposta de pesquisa e discussédo dos
resultados das producdes dos estudantes, sendo assim organizadas: na primeira subsecao
avaliamos a resposta do questionario inicial aplicado a turma; na segunda subsecéo
evidenciamos as analises da participacao dos alunos nas aulas iniciais da SD, com foco no conto
de Machado de Assis; na terceira subsecdo mostramos como se configurou os resultados do
trabalho com os contos literarios das autoras Marina Colasanti, Clarice Lispector e Lygia

Fagundes Telles; na subsecdo quatro avaliamos a participacao dos estudantes na producao das
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resenhas literarias; e na Gltima subsecdo sdo analisadas as respostas do questionario final, a
partir de gréaficos e tabelas.

- na secdo IV sdo destacadas as consideracdes finais, nas quais estdo descritas as
concluses obtidas por meio da pesquisa e perspectivas para a replicacdo da proposta em aulas
de lingua portuguesa.

Por tudo isso, apresentamos os resultados desta pesquisa de intervencao que investigou
0 interesse dos estudantes por leitura de textos literarios, propondo um trabalho mediado através
de leituras de contos que evidenciam temas que levam os alunos a refletirem sobre sua realidade
e sobre 0 mundo a sua volta. A intengdo aqui expressa é que 0s estudantes, apos o contato com
0s contos, possam identificar as informacdes composicionais dos textos, investigar 0s
elementos das narrativas e ampliar seu repertorio de leitura literaria, enriquecendo-se do prazer
ao ler um texto e interagir suas impressdes com os outros. Apos realizadas a leitura, o estudo e
as discussdes dos contos, foi proposta aos estudantes a producdo escrita de resenhas literérias,
buscando atender a uma atividade de intervencdo pedagogica que culminou com a publicacédo
dos resultados em murais da escola e na producéo de um livro em formato digital, e-book. Com
a pesquisa realizada, chegamos a elaboragdo de Caderno Pedagogico, presente no apéndice A
deste material.

Entendemos que este trabalho sera de grande relevancia para as aulas de Lingua
Portuguesa, servindo de apoio aos(as) professores(as) e pesquisadores(as) da area, como
sugestdo para ampliarem as possibilidades de uso de resenhas literarias em sala de aula, bem
como no planejamento de propostas voltadas para um ensino inovador que motive os estudantes
ao gosto e prazer pela literatura. A pesquisa por ndés empreendida pode encaminhar para o
aprimoramento de praticas literarias no ensino de lingua portuguesa, contribuindo, assim, para

o0 debate sobre o papel da literatura na forma critica, humana e cidada de nossos estudantes.

1. CONSIDERACOES TEORICAS

1.1 Compreenséo leitora

A educacéo tem suas bases de sustentacdo na legislacdo que normatiza o ato educativo
e toda sua estrutura administrativa e pedagogica. Como um documento integrante da politica
educacional nacional, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) visa orientar 0s
sistemas, as redes e as institui¢cGes de ensino na elaboracgdo dos seus referenciais curriculares,
bem como na organizacdo do curriculo escolar. No ambito das normatizas da BNCC (2018)

estdo contidas orientacdes e subsidios didaticos e pedagdgicos, propondo contribuir com as
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redes de ensino das escolas publicas e particulares do Brasil, no processo de elaboracdo e
adequacao de seus curriculos e propostas pedagogicas, a luz das singularidades de cada
realidade. Nesse documento normativo, o termo “competéncia” ¢ definido como a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores importantes para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 9). Em
vista disso, a BNCC (2018) cita habilidades para o desenvolvimento da competéncia leitora,
sendo elas as que seguem: reconhecer; identificar; agrupar; associar, relacionar; generalizar;
abstrair; comparar; deduzir; inferir e hierarquizar a partir do texto.

Para complementar nosso estudo sobre o sentido da compreensao leitora, destacamos
Leffa (2012), quando relaciona quatro competéncias necessarias para a construcdo do sentido,
sdo elas: 1. traducdo do codigo; 2. montagem de quebra-cabecga, 3. evocacdo do saber
construido; 4. planejamento de estratégias.

A primeira competéncia proposta é a traducéo do codigo. E para isso acontecer, o leitor
precisa reconhecer a lingua, partindo do pressuposto de que ler € muito mais que decifrar
codigos, envolve diversos procedimentos perceptuais, motores, cognitivos, afetivos,
discursivos e linguisticos. A segunda competéncia é a montagem de quebra-cabeca e
corresponde a conexdo do texto quanto a estrutura composicional, ao estilo e ao contetdo
tematico, ambos precisam dialogar.

Ja a terceira competéncia trata da evocacgdo do saber, a qual enfatiza o reconhecimento
de mundo do leitor, os saberes constituidos que serdo acionados e determinantes para
desenvolver a compreenséo leitora. Finalmente, a quarta competéncia evidencia o planejamento
estratégico do leitor, e neste ponto entra o papel fundamental do professor, através de perguntas
estratégicas que levem o aluno a reflexdo. Segundo a autora, o processo de compreenséo leitora
precisa evidenciar trés aspectos: o texto, o leitor e a intervencdo pedagogica.

Souza (2015) propde uma quinta competéncia, a interpretacdo como potencializadora
no processo da compreensado. E nas palavras de Leffa (2012),

Vé-se a interpretacdo como uma atividade consciente, que, a0 mesmo tempo em que
alimenta a compreenséo, sugerindo possiveis conexdes, também se alimenta, cresce e
se desenvolve a partir dela, explorando as conexdes que ja existem, pelo menos como
potencialidade. A compreenséo, por outro lado, € vista como uma camada subterranea,
invisivel e impregnada de conexdes possiveis. Usando uma metafora, podemos dizer
que a compreensdo, embora esteja situada abaixo do nivel da consciéncia, redne a

forga, a energia e a fertilidade do himus que faz brotar a atividade consciente da
interpretacdo (Leffa, 2012, p. 267-268).



21

E preciso, portanto, que o trabalho desenvolvido pelo professor seja planejado de forma
que atenda a realidade de mundo dos alunos, e, a partir dai, eles estabelecem relagdes com os
novos conhecimentos. Sobre esse aspecto, Geraldi (1984) apresenta estratégias para o professor
trabalhar leituras de textos em sala de aula, evidenciando a necessidade de identificacdo do
leitor com o texto, assim a leitura ganha significado e transforma o ato de ler prazeroso. O autor
evoca questionamentos ao professor, dizendo “como incentivar com textos desligados da
realidade dos alunos? Como lhes ser uteis com textos que nada lhes dizem?”” (Geraldi, 1984,
p.55).

Solé (1998) corrobora com essa ideia e mostra que o professor exerce um papel
fundamental ao planejar de maneira eficaz as leituras e estratégias com a finalidade de levar o
leitor a compreender o texto lido. Esses textos precisam estar relacionados com o que interessa
ao leitor, a leitura precisa ser significativa e ter um objetivo claro para motivar e despertar no
aluno o prazer, e, dessa forma, chegar a compreensao do texto lido.

E preciso planejamento sequenciado para o aluno chegar & compreenséo do texto, e essa
é uma tarefa do professor, que deve sempre se perguntar “Como ensinar a ler esses textos? E
possivel didatiza-los sem perder seu carater multiplo, simultaneo e ndo linear?” (Rojo & Moura,
2012, p. 176). Nessa perspectiva, os autores reforgam a ideia de que o trabalho com leitura deve
ser orientado pelo professor em um processo de interagdo autor-texto-leitor-contexto, o qual
contribuira para a formacao do leitor proficiente.

Apos refletirmos sobre os processos que envolvem a leitura, vejamos adiante

abordagens relativas ao texto escrito, com orientacdes a ser trabalhado em sala de aula.

1.2 Producdo de texto escrito em sala de aula

Como uma das modalidades de uso da lingua, a escrita cumpre um papel importante no
contexto social. Ela esta presente em inimeras atividades desempenhadas pelas pessoas, como
por exemplo, no trabalho, na vida social, no ambiente familiar, em tantas outras situagfes que
envolvem participacdo de sujeitos. Dessa forma, é evidente que no contexto escolar o
tratamento dado a escrita precisa ser mediado por um planejamento que privilegie a producao
de textos como processos € “[...] trabalhar o processo de escrita exige do professor uma
capacidade de ajudar seu aluno a utilizar, inventar e/ou adaptar as estratégias produtivas de
criacéo textual. ” (Passarelli; Cintra, 2011. p. 97).

Passarelli e Cintra (2011) destacam que analisar e produzir textos diversos geram uma

oportunidade para que o professor repense o ensino de producéo textual, valorizando préaticas



22

pedagdgicas que apresentem a linguagem em uso, como é o caso do trabalho com géneros
textuais. Isso quer dizer que, por meio do trabalho com contos, mediados pela proposta de
producéo de resenha literaria, o professor podera, se bem planejadas, desenvolver atividades
que aproximem o aluno de um repertorio de escrita que tenha sentido e que desperte nele o
gosto por produzir textos escritos. Compreendemos que a partir de um estudo realizado sobre
0s contos e do envolvimento dos estudantes no projeto, eles terdo a capacidade de produzir
resenhas literarias mediadas pelas orienta¢des da professora, visando a escrita de um texto claro,
envolvente e capaz de despertar o gosto de outros estudantes por contos literarios.

Dessa forma, o aluno terd condicdes de redigir textos coerentes, inclusive havera a
preocupacdo em melhorar cada vez mais 0 seu texto, para tornd-lo mais acessivel ao
entendimento do seu interlocutor. Sobre uma abordagem de feedback a producéo escrita, Soares
(2009) sugere que o processo de producdo podera acontecer em trés etapas, a saber:

i) pré-escrita: refere-se as ideias que colaboram para que o escritor organize e planeje
como se dard a escrita de seu texto;

ii) escrita: quando ocorre o registro no papel das ideias e informac6es elaboradas pelo
autor;

iii) pos-escrita: inclui atividades de leitura e revisdo das informagdes presentes no texto,
bem como se concretiza a proposta de feedback escolhido pelo professor.

Isso posto, por meio de estudo tedrico sobre o ensino e a avaliacdo do texto escrito,
constatamos que, ao trabalhar a escrita com esse viés, o professor obtera avancos significativos
no processo de ensino e aprendizagem, pois oferecera aos estudantes um melhor entendimento
sobre a escrita de textos, assim como podera ajuda-los a escrever com menos resisténcia,
aprendendo a articular as ideias com maior seguranca.

De acordo com Passarelli (2012), quando o professor desenvolve um trabalho com
géneros textuais, baseado na analise e producdo de sequéncias didaticas, promove
possibilidades para que o estudante possa adquirir um melhor desempenho comunicativo. E
trabalhar esse aspecto, numa perspectiva de escrita como processo, nos permite pensar em
propostas de ensino, as quais desenvolvam no aluno a compreensao de que a atividade de
producéo escrita precisa contemplar etapas que sejam desenvolvidas até o produto final, ou seja,
até o estéagio de editoracdo, conforme preconiza Passarelli (2012, p. 181).

Essas abordagens precisam estar bem claras para os professores, porque ainda €
recorrente observarmos nas escolas um trabalho de escrita como produto pronto e acabado,
considerando uma primeira versdo do texto do aluno, sem, contudo, propor maneiras de

melhorar sua escrita.
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Sobre esse aspecto, Passarelli (2012) afirma que:

Defendemos a perspectiva de que cabe ao professor assumir um papel de incentivador
e organizador da producdo escrita de seus alunos. Para isso, € preciso levar em conta
uma proposta tedrico-metodoldgica que considere o processo da escrita, descartando
aquelas que trabalham tdo somente sobre o texto acabado, ou seja, o texto produto.
(Passarelli, 2012, p. 102).

Como parte do processo de producdo textual, segundo Passarelli (2012), existe o
momento de revisdo no qual o autor inicia uma retomada do seu texto para verificar se as
construcdes estdo de acordo com as suas inteng¢des, bem como observando se as ideias expressas
estdo claras e coerentes, adequando-as ao destinatario-leitor. A atividade de escrita torna-se
uma atividade interativa de manifestacdo verbal de alguém para outra pessoa. (Antunes, 2009).

Apbs a fase de producdo escrita do aluno, € chegado o momento em que o professor
poderad propor um trabalho voltado para a avaliacdo do texto. O professor deve possibilitar
praticas de escrita em sala de aula como processos a serem vivenciados e qualificados pelo
préprio aluno, escritor do texto, e dele com os outros leitores colaboradores, como o colega e o
professor, utilizando processos que contribuam para a construcédo do texto editavel.

Nessa etapa, € importante que o professor sugira ao aluno fazer uma autocorrecao do
texto, observando os elementos que ndo podem faltar em uma resenha literaria com foco no
texto narrativo, lancando mao de indagacodes e reflexdes sobre o que poderia ser colocado no
primeiro momento da escrita. Ao propor uma nova etapa da sequéncia didatica, na perspectiva
de producéo escrita, o professor podera fazer uso de outras técnicas para estimular o aluno a
fazer revisdes ao seu texto, a fim de melhora-lo continuamente. Dentre essas técnicas, temos o
feedback vindo dos colegas, o qual consiste em uma proposta que permita aos alunos
participarem de uma conversa dialogada, desenvolvendo as habilidades de analisar e revisar sua
escrita e a escrita de seus colegas.

Nesse contexto, o feedback do professor tem um papel fundamental, pois oportuniza ao
aluno interagir com o seu préprio texto, num processo reflexivo, com o objetivo de tornar o
texto mais claro e adequado a leitura, isto é, a situacdo de interlocugdo, optando por ajudar o
aluno a reformular a frase sem dar énfase a erro pontual.

Todas essas sdo possibilidades lancadas ao estudante como forma de ajuda-lo a
identificar problemas de escrita de forma independente, por meio da autocorre¢do quando ler e
reler seu proprio texto, fazendo intervengdes importantes, ora com o papel de leitor, ora como
escritor. Assim, como forma de entendimento sobre a importancia do trabalho com contos
literdrios, na subsecdo 1.3, trataremos das abordagens tedricas acerca da literatura e sua

contribuicdo ao ensino de Lingua Portuguesa.
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1.3 Literatura, humanizagao e ensino

Durante muito tempo o ensino da literatura esteve centrado na estrutura da obra,
configurando-se como um modelo redutor de apreensdo do literdrio. Esse olhar passou a
considerar apenas o sentido estrutural da obra e ndo sua relagdo com o contexto social e com o
papel que a histéria desempenha na sociedade. A abordagem da literatura como sistema de
obras, considera aspectos caracteristicos de autores e obras, importando tdo somente 0s
conhecimentos de natureza historica, estética e social do periodo em que tais obras foram
escritas. Nesse percurso, surge na obra de Antonio Candido “A literatura e a formagao do
homem” (1972), a abordagem que trata especificamente da fun¢do humanizadora da literatura,
isto é, da capacidade que a literatura tem de confirmar a humanidade nos seres humanos. Para
o pensador brasileiro, a literatura precisa ser considerada, sobretudo, “como forca
humanizadora; e ndo somente como sistema de obras” (CANDIDO, 1972, p. 806).

Nesse sentido, Candido (1975, p. 175) afirma ser a “literatura fator indispensavel de
humaniza¢do”, ou seja, a literatura permite que o leitor estabeleca um didlogo com o texto,
empreendendo os sentidos que ele Ihe causa. Essa nog¢do de humanizacdo se relaciona com o
cotidiano do individuo, fazendo com que ele adquira seus préprios tragos humanizadores.
Assim, a partir da compreensdo do texto literario, o individuo vai se constituindo em um
processo de transformacéo, no qual sua relacdo com o mundo se torna enriquecedora, pois ele
passa a contribuir com sua realidade, confirmando a proposi¢do que Candido (1972) disse sobre
a literatura, “exprime o homem e depois atua na propria formac¢ao do homem”. (Candido, 2002,
p. 82)

Sobre esse aspecto, Candido (2011) parte de uma reflexdo sobre o direito a literatura na
obra “Varios escritos”, apontando os efeitos que a literatura pode causar individuo, partindo de
questdes que evocam os direitos humanos. Ele inclui, nessas abordagens, o debate acerca das
desigualdades sociais, dos preconceitos e das injusticas na distribuicdo do direito. Em sua
andlise, essas diferengas ocorrem “[...] ndo por mal, mas porque quando arrolam os seus direitos
ndo estendem todos eles ao semelhante” (Candido, 2011, p. 174-175). Nesse ponto, Candido
(2011) refere-se ao restrito acesso das classes menos favorecidas a arte e a literatura, ja que séo
elas consideradas pelo escritor como elementos essenciais para a humanidade.

Dentro desse contexto, a literatura é apresentada por Candido (2011) como um bem
indispensavel para a formagdo e constituicdo do ser humano. A despeito disso, 0 escritor
apresenta a distingdo entre “bens compressiveis” e “bens incompressiveis”, referenciando a

literatura a este ultimo. Assim, os “bens incompressiveis” correspondem as necessidades
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basicas do ser humano e nessa categoria se enquadram a literatura e a arte, pois essa
classificagdo “esta ligada a meu ver com o problema dos direitos humanos, [...] isto é, os que
nao podem ser negados a ninguém”. (Candido, 2011, p. 175)
Essas reflexdes tornam-se efusivas e nos levam a buscar atitudes que nos impulsionam
a valorizar ainda mais a literatura, enquanto modalidade capaz de transformar e humanizar as
pessoas. E urgente, portanto, a necessidade de inserir nas praticas de ensino o trabalho com a
literatura, por meio do acesso a textos e obras literarias. Dito isto, reforcamos o poder da
literatura como “bem incompressivel” e instrumento indispensavel de humanizagdo. Nesse
sentido, é ela (a literatura) que permite ao ser humano adquirir conhecimentos que o conduzem
a perceber os problemas da vida, tornando-o “mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante”. (Candido, 2011, p. 182). Dentro desse aspecto, o proprio Candido
(2011) justifica:
Por isso é que nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucéo e educacéo, entrando nos curriculos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os
valores que a sociedade preconiza, ou os que considera prejudiciais,
estdo presentes nas diversas manifestacfes da ficcdo, da poesia e da
acdo dramaética. A literatura confirma e nega, prop0e e denuncia, apoia

e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas. (Candido, 2011, p. 177).

Essa nocdo de reconhecimento do valor da literatura como forca humanizadora e,
também, assumida por Todorov (2009), chamando a atencdo para o tratamento a literatura
concebido nas salas de aula, onde se privilegia, muitas vezes, a histdria da literatura por meio
de um trabalho que considera o modo estrutural de uma obra. Tal postura leva em conta, apenas,
uma discussdo sobre a caracterizacdo, contexto histérico da obra e biografia do autor, sem
contato direto com as obras literarias. Todorov reforca o principio de que essas abordagens
podem ser utilizadas nas aulas de literatura, como meios de compreensdo das obras e de seus
sentidos e ndo como fins em si mesmos. (Todorov, 2009, p. 90). Assim, Todorov (2009) é

bastante enfatico e afirma:

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho de conhecimento.
Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser Util ao aluno aprender os
fatos da historia literaria ou alguns principios resultantes da analise
estrutural. Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de acesso
pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim. (Todorov, 2009, p.31,
grifo do autor).
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Nessa perspectiva, a obra de Todorov, A literatura em perigo (2009), traz a tona
reflexGes acerca do ensino da literatura nas escolas e nas universidades, levando-nos a
compreensdo dos motivos pelos quais a literatura estaria em perigo. Algo pertinente sobre o
titulo da obra de Todorov (2009) é demarcado por Caio Meira (2009, p. 10), em sua
apresentacao do livro, quando diz que a “literatura passa a ser entdo muito mais uma matéria
escolar a ser aprendida em sua periodizacdo do que um agente de conhecimento sobre o mundo,
0s homens, as paixdes, enfim, sobre sua vida intima e publica.” Segundo ele, a arte poética e
ficcional deve ser apresentada por meio de sua capacidade de encantamento e de emocao, pois,
contréria a essa atitude estariamos sucumbindo a literatura a uma situacdo de perigo. Meira
(2009) acrescenta que “o perigo esta no fato de que, por uma estranha inversao, o estudante ndo
entra em contato mediante a leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma
forma de critica, de teoria ou de histdria literaria” (Meira, 2009, p. 10).

Assim, a literatura vai aléem do conhecimento estrutural de uma obra, ela permite ao
leitor ampliar sua relagdo com o mundo e enriquecer suas experiéncias de vida. Nesse sentido,

Todorov (2009, p. 23-24) nos ensina que

[...] a literatura abre ao infinito essa possibilidade de interagdo com os
outros e, por isso, nos enriquece infinitamente. Ela nos proporciona
sensacBes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno
de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma
distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um
responda melhor a sua vocacéo de ser humano.

Todorov (2009, p. 32) refor¢a ainda que um “leitor ndo profissional” faz leitura de obras
literarias nao para dominar “método de ensino”, mas com o intuito de compreender melhor a
vida, a relagcdo entre 0 homem e 0 mundo. Esse aspecto € muito importante, pois é possivel
perceber nos escritos de Todorov (2009, p. 78) seu posicionamento por um trabalho em sala de
aula que incite o leitor a pensar e formular tese, sendo um sujeito mais ativo diante daquele
texto literario e do mundo.

De acordo com Candido (1972) e Todorov (2009), é importante dizer que a literatura
tem o poder de ir além das conexdes que o leitor pode estabelecer com seu cotidiano. Ela
alcanca os interiores daquilo que nos faz humanos, nos apresentando novas perspectivas sobre
nossa visdo de mundo. E nesse sentido que esta pesquisa se efetivou, buscando trabalhar a
literatura, por meio de praticas de leituras literarias do género textual conto, consolidando em
uma proposta que culminou na recomendacao escrita dos contos lidos pelos alunos.

A escolha pelo conto se deu por se tratar de narrativas que evocam sentimentos variados

no leitor e evidenciam teméticas que mostram elementos importantes para desenvolver a
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humanizagdo nos educandos, com a intengdo de conduzi-los ao prazer do texto literario e sua
fruicdo. Além disso o género conto detém uma narratividade e processos figurativos que ajudam
na aproximacao do leitor com o texto, permitindo-lhe identificar-se com a historia lida. 1sso
ocorre porque o conto possui um forte apelo oral, uma vez que é de sua natureza a vinculagao
com a oralidade e com as realidades dos estudantes.

Assim, nesses textos os alunos podem expressar-se tanto por meio de sua escrita
quanto por meio de didlogos nas aulas, possibilitando que discutam sobre diversos
conhecimentos de mundo, exercitem a reflexdo e a capacidade de lidar com os problemas da
vida. A literatura tem esse poder a medida que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, para a sociedade e para o semelhante (Candido, 2011).

A literatura, portanto, € um instrumento de comunicacédo e interacdo social, e vem
cumprir também o papel de ser expressdo da cultura de uma comunidade. Dito isto, ratificamos
a ideia de Cosson (2021), quando diz que o efeito de proximidade que um texto literario produz
no individuo, é resultado de sua insercédo na sociedade e reflete, ainda, sobre a maneira com que
nos relacionamos com o mundo e com o0s outros. Ou seja, a obra pode causar empatia no leitor
e desvelar alguns contextos de vida.

Nessa linha de compreensdo, é necessario evidenciar a colaboracdo da normativa da
BNCC (2018). Nela, a abordagem da literatura esta presente no campo artistico-literario que
traz como objetivo promover o contato dos estudantes com diversas manifestacdes artisticas,
em especial as literarias. A perspectiva adotada pelo documento é que a formacéo do leitor
literario acontega por meio da funcdo utilitaria da literatura, na qual dé vez a dimensdo
humanizadora, transformadora e mobilizadora, refor¢ando a ideia de que o leitor “seja capaz de
implicar na leitura dos textos, de desvendar suas camadas de sentido, de responder as duas
demandas” (Brasil, 2018).

Apo6s a homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), surge o Documento
Curricular Referencial da Bahia (2020) — DCRB, no qual, em sua constituicdo, estdo contidas
as orientacdes sobre o0 ensino da literatura. Este documento reforgca as cinco competéncias
presentes na BNCC e integra o ensino da literatura no campo de atuacdo artistico-literario, o
qual se refere “a participagdo em situagdes de leitura, fruicao e produgdo de textos literarios e
artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias
estéticas.”, sugerindo, inclusive, o trabalho com o género literario conto.

Além disso, nesta pesquisa buscamos incentivar os alunos a perceber a literatura na
perspectiva de fruicdo, que, segundo Barthes (2015), produz no leitor uma certa

desestabilizacdo, gerando um desconformismo com determinada realidade. Nesse aspecto o
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autor evidencia que o texto de frui¢do cria no leitor certo desconforto e o coloca em estado de
consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas, fazendo-o entrar em crise em
relacdo com a linguagem. (Barthes, 2015).

Tendo feito a exposicao sobre o potencial formador da literatura para o ser humano, bem
como suas contribuicdes ao ensino, fundamentadas, inclusive, nas legislagdes mais atuais,
passaremos, a seguir, para as consideracdes tedricas sobre o conto e sua enfatica importancia

para o universo do leitor.

1.4 O género literario conto

O ato de contar historias faz parte do contexto das pessoas ha muito tempo. O “contar”
sempre foi um habito natural do ser humano, seja para divertir ou para extrair licGes de vida;
qualquer que seja o proposito, a necessidade de contar histérias fez e faz parte do universo das
pessoas como forma de dar sentido a propria vida e sua existéncia. Segundo Gotlib (2004), ndo
se tem definido o inicio do contar estoria, sobretudo, torna-se impossivel identificar uma data
que demarque seu surgimento. Para a autora, a hipoOtese que se tem nos conduz a tempos
remotos, 0s quais antecedem a tradicdo escrita das historias. Sabemos, pois, que as grandes
histdrias eram contadas oralmente e s6 depois passaram a ter o registro escrito. Nas palavras de
Gotlib (2004, p. 5),

Alias, sob o signo da convivéncia, a estoria sempre reuniu pessoas que
contam e que ouvem: em sociedades primitivas, sacerdotes e seus
discipulos, para transmissdo dos mitos e ritos da tribo; nos nossos
tempos, em volta da mesa, a hora das refei¢Ges, pessoas trazem noticias,
trocam ideias e... contam casos. (Gotlib, 2004, p. 5)

Sob o olhar de reconhecimento da importancia do ato de contar historias, percebemos a
dimensdo desta acdo, quando observamos o resultado ao inventar historias, ao narrar fatos
fabulosos do imaginario das pessoas, 0s quais aproximam o leitor/ouvinte de sua realidade,
fazendo-o refletir sobre sua vida. Nessa perspectiva, é possivel depreender que esse movimento
de narrar acontecimentos percorre geracdes, acompanhando-as, de inicio, oralmente, e
evoluindo para o registro escrito das estorias. E importante deixar claro que, como bem elucida
Gotlib (2004, p. 8), “o contar ndo ¢ simplesmente um relatar acontecimentos e agdes”, vai além
dessa classificacdo e envolve a caracteristica do género textual conto.

O conto, no entanto, ndo se refere s6 ao acontecido. N&o tem
compromisso com o evento real. Nele, realidade e ficcdo ndo tém

limites precisos. [...] Ha, pois, diferenca entre um simples relato, que
pode ser um documento, e a literatura. Tal como o tamanho, literatura
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néo é documento. E literatura. Tal qual o conto, pois. O conto literario.
(Gotlib, 2004, p. 8)

O conto também ¢ apresentado por Massaud Moisés. Ele afirma que “O conto é, pois,
uma narrativa univoca, univalente: constitui uma unidade dramética, uma célula dramatica,
visto gravitar ao redor de um s6 conflito, um sé drama, uma s6 a¢ao” (MOISES, 2006, p. 40).
Devido ao carater reduzido da narrativa, o conto ndo é um género simples de ser escrito e, por

que ndo dizer, de ser compreendido. Sobre esse aspecto Moisés (2006) reforca que:

Para bem se compreender a unidade dramatica que identifica o conto, é
preciso levar em conta que os ingredientes convergem para 0 mesmo
ponto. A existéncia de uma Unica acgdo, ou conflito, ou ainda de uma
Unica “historia” ou “enredo”, estd intimamente relacionada com a
concentracdo de efeitos e de pormenores: o conto aborrece as
digress0es, as divagacoes, 0s excessos. (Moisés, 2006, p. 41).

Assim, foi possivel selecionar, dentre os diversos géneros literarios presentes no
universo do leitor, o género literdrio conto devido a sua concisdo, brevidade e preciséo na arte
de contar. Para Piglia (2004), a brevidade do conto ndo esta relacionada ao seu tamanho ou
volume de palavras, mas na maneira de revelar, em poucas linhas, a profundidade de uma
narrativa que permite ao leitor compreender o mundo a sua volta e a si mesmo.

Sao muitas as memdarias que podem ser ativadas pelo leitor quando I& um conto. Esse
género literario, através de suas narrativas, expressa sensagoes pertencentes a condi¢do humana
como 0s sonhos, as dores, as aventuras e desventuras, as inquieta¢des e tantos outros aspectos
da natureza da humanidade, oferecendo ao leitor esse lugar privilegiado capaz de recuperar sua
vivéncia e revelar uma histéria subjetiva, possibilitando-o confrontar acontecimentos da
narrativa com sua realidade. Concordamos com Cortazar (2006), quando, ao se referir ao conto,
o considera como “essa explosao de energia espiritual que ilumina repentinamente algo que vai
além da pequena e as vezes banal historia que conta” (Cortazar, 2006, p. 153).

Este escritor reforca a ideia de que o conto é capaz de expressar de forma breve e concisa
a complexidade da vida humana. Para ele a estrutura composicional do conto se manifesta
quando estdo presentes “as nocdes de significagdo, de intensidade e de tensdao” (Cortazar, 2006,
p. 152). Dito isto, entendemos que a partir dessa tensao provocada no leitor, ele é convidado a
prosseguir em sua leitura, a qual causa uma certa fuga da realidade ou como bem elucida
Cortazar (2006, p. 153) uma “ruptura do cotidiano que vai muito além do argumento”.

De fato, o conto tem o poder de iluminar um mundo, uma realidade, se nos deixarmos

envolver pela forga de transformacdo que a literatura é capaz de provocar em nos. Quando nos
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passamos a nos deleitar por uma narrativa impactante como o conto, permitimos ir além daquilo
que esta escrito, transpomos a historia escrita e experienciamos viver de forma mais critica,
compondo um cenario que permeia entre 0 mundo imaginado e 0 mundo concreto.

Nessa ldgica, o conto € revelado por Piglia (2004), por meio de duas teses. Na primeira
tese ele evidencia que “um conto sempre conta duas historias” (2004, p. 89). Uma delas é a
histdria aparente e a outra é a historia implicita. E nesse aspecto que encontramos o carater
grandioso do género, pois, ao final da narrativa, o contista surpreende o leitor com a revelacao
de uma histdria que esta nas entrelinhas do texto. A outra tese faz alusdo a historia secreta,
confirmando a ideia de que “a historia € construida com o ndo-dito, com o subtendido.” (2004,
p. 92). Para n6s, ambas as teses colaboram para o entendimento do valor do conto, pois sdo elas
que criam no leitor a expectativa de mobilizar seu imaginario, relacionando com o mundo
conhecido por ele, por meio das conexdes com sua realidade.

Para endossar essa assertiva, retomamos a Gotlib (1990), quando evoca que o conto
apresenta, em uma de suas caracteristicas, a narrativa de um acontecimento de interesse
humano. A autora enfatiza que a constru¢do de narrativas ocorre na perspectiva “de conseguir,
com o minimo de meios, 0 maximo de efeito”.

Estas consideragdes sobre o efeito causado pelo conto sdo relevantes, pois, para Gotlib
(1990), quando o contista inicia seu processo de escrita de historias, ele precisa saber quais as
impresses que deseja causar no leitor. Conduzir o leitor a refletir e até a agir sobre sua
realidade, por meio da palavra escrita e os sentidos evocados pelo conto, € a mais clara
manifestacdo da funcdo da literatura, enquanto representacdo da humanidade. Nesse ponto,
trazemos a ideia da literatura que tem a funcdo ndo apenas de alegrar, mas também de
desacomodar a estrutura do ser, fazendo com que o sujeito se sinta incomodado, inquieto e
motivado a provocar mudangas em seu pensamento e transformar seu contexto de vida.
Apresentamos, pois, na se¢do a seguir, informacdes importantes sobre o material escrito que

fora produzido pelos estudantes, apds leitura dos contos.

1.5 O género textual resenha

Segundo as autoras Ana Rachel Machado, Eliane Lousada e Lilia Abreu-Tardelli (2004)
a resenha é um género textual que apresenta informacGes centrais sobre os contetdos do texto
lido. Além disso, mostra o posicionamento do resenhista (o escritor que produz a resenha) sobre

os aspectos do material lido, recomendando ou néo a leitura da obra.
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Para Medeiros (2014), a resenha ¢ “um relato minucioso das propriedades de um objeto,
ou de suas partes constitutivas”, a qual contribui para desenvolver a capacidade de sintese e
interpretacdo do autor da resenha. Para ele, o que deve ser apresentado na resenha dependera
do objetivo que se tem, assim como do destinatario que se pretende atingir. Ainda, segundo o
autor, existem alguns critérios que devem ser levados em consideracdo ao elaborar uma resenha,
dentre eles, titulo e nome do autor da obra, data de publicacdo, o resumo da obra, uma
apreciacdo do resenhista e a indicacdo da obra ao leitor.

Diante disso, ao propor o trabalho com resenha literaria, buscamos dar vez a esses
elementos a fim de ajudar os estudantes, iniciantes na producao desse tipo de texto, a sentirem-
se seguros no momento da elaboracdo. Esse tipo de trabalho possibilita ao resenhista
desenvolver a compreensao leitora e ampliar seu conhecimento de mundo, em um processo
ativo de construcéo de sentido, que se configura entre o autor da resenha, o texto e o leitor.

Desse modo, a producgéo da resenha ajuda o estudante a buscar argumentos para expor
suas apreciacdes sobre o texto e externaliza-los no papel, fazendo com ele esteja rememorando
acdes e emoc0Oes provocadas pela narrativa. Além disso, desenvolve a capacidade de sintetizar
ideias, pois ele devera selecionar as palavras para produzir sua resenha. Enfim, a resenha
permite ao aluno assumir e expressar sua voz, de modo que ele saiba que essa voz sera ouvida
por alguém.

No ambito do trabalho desenvolvido em sala de aula, neste projeto de pesquisa, foi
possivel observar a dificuldade que os alunos demonstraram ao iniciar sua producgdo escrita da
resenha literaria. Para que a atividade ocorresse de forma efetiva, foi necessaria a mediacéo
docente, a fim de auxiliar os alunos em suas dificuldades e insegurancas, quando se encontram
diante de uma atividade escrita. Por isso, quanto mais oportunizarmos ao aluno o acesso a textos
diversos, maior sera sua capacidade leitora e escritora, ampliando, a bem verdade, seu potencial

criativo e sua propria autonomia.

2. METODOLOGIA

2.1 A pesquisa-acdo no ambiente escolar: definicdo e caracteristicas

Esta pesquisa caracteriza-se como uma proposta de investigacdo e intervencdo no

espaco escolar, utilizando-se de um planejamento de a¢des que visam a melhoria da pratica de

ZA pesquisa proposta nesta subsecdo foi apresentada na forma de comunicagéo oral intitulada “Leitura de contos

e criagdo escrita: um convite a fruigdo literaria” no IX Encontro das Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino
— ECLAE, 2023, realizado na Universidade Federal de Sergipe.
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ensino, por meio de contos literarios. Dessa forma, ela se constitui como uma pratica seguida
de reflexd@o e representa o caminho investigativo privilegiado em trabalhos dessa natureza. A
elaboracdo e a aplicacao da proposta pedagdgica tem como norte a pesquisa-acdo, que, apesar
de apresentar carater pratico, deve ser organizada considerando-se também o caréter tedrico.
Nessa perspectiva, Thiollent (1985, p. 14), diz:
A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social que é concebidae
realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a resolucdo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo da realidade a ser investigada estdo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Sob essse viés, nesse tipo de pesquisa, a interagdo entre o pesquisador e 0s atores
envolvidos na situacdo a ser investigada, tem um carater social, uma vez que esta qualificada
como uma acao voltada para a busca de possiveis solucGes aos problemas ou dificuldades reais.

Vejamos com mais detalhes os caminhos metodoldgicos utilizados para a concretizagdo

desta pesquisa-agéo.

2.2 A escola e os sujeitos da pesquisa: algumas informacdes contextuais

Partindo de pesquisas sobre as contribuicGes dos textos literarios para o ser humano e
considerando uma proposta de sequéncia didatica com a utilizacdo do género conto, este projeto
busca implementar um trabalho com foco na leitura, na reflexdo e na escrita por meio de
estratégias que possibilitem uma aproximacdo maior entre o leitor e o texto literario. O
atendimento e implementagdo desta pesquisa, ocorreu em uma turma de 8° ano do ensino
fundamental, no turno vespertino, da Escola Municipal Monteiro Lobato (doravante EMML).
A instituicdo de ensino esta localizada no municipio de Entre Rios - Bahia. Os estudantes
participantes da turma, possuem a faixa etaria de 13 a 23 anos, dentre eles uma aluna de 22 anos
com dislexia e um aluno de 23 anos com deficiéncia auditiva.

A EMML atende a turmas do ensino fundamental e esté localizada na Rua do Par4, 106,
Bairro Palame, em Entre Rios, estado da Bahia. Ela funciona nos turnos da manha e da tarde,
sendo 0 matutino, destinado a estudantes de ensino fundamental do 1° ao 7° ano; e no turno
vespertino, o atendimento ocorre em turmas do 6° ao 9° ano. A instituicdo é administrada pela
Secretaria Municipal da Educacéo, que a considera como escola de médio porte. Atende a 352

estudantes que residem nos bairros mais proximos a escola, incluindo alunos oriundos do
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campo, em quantidade menor. No quadro de funcionarios, a escola possui 65 servidores, dentre
eles estdo 26 professores, 2 coordenadoras pedagogicas, 2 vice-gestores e 1 gestor.

Em relacdo a estrutura fisica, a unidade escolar possui 8 salas de aula, 1 laboratorio de
informatica, 1 patio coberto, 1 pequeno auditério, 1 cozinha, além da secretaria e sala de
coordenacdo de atendimento a estudantes especiais. O prédio ndo dispbe de biblioteca ou, ao
menos, sala de leitura. Os livros literarios existentes na escola sdo oriundos do PNLD (Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico), instituido pelo governo federal. Este programa €
quem proveé as escolas de educacdo bésica publicas de obras didaticas, pedagdgicas e literarias,
assim como outros materiais de apoio a pratica educativa.

A unidade escolar tem seu nome em homenagem ao ilustre escritor brasileiro, Monteiro
Lobato. A inauguracdo da instituicdo se deu no dia 18 de abril 1978, dia e més do aniversario
dele. A escola possui um Projeto Politico Pedagdgico datado, em sua Gltima versao, no ano de
2017. Entretanto, considerando que a reformulacédo prevista no documento é que sua atualizacéo
aconteca a cada biénio, esse instrumento encontra-se defasado. Ha, portanto, a necessidade de
insercao de propostas e legislacdes mais atuais no documento, pois, além de ser uma exigéncia
legal expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, n®9.394, de 20 de dezembro
de 1996, permite a revelacdo da identidade da instituicdo, de suas concepcOes e de suas
aspiracdes. No documento da EMML estdo definidas a natureza e o papel socioeducativo,
cultural, politico e ambiental da escola, bem como sua organizacdo e gestdo curricular,
subsidiando seu Regimento Escolar, documento balizador das a¢des educativas.

Como informado anteriormente, a escola esta situada no municipio de Entre Rios -
Bahia, e por isso entendemos ser pertinente destacar algumas informaces sobre a localidade.

Entre Rios é um municipio do estado da Bahia, no Brasil. Criado oficialmente em 3 de
abril de 1872 pela Lei 1.178, a cidade possui uma area de 1 215,29 quildmetros quadrados e
densidade demografica de 35,09 habitantes/quildmetro quadrado, segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Em 2021 a populacdo estimada do municipio é de 42.014
habitantes.

Quando os primeiros navegadores europeus chegaram a regido, no século XVI, o local
era ocupado pela tribo tupi dos tupinambas. Nesse mesmo século, a coroa portuguesa concedeu
sesmarias na regido a Casa da Torre de Garcia d'Avila. O povoado portugués inicial na regido
foi erguido junto aos rios Joanes, Itapicuru e Inhambupe, dai 0 nome "Entre Rios". No povoado,
foi erguida a capela de Nossa Senhora dos Prazeres, que se tornou a Padroeira do municipio.

O municipio é formado por sua sede e pelos distritos Aguazinha, Sitio do Meio, Ibatui,

Lagoa Redonda e pelas praias de Subauma, Massarandupio e Porto de Sauipe, além de outras
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localidades situadas na zona rural. A cidade pode ser acessada pela rodovia BR-101 em dire¢do
a Aracaju (acesso ao distrito sede). Também pode ser acessada pela Linha Verde até o Palame,
distrito de Esplanada, onde passara a usar a rodovia BA-400 até o distrito sede. Outro acesso,
esse 0 mais tipico junto com o primeiro, é feito a partir da cidade de Simdes Filho, pela rodovia
BA-093, passando por Dias d’Avila, Mata de Sdo Jodo, Pojuca, Aragas até, finalmente, chegar
ao distrito sede. Por suas belezas naturais, Entre Rios € um grande polo de turismo. As praias
de Massarandupi6, Subaima e Porto de Sauipe séo fortes atrativos de turistas na regido. Abaixo

esta a localizacdo do municipio de Entre Rios, dentro do estado da Bahia.

Figura 1: Localizacdo do municipio de Entre Rios - BA

Disponivel em http://cidades.ibge.gov.br/v4/brasil/ba/entre-rios/panorama. Acesso em 10 de junho de
2023.

2.3 Composic¢ao do corpus da pesquisa

Com o intuito de desenvolver uma pesquisa de intervencdo, que desperte a atencéo e
entusiasmo nos estudantes do 8° ano do ensino fundamental, em relacdo ao texto literario,
alcancando os objetivos propostos nesta pesquisa, realizamos, a principio, o estudo tedrico
sobre a literatura e sua funcdo humanizadora. Apos essa a¢do, buscamos selecionar os contos
que fariam parte do corpus desta pesquisa. Essa selecdo se deu a partir do prazer e fruicdo
provocados pelos contos de autores selecionados, ao fazer a leitura de seus textos, alguns deles,
inclusive, foram trabalhados na disciplina “Literatura ¢ Ensino” do PROFLETRAS.

Além disso, foi pensando na qualidade das obras dos autores indicados que a escolha
pelo género conto ocorreu, pois, por meio dos escritos ficcionais, o leitor € envolvido no texto

ao ponto de transpor sua realidade, permitindo-lhe estabelecer relagdes entre o tempo das
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narrativas e seu tempo atual. Nessa viagem, envolvida pela leitura de contos, os quais compdem
a unido do mundo concreto e do mundo imaginado, o leitor percorre uma aventura que ratifica
o0 poder da literatura e sua utilidade, assim evocadas nas palavras de Antonio Candido (1989),
quando afirma ser a literatura um direito de todos e a considera como bem incompressivel, pois
“nao ha povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de entrar em
contato com alguma espécie de fabulagcdo” (Candido, 1989, p. 178).

Nessa perspectiva, como se pode constatar, 0 conto, com seu acontecimento preciso,
possibilita ao leitor revisitar sua vida e imergir, também, na vida figurativa das personagens.
Nos contos que compdem o corpus desta pesquisa, estdo presentes tematicas que nos induzem
a discussdo sobre as relacBes entre as pessoas, permeadas, por vezes, pelo encanto e
desencontros afetivos, pela ambicdo e individualismo, pelo tragico e, ao mesmo tempo, pela
esperanca e a fé, marcas essas inerentes a condi¢cdo humana. Desse modo, estdo integrados ao
corpus desta pesquisa 0s contos que seguem: 1. “Um apdlogo”, de Machado de Assis; 2. “A
moga teceld”, de Marina Colasanti; 3. “Natal da Barca”, de Lygia Fagundes Telles; 4. “Uma
galinha”, de Clarice Lispector.

Para nds, ndo e exagero dizer que o conto literario revela histérias subjetivas dos leitores,
percorre suas realidades, permitindo a eles darem o acabamento e a fruicdo a narrativa dentro
de um movimento de didlogo com o texto. E nessa relacdo estabelecida entre texto e leitor, este
altimo se posiciona e valora a histdria. E nesse sentido que o conto atravessa o leitor, que se
reconhece em determinados personagens, transfigurando-se a sua propria imagem e refletindo
sobre sua realidade.

Dito isto, é possivel constatar essa atmosfera de sentido no conto “Um apologo”, de
Machado de Assis, publicado no livro A cartomante e outros contos, em 1884. Porém, anterior
a acao de apresentacdo do conto, é importante destacar que esse escritor brasileiro nasceu em
Chécara do Livramento, no Rio de Janeiro, no dia 21 de junho de 1839. Fez seus primeiros
estudos na escola publica do bairro de S8o Cristovdo. Tornou-se amigo do padre Silveira
Sarmento e 0 ajudava nas missas, mantendo contato com o latim durante os sermdes da igreja.
Ao completar 10 anos, perdeu sua mée e, posteriormente, seu pai casou-se com outra mulher,
em 1854. Sua madrasta trabalhava como doceira em uma escola e levava o enteado para assistir
aulas. Durante as noites, Machado ia para uma padaria e aprendia francés com o padeiro. Muito
interessado por leitura, nesse periodo ele ja escrevia suas primeiras poesias. Sua carreira
literaria inicia aos 15 anos quando o jornal “Marmota fluminense” publica na pagina 3 o poema
“Ela”. Durante sua vida, o autor, contista, cronista, romancista, poeta € dramaturgo escreveu

para outros periodicos, também. Em 15 de dezembro de 1896, Machado de Assis, junto com
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outros intelectuais e artistas, funda a Academia Brasileira de Letras, tornando-se o primeiro
presidente da instituicdo. Em 29 de setembro de 1908, Machado de Assis morre no Rio de
Janeiro sem deixar nenhum filho.

Durante sua vida como escritor, Machado de Assis participa de duas fases da literatura
brasileira: a romantica e a realista. Atualmente, ele é considerado por alguns leitores e criticos,
0 maior escritor do Brasil, alcangando a admiracdo de muitos por sua inteligéncia e coragem ao
evocar criticas a elite burguesa e refletir sobre a corrup¢do humana, além de outros temas.

Em se tratando do conto “Um apologo”, de Machado de Assis, sua publicacdo é
originalmente ocorrida na Gazeta de Noticias do Rio de Janeiro, em 28 de novembro de 1884.
Faz parte da coletanea de contos reunidos em A Cartomante e Outros Contos. Posteriormente,
foi incluido no livro Varias historias, em 1896. Esse conto apresenta uma narrativa que busca
instruir licbes de sabedoria, através de uso de personagens inanimados com personalidades
distintas. A histéria € composta por um contetido que destaca o orgulho e a vaidade nos dialogos
entre uma agulha e um novelo de linha. Nela, cada personagem apresenta seu argumento,
mostrando sua devida importancia no trabalho de coser de uma costureira, desejando o destaque
e reconhecimento do outro, ao mesmo tempo em que desprestigia a funcdo e utilidade de seu
companheiro. Nesse texto, Machado de Assis, com uma genial destreza na escrita, revela a
condicao precaria do homem que se mostra egoista, vaidoso e orgulhoso, interrompendo o fluxo
de uma relacdo que poderia ter sido produtiva e amistosa. Tanto a linha como a agulha,
personagens principais do conto, sdo importantes e desempenham funcbGes que se
complementam. Porém, a partir do instante em que uma quer se sobrepor a outra, evidenciam-
se sentimentos de melancolia na narrativa. O autor denuncia comportamentos humanos, por
meio de uma escrita com proposito moralizante e realista. Desse modo, 0 sentido tocante do
conto é conduzir o leitor a pensar sobre algumas atitudes do ser humano e, sobretudo, gerar
uma mudanca de atitudes de ordem moral e social.

O segundo conto selecionado para compor o corpus do projeto ¢ “A moga teceld”, de
Marina Colasanti. Essa grande autora contemporanea nasceu em 26 de setembro de 1937, em
Asmara, na Eritreia. Trés anos depois, ela e a familia se mudaram para a Italia. Somente em
1948, eles decidiram morar no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro. Assim, a escritora possui
dupla nacionalidade: brasileira e italiana. Sua formacéo € em artes plasticas, trabalhando como
jornalista, tradutora, além de atuar em programas televisivos e publicidade. Na literatura
desenvolveu poesias, contos, crénicas e romances, escrevendo também para o publico infanto-
juvenil, sendo condecorada com prémios importantes e com o reconhecimento da critica e do

publico. Em 1968, Colasanti publica seu primeiro livro intitulado Eu sozinha. Suas obras sdo
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caracterizadas pela presenca de protagonistas femininas, realismo fantastico, critica social e
elementos referentes aos contos de fadas. Com uma carreira literaria bem-sucedida, Colasanti
ja recebeu varios prémios literarios.

Em seu conto “A moca teceld”, publicado em 2003, Marina Colasanti traz a luz temas
relevantes ligados aos desejos e a autonomia feminina. Nesse texto primoroso, a autora
consegue reproduzir uma atmosfera de conto de fadas, mostrando como podemos ser capazes
de criar nosso mundo, motivando o leitor a construir uma nova realidade para sua vida diante
da existéncia de aprisionamentos os quais o atrapalhem em sua evolugéo. A personagem da
narrativa € uma mulher teceld que, utilizando sua arte de bordar, passa a materializar seus
desejos cotidianos ao ponto de tecer um homem para lhe fazer companhia. Porém, esse homem,
gue antes demonstrava atitudes cordiais e gentis com a teceld, torna-se exigente ao ponto de
obrigar a mulher a satisfazer todos os seus desejos, tornando-a subserviente as suas vontades e
desvarios. Ao final do conto, Colasanti surpreende o leitor, ao exibir uma mulher que enxerga
a situacdo desfavoravel vivida por ela e desfaz-se do nd, a figura do homem, que a aprisiona,
assim como se liberta de toda tecitura outrora realizada.

O terceiro conto selecionado € de autoria de Lygia Fagundes Telles. Sob o titulo de
“Natal na barca”, o texto foi publicado em 1958 e tem como tema a forca da fé, a revelagao de
milagres, a vida e a morte. Nesse texto e em tantos outros, a nosso ver, Lygia estd atenta as
questdes emocionais que uma producdo literaria pode causar no leitor. Fica parecendo que seu
desejo é comover o leitor, alcancar sua sensibilidade e surpreendé-lo com textos que apontem
para o carater intimista das personagens. Nascida em S&o Paulo, em 19 de abril de 1923, Lygia
Fagundes Telles foi a terceira escritora brasileira a integrar a Academia Brasileira de Letras.
Durante sua producéo literaria, a autora de romances e contos, produziu muitas narrativas que
tematizam historias de vida e do cotidiano de diferentes mulheres, um tanto independentes,
protagonizando suas obras. Ela, ainda adolescente, manifestou sua vocacéo pela literatura ao
ser incentivada pelos amigos Carlos Drummond de Andrade e Erico Verissimo. O marco inicial
de sua carreira como escritora, se deu a partir da publicacédo do romance Ciranda de Pedra. Ela
morre em 2022, aos 92 anos.

O conto “Natal na barca” narra fatos que acontecem durante uma viagem de barca no
dia em que € celebrado o Natal, data em que é comum rememorarmos, em clima fraternal, o
nascimento de Jesus Cristo. No decurso da viagem, ha um dialogo entre duas personagens: a
narradora-personagem e uma mulher que segura seu filho nos bragos. A mulher, envolvida por
uma forca sobrenatural, faz a travessia do rio em busca de uma solucdo para seu bebé que se

encontrava doente. Com isso, 0 didlogo entre as personagens € estendido e a narradora mostra
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ao leitor os dramas e os conflitos revelados por agquela mae, experimentados em sua vida
cotidiana. Os fatos vao se sucedendo até que a narradora-personagem observa que aquela
crianca esta morta. Nesse momento a narradora entra em um estado de profundo abatimento e
aflicdo. Tal qual foi a surpresa para o leitor quando é surpreendido com a expressao de alivio
da mée, ao perceber que o filho estava bem. Esse cenario nos apresenta uma relagdo do
imaginario e do real, do humano e do divino. A mée encontra-se aliviada e renova suas
esperangas, ao perceber que seu filho ja se encontra sem febre e saudavel. Como caracteristica
das obras de Lygia, o desfecho do conto é envolvido de surpresa, em um climax surpreendente,
mobilizando o leitor a deixar fluir sua imaginacéo e chegar a concluséo daquilo que pode ter
acontecido ao final da trama: milagre movido pelo sentimento de fé e forca sobrenatural?
Sonho? O inusitado ocorrido no conto sugere uma intervencdo do divino. A transposicdo da
morte para a vida, revelada por meio de uma semelhanga com a cena da ressurreic¢éo de Cristo,
a qual estd expressa no Novo Testamento da Biblia Sagrada, mobiliza sentimentos de fé e de
esperanga, naturais a condicdo humana. O conto nos mostra fatos e problemas relativos a vida
social e evidencia a figura feminina como portadora da criacdo humana.

O quarto e ultimo conto que fara parte da sequéncia didatica € intitulado “Uma galinha”,
de Clarice Lispector. A autora nasceu na aldeia de Tchetchelnik, na Ucrania, no dia 10 de
dezembro de 1920. Quando ainda bebé, seus pais mudaram para morar no Brasil, fixando
residéncia em Maceid, Alagoas, onde morava sua tia, irma de sua mae. Por iniciativa de seu
pai, todos mudaram o nome. Nascida com o nome de Haya Pinkhasovna Lispector, passou a se
chamar Clarice Lispector. Aos 12 anos, Clarice mudou-se com a familia para o Rio de
Janeiro, indo morar no Bairro da Tijuca e la estudou e formou-se em Direito.

Como escritora, Clarice Lispector fez parte da “Terceira Geragdo Modernista” ou
“Geragdo de 45” - época de renovacdo das formas de expressdo literaria na prosa e,
principalmente, nos géneros conto e romance. Em 1944, Clarice publicou seu primeiro
romance, Perto do Coracdo Selvagem, que retrata uma visdo interiorizada do mundo da
adolescéncia. Seu tltimo livro publicado em vida foi Hora da estrela, em 1977, o qual evidencia
a histdria de Macabéa, moca do interior que tenta viver na cidade grande. Em 1960, trabalhou
no "Diario da Noite" com a coluna "So Para Mulheres" e, nesse mesmo ano, langou Lagos de
Familia, um livro de contos que recebeu o Prémio Jabuti da Camara Brasileira do Livro.

O conto “Uma galinha”, de Clarice Lispector, faz parte de uma coletanea de treze contos
de Lacos de familia, livro publicado em 1960, no qual a autora denuncia diferentes formas de
aprisionamento dos individuos dentro de uma burguesia do Rio de Janeiro no periodo pds-

guerra. No conto em estudo, a autora traz uma critica a condigdo, muitas vezes, submetidas por
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mulheres, que, diante de sua estabilidade financeira, se acomoda ao papel que desempenha,
enquanto dona de casa. A metafora sugere relacionar a imagem da galinha a mulher. A
personagem do conto, a galinha, tem potencial para al¢car voos, porém, vive presa a um ambiente
sem perspectivas de mudancas. Dessa forma, existem realidades em que a mulher aceita viver
uma rotina de apenas cuidar da casa e abandona seus sonhos, em prol do desejo e realizacGes
de outras pessoas como filhos, marido e/ou outro membro familiar, ou até mesmo, em seu
ambiente de trabalho. Sem um projeto de vida proprio, a mulher acaba se frustrando por alguma
decepcéo vivida, por exemplo. O texto permite fazer reflexdes sobre o papel da mulher na
sociedade, pois, na narrativa, a galinha foi respeitada enquanto esteve cuidando do ovo, e
depois, tudo volta a normalidade ao ponto de servi-la no almogo. Para além de uma historia
gue mostra um almog¢o de domingo, o conto permite que facamos reflexdes sobre o contexto
social e as relagdes entre pessoas.

Apos a abordagem sobre os elementos do corpus desta pesquisa, consideramos bem
propicios os contos selecionados, uma vez que as narrativas ajudam os estudantes leitores a
refletirem sobre sua vida e, indo mais além, pensar a vida em sociedade, afinal, a literatura
exerce o papel humanizador. Nesse panorama fica, entdo, criado o “espaco de frui¢do”
(BARTHES, 2019, p. 9), permitindo que o leitor se posicione na construgédo do significado do
texto. De fato, “o texto que o senhor escreve tem de me dar prova de que ele me deseja. Essa
prova existe: € a escritura. A escritura ¢ isto: a ciéncia das frui¢des da linguagem” (BARTHES,
2019, p. 11).

Sendo assim, o texto literario é capaz de desencadear a reflexdo interna daquele que o
I, incitar questionamentos e mobilizar argumentos acerca dos acontecimentos sociais. A
leitura de contos literarios gera prazer e fruicdo, uma vez que os leitores se reconhecem em
muitos personagens, promove uma experiéncia humana e revela uma histéria subjetiva do leitor.

Est4, portanto, lancado o convite a fruicdo literaria.

2.4 Aspectos metodologicos da pesquisa-agado

Partindo da concepcéo de Schnewly e Dolz (2004, p. 97), o termo sequéncia didatica se
refere a um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. As sequéncias didaticas permitem integrar leitura, oralidade,
escrita e analise linguistica e discursiva e tém a finalidade de auxiliar os estudantes a se
apropriarem dos géneros textuais, permitindo que os contetdos sejam abordados de forma

planejada e organizada.
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Ao trabalhar a sequéncia didatica, o professor deve primar por uma organizacdo
pedagdgica gque valorize todo o processo de construcdo do conhecimento do estudante, tendo
a possibilidade de replanejar acdes, trilhando novos roteiros e, sobretudo, valorizando cada
progresso e participacdo dos alunos. Dessa forma, a proposta de sequéncia didatica ndo deve
ser um planejamento pautado apenas no produto final, mas sua intencionalidade deve estar
clara desde o processo inicial de sua efetivacdo até a conclusdo. Ademais, devem ocorrer
momentos de avaliacdo em todas as etapas de implementacédo da sequéncia didatica, pois seu
objetivo é ajudar o professor a realizar intervencdes necessarias que busquem melhorias nas
acoes propostas.

Como marco inicial de nossa intervencdo pedagdgica, foi necessario que os estudantes
participassem de uma pesquisa, por meio do preenchimento de um questionario, com o intuito
de analisar as expectativas e necessidades da turma. A partir desse panorama, foi possivel
tracarmos os objetivos do projeto, reorganizando o planejamento e aproximando-o da
realidade e interesse da turma. Além do questionario de sondagem inicial, ao final da sequéncia
didatica, aplicamos um novo questionario que serviu de base para avaliarmos os resultados
desta pesquisa. Assim, ambos instrumentos foram utilizados como indutores de reflexdo e de
planejamento, em vista de produzir novos conhecimentos.

Nessa linha de perspectivas, para a apresentacdo da sequéncia didatica que
elaboramos, especialmente no modulo 11, esta pesquisa baseia-se na adaptacdo da proposta de
Cosson (2021), ao levar em conta um trabalho voltado para a sequéncia basica do letramento
literario. Essa sequéncia € constituida por trés etapas que se complementam e fazem parte do
processo de leitura, séo elas:

A primeira delas é a antecipacdo. Nela sdo estabelecidas as conexdes realizadas pelo
leitor antes de adentrar no texto. Segundo o autor, estdo contidas nessa fase as observacgoes
dos elementos que compdem a materialidade textual, como capa, titulo da obra, nimero de
paginas.

A segunda etapa, a decifracdo, se concretiza ao ter acesso ao texto literario por meio
das letras e das palavras. Para Cosson (2021), quanto maior a familiaridade e dominio do leitor
a pratica da leitura, melhor sera seu entendimento ao texto lido.

Ja a Gltima etapa desse ciclo, diz respeito a interpretacdo, que esté atrelada as relagdes
estabelecidas pelo leitor ao ler e processar um texto. Nesse estagio, o0 processamento das
informac0es acontece por meio das inferéncias que conduzem o leitor a interpretar as palavras
de acordo com sua visdo de mundo. Assim, “interpretar é dialogar com o texto, tendo como

limite o contexto.” (Cosson, 2021).
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Assim, no decorrer da sequéncia didatica aqui proposta, vdo sendo sistematizadas
estratégias de ensino, as quais contemplam a elaboracdo espontanea de etapas de um trabalho
que incentiva estudantes do 8° ano do ensino fundamental a desenvolver a compreensao
leitora, a partir da analise e reflexdo de contos literarios. Buscamos contemplar percursos
didaticos que ajudem a turma a desenvolver o prazer por conto literario, ao ponto de fazer
relacdes com sua vida pessoal e em sociedade, tornando-se capaz de questionar sua realidade
e atuar de forma mais ativa em diferentes ambientes de convivéncia. As propostas das
atividades contidas nesta producdo escrita, visam ampliar o contato dos estudantes com a
literatura, para além das préaticas usuais, e possibilitar, no decorrer da pesquisa, construir uma
comunidade de leitores em sala de aula.

A estrutura de base de uma SD ¢é constituida pelos seguintes passos: apresentacdo da
situacdo, producdo inicial, modulos de atividades (quantos necessarios) e producdo final,
como demonstra 0 esquema abaixo:

Figura 2 — Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentacdo Producéo Producgéo
da situagao inicial o

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98).

Assim, a luz do que diz Schenuwly ¢ Dolz (2004, p.97), “uma sequéncia didatica tem
precisamente a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais coerente numa dada situacdo de
comunicagdo”. Ela prevé atividades articuladas em modos de organizacao por etapas. E, por
extensdo a essa assertiva, apresentamos a seguir a SD desenvolvida como forma de legitimar

esta pesquisa.

2.4.1 Apresentacdo da sequéncia didatica

Esta pesquisa de intervencdo® constitui-se por quatro médulos, sendo organizados por

doze aulas que seguirdo apresentadas por etapas, em quadros de nossa autoria. Visando

3As etapas que compdem esta se¢do foram apresentadas na forma de comunicagéo oral intitulada “Leitura de
contos e producao escrita de resenhas literarias: uma proposta de ensino para aulas de lingua portuguesa”, no XXII
SIMPOSIO DE LETRAS: Linguagens, tecnologias e os multiletramentos - novos olhares para o ensino da
atualidade, 2023, realizado na Universidade Estadual do Maranh&o, campus Caxias.
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propiciar aos leitores um melhor entendimento sobre a organizagdo da SD, elaboramos o

esquema abaixo:

Figura 3: Assuntos da sequéncia didatica

Conto motivador: “Um ap6logo” de
Machado de Assis

Poder da literatura e sua capacidade de fruicao e humanizagao

Dialogos e Producdo de Resenhas

L Revisdo e feedbacks colaborativos
literarias

E possivel depreender, por meio da estrutura que desenha o esquema acima, que o
trabalho com os contos literarios se tornou o principal foco de estudo deste projeto de
intervencdo, como bem elucidado na parte introdutéria desta pesquisa. Isto porque os contos
sdo textos capazes de demonstrar o poder da literatura e sua capacidade de fruicdo e
humanizagdo. Logo, foi por meio dos contos, que os participantes da pesquisa puderam
estabelecer dialogos em sala de aula, relacionando a narrativa com situacfes de seu cotidiano.
Esse momento foi bastante oportuno, para percebermos as diferentes visdes de mundo
manifestadas pela turma.

A etapa dos dialogos, referentes aos contos trabalhados, deu vez a producdo das
resenhas literarias. O item seguinte do esquema, € apresentado como possibilidade de os
estudantes revisarem os textos produzidos por eles mesmos e manifestarem sugestdes de
melhorias sobre o texto dos colegas. Esta etapa da SD se alinha & proposta colaborativa dos
diferentes tipos de feedback, como preconiza Soares (2009). Ao final, temos o produto final,
o qual confere o resultado das producdes feitas pelos estudantes, publicadas no mural da escola
e em E-book. Vamos, entdo, ao detalhamento das aulas.



MODULO I: CONCEITUANDO O GENERO CONTO
HABILIDADES

- Identificar as caracteristicas e elementos do género conto.

- Ler contos estabelecendo relacGes entre elementos da narrativa e contextos sociais.

Quadro 1 — Mddulo | da SD realizada em sala de aula

ETAPAS

ATIVIDADES

TEMPO

1. Dinamica de
motivacdo: Entrega
de um  convite
personalizado para a
turma.

2. Apresentacdo do
género textual Conto;

- Entrega de convite & turma, motivando-a a
participar ativamente das aulas que fardo parte do
projeto.

- Apresentacdo da proposta de trabalho: objetivos a
serem alcancados, género literario a ser estudado,
tempo de duracdo do projeto e forma de avaliacéo;

- Apresentacdo de informac@es relevantes sobre o
género literdrio conto: elementos e estrutura
narrativa.

1 hora/aula

3. Leitura e analise do
Conto “Um apologo”,
de Machado de Assis;

- Realizagcdo de uma dindmica para estudo do
conto: dispor a turma em semi-circulo e mostrar um
novelo de linha com uma agulha. Pedir para
circular nas maos de todos os estudantes. Apos essa
acdo, sera feita uma reflexdo sobre a utilidade de
cada item apresentado, incentivando a turma a
expressar-se oralmente a respeito da funcdo de
cada elemento de costura.

- Apresentacdo do conto “Um apologo”, de
Machado de Assis. Esse conto serd utilizado como
texto motivador para ajudar os estudantes no
entendimento sobre o género, bem como sobre as
possibilidades de reflexdo de sua vida.

- Conhecimento da vida do autor e obra de onde foi
extraido o conto em estudo.

- Didlogo com os estudantes sobre os sentidos do
conto, deixando-os expressar-se livremente sobre
os significados da narrativa e suas relagdes com o
cotidiano.

1 hora/aula

4. Interpretacdo oral e
escrita do conto;

Elaboragdo de painel
com impressdes dos
estudantes sobre o
Conto “Um apo6logo”,
de Machado de Assis.

- Apresentacdo do conto em video e dialogar com a
turma sobre as relacbes que a narrativa pode
estabelecer com seu contexto social.

- Producdo de um painel com o titulo “Tecendo
comentarios”, no qual serdo afixadas impressdes
escritas dos alunos com relagéo ao conto.

1 hora/aula




44

MODULO Il: EXPERIENCIANDO CONTOS LITERARIOS
HABILIDADES

- Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de
mundo em textos literarios.

- Reconhecer nos contos formas de estabelecer maltiplos olhares sobre as identidades,

sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua producao.

Quadro 2 — Mddulo Il da SD realizada em sala de aula

ETAPAS

ATIVIDADES

TEMPO

1. Apresentacgdo oral
e em slides das
escritoras  Clarice
Lispector,  Marina
Colasanti e Lygia
Fagundes Telles.

2. Estudo dos contos

3. Leitura e estudo
dos contos
propostos.

- Breve apresentacdo em slides do papel da mulher
na sociedade atual, fazendo um paralelo com a
condicdo enfrentada pelas mulheres em tempos
passados. Apoés isso, utilizar a tematica sobre a
mulher para mostrar a turma imagens das autoras
que serdo trabalhadas nas proximas aulas: Marina
Colasanti, Lygia Fagundes Telles e Clarice
Lispector. Ler a biografia de cada autora e situar
0s estudantes sobre suas producdes intelectuais.

- Apresentacdo dos titulos dos contos a serem
estudados e levantamento de ideias sobre o que
cada um pode tratar. Mostrar a turma as obras das
autoras, as quais contemplam cada narrativa.

- Divisdo da turma em trés grupos, distribuindo os
contos “A moga teceld”, de Marina Colasanti;
“Natal na Barca”, de Lygia Fagundes Telles; “Uma
galinha”, de Clarice Lispector; apos esta acdo,
solicitar que os estudantes facam uma leitura
silenciosa dos contos em suas respectivas equipes
de estudo;

- Escolha voluntaria de estudantes por equipe para
fazerem a leitura do conto, em voz alta,
mobilizando-os a criar performances para a
apresentacéo.

1 hora/aula

4. Analise dos contos.

- Retomada aos contos lidos, dialogando com os
estudantes sobre aspectos dos textos, permitindo
que eles argumentem sobre os contos e facam
relagdes com sua vida e com seu contexto social;

- Incentivo a turma para participar dos didlogos,
estimulando as discussdes, a fim de desenvolver a
compreensdo leitora dos alunos, além de ajuda-los
a perceber como a literatura consegue tocar as

1 hora/aula
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nossas vidas, refletindo em situagdes vivenciadas
no dia a dia das pessoas.

5. Interpretagio dos| - Retomada aos pontos importantes dos contos 1 hora/aula
téxtos literarios em | 11dos, destacando argumentos utilizados pelos
estudo. estudantes e permitindo que cada um, além de falar

de seu conto, expresse sua opinido e ideias acerca
dos textos apresentados pelos outros grupos.

- Criacdo de um painel com registros escritos das
principais informacBGes apresentadas por cada
grupo de estudantes.

- Proposta de um desafio para a turma: cada grupo
devera expressar seu proprio ponto de vista sobre
os contos lidos, comentando e recomendando-0s
aos colegas em situacdes coletivas e colaborativas.

MODULO I11: RESENHANDO SOBRE CONTOS LITERARIOS

HABILIDADES

- Reconhecer as caracteristicas do género resenha.

- Reconhecer a leitura de resenhas como apoio para a escolha de textos literarios.

- Revisar/editar o texto produzido, tendo em vista sua adequacdo ao contexto de
producdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade e pablico destinatério.

Quadro 3 — Mddulo 111 da SD realizada em sala de aula

ETAPAS ATIVIDADES TEMPO
1. Estudo sobre - Conversa informal com a turma a respeito do 1 hora/aula
resenha literaria significado da palavra resenha.

- Apresentacdo de um exemplo de resenha literaria
a turma para identificar o ponto de vista do autor
sobre o texto, bem como os recursos linguisticos
que ele utilizou para expressar sua apreciacdo ao
texto literario;

- Leitura e analise de outras resenhas literéarias para
observar o que se pode dizer sobre uma obra
quando se quer recomendéa-la a outros leitores.

- Apresentacdo de informagdes sobre resenhas
literarias, reconhecendo-as como textos de
indicacdo que também se caracterizam por terem
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funcédo informativa e argumentativa cujo objetivo é
convencer o leitor a fazer a leitura do texto literario.

- Solicitagdo aos estudantes, que, estando
organizados em duplas, fagam a recomendacéo por
escrito do conto lido pelo grupo, do qual fez parte
da etapa inicial do projeto.

2. Produgéo textual
da resenha literaria

- Organizagdo de roda de socializagdo das
primeiras descobertas sobre as caracteristicas da
resenha literaria. Esperamos que o0s estudantes
observem que ela traz um resumo e uma apreciacao
do texto, ou seja, revela informagdes do conto, sem
dar conta de tudo.

- Proposta que os estudantes déem continuidade a
producdo textual da resenha literaria em suas
respectivas duplas, seguindo as orientaces sobre
as caracteristicas para sua elaborag&o.

- Orientacdo as duplas, esclarecendo duavidas e
mediando a producéo das resenhas.

1 hora/aula

3. Revisdo textual

- Revisdo dos textos escritos (resenhas literarias),
elaborados pelas duplas, realizando o processo de
feedback feito pelos alunos, com a mediacdo
constante da professora. Esse tipo de feedback
consiste em possibilitar que os alunos observem o
texto do colega e o ajudem a melhora-lo.

1 hora/aula

4.  Producdo
arte/ilustracdo

de

- Apresentacdo de obras de pintura produzidas por
artistas plasticos brasileiros que utilizaram sua arte
para retratar determinado mundo, seja ele real ou
imaginario.

- Producdo feita pelos estudantes de uma arte
(ilustragéo) baseada no conto resenhado.

1 hora/aula

O papel do professor como mediador é de fundamental importancia, pois ele auxiliara

a turma a dar o feedback ao texto do colega preservando para que o ambiente de aprendizagem

seja cordial, imbuido de um clima de confianca e amistosidade.

MODULO IV: PUBLICACAO DE RESENHAS LITERARIAS A PARTIR DA
LEITURA E FRUICAO DE CONTOS
HABILIDADES

- Produzir resenhas literarias recomendando a leitura de contos a outras pessoas.

- Publicizar os textos produzidos nas aulas em local de facil acesso na escola.
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Quadro 4 — Médulo 1V da SD realizada em sala de aula

ETAPAS ATIVIDADES TEMPO

1. Edi¢do final do | - Edicdo final do texto (produto final) com 1 hora/aula
texto disposicdo da artef/ilustracdo. Nessa etapa, a
professora dard sua contribuicdo aos textos
produzidos pelos estudantes por meio de seu
feedback.

- Apresentacdo oral das resenhas produzidas e 1 hora/aula
posterior publicacdo com exposi¢do no mural da
escola, a fim de produzir uma comunidade de
leitores de contos literarios, bem como ampliar e
consolidar o repertdrio cultural do aluno.
Divulgacdo de catdlogo virtual, por meio de e-
book, com as producdes dos estudantes leitores.

2. Publicagdo das
resenhas literarias

3. ANALISE DAS PRODUCOES DOS ESTUDANTES

Neste capitulo, sdo analisados os resultados obtidos por meio da aplicacdo da sequéncia
didatica, com vistas a aferir se as acOes realizadas demonstraram melhorias em relacdo ao
interesse dos estudantes por texto literario, bem como se as préaticas de ensino se configuraram
como possibilidades para o desenvolvimento da humanizacdo nos sujeitos participantes da
pesquisa. Validamos o posicionamento de Candido (1972), quando considera que o aspecto
humanizador provocado pela literatura refere-se a prépria formacdo do homem, oferecendo, por
meio dela, condi¢Oes para que o sujeito reflita sobre sua existéncia, adquirindo conhecimentos
capazes de adentrar na realidade do mundo.

A proposta de discutir resultados, convertendo-os em dados, é feita considerando 0s
critérios de natureza gquantitativa e qualitativa. As analises referentes aos dados guantitativos
ocorrem por meio do levantamento de porcentagem, apds tabulacdo de dados. Esse tratamento
estatistico esta restrito apenas aos questionarios aplicados aos estudantes, antes de iniciadas as
aulas da sequéncia didatica e apés sua conclusdo. Para os demais aspectos como a anélise das
producdes escritas dos estudantes, sua participacdo nas aulas e desempenho nas resolucées das
atividades propostas, ocorrem por meio de analises qualitativas.

Para isso, na primeira secdo, estdo descritos os resultados oriundos do questionario
aplicados aos estudantes, antes de participarem das aulas da sequéncia didatica. Importa dizer

gue em concordancia com a gestora escolar e a professora de Lingua Portuguesa da turma,
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foram cedidas as aulas durante o periodo de cinco semanas para que fosse aplicada a sequéncia
didatica. Continuando, na secdo seguinte, sdo expressas as analises das atividades
desenvolvidas com os contos literarios, considerando esta organizacao: - Apresentacao do texto
literario motivador “Um apologo”, de Machado de Assis; - Resultados obtidos no
desenvolvimento da leitura literaria dos contos “A moca teceld”, de Maria Colasanti, “Natal na
barca”, de Lygia Fagundes Telles ¢ “Uma galinha”, de Clarice Lispector. Depois, sdo
sistematizadas as analises das Producdes das Resenhas Literarias e, por ultimo, apontamos a
tabulacdo dos dados do questionario final aplicado aos estudantes.

Durante os registros das analises da pesquisa, como forma de simplificar dados
referentes ao nome dos estudantes, cada um deles sera identificado pela inicial de seu nome,
seguido da inicial do sobrenome. Por exemplo, Alberto Mota (nome ficticio), seria identificado,
nesta pesquisa, como AM. Em caso de coincidéncia nas siglas, acrescentaremos uma terceira
letra, que corresponde ao segundo nome do aluno, nos casos de nomes compostos. Seguimos,

portanto, as analises.

3.1 Questionario inicial

Nesta secdo, apresentaremos os dados referentes ao questionario inicial, aplicado a
turma do 8° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Monteiro Lobato, em Entre Rios
—BA. As questdes propostas no questionario, tiveram como objetivo conhecer o perfil do aluno,
bem como utilizar esse conhecimento como objeto de estudo para aperfeicoar a elaboragéo de
um planejamento adequado as necessidades de aprendizagem dos educandos, ja que o
instrumento fora aplicado antes de realizada a qualificacdo do projeto de pesquisa.

Para delinear o perfil dos participantes da pesquisa, elaboramos um questionario
composto por trés partes assim organizadas: Parte 1 — Conhecendo o participante; Parte 2 — O
participante e sua relacdo com a leitura; Parte 3 — O participante e sua relacdo com a escrita. As
partes 1 e 2 contemplam oito questfes cada uma. Dentre elas, existem as que possuem o formato
de respostas escritas curtas e outras de multipla escolha simples. Ja a parte 3, contém seis
questdes, que também estdo distribuidas no mesmo formato das partes anteriores. No total, sdo
vinte e duas questdes que contemplam dados pessoais recorrentes em questionarios, como
nome, data e local de nascimento, cidade na qual o estudante mora, naturalidade, pessoas com
guem convive em casa, atividades culturais que costuma participar. Também, ha questdes
envolvendo habitos e comportamentos de leitura: se gosta de ler, quais materiais, qual género

literario constuma ter mais acesso na escola, quais as condi¢cdes e ambientes para a leitura,
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comportamentos em relacdo a leitura e escolaridade. H& questBes que envolvem habitos de
escrita: se gosta de escrever, quais materiais, qual local que costuma escrever, pessoas da
familia que tém o habito de escrever, além de perguntas sobre a pratica do aluno no processo
de reescrita do proprio texto.

Para a analise dos dados, organizamos um quadro-sintese com a sistematizacdo das
respostas. O questionario completo encontra-se no anexo A deste documento.

A compilacdo dos resultados pode ser observada no quadro abaixo:

Quadro 5 — Respostas do questionario perfil leitor por participante

Género 12 meninos e 08 meninas

ldad 01 estudante com 13 anos, 08 com 14 anos, 03 com 15 anos, 06
ade
com 16 anos e 02 estudantes com idade acima de 20 anos.

) 09 estudantes nasceram em Entre Rios, 01 em Esplanada, 06 em
Cidade onde nasceu ) _
Alagoinhas, 03 em Pojuca, 01 estudante nasceu em Salvador.

05 estudantes residem no bairro Milagres, 04 em Cidade Nova,
Bairro onde mora 01 no Centro da cidade, 05 no bairro Palame e 05 estudantes

moram em localidades do campo.

06 estudantes moram somente com a mde, 11 moram com a mée
Com guem mora e 0 pai ou padrasto, 03 moram com outras pessoas, dentre elas

irmaos e avos.

06 estudantes afirmaram ndo possuir nenhuma atividade, 03
Atividades oferecidas no | disseram que ha apresentacao musical, 05 falaram ter o futebol,
bairro 03 relataram ter show como atividade cultural e 03 estudantes

falaram ter a capoeira.

Participacdo em 10 estudantes afirmaram ndo participar e 10 afirmaram

atividades participar.

o Dos estudantes que participam, 05 treinam futebol, 01
Atividade para o tempo y ) ) ) y
i apresentacdo musical, 03 praticam a capoeira e 01 néo
ivre
especificou.

Gosto pela leitura 14 estudantes afirmaram gostar de leitura e 06 disseram nao.

_ 14 estudantes disseram gostar de ler as redes sociais, 0s demais
O que mais gosta de ler

disseram gostar de livros religiosos e de outros tipos sem
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especificar. Nenhum estudante afirmou gostar de livros

literarios.

Assunto que mais

interessa na leitura

08 estudantes afirmaram interessar-se por fofoca, 06 por noticias

e 0s demais por outros assuntos.

Maior contato com a

leitura

11 estudantes afirmaram ter maior contato em casa, 05 na escola,

02 na igreja, 01 na biblioteca e 01 ndo respondeu.

Aulas de leitura na escola

A maioria disse ter aula

Familiar que costuma ler

09 disseram ser a mée, 05 ndo responderam. Os demais foram

distribuidos entre avé, irmao e tia.

Género literario que mais

se identifica

03 estudantes afirmaram identificar-se com o teatro, 03 com
poema e apenas 01 com o conto. Os demais estudantes nao

responderam.

Costuma escrever?

17 afirmaram sim

Lugar que mais escreve

A maioria disse escrever na escola

Familiar que costuma

escrever

06 ndo responderam, 05 disseram ser a mae e 0s demais

apresentaram outras opgoes.

Sobre o que escreve

A maioria ndo declarou

Sobre as aulas de escrita

na escola

A maioria disse ter aula de escrita

Na escrita de texto
costuma reler o que
produziu melhorando a

escrita?

13 disseram sim e 03 disseram ndo. Os demais nao

responderam.

Os dados evidenciam gue os participantes tém um perfil heterogéneo. Ha estudantes que

nasceram em diferentes cidades da Bahia, a maioria mora em bairros proximos a escola, porém

existem aqueles que moram no campo. Nem todos os estudantes participam de atividades

culturais em seu bairro. Ha estudantes com faixa etaria entre 13 a 23 anos. Nessa turma existem

dois estudantes com idade superior a 16 anos. A primeira € uma aluna de 22 anos, a qual possui

dislexia e é acompanhada durante as aulas por uma mediadora que a auxilia nas atividades. O

outro estudante é um aluno de 23 anos, o qual é surdo. Este Gltimo, tem 0 acompanhamento de

uma professora intérprete de libras que o auxilia na compreenséo dos contetdos trabalhados em

sala de aula e na interagdo com os colegas da turma. Vale ressaltar que ambos estiveram sempre
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atentos as atividades, participando efetivamente das propostas. No estudo dos contos,
utilizamos a exibicdo em video com interpretacdo em libras para ajudar o aluno surdo no
entendimento das narrativas.

Além dessas consideracBes e com base nas respostas dos participantes, ao utilizarmos
esse mecanismo de geracdo de dados, constatamos que 0s estudantes, em sua maioria, tém um
perfil que se mostra com pouca experiéncia com a leitura literaria, e, dentre os géneros literarios
de maior preferéncia, o conto estd em menor prestigio, ou seja, representa menor interesse para
eles.

Esse resultado so faz reforcar a necessidade de a escola proporcionar habitos de leitura
literaria em suas praticas, tornando possivel aos estudantes o contato com bons textos. Nesse
caso, recomendamos o conto, para que eles se sintam, realmente, impactados pela literatura e

percebam que ela esta atrelada a sua vida social.

3.2 Conto motivador “Um apologo” de Machado de Assis

Nesta sec¢do, daremos voz ao trabalho desenvolvido com o conto “Um apologo”, de
Machado de Assis. A atividade com o conto aconteceu com o intuito de iniciar nosso processo
de conquista dos estudantes, em relacdo ao texto literario, ja que, de acordo com o questionario
inicial, mais especificamente nas questdes 2, 7 e 8 (ver anexo A), a maioria dos estudantes nao
demonstraram interesse pela leitura literaria.

Diante dessa realidade, houve a necessidade de estabelecer didlogos com a turma sobre
0 género conto, ativando os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do que eles entendiam
sobre esse texto e citando exemplos. Nesse momento, houve pouca participacdo do grupo.

Apenas alguns responderam ao intento com as devolutivas que mostraremos a seguir:

Quadro 6 — Comentarios dos Estudantes |

ESTUDANTE COMENTARIOS
EVS O conto tem a ver com histdrias.
AAS Acho que é quando uma pessoa conta algo
para outra.
GS Tem personagens no meio
ES Lembro da historia da Branca de Neve
AS Os trés porquinhos também é uma historia
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Nota-se que os estudantes demonstraram conhecimento limitado com relacdo ao género
conto e nos exemplos citados evidenciaram conhecer apenas contos classicos. A memoria
daqueles que se expressaram, remonta ao contato que tiveram com obras literarias no periodo
de sua infancia.

Seguindo as consideracdes sobre o género literario, introduzimos na aula uma dinamica
para estudo do conto “Um apologo”, de Machado de Assis, dispondo a turma em semicirculo e
mostrando um novelo de linha com uma agulha. Esses instrumentos circularam nas méos de
todos os estudantes. Apds essa acdo, iniciamos uma reflexdo sobre a utilidade de cada item
apresentado, incentivando a turma a expressar-se oralmente a respeito da funcdo de cada
elemento de costura.

Prosseguindo com o estudo, apresentamos o conto “Um ap6logo”, de Machado de Assis.
No inicio houve a preocupagdo em considerar 0s conhecimentos prévios dos estudantes sobre
a palavra “ap6logo”, utilizando o dicionério para os devidos esclarecimentos. Em seguida,
fizemos a apresentacdo em slides, com a exibicdo da biografia do autor, evidenciando sua
importancia na literatura brasileira, assim como foi posta em destaque a informacéo de que
mesmo o conto tendo sido escrito no século X1X, suas impressdes e sentidos mostram-se atuais.

Para a leitura literaria do conto, todos os alunos receberam uma cépia do conto para,
inicialmente, ser realizada a leitura silenciosa e, posteriormente, uma releitura para novos
entendimentos.

Em um clima motivado por dialogos, os estudantes, incentivados constantemente pela
professora, foram tecendo comentarios sobre o conto, e ao indagarmos sobre a possibilidade de

existir na narrativa um elemento mais importante que outro, obtivemos as seguintes elocucdes:

Quadro 7 — Comentarios dos Estudantes |1
ESTUDANTE COMENTARIOS

BC Nesse conto a agulha é mais importante.

Acredito que os dois sdo importantes, tanto a

DC agulha como a linha.

N&o existe um ser melhor que outro. Os dois

EVS trabalham e tem sua importancia.




53

A agulha foi provocada pela linha. Tudo
GB comegou ai. Acho que a agulha é mais

importante por isso.

Eu j& fui provocada e fiz 0 mesmo que a

AAS agulha fez usando a linguagem verbal.

Ja me disseram algo que eu ndo gostei. Me
EVS diminuiram. Mas eu mostrei que ndo era
aquilo que falaram de mim. Dei a resposta

com meu exemplo.

Ao passo que as discussdes iam acontecendo, novas considerac¢Ges foram colocadas. Em
relacdo a identificacdo dos estudantes com situacGes semelhantes aquelas expressas no conto,
a resposta foi unanime. Todos disseram que sim. O conto aproxima, portanto, o leitor de sua
trama. Ao final, dois estudantes acrescentaram informagoes dizendo que “Se ela (a agulha) néo
furasse a roupa, ela (a linha) ndo iria ao baile porgue a linha tem a mesma importéancia que a
agulha tem.” (DS — Aluno surdo). No outro comentario o aluno EVS completou “Posso tirar
um ensinamento desse conto, precisamos nos valorizar e continuar tendo amor-proprio”.

Em continuidade a aula, novas consideracfes foram apresentadas aos estudantes, como
0 contexto histérico do periodo em que o conto foi produzido, presenca de elementos da
narrativa, e, sobretudo, a forma como os assuntos abordados no conto tém relagdo com a vida
das pessoas. Além disso, foi pensado sobre como uma escrita produzida no século XIX revela
semelhancgas com a realidade atual.

Na atividade de registro escrito de comentarios dos estudantes sobre o conto,
asseguramos uma maior participacdo do grupo. Muitos ainda demonstravam timidez em
expressar-se oralmente diante dos colegas e da professora, necessitando de incentivo para
participar da aula. Dentre os comentarios escritos, registramos alguns abaixo, mas a sua maioria

coincidiu no sentido produzido pelo texto.

Quadro 8 — Comentarios dos Estudantes Il
ESTUDANTE COMENTARIOS

BC Devemos nos valorizar em primeiro lugar e

se respeitar.
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Ndo devo dar atencdo a comentarios
EVS negativos que falam sobre mim. Eu preciso

ter amor-proprio.

O importante é que devemos nos valorizar e
DC amar sempre em primeiro lugar e néo

comecar confusdo com ninguem.

Devemos ter respeito ao proximo e valorizar

GB 0 outro. Todos temos importancia.

Eu j& fui provocada e fiz 0 mesmo que a

AAS agulha fez usando a linguagem verbal.

Percebemos, por meio das participacbes dos estudantes, que eles conseguiram
compreender a funcdo social exercida pela literatura, que, além de revelar situa¢Ges vividas em
contexto historico social, conduz o(a) leitor(a) a fazer reflexdes sobre sua vida e estabelecer
relacdes com seu cotidiano. Porém, para que eles alcancassem esse entendimento foi necessario
o0 incentivo da professora, estabelecendo dialogos e valorizando cada comentario que surgia na
aula. Isso representa, mais uma vez, o papel da escola, enquanto instituicdo capaz de elaborar
acoes que sejam significativas para os alunos e que tenham sentidos para eles. Por meio da
literatura, o leitor sera capaz de observar sua realidade e perceber aspectos de sua pratica diaria

de modo critico.

3.3 Contos de Marina Colasanti, Lygia Fagundes Telles e Clarice Lispector

Esta secdo marca o trabalho realizado com os contos “A moga teceld”, de Maria
Colasanti, “Natal na barca”, de Lygia Fagundes Telles e “Uma galinha”, de Clarice Lispector.
Para isso, esse ponto de anélise prioriza duas tematicas bastante relevantes para nossa pesquisa:
0 processo de fruicdo resultante do contato com o texto literario e o processo formativo do ser
humano, caracteristica que acende no leitor sua capacidade de tornar-se um ser critico e ativo
diante do meio em que esta integrado. Este ultimo processo, Candido (2004) nomeia como
humanizagdo, conforme estamos reforcando no decurso desta pesquisa. A bem verdade,

concordamos com o autor quando diz ser o texto literario

[...] uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de
mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos
e & visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos
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humaniza. Negar a fruicdo da literatura € mutilar nossa humanidade
(2004, p.186).

Com isso, para o estudo do modulo 11 da SD, apontamos como um dos seus objetivos o
de promover a humanizacao do aluno-leitor a partir da representacdo simbolica dos sentidos
constituintes dos contos. Buscamos o alinhamento das acOes, promovendo atividades que
evidenciaram o contato dos estudantes com a leitura dos contos, acesso a biografia das autoras,
com destaque as suas obras académicas e ao contexto historico social em que estavam inseridas.

Vale destacar que o motivo da selecdo dos textos das trés autoras ocorreu, também,
devido ao fato de serem mulheres e por existir uma semelhanga nos contos selecionados, a
figura feminina como protagonista da trama. Todas elas expressam em suas narrativas
personagens principais que ndo se acomodam diante da condi¢do que sdo impostas e tomam
certas atitudes, na tentativa de mudanca de realidade e/ou, até mesmo, tentativa de romper com
certo conflito que as aprisiona. Foi muito especial viver esse momento de reflexdo com os
estudantes, pois os contos reacenderam neles sentimentos que se encontravam adormecidos,
como a consciéncia sobre a for¢a que cada um possui, a convicc¢do da fé e a capacidade de
projetarmos para a nossa vida aquilo que desejamos. Em linhas gerais, mesmo que existam as
vacilagdes, os obstaculos e os conflitos, cada um detém o poder de mudar a sua realidade. Isso
ficou evidente, ao passo que as agoes se realizavam.

Além dos dialogos que ocorreram durante os trabalhos desenvolvidos com a turma, seja
em grupos ou nas duplas, cada um com propdsitos e tarefas especificas, foram organizados
momentos para sistematizacao escrita das inferéncias percebidas pelos estudantes no estudo dos

contos. Sob essa perspectiva, destacamos as seguintes, detalhadas de acordo com cada conto.

COMENTARIOS SOBRE O CONTO “A MOCA TECELA” DE MARINA
COLASANTI RESULTANTE DO TRABALHO REALIZADO EM GRUPO
Quadro 9 — Comentarios dos Estudantes IV
ESTUDANTES COMENTARIOS

Esse conto fala de uma moga que vivia na

EVS janela de sua casa tecendo um tapete
gigante. Ela tecia todos os seus desejos a
DS ponto de tecer um homem. No comeco foi

maravilhoso, mas no decorrer da histéria ela

ES percebeu que ele estava apenas explorando
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ela. Depois, ela decide desmanchar o tapete,

BC partindo da maior torre do castelo.

Uma mulher que tece sua propria vida,
AS materializando seus desejos e construindo

uma nova realidade.

GS As vezes muitas mulheres se sentem sozinhas
e buscam um marido mas acabam se
arrependendo amargamente e pedem o

divércio.

Deve ter muito cuidado com o que se deseja.

Vocé pode se arrepender.

O conto nos leva a refletir sobre as escolhas

que fazemos na vida.

Podemos mudar e transformar nossas vidas,

basta querermos.

Ele revela marcas de aprisionamentos,

desamor e arrependimentos.

O trabalho com o conto “A moga tecela”, de Marina Colasanti, configurou-se como uma
oportunidade de reflexdo sobre a vida de uma personagem, a teceld, pela qual foi possivel
associar suas atitudes aos contextos de vida dos alunos. Como observamos, os resultados
obtidos no quadro, pressupdem um leitor participativo, envolvido com a leitura do texto e que
revela sentimentos e impressdes, por meio de sua escrita.

De acordo com o0s comentarios, percebemos a atuacdo dos estudantes ao buscar os
sentidos para o entendimento do conto, a partir das informacdes implicitas no texto, quando
relacionam fatos da narrativa com situacdes vividas por eles ou que se assemelham a fatos de
seu cotidiano. Notamos, inclusive, que eles conseguiram extrair ensinamentos e perspectivas
para sua vida. Em outras palavras, o texto literario ajuda o leitor a pensar sobre o que a obra
significa para ele. Tal assertiva é ratificada, a luz do que nos diz Todorov (2009, p. 23), “a
literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e
organiza-lo”. Tal excerto nos convida a refletir sobre como nossas aulas tém contribuido para
que os estudantes participem de experiéncias leitoras que colaborem com o desenvolvimento

de sua autonomia e criticidade, tornando-os capazes de interagir em diversas praticas sociais.
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COMENTARIOS SOBRE O CONTO “NATAL NA BARCA” DE LYGIA
FAGUNDES TELLES RESULTANTE DO TRABALHO REALIZADO EM GRUPO
Quadro 10 — Comentarios dos Estudantes V
ESTUDANTES COMENTARIOS

O conto despertou sentimentos de tristeza e

DC melancolia.

No final do conto aparece uma alegria

PT qguando a mulher percebe o ressurgir da vida
do bebé.

EC Ele mostra que devemos ter fé. A fé de uma
mae.

AAS Quando eu era crianga via como minha mée

ficava preocupada comigo quando ficava
RF doente. Ela também sempre teve fé. Sempre

acreditou que eu ia melhorar.

EM O conto nos envolve e nos leva a perceber
que devemos ter fé, forca e coragem para

GB superar as dificuldades da vida.

O conto “Natal na barca”, de Lygia Fagundes Telles, aproxima o aluno de uma narrativa
envolvente e dramatica. Percebemos diversos didlogos, fortemente, marcados pela emocéo e
comovidos com a situagdo de uma personagem, a mée que segura um bebé, arrebatada pela
incerteza vindoura. Por outro lado, os alunos puderam perceber, que a personagem protagonista
da histéria era movida por sentimentos de fé e de esperanca, os quais encorajavam ela a buscar
solucéo para os problemas enfrentados.

E nesse viés entre a vida e a morte, entre a forca e a fraqueza, além da oportunidade de
vivenciar sentimentos inerentes ao ser humano, por meio da leitura literaria, os estudantes
conseguiram envolver-se com o enredo e estabeleceram relagdes com sua vida. Nessa esteira,
a bem da verdade, “a literatura desenvolve em n6s uma quota da humanidade na medida em
que nos torna mais compreensivos € abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”
(Candido, 2011, p. 182). Urge dizer, portanto, que as produgdes dos alunos endossam a funcao

da literatura, com o seu papel humanizador, pois, permite a eles participarem de reflexdes sobre
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si e sobre sua realidade e, por conseguinte, fortalece-os a atuar em sociedade de forma mais

participativa.

COMENTARIOS SOBRE O CONTO “UMA GALINHA” DE CLARICE
LISPECTOR RESULTANTE DO TRABALHO REALIZADO EM GRUPO
Quadro 11 — Comentarios dos Estudantes VI
ESTUDANTES COMENTARIOS

O conto conta a historia de uma familia que

AA escolhe uma galinha para o almoco de
domingo. Ela foge. Na fuga quando volta a

FS casa da familia pde um ovo.

Podemos refletir sobre o sentido da vida. A
IG galinha s6 presta enquanto esta dando ovos.

Depois matam ela.

GG Comparamos a figura da mulher que as vezes
se acomoda em um lugar e ndo busca

conquistar seus sonhos.

Conforme ao que advoga Todorov (2009, p. 86), “a narrativa esta necessariamente
inserida num dialogo do qual os homens ndo sdo apenas o objeto, mas também o0s
protagonistas”, nos reportamos aos comentarios dos estudantes e percebemos como a interacéo
entre leitor e texto se consolidou. A partir do momento em que eles estabelecem relagfes do
conto com situacdes do mundo, fortalece a ideia de que seu conhecimento, também, é
considerado, valorizando sua participacdo. Nesse cendrio, cabe ao professor, por meio de sua
atuagdo como mediador do processo de ensino-aprendizagem, promover esse encontro,
mostrando ao aluno, a partir da leitura literaria, como pode reconstruir os sentidos e ideias dos
textos, assumindo novas interpretacdes e gerando multiplos significados para o sujeito leitor.

Esse encontro traz em si diversas possibilidades de interacdo. Dentre elas, podemos
destacar: quando o leitor se identifica com algum personagem do conto; quando confronta
situacOes apresentadas no texto com sua historia de vida ou de seu contexto social. S&o muitas
as possibilidades de encontro entre o leitor e o texto literario, devendo a escola criar
oportunidades de acesso dos alunos a literatura. Dito isto, € urgente a necessidade de levar o
aluno a apreciar livros e textos literarios, pois € nessa tempestade de sensacdes e emog¢des que

a fruicdo literaria acontece, “quando lemos, nos tornamos antes de qualquer coisa especialistas
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em vida. Adquirimos uma riqueza que ndo esta apenas no acesso as ideias, mas também no
conhecimento do ser humano em toda a sua diversidade” (TODOROV, 2010, p. 39).

3.4 Producéo das Resenhas Literarias

Neste ponto, estd proposta uma continuidade do trabalho com os contos selecionados
das escritoras Marina Colasanti, Lygia Fagundes Telles e Clarice Lispector. Depois de
realizadas as atividades de leitura, analise e reflexdo dos contos, em um processo de fruicdo e
conexao com a vida, a proposta das aulas foi a producdo, em dupla, de resenhas literarias com
0 propdsito de recomendar a leitura dos contos a outros leitores. Nesse ambito, hd uma
intencionalidade nas acdes, considerando que a producdo do texto tem objetivos, destinatarios
especificos, que sdo os estudantes das turmas do 8° ano A e 9° ano, e produz um efeito
colaborativo, pois a partir das leituras dos contos, os estudantes fazem analise do texto literario,
escrevem comentarios e sugerem o acesso ao conto a futuros leitores. Essa funcdo torna a
atividade solidaria, quando os estudantes assumem o compromisso de avaliar um texto e
recomendar sua leitura para outros colegas.

Toda proposta foi devidamente explicada a turma, e a professora disponibilizou,
inclusive, uma estrutura com topicos que contemplassem a producédo das resenhas. Ao avaliar
as producdes, percebemos que os estudantes realizaram as tarefas com afinco, sendo todas elas
mediadas pela professora.

Vale ressaltar a colaboracdo tedrica de Passarelli (2012), quando reverbera o trabalho
com a escrita de textos, considerando todo o processo de construcao até o estagio de editoragéo.
Implementar essa pratica em sala de aula, contribuiu para que os estudantes percebessem que
um texto ndo se limita a uma Unica versao, mas, sim, necessita de reescritas para sua concretude
final. Além disso, foi importante desenvolver o processo de avaliacdo dos textos, por meio do
feedback vindo colegas, em uma situagcdo colaborativa e, também, o feedback vindo do
professor, utilizando método que contribua para a construcdo do texto editavel.

Ao final, para analisarmos o nivel de desempenho das duplas sugerimos trés critérios
que classificam as produgdes escritas. Se 0 aluno ou a aluna atingiu trés categorias do nivel
excelente, o desempenho dele(a) foi EXCELENTE; se atingiu duas ou uma categoria(s) do
nivel excelente, o desempenho dele(a) foi BOM; ja o desempenho MEDIANO equivale ao
resultado do aluno ou da aluna que ndo atingiu nenhuma categoria do nivel excelente e nenhuma
categoria do nivel bom. Vejamos a seguir, por meio da tabela de desempenho dos estudantes,

como foi feita a avaliagdo de acordo com os critérios identificados como “Ideias apresentadas
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com clareza”, “Recomendada para a producdo da resenha literaria” e “Utilizou argumentos que

recomendam o conto a outras pessoas”:

Tabela 1 — Desempenho dos Estudantes na Resenha Literaria

CRITERIOS

Ideias apresentadas com

Atendeu a estrutura

recomendada para a

Utilizou argumentos

DUPLAS ) que recomendam o
clareza producéo da resenha
ou TRIOS . conto a outras pessoas
literaria
NIVEIS NIVEIS NIVEIS
Excelente | Bom Mediano | Excelente | Bom | Mediano | Excelente | Bom | Mediano

DS

X X X
ES
EVS

X X X
BC
GS

X X X
DS
EC
GB X X X
RS
EC

X X X
AAS
PT

X X X
DC
IG

X X X
GG
AA
FS X X X
JS
Total

87,5% | 12,5% 100% 100%

percentual

Fonte: Elaboracao propria baseada no estudo de Passarelli (2012).
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Ao classificar o desempenho dos estudantes obtivemos como resultado o seguinte
gréfico:

Grafico 1 — Desempenho dos Estudantes

Duplas e Trios

87,5%

B Excelente ®m Bom ® Mediano

Fonte: Elaboragao propria.

Ao finalizar o processo de producgéo, apresentacdo oral e publicagédo das resenhas
literarias no mural da escola, envidamos esforgos para a confecgdo de um livro virtual, e-book,
a fim de divulgar o resultado de um trabalho produtivo e permeado de reflexes sobre 0 mundo
ficcional e real. E essa a percepcdo causada pelos contos em seus leitores, permitindo, entéo,
ampliar sua visdo de mundo e sensibilizando-0s quanto as condi¢Ges das pessoas. Este e-book
seré disponibilizado aos estudantes da escola, no inicio do ano letivo 2024, como forma de
promover uma comunidade de leitores e valorizar as producgdes dos estudantes.

Do que expomos, fica aberta a proposta aos professores de Lingua Portuguesa para que
seja implementada em sala de aula, com as adequac@es necessarias, considerando a realidade

da turma e suas expectativas de aprendizagem.
3.5 Questionario final
Neste ponto, daremos énfase a apresentacdo da tabela e do grafico que tratam dos

resultados do questionério final, aplicado a turma, logo apoés a realizagdo da sequéncia didatica

sobre contos literarios. O questionario é composto por 4 partes, sendo assim constituido: - Na
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parte 1 — Identificacdo — h& duas questbes; Na parte 2 — Sua relacdo com a leitura ha cinco
questdes; Na parte 3 — Sua relacdo com a escrita — ha trés questdes; e, finalmente, na parte 4 —
Sua experiéncia com os contos — ha doze questdes, totalizando vinte e duas questdes de multipla
escolha e no formato de respostas curtas. Elegemos apenas algumas questdes para compor as
analises quantitativas da tabela e dos graficos. O questionario completo consta no anexo B deste
material. Nessa atividade tivemos um total de 18 participantes.

Quadro 11 — Respostas dos estudantes ao questionario final

PERGUNTAS RESPOSTAS
SUA RELACAO COM A LEITURA
- Vocé gosta de ler? Sim: 13 N&o: 05

- Qual o género literario que vocé mais | Conto | Crénica | Poema | Romance | Teatro
se identifica? 11 01 - 06 -
SUA RELACAO COM A ESCRITA

- Como foi sua experiéncia ao escrever Ruim Boa Otima
a resenha literéria? 01 06 11

- Seu colega o ajudou na producao do Sim N&o
texto? 18 -

SUA EXPERIENCIA COM OS CONTOS ESTUDADOS

- Vocé ja conhecia os contos e 0s Sim N30 NAo respondeu
autores estudados? 02 15 01
- Vocé gostou dos contos estudados? Sim Né&o
18 -
- Os contos literarios Ihe ajudaram a ) 3
o Sim Nao
entender e discutir assuntos que
) _ 17 01
ocorrem no dia a dia?
- Considera que a leitura de contos
) . ] ) 3 Em parte
ajuda vocé a refletir sobre aspectos do Sim Néo
mundo, desenvolve seu pensamento 14 03 01
critico e sua escrita criativa?
- Indicaria a leitura dos contos para um sim NEo
amigo? 17 01

- Vocé gostaria de ler outros contos? Sim Nio Talvez
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Fonte: Elaboragao propria.

A partir da apresentacdo da tabela, podemaos sintetizar alguns resultados do questionario,

em formato de graficos, a fim de ajudarmos o leitor a compreender o impacto do trabalho

realizado com a SD sobre contos literarios. Selecionamos abaixo seis questdes, oriundas do

questionario, para avaliarmos a pesquisa-a¢ao. Vejamos os dados:

Gréafico 2 — Gosto por leitura

Gosta de ler?

27,8%

72,2%

= Sim 13 = Ndo 05

Gréfico 4 — Gosto pelos contos

Vocé gostou dos
contos?

100%

= Sim 18 = Ndo

Fonte: Elaboragao propria.

Grafico 3 — Género literario

Género literdrio que mais gosta

33,3%
6,1%

5,7%

= Conto 11 = Cronica 01 = Romance 06

Poema 0 m Teatro O

Gréfico 5 — Reflexdo do dia a dia

Os contos ajudaram a
discutir assuntos do

dia a dia?
5,5%

\

94,5%

= Sim 17 = N3o 01

Como podemos perceber, a partir do panorama mostrado na tabela e nos gréaficos

referentes ao questionario final, as respostas dadas pelos estudantes representam, em sua

maioria, o resultado positivo do trabalho realizado com a turma. Apesar de estarmos conscientes
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de que ndo conseguimos a adesao de toda a turma, pois havia dois alunos que, mesmo estando
presentes na aula, ndo participaram das atividades, reconhecemos que o esforco envidado no
trabalho, proporcionou, aos demais estudantes, espacos de reflexdo e vivéncias de novas
experiéncias.

As contribui¢des teoricas, o estudo e andlises realizadas ao longo desta proposta
interventiva, demonstraram como é importante implementar aulas que tenham como foco a
leitura literaria, pois € possivel, sim, através da literatura, formar e humanizar pessoas. Fica
evidente que este trabalho possibilitou aos estudantes o acesso aos conhecimentos até entdo
desconhecidos, por meio do contato com os contos, permitindo a identificacdo de seus contextos
de vida com os elementos de ficcao.

Cabe a nos, professores, 0 compromisso de inserir em nosso planejamento escolar
praticas de leitura literaria e, aqui, orientamos o trabalho com os contos. Sabemos e
comprovamos, por meio das atividades realizadas nesta pesquisa, que a literatura tem o
potencial formador de sensibilizar e mobilizar o individuo a pensar sobre sua realidade, a partir
da fruicdo de um texto. E possivel, sim, formar sujeitos criticos e humanos, capazes de mudar
sua maneira de ver o mundo. E preciso, sobretudo, dar voz e vez ao estudante! E a literatura é

capaz de permitir essa transformacgéo no ser humano.
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4. PALAVRAS FINAIS

Qual lugar o texto literario ocupa no dia a dia dos estudantes do Ensino Fundamental?
Como podemos unir a leitura de contos as possibilidades criadoras de um texto escrito? Tais
guestionamentos permearam esta pesquisa-acdo e tornaram-se elementos motivadores para o
desdobramento de estratégias de ensino, organizadas por meio de uma sequéncia didatica.

A elaboracdo desta proposta, intitulada “Leitura de contos e criagdo escrita: um convite
a fruicdo literaria”, esteve centrada na pratica da leitura literaria de contos, enfatizando as
relacdes que podemos entrelagar com 0s contextos sociais que atravessam a vida humana. A
perspectiva, ao produzir este projeto de pesquisa, baseou-se na tentativa de aproximar o texto
literario do universo leitor dos estudantes do 8° ano B do ensino fundamental, da Escola
Municipal Monteiro Lobato, em Entre Rios — BA.

Assim, no fito de encontrar possiveis respostas para 0s questionamentos acima
expressos, foram tracados percursos que alinharam os eixos de leitura, oralidade e producao
textual, como meios para desenvolver atividades que favorecessem a construcdo de um
ambiente dialégico entre professora e estudantes, culminando com a elaboragéo de uma resenha
literaria.

No inicio do percurso empreendido para a elaboracdo desta pesquisa-agdo, foram
observados dados, por meio de um questionario aplicado a turma, nos apresentando um perfil
de estudantes com pouca experiéncia com a leitura literaria, sendo o conto, manifestado por
eles, como o género de menor interesse. Esse resultado nos mostrou que uma boa situacgao de
aprendizagem € aquela que o educador propde atividades desafiadores e, por meio de situacdes
didaticas bem planejadas, consegue despertar o gosto dos estudantes pela temaética trabalhada,
promovendo um desempenho significativo ao final do projeto.

E esta perspectiva foi confirmada ao concluir as etapas da SD, pois, constatamos que 0s
resultados foram bastante proveitosos. Isto péde ser observado a partir das vivéncias diarias
com os alunos e as alunas, e, também, por meio das analises da pesquisa, apresentadas no tltimo
capitulo deste material.

Vale lembrar, que para que esta pesquisa interventiva se efetivasse, foi imprescindivel
utilizar o aparato teérico de autores que validam o poder transformador da literatura, como
Todorov (2009), Barthes (2015), Candido (2011), Piglia (2004), dentre outros, os quais deram
um suporte para o construto deste trabalho.

Ora, de tudo que dissemos até aqui, fica evidente o potencial formador da literatura,

sobretudo no contexto de sala de aula, e, de forma pratica, evidencia a necessidade de qualificar
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os atos de leitura implementados nas escolas. Sob esse viés, foi possivel observar o
envolvimento dos alunos nas acdes propostas, a atencdo dada por eles no momento de escuta
dos contos, bem como a seriedade com que a maioria se propunha, quando eram lancadas
proposi¢Oes voltadas para a realizacao de atividades, em formato individual ou na coletividade.
Acreditamos que todas as formas de agrupamento sdo importantes e cada uma delas favorece
aprendizagens diferentes.

Essas posturas foram reflexos do meu compromisso e comprometimento com a
pesquisa, ao detalhar para os estudantes os propdésitos de cada atividade a ser desenvolvida e
motiva-los a participar das aulas, assim como revela a convicgdo do poder que 0s textos
literarios podem repercutir nas atitudes e comportamentos dos sujeitos.

Dessa forma, o estudo mostrou que as praticas de leitura literaria em aulas de Lingua
Portuguesa, configuram-se como uma proposta de trabalho eficaz no desenvolvimento de
habilidades, como a de inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visGes de mundo em textos literarios.

Por tudo isso, e muito mais, constatamos que as reflexdes, os estudos e as pesquisas
realizadas no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Letras, pela Universidade
Federal de Sergipe, campus de Sdo Cristovao, foram acertadamente significativas para meu
crescimento, engquanto pessoa humana e professora pesquisadora que sou hoje. Para além do
desejo precipuo de adentrar em uma universidade publica e ingressar em curso de Mestrado,
reservo em meu interior uma gratidao especial a todos(as) professores(as), com quem tive a
oportunidade de viver experiéncias produtivas cientificas e humanas, cujas atitudes foram
sempre convidativas para meu aperfeicoamento.

Para mim, restam as possibilidades futuras de ampliar meus estudos e minha pesquisa,
respaldadas na expectativa de cursar o doutorado e contribuir continuamente com a educacéo
de meu territorio e, de forma extensiva, de nosso pais. Falamos do alcance a este Gltimo, pois
sabemos que este material sera disponibilizado em repositorio institucional da universidade,
como forma de replicagdo em outros contextos educacionais. E se assim o fizerem, eis ai um
grande avanco.

Ademais, deixamos, aqui, demarcados esses caminhos para pesquisas futuras e
concluimos este texto expressando nosso desejo de que as propositivas apresentadas sejam
utilizadas nas aulas de Lingua Portuguesa. Nosso intento é que tais propostas contribuam para
o fortalecimento de um trabalho, que tenha como cerne, a formacao de leitores literarios capazes
de posicionar-se criticamente em seu contexto social, conhecendo a si mesmos e empenhando-

se em transformar sua realidade. Eis, portanto, o primoroso convite enviado a vocés!
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ANEXOS
ANEXO A: INSTRUMENTO DE PESQUISA |

QUESTIONARIO INICIAL
As questdes propostas abaixo tém como objetivos:
» Conhecer melhor vocé, que é aluno do 8° ano da Escola Municipal Monteiro
Lobato, do turno vespertino.

» Utilizar esse conhecimento como objeto de estudo/pesquisa (em que estd
garantido o sigilo das informacgBes prestadas por vocé) e também para a
elaboracdo de um planejamento adequado as suas necessidades de aprendizagem.

INSTRUCOES:
- Responda as questdes com calma, buscando ser sincero(a) e expondo sempre a verdade.

- A este questionario ndo serd atribuida nota, mas é muito importante para o aprimoramento das
atividades em sala de aula, visando sempre sua aprendizagem.

PARTE 1 — Vamos conhecer vocé

1. Qual seu nome completo?
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2. Qual sua data de nascimento?

3. Em que cidade e estado vocé nasceu?

4. Em que bairro mora?

5. Com quem vocé mora?

(2]

. Que atividades culturais sdo oferecidas em seu bairro?

) Show () Danca () Capoeira
) Apresentacdo musical () Outra

—

~

. Vocé participa de alguma delas? Qual?

8. Quais destas atividades vocé faz em seu tempo livre? (Se faz mais de uma delas, vocé
pode numerar por ordem de maior frequéncia com que faz).
) Assistir televisdo () Acessar redes sociais () Escutar masica ou radio
) Passear em parques/pracas () Reunir-se com amigos ou familia

) Escrever () Assistir videos () Jogar videogames

(

(

(

() Sair com amigos () Ler (jornais, revistas, livros, textos na Internet)

() Navegar na Internet () Ir a eventos no municipio () Fazer compras
(

) Ir aigreja () Desenhar, pintar ou fazer artesanato () Viajar
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PARTE 2 — Sua relagdo com a leitura
1. Vocé gosta de ler? ( ) Sim ( ) Néo

1.1 Justifique sua resposta:

2. O que vocé mais gosta de ler? (Pode marcar mais de uma alternativa)

() Revistas () Livros didaticos () Livros religiosos
() Livros literarios () Jornais ( ) Panfletos ( ) Redes socias
() Outros Quais:

3. Quando vocé quer ler, que assunto(s) mais lhe interessa(m)?

4. Onde vocé tem maior contato com a leitura?

() Na biblioteca () Na casa de outras pessoas
() Naigreja () Naescola () Em sua propria casa
() Outros lugares Quais:

5. Na escola, vocé tem aulas de “leitura”? () Sim ( ) Néo

5.1 Como sdo essas aulas?

6. Na sua familia, outras pessoas tém o costume de ler? () Sim () Né&o

6.1 Quem sdo essas pessoas? O que elas leem?

7. Qual género literario vocé costuma ter mais acesso na escola?

() Conto () Cronica
E ; Romance () Teatro
Poema

8. Dentre eles, destaque aquele género que vocé mais se identifica. Justifique o porqué de sua

escolha.
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PARTE 3 — Sua relagcdo com a escrita
1. Vocé costuma escrever? (- )Sim () Nao

1.1 Sobre o que escreve?

2. Em qual desses lugares vocé mais escreve?

( )Emcasa () Naescola () Naigreja
() Outros Quais?

3. Onde vocé mais escreve?

( )Caderno ( )Computador ( )Livro ( ) Diario ( ) Celular
() Outro Qual?

4. Na sua familia, as pessoas tém o costume de escrever? () Sim () Néo

4.1 Quem s&o essas pessoas?

4.2 Sobre o que elas (as pessoas da sua familia) escrevem?

5. Na escola, vocé tem aulas de “escrita”? ( ) Sim ( ) Néo

5.1 Como sdo essas aulas?

6. Ao escrever um texto vocé tem o habito de reler o que produziu, melhorando sua escrita?

Agradecemos sua contribuicdo! Sua participacdo foi muito importante para nos!

"Hoje, se me pergunto por que amo a literatura, a resposta que me vem espontaneamente a
cabega é: porque ela me ajuda a viver."
Tzvetan Todorov




ANEXO B: INSTRUMENTO DE PESQUISA 11

QUESTIONARIO FINAL

INSTRUCOES:
- Responda as questdes com calma, buscando ser sincero(a) e expondo sempre a verdade.

PARTE 1 - Identificacio

1. Qual seu nome completo?

2. Qual sua data de nascimento?

PARTE 2 — Sua relagdo com a leitura
1. Vocé gosta de ler? ( )Sim ( ) Néo

1.1 Justifique sua resposta:
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2. O que vocé mais gosta de ler? (Pode marcar mais de uma alternativa)

() Revistas () Livros didaticos () Livros religiosos
() Livros literarios () Jornais ( ) Panfletos ( ) Redes socias
() Outros Quais:

3. Quando vocé quer ler, que assunto(s) mais lhe interessa(m)?

4. Onde vocé tem maior contato com a leitura?

() Na biblioteca () Na casa de outras pessoas
() Naigreja () Naescola () Em sua propria casa

(' ) Outros lugares Quais:
5. Qual género literario vocé mais se identifica?

() Conto () Crbnica
E ; Romance () Teatro
Poema

Justifique o porqué de sua escolha.
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PARTE 3 — Sua relagcdo com a escrita
1. Vocé costuma escrever? (- )Sim () Nao

1.1 Sobre o que escreve?

2. Como foi sua experiéncia ao escrever a resenha literaria. Por qué?
( )Ruim ( )Boa ( )Otima

3. Seu colega o ajudou na produgéo do texto? () Sim () Nao

PARTE 4 — Sua experiéncia com os contos estudados

1. Vocé tem costume de fazer leituras de contos por conta prépria ou apenas quando solicitadas
pela escola?

2. Vocé ja conhecia os contos e os autores estudados?

3. Vocé gostou dos contos estudados? Por qué?

4. Qual dos contos lidos vocé gostou mais? Por qué?
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5. Escolha a parte do conto que achou mais comovente e escreva.

6. Vocé gostou das discussdes sobre os contos desenvolvidas em antes e depois da leitura dos
textos? Fez vocé entender os contos?

7. Vocé se identificou com algum personagem ou com alguma situacdo/conflito presente nos
contos? Qual/quais?

8. No momento da leitura do conto, vocé sentiu dificuldades em entender o conto? Quais?

9. Os contos literarios ajudaram vocé a entender e discutir assuntos que ocorrem em seu dia a
dia?

10. Considera que a leitura de um conto ajuda vocé a refletir sobre aspectos do mundo,
desenvolve seu pensamento critico e sua escrita criativa?

11. Vocé indicaria a leitura dos contos para um amigo (a)? Por qué?

12. Vocé gostaria de ler outros contos?

Agradecemos sua contribui¢do! Sua participacdo foi muito importante para nos!



ANEXO C: CONTOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Conto 1: Um Apodlogo

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelo de linha:
— Por que esta vocé com esse ar, toda cheia de si, toda enrolada, para fingir
que vale alguma coisa neste mundo?
— Deixe-me, senhora.
— Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porque Ihe digo que esta com um ar
insuportavel? Repito que sim, e falarei sempre que me der na cabeca.
— Que cabeca, senhora? A senhora ndo é alfinete, é agulha. Agulha ndo tem
cabeca. Que lhe importa 0 meu ar? Cada qual tem o ar que Deus lhe deu.
Importe-se com a sua vida e deixe a dos outros.
— Mas vocé € orgulhosa.
— Decerto que sou.
— Mas por qué?
— E boa! Porque coso. Entdo os vestidos e enfeites de nossa ama, quem é
que 0S cose, sendo eu?
— Vocé? Esta agora é melhor. VVocé é que os cose? Vocé ignora que quem
0S COSe Sou eu, e muito eu?
— Vocé fura o pano, nada mais; eu é que coso, prendo um pedaco ao outro,
dou feicao aos babados...
— Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o pano, vou adiante, puxando por
VOCé, que vem atras, obedecendo ao que eu faco e mando...
— Também os batedores vao adiante do imperador.
— Vocé é imperador?
— Nao digo isso. Mas a verdade é que vocé faz um papel subalterno, indo
adiante; vai s6 mostrando o caminho, vai fazendo o trabalho obscuro e
infimo. Eu é que prendo, ligo, ajunto...

Estavam nisto, quando a costureira chegou a casa da baronesa. N&o sei se disse que
isto se passava em casa de uma baronesa, que tinha a modista ao pé de si, para ndo
andar atras dela. Chegou a costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegou da
linha, enfiou a linha na agulha, e entrou a coser. Uma e outra iam andando orgulhosas,
pelo pano adiante, que era a melhor das sedas, entre os dedos da costureira, ageis
como os galgos de Diana — para dar a isto uma cor poética. E dizia a
agulha:

— Entdo, senhora linha, ainda teima no que dizia ha pouco? N&o repara que
esta distinta costureira s6 se importa comigo; eu € que vou aqui entre os dedos
dela, unidinha a eles, furando abaixo e acima.

A linha ndo respondia nada; ia andando. Buraco aberto pela agulha era logo
enchido por ela, silenciosa e ativa como quem sabe o que faz, e ndo esta para ouvir
palavras loucas. A agulha vendo que ela ndo lhe dava resposta, calou-se também,

e foi andando. E era tudo siléncio na saleta de costura; ndo se ouvia mais que 0
plic-plic plic-plic da agulha no pano.

Caindo o sol, a costureira dobrou a costura, para o dia seguinte; continuou ainda nesse
e no outro, até que no quarto acabou a obra, e ficou esperando o baile.

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a vestir-se,
levava a agulha espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E quando
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compunha o vestido da bela dama, e puxava a um lado ou outro, arregagava daqui ou
dali, alisando, abotoando, acolchetando, a linha, para mofar da agulha, perguntou-lhe:
— Ora agora, diga-me quem é que vai ao baile, no corpo da baronesa,
fazendo parte do vestido e da elegancia? Quem é que vai dangar com
ministros e diplomatas, enquanto vocé volta para a caixinha da costureira,
antes de ir para o balaio das mucamas? Vamos, diga la.
Parece que a agulha nao disse nada; mas um alfinete, de cabeca grande e ndo menor
experiéncia, murmurou a pobre agulha:
— Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela é que vai
gozar da vida, enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que
ndo abro caminho para ninguém. Onde me espetam, fico.
Contei esta histdria a um professor de melancolia, que me disse, abanando a cabeca:
— Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!
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Conto 2: A moca teceld

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando atras das beiradas da noite. E logo
sentava-se ao tear.

Linha clara, para comecar o dia. Delicado trago cor da luz, que ela ia passando entre os fios
estendidos, enquanto |4 fora a claridade da manha desenhava o horizonte.

Depois 1as mais vivas, quentes 1as iam tecendo hora a hora, em longo tapete que nunca acabava.

Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moca colocava na langadeira
grossos fios cinzentos do algodao mais felpudo. Em breve, na penumbra trazida pelas
nuvens, escolhia um fio de prata, que em pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a
chuva vinha cumprimenté-la a janela.

Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam os passaros,
bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para que o sol voltasse a acalmar a natureza.

Assim, jogando a lancadeira de um lado para outro e batendo os grandes pentes do tear para
frente e para trds, a moga passava 0s seus dias.

Nada lhe faltava. Na hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de escamas. E eis que
0 peixe estava na mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha, suave era a l& cor de leite
que entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio de escuriddo, dormia tranquila.

Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

Mas tecendo e tecendo, ela prdpria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela primeira
vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.

N&o esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca conhecida,
comecou a entremear no tapete as 13s e as cores que Ihe dariam companhia. E aos poucos seu
desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato engraxado.
Estava justamente acabando de entremear o ultimo fio da ponto dos sapatos, quando bateram
a porta.

Nem precisou abrir. O mog¢o meteu a mdo na macaneta, tirou o chapéu de pluma, e foi
entrando em sua vida.

Aquela noite, deitada no ombro dele, a moca pensou nos lindos filhos que teceria para
aumentar ainda mais a sua felicidade.

E feliz foi, durante algum tempo. Mas se 0 homem tinha pensado em filhos, logo os esqueceu.
Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada mais pensou a ndo ser nas coisas todas que
ele poderia lhe dar.

—Uma casa melhor é necessaria — disse para a mulher. E parecia justo, agora que
eram dois. Exigiu que escolhesse as mais belas 1&s cor de tijolo, fios verdes para os
batentes, e pressa para a casa acontecer.
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Mas pronta a casa, ja ndo lhe pareceu suficiente.

—Para que ter casa, se podemos ter palacio? — perguntou. Sem querer resposta
imediatamente ordenou que fosse de pedra com arremates em prata.

Dias e dias, semanas e meses trabalhou a moga tecendo tetos e portas, e patios e escadas, e salas
e pocos. A neve caia la fora, e ela ndo tinha tempo para chamar o sol. A noite chegava, e ela
nédo tinha tempo para arrematar o dia. Tecia e entristecia, enquanto sem parar batiam os pentes
acompanhando o ritmo da langadeira.

Afinal o palacio ficou pronto. E entre tantos cbmodos, o marido escolheu para ela e seu tear o
mais alto quarto da mais alta torre.

— E para que ninguém saiba do tapete — ele disse. E antes de trancar a porta a chave,
advertiu: — Faltam as estrebarias. E néo se esqueca dos cavalos!

Sem descanso tecia a mulher os caprichos do marido, enchendo o palacio de luxos, os cofres
de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.

E tecendo, ela propria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o palacio
com todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria bom estar sozinha de
novo.

SO esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas
exigéncias. E descalga, para ndo fazer barulho, subiu a longa escada da torre, sentou-se ao
tear.

Desta vez ndo precisou escolher linha nenhuma. Segurou a langadeira ao contrario, e jogando-
a veloz de um lado para o outro, comecou a desfazer seu tecido. Desteceu os cavalos, as
carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os criados e o palécio e todas as
maravilhas que continha. E novamente se viu na sua casa pequena e sorriu para o jardim além
da janela.

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura, acordou, e, espantado, olhou em
volta. Nao teve tempo de se levantar. Ela ja desfazia o desenho escuro dos sapatos, e ele viu
seus pés desaparecendo, sumindo as pernas. Rapido, o nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o

peito aprumado, o emplumado chapéu.

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moga escolheu uma linha clara. E foi passando-a
devagar entre os fios, delicado traco de luz, que a manha repetiu na linha do horizonte.

Marina Colasanti
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Conto 3: Natal da Barca

N&o quero nem devo lembrar aqui por que me encontrava naquela barca. S6 sei que em redor
tudo era siléncio e treva. E que me sentia bem naquela soliddo. Na embarcagdo desconfortavel,
tosca, apenas quatro passageiros. Uma lanterna nos iluminava com sua luz vacilante: um velho,
uma mulher com uma crianga e eu.

O velho, um bébado esfarrapado, deitara-se de comprido no banco, dirigira palavras amenas a
um vizinho invisivel e agora dormia. A mulher estava sentada entre nos, apertando nos bracos
a crianga enrolada em panos. Era uma mulher jovem e pélida. O longo manto escuro que lhe
cobria a cabeca dava-lhe o aspecto de uma figura antiga.

Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca. Mas ja deviamos estar quase no fim da viagem e
até aquele instante ndo me ocorrera dizer-lhe qualquer palavra. Nem combinava mesmo com
uma barca tdo despojada, tdo sem artificios, a ociosidade de um dialogo. Estdvamos s6s. E o
melhor ainda era ndo fazer nada, ndo dizer nada, apenas olhar o sulco negro que a embarcacéo
ia fazendo no rio.

Debrucei-me na grade de madeira carcomida. Acendi um cigarro. Ali estivamos 0s quatro,
silenciosos como mortos num antigo barco de mortos deslizando na escuriddo. Contudo,
estdvamos vivos. E era Natal.

A caixa de fosforos escapou-me das maos e quase resvalou para o. rio. Agachei-me para
apanhé-la. Sentindo entdo alguns respingos no rosto, inclinei-me mais até mergulhar as pontas
dos dedos na agua.

— Té&o gelada — estranhei, enxugando a mao.

— Mas de manha é quente.

Voltei-me para a mulher que embalava a crianga e me observava com um meio sorriso. Sentei-
me no banco ao seu lado. Tinha belos olhos claros, extraordinariamente brilhantes. Reparei que
suas roupas (pobres roupas puidas) tinham muito carater, revestidas de uma certa dignidade.
— De manha esse rio é quente — insistiu ela, me encarando.

— Quente?

— Quente e verde, tdo verde que a primeira vez que lavei nele uma peca de roupa pensei que a
roupa fosse sair esverdeada. E a primeira vez que vem por estas bandas?

Desviei o olhar para o chdo de largas tabuas gastas. E respondi com uma outra pergunta:
— Mas a senhora mora aqui perto?

— Em Lucena. Ja tomei esta barca ndo sei quantas vezes, mas ndo esperava que justamente
hoje...
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A crianga agitou-se, choramingando. A mulher apertou-a mais contra o peito. Cobriu-lhe a
cabeca com o xale e pds-se a nina-la com um brando movimento de cadeira de balango. Suas
mé&os destacavam-se exaltadas sobre o xale preto, mas o rosto era sereno.

— Seu filho?

— E. Esta doente, vou ao especialista, o farmacéutico de Lucena achou que eu devia ver um
médico hoje mesmo. Ainda ontem ele estava bem mas piorou de repente. Uma febre, so febre...
Mas Deus néo vai me abandonar.

— E o cagula?
Levantou a cabeca com energia. O queixo agudo era altivo mas o olhar tinha a expressao doce.

— E 0 Gnico. O meu primeiro morreu o ano passado. Subiu no muro, estava brincando de
mégico quando de repente avisou, vou voar! E atirou-se. A queda nao foi grande, 0 muro nao
era alto, mas caiu de tal jeito... Tinha pouco mais de quatro anos.

Joguei o cigarro na direcdo do rio e o toco bateu na grade, voltou e veio rolando aceso pelo
chédo. Alcancei-o com a ponta do sapato e fiquei a esfregd-lo devagar. Era preciso desviar o
assunto para aquele filho que estava ali, doente, embora. Mas vivo.

— E esse? Que idade tem?

— Vai completar um ano. — E, noutro tom, inclinando a cabega para 0 ombro: — Era um
menino tdo alegre. Tinha verdadeira mania com magicas. Claro que ndo saia nada, mas era
muito engracado... A tltima magica que fez foi perfeita, vou voar! disse abrindo os bracos. E
Voou.

Levantei-me. Eu queria ficar s6 naguela noite, sem lembrancas, sem piedade. Mas os lacos (0s
tais lacos humanos) ja ameacavam me envolver. Conseguira evita-los até aquele instante. E
agora nao tinha forcas para rompé-los.

— Seu marido esta a sua espera?
— Meu marido me abandonou.

Sentei-me e tive vontade de rir. Incrivel. Fora uma loucura fazer a primeira pergunta porque
agora ndo podia mais parar, ah! aquele sistema dos vasos comunicantes.

— Ha muito tempo? Que seu marido...

— Faz uns seis meses. Viviamos tdo bem, mas tdo bem. Foi quando ele encontrou por acaso
essa antiga namorada, me falou nela fazendo uma brincadeira, a Bila enfeiou, sabe que de nos
dois fui eu que acabei ficando mais bonito? N&o tocou mais no assunto. Uma manhd ele se
levantou como todas as manhas, tomou café, leu o jornal, brincou com o menino e foi trabalhar.
Antes de sair ainda fez assim com a mao, eu estava na cozinha lavando a louca e ele me deu
um adeus através da tela de arame da porta, me lembro até que eu quis abrir a porta, ndo gosto
de ver ninguém falar comigo com aquela tela no meio... Mas eu estava com a mao molhada.
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Recebi a carta de tardinha, ele mandou uma carta. Fui morar com minha mée numa casa que
alugamos perto da minha escolinha. Sou professora.

Olhei as nuvens tumultuadas que corriam na mesma direcdo do rio. Incrivel. la contando as
sucessivas desgragas com tamanha calma, num tom de quem relata fatos sem ter realmente
participado deles. Como se ndo bastasse a pobreza que espiava pelos remendos da sua roupa,
perdera o filhinho, o marido, via pairar uma sombra sobre o segundo filho que ninava nos
bracos. E ali estava sem a menor revolta, confiante. Apatia? N&o, ndo podiam ser de uma apatica
aqueles olhos vivissimos, aquelas méos enérgicas. Inconsciéncia? Uma certa irritacdo me fez
andar.

— A senhora é conformada.

— Tenho fé, dona. Deus nunca me abandonou.
— Deus — repeti vagamente.

— A senhora ndo acredita em Deus?

— Acredito — murmurei. E ao ouvir o som débil da minha afirmativa, sem saber por qué,
perturbei-me. Agora entendia. Ai estava o segredo daquela seguranca, daquela calma. Era a tal
fé que removia montanhas...

Ela mudou a posicao da crianca, passando-a do ombro direito para o esquerdo. E comegcou com
voz quente de paixao:

— Foi logo depois da morte do meu menino. Acordei uma noite tdo desesperada que sai pela
rua afora, enfiei um casaco e sai descalca e chorando feito louca, chamando por ele! Sentei num
banco do jardim onde toda tarde ele ia brincar. E fiquei pedindo, pedindo com tamanha forca,
que ele, que gostava tanto de magica, fizesse essa magica de me aparecer s6 mais uma vez, nao
precisava ficar, se mostrasse s6 um instante, a0 menos mais uma vez, s6 mais uma! Quando
fiquei sem lagrimas, encostei a cabeca no banco e ndo sei como dormi. Entdo sonhei e no sonho
Deus me apareceu, quer dizer, senti que ele pegava na minha mao com sua mao de luz. E vi o
meu menino brincando com o Menino Jesus no jardim do Paraiso. Assim que ele me viu, parou
de brincar e veio rindo ao meu encontro e me beijou tanto, tanto... Era tamanha sua alegria que
acordei rindo também, com o sol batendo em mim.

Fiquei sem saber o que dizer. Esbocei um gesto e em seguida, apenas para fazer alguma coisa,
levantei a ponta do xale que cobria a cabeca da crianca. Deixei cair 0 xale novamente e voltei-
me para o rio. O menino estava morto. Entrelacei as maos para dominar o tremor que me
sacudiu. Estava morto. A mée continuava a nina-lo, apertando-o contra o peito. Mas ele estava
morto.

Debrucei-me na grade da barca e respirei penosamente: era como se estivesse mergulhada até
0 pescoco naquela agua. Senti que a mulher se agitou atras de mim

— Estamos chegando — anunciou.
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Apanhei depressa minha pasta. O importante agora era sair, fugir antes que ela descobrisse,
correr para longe daquele horror. Diminuindo a marcha, a barca fazia uma larga curva antes de
atracar. O bilheteiro apareceu e pds-se a sacudir o velho que dormia:

— Chegamos!... Ei! chegamos!

Aproximei-me evitando encara-la.

— Acho melhor nos despedirmos aqui — disse atropeladamente, estendendo a méo.

Ela pareceu ndo notar meu gesto. Levantou-se e fez um movimento como se fosse apanhar a
sacola. Ajudei-a, mas ao invés de apanhar a sacola que lhe estendi, antes mesmo que eu pudesse
impedi-lo, afastou o xale que cobria a cabeca do filho.

— Acordou o dorminhoco! E olha ai, deve estar agora sem nenhuma febre.
— Acordou?!

Ela sorriu:

— Veja...

Inclinei-me. A crianga abrira os olhos — aqueles olhos que eu vira cerrados téo definitivamente.
E bocejava, esfregando a maozinha na face corada. Fiquei olhando sem conseguir falar.

— Entdo, bom Natal! — disse ela, enfiando a sacola no braco.

Sob 0 manto preto, de pontas cruzadas e atiradas para tras, seu rosto resplandecia. Apertei-lhe
a mao vigorosa e acompanhei-a com o olhar até que ela desapareceu na noite.

Conduzido pelo bilheteiro, o velho passou por mim retomando seu afetuoso dialogo com o
vizinho invisivel. Sai por Gltimo da barca. Duas vezes voltei-me ainda para ver o rio. E pude
imagina-lo como seria de manha cedo: verde e quente. Verde e quente.

Lygia Fagundes Telles
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Conto 4: Uma galinha

Era uma galinha de domingo. Ainda viva porgue ndo passava de nove horas da manha.

Parecia calma. Desde sabado encolhera-se num canto da cozinha. Néo olhava para ninguém,
ninguém olhava para ela. Mesmo quando a escolheram, apalpando sua intimidade com
indiferenca, ndo souberam dizer se era gorda ou magra. Nunca se adivinharia nela um anseio.

Foli, pois uma surpresa quando a viram abrir as asas de curto voo, inchar o peito e, em dois

ou trés lances, alcancar a murada do terraco. Um instante ainda vacilou — o tempo da
cozinheira dar um grito — e em breve estava no terrago do vizinho, de onde, em outro voo
desajeitado, alcancou um telhado. La ficou em adorno deslocado, hesitando ora num, ora noutro
pé. A familia foi chamada com urgéncia e consternada viu o almoco junto de uma chaminé. O
dono da casa, lembrando-se da dupla necessidade de fazer esporadicamente algum esporte e de
almocar, vestiu radiante um calgdo de banho e resolveu seguir o itinerario da galinha: em pulos
cautelosos alcancou o telhado onde esta, hesitante e trémula, escolhia com urgéncia outro rumo.
A perseguicao tornou-se mais intensa.
De telhado a telhado foi percorrido mais de um quarteirdo da rua. Pouco afeita a uma luta
mais selvagem pela vida, a galinha tinha que decidir por si mesma os caminhos a tomar, sem
nenhum auxilio de sua raca. O rapaz, porém, era um cacador adormecido. E por mais infima
que fosse a presa o grito de conquista havia soado.

Sozinha no mundo, sem pai nem mae, ela corria, arfava, muda, concentrada. As vezes, na
fuga, pairava ofegante num beiral de telhado e enquanto o rapaz galgava outros com
dificuldade tinha tempo de se refazer por um momento. E entdo parecia tdo livre. Estlpida,
timida e livre. Nao vitoriosa como seria um galo em fuga.

Que é que havia nas suas visceras que fazia dela um ser? A galinha é um ser. E verdade que
nédo se poderia contar com ela para nada. Nem ela propria contava consigo, como o galo cré na
sua crista. Sua unica vantagem é que havia tantas galinhas que morrendo uma surgiria no
mesmo instante outra tdo igual como se fora a mesma.

Afinal, numa das vezes em que parou para gozar sua fuga, o rapaz alcangou-a. Entre gritos
e penas, ela foi presa. Em seguida carregada em triunfo por uma asa atraves das telhas e pousada
no chdo da cozinha com certa violéncia. Ainda tonta, sacudiu-se um pouco, em cacarejos roucos
e indecisos.
Foi entdo que aconteceu. De pura afobacdo a galinha pds um ovo. Surpreendida, exausta. Talvez
fosse prematuro. Mas logo depois, nascida que fora para a maternidade, parecia uma velha mae
habituada. Sentou-se sobre 0 ovo e assim ficou, respirando, abotoando e desabotoando os olhos.

Seu coragdo, tdo pequeno num prato, solevava e abaixava as penas, enchendo de tepidez
aquilo que nunca passaria de um ovo. S6 a menina estava perto e assistiu a tudo estarrecida.
Mal, porém conseguiu desvencilhar-se do acontecimento, despregou-se do chdo e saiu aos
gritos:— Mamae, mamae, ndo mate mais a galinha, ela pds um ovo! Ela quer o nosso bem!

Todos correram de novo a cozinha e rodearam mudos a jovem parturiente. Esquentando
seu filho, esta ndo era nem suave, nem arisca, nem alegre, nem triste, ndo era nada, era uma
galinha. O que nédo sugeria nenhum sentimento especial. O pai, a mée e a filha olhavam ja ha
algum tempo, sem propriamente um pensamento qualquer. Nunca ninguém acariciou uma
cabeca de galinha. O pai afinal decidiu-se com certa brusquidao:
— Se vocé mandar matar esta galinha nunca mais comerei galinha na minha vida!
— Eu também! jurou a menina com ardor. A mée, cansada, deu de ombros.

Inconsciente da vida que lhe fora entregue, a galinha passou a morar com a familia. A
menina, de volta do colégio, jogava a pasta longe sem interromper a corrida para a cozinha. O
pai de vez em quando ainda se lembrava: "E dizer que a obriguei a correr naquele estado!" A
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galinha tornara-se a rainha da casa. Todos, menos ela, o sabiam. Continuou entre a cozinha e o
terraco dos fundos, usando suas duas capacidades: a de apatia e a do sobressalto.

Mas quando todos estavam quietos na casa e pareciam té-la esquecido, enchia-se de uma
pequena coragem, resquicios da grande fuga — e circulava pelo ladrilho, o corpo avangando
atréas da cabeca, pausado como num campo, embora a pequena cabeca a traisse: mexendo — se
rapida e vibratil, com o velho susto de sua espécie ja mecanizado.

Uma vez ou outra, sempre mais raramente, lembrava de novo a galinha que se recortara
contra o ar a beira do telhado, prestes a anunciar.

Nesses momentos enchia os pulmdes com o ar impuro da cozinha e, se fosse dado as
fémeas cantar, ela ndo cantaria, mas ficaria muito mais contente.

Embora nem nesses instantes a expressdo de sua vazia cabeca se alterasse. Na fuga, no
descanso, quando deu a luz ou bicando milho — era uma cabeca de galinha, a mesma que fora
desenhada no comeco dos séculos.

Até que um dia mataram-na, comeram-na e passaram-se 0s anos.

Clarice Lispector
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CARTA CONVITE

Estimado professor, estimada professora,

E com imensa satisfacido que convidamos vocé, docente de lingua
portuguesa, a dialogar conosco a respeito de uma proposta de trabalho
que contempla a leitura e a analise de contos literarios, a qual foi aplicada
em uma turma de 8° ano do ensino fundamental. Esta acao foi
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras, da
Universidade Federal de Sergipe, Campus Séao Cristovao.

O percurso que empreendemos neste trabalho é resultado da pesquisa
implementada no Programa de Mestrado Profissional em Letras, em rede
Nacional, o qual tem como objetivo capacitar professores(as)
pesquisadores (as) de Lingua Portuguesa do ensino basico, no intuito de
contribuir para a qualidade do ensino no pais, primando por uma pratica
gue amplie 0 acesso do estudante as multiplas competéncias linguisticas.

Apresentamos, pois, este Caderno Pedagdgico, recorte do projeto de
pesquisa, no qual vocé encontrara sugestbes de atividades para o
desenvolvimento de uma pratica docente que privilegia a literatura como
escopo, a fim de despertar no estudante o gosto e o prazer ao ler um
conto, contribuindo, assim, para estabelecer conexdes entre o texto
literario e sua vida social. Nesse viés, acreditamos nesta proposta porgque
temos a convicgdo de que a literatura oferece ao individuo possibilidades
para refletir sobre seu contexto, a partir da analise e discussao de textos,
nesse caso o conto, conduzindo-o a ampliar seu repertorio cultural e
promovendo avangos significativos no processo de humanizacéo do aluno
leitor e da aluna leitora.

Além de endossar a necessidade de se trabalhar o género literario em sala
de aula, a proposta tem como mérito conduzir os discentes a producéao
escrita de resenha literaria, atividade cujo reconhecimento € evidente
devido a funcao social, bem como pelo papel regulador que assume junto

as matrizes de avaliacao do ensino ofertado no pais.
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Este material endossa uma proposta de intervencao que fora realizada na
Escola Municipal Monteiro Lobato, em Entre Rios — BA, no periodo
compreendido entre 0os meses de outubro e novembro de 2023, e teve
como cerne a aplicacdo de uma sequéncia didatica, compaosta por quatro
modulos, organizados em doze aulas. Por se tratar de textos do género
literario conto, esta proposto neste caderno uma metodologia exequivel
para o atendimento aos anos finais do ensino fundamental, permitindo
aos/as professores/as da area de linguagem fazerem adequacdes na
proposta, considerando a realidade, o contexto e o0 nivel de
aprendizagem das turmas. Tal condi¢cao potencializa o papel do professor
de estar atento as necessidades dos estudantes, oportunizando-os
condi¢des para avangcarem em suas aprendizagens.

Em sua estrutura, o caderno esta organizado em trés partes: | —
Introducéo: apresenta breves conceitos sobre o ato de ler, a literatura
como possibilidade de humanizacéo do sujeito, o género literario conto,
carater processual da escrita e género textual resenha literaria; Il —
Atividade pratica: apresenta as etapas da sequéncia didatica, detalhando
acOes e atividades propostas, bem como seus objetivos; Ill — Palavras
finais: tece reflexdo sobre a pratica pedagdgica desenvolvida, assim
como sugere leituras e materiais de apoio ao/a professor/a.

Esperamos que este produto sirva como importante instrumento no
debate sobre o papel da literatura na forma critica, humana e cidada de
nossos estudantes. Este projeto segue aberto para adequacgdes que
VOCcé, caro/a colega, pode fazer, considerando seus propositos de ensino
e de sua turma. Nosso desejo € que as orientacdes expressas neste
caderno sejam fortalecidas e ampliadas em aulas de lingua portuguesa e
literatura.

* Boa leitura.
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EXPERIENCIAS DE LEITURAS COM CONTOS LITERARIOS: 6\ N
COSTURANDO IDEIAS E AMPLIANDO SABERES -

Iniciamos a nossa conversa, dizendo a voceés, caros(as) colegas professoras(as), que, a
partir desta secdo, faremos uma breve abordagem sobre trés conceitos basicos que norteiam a
sequéncia didatica proposta neste caderno pedagogico. O primeiro, refere-se ao trabalho com
leitura literaria, tdo necessaria em aulas de Lingua Portuguesa, bem como falaremos sobre a
importancia da literatura no processo de humanizagéo dos sujeitos; o segundo, trata do género
literario conto e seus efeitos positivos no processo de ensino e aprendizagem; no Gltimo topico,
daremos voz ao carater processual da escrita orientado por meio da producdo de resenhas

literarias.

TECENDO COMENTARIOS SOBRE LEITURAS LITERARIAS E A FORMACAO
HUMANA

No ambito escolar, 0 compromisso com a formacdo de leitores literarios

deve ser uma prioridade em aulas de Lingua Portuguesa. Oferecer momentos

para a leitura e o estudo de textos literarios ao educando, séo possibilidades importantes para
conduzi-los a reflexdo de sua vida, capacitando-os a entender como a literatura tem o poder de
aproximar o leitor do texto. E por meio das relaces estabelecidas com as vivéncias e com o
conhecimento dos estudantes, que serdo fortalecidas e ampliadas sua atuacédo critica frente a
realidade e ao contexto histdrico e social em que se encontra o leitor.

Sabemos que a leitura é fundamentalmente considerada como uma atividade
sociointerativa, pois, estdo imbricadas nesse processo, a participacao e os didlogos entre o leitor
e o texto. Nesse didlogo existe, por um lado, a voz do autor, que produziu seu texto de acordo
com seu ponto de vista e dentro de um determinado contexto. E, por outro lado, ha o leitor, que
cumpre o papel de reconhecer o texto, posicionando-se diante dele, por meio de uma postura
pensante e atitude critica. Para que essa relagdo se concretize, o(a) educador(a), ao exercer seu
papel de mediador(a), deve oferecer aos(as) estudantes textos que tenham sentido para eles(as)

e que ampliem suas possibilidades de compreensdo de si mesmo e do mundo a sua volta.
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Em vista disso, o texto literario exerce uma importante funcdo, sobretudo no que se
refere ao seu potencial formador associado as praticas de leitura escolares. Sem davida, a
literatura tem a poder de dar sentido aos sentimentos do mundo, ela nos organiza e nos
humaniza. (Candido, 2011).

Assim, a luz do que nos diz Candido (2011), convém realgarmos suas palavras dizendo
que o ensino da literatura precisa fazer parte do dia a dia da escola, pois é ela um instrumento
poderoso de instrucdo e de humanizacdo. E por humanizacdo, compreendemos o processo de
socializacédo do sujeito ao permitir que ele compreenda a si mesmo e reflita sobre o que o cerca,
tornando-se capaz de mudar sua realidade e a maneira de ver o mundo.

Ademais, a partir do contato com a obra literaria, o estudante consegue discutir ideias e
se torna um ser mais critico e mais ativo diante de sua realidade. Nessa linha de compreensao,
é necessario evidenciar a colaboracdo da normativa da Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018). Nela, a abordagem da literatura esta presente no campo artistico-literario, que
traz como objetivo, promover o contato dos estudantes com diversas manifestacdes artisticas,
em especial as literarias. A perspectiva adotada pelo documento, € a de que a formacao do leitor
literario aconteca por meio da fungédo utilitaria da literatura, na qual dé vez a dimensdo
humanizadora, transformadora e mobilizadora, refor¢ando a ideia de que o leitor “seja capaz de
implicar na leitura dos textos, de desvendar suas camadas de sentido, de responder as duas
demandas” (Brasil, 2018).

Como vimos, o trabalho com leitura literaria emerge de um compromisso da escola para
fomentar a formacdo de um sujeito critico e humano, capaz de compartilhar impressées com
outros leitores, no exercicio continuo do dialogo, manifestado mediante praticas orais e escritas.
Sem duavida, esta proposta vem realcar o trabalho com o género literario conto, exibindo uma
metodologia exequivel em sala de aula do ensino fundamental, adaptavel, inclusive, para as

diferentes realidades em cada ano da escolaridade.

DIALOGOS SOBRE O CONTO

Neste caderno pedagogico, propomos um trabalho com contos literérios,
0s quais, em concordancia com Gotlib (1990), apresentam como uma de suas caracteristicas a
narrativa de um acontecimento de interesse humano. A autora enfatiza que a construcédo de
narrativas ocorre no conto na perspectiva “de conseguir, com o minimo de meios, 0 maximo de

efeito”. (Gotlib, 1990).
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Os contos que compdem este projeto, apresentam possibilidades pedagdgicas que
favorecem a construcdo de um ambiente dialégico, movido por praticas de incentivo a leitura,
a oralidade e a producéo de textos. O estudo dos contos literarios aqui apresentados contempla
esses trés eixos.

Para que consigamos um resultado satisfatorio na leitura e compreensdo dos contos, é
necessario potencializar o conhecimento dos estudantes sobre o texto narrativo e os elementos
constituintes dessa tipologia. A partir dessa abordagem, eles passam a entender as
caracteristicas da narrativa, como o estilo do texto, a configuracdo do tempo, o conflito existente
na trama, entre outros elementos que nds professores podemos ajuda-los a compreender.

Em termos préaticos, na sequéncia didatica que sera detalhada a seguir, contemplamos
0s contos “Um ap6logo”, de Machado de Assis; “A moca tecela”, de Marina Colasanti; “Natal
da Barca”, de Lygia Fagundes Telles; e “Uma galinha”, de Clarice Lispector. Estamos certos
de que estes contos permitem desenvolver no estudante a capacidade de realizar uma leitura
dindmica, aproximando-os de seu contexto de vida, visto que mesmo que 0s contos tenham sido
publicados em momentos historico-culturais diferentes do atual, as situacdes e os conflitos se
colocam proximos de nossa experiéncia de vida. Assim, recomendamos a leitura literaria desses
contos, escritos por autores téo significativos para a literatura nacional, pois, a nosso ver, séo
portadores de tematicas atuais, além de serem providos de uma linguagem acessivel ao publico
dos anos finais do ensino fundamental.

Ao trabalhar o género conto em sala de aula, € necessario que o educador desenvolva
estratégias de leitura que ajudem os estudantes em sua compreensao leitora, levando-os a
perceber a utilizagdo do texto que foi submetido & leitura e a analise, associando os fatos da
narrativa aos contextos de vida.

Nesse caminhar, para 0s momentos de leitura e analise dos contos, propomos o aporte
tedrico de Cosson (2021), quando aponta trés etapas como partes constituintes e, a0 mesmo
tempo, complementares do processo de leitura, séo elas:

Antecipacdo - nela s@o estabelecidas as conexdes realizadas pelo leitor antes de
adentrar no texto. Segundo o autor, estdo contidas nessa fase as observacdes dos elementos
que compdem a materialidade textual, como capa, titulo da obra, nimero de paginas, entre
outros.

Decifracdo - se concretiza ao ter acesso ao texto literario por meio das letras e das
palavras. Para Cosson (2021), quanto maior a familiaridade e dominio do leitor a pratica da

leitura, melhor sera seu entendimento ao texto lido.
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Interpretacdo - esta atrelada as relacdes estabelecidas pelo leitor ao ler e processar um
texto. Nesse estagio, o processamento das informacGes acontece por meio das inferéncias que
conduzem o leitor a interpretar as palavras de acordo com sua visdo de mundo. Assim,
“interpretar ¢ dialogar com o texto, tendo como limite o contexto.” (Cosson, 2021).

Os contos presentes na sequéncia didatica apresentam uma atmosfera reflexiva, pelo
fato de ndo se limitar em uma narrativa de acontecimentos, mas sim, as reagcdes que 0S
acontecimentos provocam nas personagens. Nesse caso, o0 leitor, ao acessar o contetdo dos
textos literdrios, se reconhece diante dos conflitos e das inquietagdes vividas pelas
personagens. A partir desse reconhecimento, além de construir didlogos com a leitura
realizada, os contos podem provocar nesses leitores encontros com suas realidades, resultando
em reflexdes, bem como motivando sua participacdo, uma vez que os fatos narrados se
mostram abertos as interpretacdes e complementacdes.

Para continuar nosso dialogo, é importante darmos énfase, também, ao trabalho com a
escrita, pois, aliada a leitura, tornam-se ferramentas essenciais na formacdo do individuo,
abrindo novas perspectivas para o aluno e, sobretudo, influenciando-o a interagir em seu meio
social e aprender coisas novas, ao longo de sua vida. Desenvolver estratégias de leitura e de
escrita em sala de aula, s&0 processos que precisam ser ensinados aos alunos. E necesséria a
mediacdo do professor para que os alunos adquiram autonomia e desenvolvam a competéncia

leitora e escritora. Para ajuda-los nesta reflexdo, vamos falar um pouco de escrita?

PREPARANDO A ESCRITA PARA RESENHAR

Como uma das modalidades de uso da lingua, a escrita cumpre um papel

importante no contexto social. Ela estd presente em inumeras atividades
desempenhadas por pessoas, como por exemplo, no trabalho, na vida social, no ambiente
familiar, em tantas outras situacdes que envolvem participacdo de sujeitos. Nesse sentido, €
evidente que no contexto escolar o tratamento dado a escrita requer um trabalho mediado por
um planejamento que privilegie a producdo de textos como processos e “[...] trabalhar o
processo de escrita exige do professor uma capacidade de ajudar seu aluno a utilizar, inventar
e/ou adaptar as estratégias produtivas de criacdo textual. ” (Passarelli; Cintra, 2011. p. 97).
Como parte do desenvolvimento de producgéo textual, segundo Passarelli (2012), existe
0 momento de revisdo no qual o autor inicia uma retomada do seu texto para verificar se as
construcdes estao de acordo com as suas intencdes, bem como observando se as ideias expressas

estdo claras e coerentes, adequando-as ao destinatario-leitor. A atividade de escrita torna-se
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uma atividade interativa de manifestacdo verbal de alguém para outra pessoa. (Antunes, 2009).

Sob essa perspectiva, fica claro que uma proposta que privilegia a escrita de resenhas
literérias, resultantes da leitura de contos, refor¢a um trabalho de muita relevancia para o ensino
de lingua portuguesa. Esse tipo de préatica possibilita ao(d) aluno(a) leitor(a) o desenvolvimento
de sua capacidade de compreensdo leitora, bem como o(a) ajuda a buscar argumentos para

expor suas aprecia¢fes, comentarios e/ou criticas sobre o texto.

Esta proposta de intervencdo tem como propoésito promover a formacdo leitora de
estudantes do 8° ano do ensino fundamental, a partir da leitura e da reflexdo de contos literarios,
a fim de fomentar o prazer pelo texto literario e ampliar seu repertério de leitura e de escrita,
por meio da producdo de resenhas literarias. Para alcancar este propoésito, foram estabelecidos
0s seguintes objetivos especificos:

v Fomentar o gosto do aluno pelo texto literario por meio da leitura de contos;

v Possibilitar a leitura de contos com diferentes tematicas, partindo de reflexes dos
préprios estudantes a fim de que eles possam estabelecer relacGes dos textos lidos com
seus contextos de vida;

v Reconhecer o género conto como texto literario capaz de promover a formacéo de
sujeitos criticos que refletem e agem sobre a realidade na qual estéo inseridos;

v Apresentar o género resenha literaria e suas caracteristicas, a fim de desenvolver a
capacidade argumentativa do estudante, com foco na exposicao de suas apreciacOes e
posicionamento diante do estudo dos contos literarios;

v Mobilizar os estudantes a produzir resenhas de indicacdo literaria, comentando-as e
recomendando-as aos colegas em situac@es coletivas e colaborativas;

v Levar o estudante a compreender que escrever é (também) reescrever, considerando sua
producdo textual como um objeto a ser retrabalhado;

v Produzir um livro virtual, e-book, com o contetdo das resenhas literarias elaboradas

pelos estudantes.
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E chegado o momento tdo esperado! Vocés, caros(as) colegas professores(as), a partir

de agora, terdo acesso as aulas que compdem nossa sequéncia didatica, que se constitui por

quatro médulos. Cada moédulo é composto por uma determinada quantidade de aulas,

totalizando doze. Esperamos que elas sirvam de apoio para o desenvolvimento de uma agao

pedagdgica mediada por uma pratica da leitura literaria de contos, em sala de aula. Vejamos,

entdo, esse desdobramento:

QUADRO-SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA

MODULO I: CONCEITUANDO O GENERO CONTO

3. Leitura e analise do
Conto “Um apo6logo”,
de Machado de Assis;

conto: dispor a turma em semi-circulo e mostrar um
novelo de linha com uma agulha. Orientar que 0s
objetos devem circular nas maos de todos 0s
estudantes. Apds essa acao, deve-se realizar uma
reflexdo sobre a utilidade de cada item apresentado,
incentivando a turma a expressar-se oralmente a
respeito da funcéo de cada elemento de costura.

- Apresentacdo do conto “Um apologo”, de
Machado de Assis. Esse conto serd utilizado como
texto motivador, para ajudar os estudantes no
entendimento sobre o género, bem como sobre as
possibilidades de reflexdo de sua vida.

ETAPAS ATIVIDADES TEMPO
1. Dinamica de |- Entrega de convite a turma, motivando-a a 1 hora/aula
motivagdo: entrega | participar ativamente das aulas que fardo parte do
de um  convite | projeto.
personalizado para a | _ Apresentacdo da proposta de trabalho: objetivos a
turma. . o
serem alcancados, género literario a ser estudado,
2. Apresentacdo do tempo de duracédo do projeto e forma de avaliacéo;
genero textual Conto; | _ Apresentacdo de informagdes relevantes sobre o
género literario conto: elementos e estrutura
narrativa.
- Realizacdo de uma dindmica para estudo do 1 hora/aula
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- Conhecimento da vida do autor e da obra de onde
foi extraido o conto em estudo.

- Didlogo com os estudantes sobre os sentidos do
conto, deixando-0s expressar-se livremente acerca
dos significados da narrativa e suas relacdes com o
cotidiano.

4. Interpretacio oral e - Apresentacdo do conto em video, incentivando o 1 hora/aula
eécrita do conto: dialogo com a turma, sobre as relacbes que a
Confeccdo de painel narrativa pode estabelecer com seu contexto social.
g:trS daInTeF;reSZ(o)f)ie dog - Confec¢do de um painel com o titulo “Costurando
Conto “Um apologo” ideias”, no qual serdo afixadas impressdes escritas
de Machado de Assis. [dos alunos com relag&o ao conto.
MODULO II: EXPERIENCIANDO CONTOS LITERARIOS
ETAPAS ATIVIDADES TEMPO
1. Apresentacdo oral | - Breve apresentacdo em slides do papel da mulher 2 hora/aula

slides das
Clarice

e em
escritoras
Lispector, Marina
Colasanti e Lygia
Fagundes Telles.

2. Estudo dos contos

3. Leitura e estudo
dos contos
propostos.

na sociedade atual, fazendo um paralelo com a
condicdo enfrentada pelas mulheres em tempos
passados. ApoOs isso, utilizar a tematica sobre a
mulher para mostrar a turma imagens das autoras
que serdo trabalhadas nas proximas aulas: Marina
Colasanti, Lygia Fagundes Telles e Clarice
Lispector. Ler a biografia de cada autora e situar
0s estudantes sobre suas produgdes intelectuais.

- Apresentacdo dos titulos dos contos a serem
estudados e levantamento de ideias sobre o que
cada um pode tratar. Mostrar a turma as obras das
autoras, as quais contemplam cada narrativa.

- Divisdo da turma em trés grupos, distribuindo os
contos “A moca teceld”, de Marina Colasanti;
“Natal na Barca”, de Lygia Fagundes Telles; “Uma
galinha”, de Clarice Lispector. Ap0s esta agdo,
solicitar que os estudantes facam uma leitura
silenciosa dos contos, em suas respectivas equipes
de estudo;

- Escolha voluntéria de estudantes por equipe, para
fazerem a leitura do conto, em voz alta,
mobilizando-os a criar performances para a
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apresentacéo.

4. Andlise dos contos.

- Retomada aos contos lidos, dialogando com os
estudantes sobre aspectos dos textos, permitindo
gue eles argumentem sobre os contos e fagcam
relagbes com sua vida e com seu contexto social,

- Incentivo a turma para participar dos diélogos,
estimulando as discussdes, a fim de desenvolver a
compreensao leitora dos alunos, além de ajuda-los
a perceber como a literatura consegue tocar as
nossas vidas, refletindo em situacdes vivenciadas
no dia a dia das pessoas.

1 hora/aula

5. Interpretacdo dos
textos literarios em
estudo.

- Retomada aos pontos importantes dos contos
lidos, destacando argumentos utilizados pelos
estudantes e permitindo que cada um, além de falar
de seu conto, expresse sua opinido e ideias acerca
dos textos apresentados pelos outros grupos.

- Criar um painel com registros escritos das
principais informacOes apresentadas por cada
grupo de estudantes.

- Lancar um desafio para a turma: cada grupo
devera expressar seu proprio ponto de vista sobre
os contos lidos, comentando e recomendando-0s
aos colegas em situacdes coletivas e colaborativas.

1 hora/aula

MODULO I11: RESENHANDO SOBRE CONTOS LITERARIOS
ETAPAS ATIVIDADES TEMPO
1. Estudo sobre - Conversa informal com a turma a respeito do | 2 hora/aula

resenha literaria

significado da palavra resenha. Apresentacdo do
género textual resenha e suas caracteristicas.

- Apresentacdo de um exemplo de resenha literaria
a turma para identificar o ponto de vista do autor
sobre o texto, bem como os recursos linguisticos
que ele utilizou para expressar sua apreciacdo ao
texto literario;

- Leitura e andlise de outras resenhas literarias para
observar 0 que se pode dizer sobre uma obra
guando se quer recomenda-la a outros leitores.
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- Estudo sobre resenhas literarias, reconhecendo-as
como textos de indicagdo que, também, se
caracterizam por terem funcdo informativa e
argumentativa, cujo objetivo é convencer o leitor a
fazer a leitura do texto literario.

- Organizagdo dos estudantes em duplas,
solicitando que facam a recomendacdo por escrito
do conto lido pelo grupo, o qual fez parte da etapa
inicial do projeto.

4. Producdo textual
da resenha literaria

- Organizacdo de um semicirculo para a
socializacdo das primeiras descobertas sobre as
caracteristicas da resenha literaria. Esperamos que
0s estudantes observem que ela traz um resumo e
uma apreciacdo do texto, ou seja, revela
informacdes do conto, sem dar conta de tudo.

- Solicitacdo aos estudantes para continuarem
produzindo sua resenha literaria, nas respectivas
duplas, seguindo as orientacbes sobre as
caracteristicas para sua elaboracdo e atentando-se
as impressdes deixadas pelo conto, as quais
poderdo ser inseridas na produgéo.

- Orientacdo as duplas, esclarecendo duvidas e
mediando a producéo das resenhas.

1 hora/aula

5. Revisdo textual

- Revisdo dos textos escritos (resenhas literarias),
elaborados pelas duplas, realizando o processo de
feedback feito pelos alunos, com a mediacao
constante da professora. Esse tipo de feedback
consiste em possibilitar que os alunos observem o
texto do colega e o ajudem a melhora-lo.

1 hora/aula

6. Producéo de
arte/ilustracéo

- Apresentacdo de obras de pintura produzidas por
artistas plasticos brasileiros que utilizaram sua arte
para retratar determinado mundo, seja ele real ou
imaginario.

- Proposta da producdo de uma arte (ilustracédo),
feita pelos alunos, baseada no conto resenhado.

1 hora/aula

MODULO IV: PUBLICACAO DE RESENHAS LITERARIAS A PARTIR DA
LEITURA E FRUICAO DE CONTOS
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ETAPAS ATIVIDADES TEMPO

1. Edicdo final do | - Edicdo final do texto (produto final), com 2 hora/aula
texto disposicdo da artef/ilustracdo. Nessa etapa, a
professora dard sua contribuicdo aos textos
produzidos pelos estudantes, por meio de seu
feedback.

- Apresentacdo oral das resenhas produzidas e 1 hora/aula
posterior publicacdo, com exposicdo no mural da
escola, a fim de produzir uma comunidade de
leitores de contos literarios, bem como ampliar e
consolidar o repertério cultural do aluno.
Divulgacdo de livro virtual, e-book, com as
producdes dos estudantes leitores.

2. Publicacdo das
resenhas literérias

Nesta secdo, estdo descritas algumas atividades selecionadas, a partir da sequéncia
didatica apresentada no quadro-sintese deste Caderno Pedagogico. A selecdo baseia-se nas
acdes que demonstraram maior participacdo dos estudantes, seja individual ou coletivamente,
bem como aquelas que foram mais efetivas quanto ao aprendizado da turma.

A ideia é assegurar o compartilhamento de experiéncias exitosas, possibilitando a vocé,
colega professor(a), a replicagcdo da proposta presente neste material. Reconhecemos,
sobretudo, que as realidades das turmas sdo diferentes e, portanto, este documento segue aberto
as adaptac0es e ajustes necessarios as especificidades dos estudantes.

Destarte, no Modulo |, as acdes estdo descritas evidenciando o género conto, numa
proposta de didlogos com a turma, para, entdo, promover a leitura do conto motivador “Um
ap6logo”, de Machado de Assis, escritor brasileiro que muito influenciou na producéo literaria
nacional. No Mddulo I, estdo propostos momentos de leitura, analise e discussdo dos demais
contos apresentados neste caderno, escritos por mulheres consideradas como importantes
nomes da literatura brasileira, sdo elas: Clarice Lispector, Lygia Fagundes Telles e Marina
Colasanti. No Mdédulo 111, sdo descritas as agdes referentes as caracteristicas da resenha literaria
e sua producdo textual feita pelos estudantes. Por ultimo, temos o Modulo 1V, que descreve 0

processo de revisdo textual, apresentacdo e publicacdo das resenhas literarias.
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Este modulo centra-se no estudo do género conto, com base em suas caracteristicas e
breves consideracdes acerca de seu contexto histérico. Outro ponto em destaque, é a abordagem
referente aos elementos constituintes do texto narrativo. Aqui sera feita a leitura e analise do
conto “Um ap6logo”, de Machado de Assis, como estratégia utilizada para motivar a turma a

perceber a literatura e sua relacdo com situacGes contextuais dos estudantes.

MODULO I: CONCEITUANDO O GENERO CONTO

HABILIDADE(S) DA BNCC: EF69LP53
OBJETO DO CONHECIMENTO: Adesdo as praticas de leitura
PRATICAS DE LINGUAGEM: Leitura

OBJETIVOS DA AULA:
% - Identificar as caracteristicas e elementos constituintes do género literario conto.
- Ler o conto “Um apodlogo”, de Machado de Assis, estabelecendo relagdes entre

os elementos da narrativa e 0s contextos sociais.

CONTEUDOS:
\ V - Género literario Conto.
- Elementos constituintes do texto narrativo.

- Leitura de conto literario.
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ATIVIDADE 1: Dinamica introdutdria para estudo do conto

Materiais: Um novelo de 1a e uma agulha
Tempo estimado: 10 minutos
Descricdo: Dispor os alunos em circulo. Pedir para cada um

manipular os objetos (novelo e agulha), passando em seguida

—

ao proximo colega. Ao final, quando os itens de costura chegarem ao Gltimo participante, o
professor recolhe-os e expde as seguintes perguntas, uma por vez:

Pergunta 1: O que vocés observaram nos objetos? Para que servem?

Pergunta 2: O que significa cada elemento no processo de costura?

Pergunta 3: O que aconteceria se um deles parasse de exercer seu papel?

E importante que o professor dé atencéo a participacio de cada aluno, motivando-o a comentar
suas impressdes sobre a dindmica. A cada questdo levantada, deve-se dar um tempo para a

turma expressar-se.

ATIVIDADE 2: Leitura e analise do conto “Um apdélogo”, de Machado de Assis.

Foco no conteudo

Antes da leitura - Antecipacao

Acdo 1: Apresentar o conto “Um ap6logo”, de autoria de Machado de Assis.

Acdo 2: Levantar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a palavra “apdlogo”,
utilizando o dicionario para os devidos esclarecimentos.

Acdo 3: Apresentar slides com a biografia do autor, evidenciando sua importancia na literatura
brasileira, assim como dar destaque a informacdo de que, mesmo o conto tendo sido escrito
no século XIX, suas impressdes e sentidos mostram-se atuais.

Acéo 4: Expor a obra do autor, na qual esta presente o conto em estudo.

Durante a leitura - Decifracéo

Acdo 5: Ler o conto, individualmente, e depois abrir para uma leitura compartilhada, em voz
alta, feita pelos alunos.

Acéo 6: Levantar as palavras-chave e a ideia principal do texto.
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f Anote essa dica

Se possivel, apds a realizacdo da leitura do conto (A¢do 5), disponibilize o texto, em slides ou
video, para ajudar os estudantes em seu entendimento. Caso tenha aluno surdo, ha videos do
conto “Um apdlogo” de Machado de Assis, com interpretagdo em libras. Isso vai colaborar
com a compreensao do texto pelo estudante, fortalecendo sua aprendizagem. Este foi um
importante recurso utilizado por nds, durante as aulas.

Vocé pode encontrar no link https://www.youtube.com/watch?v=tkhvr_vwr-8.0

Apos a leitura — Interpretacéo

@Na pratica

Acdo 7: Fazer uma analise e estudo da narrativa, dando voz aos estudantes, para
compartilharem suas impressdes e propondo estabelecer relagdes do texto com sua realidade.
Acdo 8: Discutir se as expectativas dos estudantes, em relacdo ao texto, foram atendidas,
estabelecendo conexdes com sua vida, em especial.

Acdo 9: Construir um painel intitulado “Costurando ideias”, com exposi¢do das impressoes e

comentarios dos alunos em relagao ao texto lido.

Neste modulo, realiza-se o estudo dos contos “A moga tecela” de Marina Colasanti,
“Uma galinha” de Clarice Lispector e “Natal na barca” de Lygia Fagundes Telles. A partir das

leituras e analises dos contos, serdo produzidas as resenhas literarias.
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MODULO Il: EXPERIENCIANDO CONTOS LITERARIOS

HABILIDADE(S) DA BNCC: EF69LP44 e EF69LP49
OBJETO(S) DO CONHECIMENTO: Adeséo as praticas de leitura
Producdo de textos orais
PRATICAS DE LINGUAGEM: Leitura
Oralidade

OBJETIVOS DA AULA:
ﬁ - Inferir a presenga de valores sociais, culturais e humanos sob visdes de mundo em

textos literarios.

- Reconhecer nos contos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas, considerando a autoria € o contexto social e histdrico de sua produgao.

- Apreciar a leitura de contos, refletindo sobre a linguagem de textos literarios.

- Promover a humaniza¢do do aluno-leitor a partir da representacdo simbolica dos

sentidos constitutivos dos contos.

CONTEUDOS:
“Vp - Leitura de contos.

ATIVIDADE 1: Conhecendo os contos das escritoras Marina Colasanti, Clarice

Lispector e Lygia Fagundes Telles

Foco no conteudo

Antes da leitura - Antecipacao

Acdo 1: Iniciar a aula distribuindo citagdes de autoria das escritoras Marina Colasanti, Clarice
Lispector e Lygia Fagundes Telles e pedir para os alunos fazerem a leitura em voz alta, tecendo
comentarios sobre os textos. Nesse momento, devemos motiva-los a participar livremente da

atividade, respeitando os turnos de fala dos colegas.
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Acdo 2: Projetar a imagem das escritoras que serdo estudadas, bem como suas biografias,
situando os estudantes sobre suas producges intelectuais.
Acdo 3: Expor os titulos dos contos que serdo lidos. Apresentar perguntas norteadoras dirigidas

a turma, no intuito de criar antecipagdes e possiveis inferéncias a respeito dos textos.

Pergunta 1: Sobre 0 que vocé pensa que trata o conto?

Pergunta 2: Qual poderia ser o enredo de um conto com esse titulo?

Durante a leitura - Decifragao

Acdo 4: Organizar a turma em 3 grupos. Cada grupo ficara com um conto para fazer a leitura
entre os participantes, primando para que esse momento ocorra com dinamismo e fluéncia.
Acao 5: Abrir espago para uma leitura compartilhada, em voz alta, feita pelos alunos, para que
todos conhegam os contos lidos pelos outros grupos.

Acéo 6: Levantar as palavras-chave e as ideias principais do texto.

Acdo 7: Confrontar se as primeiras respostas dos questionamentos coincidem ou ndo com as

interpretacdes pos-leitura dos alunos.

ATIVIDADE 2: Interpretacéo e fruicdo dos contos

Apos a leitura — Interpretacéo

@Na pratica

Acdo 8: Retomar aos contos lidos, dialogando com os estudantes sobre aspectos dos textos.
Abra espago para que eles argumentem e fagam relagdes com sua vida e com seu contexto
social, ajudando-os a perceber como a literatura consegue tocar as nossas vidas, repercutindo
em situacdes vivenciadas no dia a dia das pessoas. Dé espaco para que cada grupo,

separadamente, exponha suas impressoes.
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Acdo 9: Apresentar questdes norteadoras a cada grupo, no intuito de refletir sobre os sentidos

dos contos. Em seguida, compartilhar as conclusdes de cada grupo, mediando as participacdes

dos alunos e mobilizando-os aos didlogos e discussoes.

PARA REFLETIR SOBRE O CONTO
Titulo da obra:
Autora:
Personagens:
Sintese da historia:
Quais os dilemas da histéria?
Qual o papel da personagem principal?
Como a personagem principal se comporta? Quais as atitudes marcantes da
personagem principal frente as suas escolhas?
Como questdes levantadas nessa histdria surgem na sociedade atual?
Vocé se identifica com algum personagem na narrativa? Qual?
Relacdo entre o titulo e a historia:
Podemos estabelecer alguma relagdo entre os trés contos? Quais seriam 0s pontos em
comum?
Por que vocés acham que as personagens ndo apresentam nomes?

Os  questionamentos  abrem
possibilidades para que 0s
estudantes tenham oportunidades
para 0 exercicio da fruicdo do
texto literario, 0
compartilhamento das impressdes
e a apreciacéo da leitura.

Espera-se que a leitura dos contos
possibilite aos estudantes fazer
relacbes entre 0s  textos,
demonstrando que suas tematicas
tornam-se semelhantes, a medida
em que suas protagonistas
femininas ndo aceitam o lugar
onde estdo postas e, no desfecho
das narrativas, as surpresas
acontecem.

/ Anote essa dica

Dé espaco para que os estudantes, motivados pelo didlogo, possam expressar-se

livremente, de modo a ressignificar o texto. Além disso, € importante identificar, nas

personagens de ficgcdo, tipos humanos reais e, a partir dessa leitura, possam fazer relacao

com os sentimentos que foram despertados na leitura, de forma que os estudantes

entendam o poder da literatura.
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ATIVIDADE 3: e/cen\ao
COMENTARTOS

Acdo 10: Convidar a turma a realizar uma segunda leitura do texto. Nesse momento, é
oportuno que o professor exiba os contos em videos, como suportes na leitura, mediando para
que os estudantes participantes de um determinado grupo compartilhem suas impressoes sobre
0s outros contos.

Acdo 11: Criar um painel com registros escritos das principais informacgfes e impressdes
apresentadas, por cada grupo de estudantes.

Acdo 12: Lancar um desafio para a turma: cada grupo devera expressar seu proprio ponto de
vista sobre os contos lidos, comentando e recomendando-o aos colegas, em situacdes coletivas

e colaborativas.

Iniciamos, neste modulo, as producdes das resenhas literarias. Nele, também,
destacaremos o trabalho com os feedbacks, baseado nos estudos de Passarelli (2011). Vale a

pena acompanhar cada etapa dessa producgdo. Estdo ansiosos(as)

MODULDO I11: RESENHANDO SOBRE CONTOS LITERARIOS

HABILIDADE(S) DA BNCC: EF69LP45 e EF69LP46
OBJETO(S) DO CONHECIMENTO: Adesdo as praticas de leitura
Producdo de textos orais
Relacdo entre textos/ Consideracdo das condicGes de
producao
PRATICAS DE LINGUAGEM: Leitura
Oralidade
Producéo de textos
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OBJETIVOS DAS AULAS:

- Reconhecer as caracteristicas do género resenha.

- Reconhecer a leitura de resenhas como apoio para a escolha de textos
literarios.

- Revisar/editar o texto produzido, tendo em vista sua adequacédo ao contexto de

producdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade e publico destinatario.

CONTEUDOS:
“v - Género textual resenha literaria.
- Producéo de texto.

- Reescrita de texto.
ATIVIDADE 1: O que é Resenha?

Acdo 1: Estabelecer dialogos com os estudantes, incentivando-os a dizer o que € resenhar para
eles. E provavel que surjam diversos comentarios sobre a acep¢ao da palavra. O professor deve
contextualizar os exemplos dados pelos alunos, valorizando a participacdo deles. Depois,
exponha slides com explicacbes dos diversos sentidos da palavra, mostrando o conceito da
resenha literaria, enquanto género informativo e argumentativo, expondo exemplos.

Acéo 2: Apresentar um modelo de resenha literaria em slides, a fim de ajudar os estudantes a
identificarem os argumentos que foram utilizados pelo autor resenhista, para expressar sua
apreciacdo ao texto literario.

Acdo 3: Aprofundar o conhecimento sobre resenhas literérias, reconhecendo-as como textos de
indicacdo que, também, se caracterizam por terem funcdo informativa e argumentativa, cujo

objetivo é convencer o leitor a fazer a leitura do texto literario.

Saiba mais em: MACHADO, Anna Rachel;

®
'y . % ABREU-TARDELLI, Lilia; LOUSADA,
- Eliane. Resenha. Sdo Paulo: Parabola,

2004.
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ATIVIDADE 2: Vamos resenhar sobre os contos?

Acdo 4: Propor que os estudantes, estando organizados em duplas, fagcam a recomendacéo por
escrito do conto lido pelo grupo, o qual fez parte da etapa inicial do projeto. Nesse momento, o
professor deve orientar as duplas mediando as producdes e colaborando no que for necessario.
Nesta aula, os alunos produzirdo a primeira versdo de sua resenha, cujo aprimoramento

necessitara de reescritas posteriores.

f Anote essa dica

Incentive as duplas a trocarem ideias, pois, a interacdo ¢ importante para os alunos
testarem hipdteses de como escrever o que foi planejado, para que o texto tenha o sentido
gue pretendem. A producao de um texto exige a mobilizagdo de multiplos conhecimentos:
forma de composicdo do texto, convencdes da escrita, pontuacdo, paragrafacao,
organizacao da argumentacao, relacéo entre os paragrafos, progressao tematica e coesao.
Enfim, a tarefa de produzir um texto e a troca de ideias entre os componentes da dupla,
juntamente com o auxilio do professor, contribuem para que os alunos melhorem seu
desempenho a cada producéo escrita.

ATIVIDADE 3: Vamos praticar o feedback nas resenhas?

— @Na pratica

Acdo 5: Revisar os textos escritos pelas duplas, realizando o processo de feedback feito pelos
alunos, com a mediacéo constante da professora. Esse tipo de feedback, consiste em possibilitar

que os alunos observem o texto do colega e o ajudem a melhora-lo.

/ Anote essa dica

O papel do professor como mediador € de fundamental importancia, pois ele auxiliara a
turma a dar o feedback ao texto do colega, preservando para que o ambiente de

aprendizagem seja cordial, imbuido de um clima de confianca e amistosidade.
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ATIVIDADE 4: Vamos produzir arte?

Acdo 6: Apresentar obras produzidas por artistas plasticos brasileiros que utilizaram sua arte
para retratar determinado mundo, seja ele real ou imaginario. Abrir espaco para os estudantes

interpretarem as obras, relacionando-as com contextos sociais diversos.

f Anote essa dica

Considere os conhecimentos prévios dos alunos ao fazer relagcdes com outro tipo de arte.
Cabe a vocé, como mediador, incentivar os estudantes a observarem certos aspectos que

contribuem para a construgéo dos sentidos dos textos.

Acéo 7: Propor aos alunos a producdo de uma arte (ilustracdo), baseada no conto resenhado.

Este modulo € a conclusao de nossa sequéncia didatica. Nele, apresentamos atividades
que visem publicizar os trabalhos produzidos pelos(as) estudantes. Se vocé chegou até aqui, é
porque cada etapa foi valiosa e significativa e culminara, também, de forma muito proveitosa.

Continuemos no processo de construcdo de préaticas efetivamente produtivas. Avante!

MODULO IV: PUBLICACAO DE RESENHAS LITERARIAS A PARTIR DA
LEITURA E FRUICAO DE CONTOS

HABILIDADE(S) DA BNCC: EF08LP04 — EF89LP26 - EF89LP32
OBJETO(S) DO CONHECIMENTO: Analise linguistica/semiotica

Consideracdo das condigdes de producao
PRATICAS DE LINGUAGEM: Elementos notacionais da escrita

Producéo de textos
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OBJETIVOS DAS AULAS:

- Revisar resenhas literarias, recomendando a leitura de contos a outras pessoas.
Sﬁ - Publicizar os textos produzidos nas aulas, em local de facil acesso na escola.

- Criar um e-book ou outro veiculo de comunicacdo para divulgacdo das
produgdes dos estudantes.

CONTEUDOS:
“v - Género textual resenha literéaria.
- Revisdo textual.

- Elaboracéo de livro virtual — e-book ou outro veiculo de comunicacéo.

ATIVIDADE 1: Vamos a uma nova revisao?

Foco no conteudo

Acéo 1: Edicgéo final do texto (produto final), com disposicao da arte/ilustragdo. Nessa etapa, a
professora dara sua contribuicdo aos textos produzidos pelos estudantes, por meio de seu
feedback.

— @Na pratica

Acéo 2: Apresentacdo oral das resenhas produzidas pelos(as) estudantes leitores(as) e posterior
publicacdo, com exposicdo no mural da escola, a fim de produzir uma comunidade de leitores
de contos literarios, bem como ampliar e consolidar o repertorio cultural dos alunos. Divulgacéo

das resenhas literérias, em formato virtual, por meio de e-book.
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/ Anote essa dica

Recomendamaos que o dia da culminancia do projeto seja um momento celebrativo. Recordemos
que no inicio das etapas, 0s estudantes receberam um convite para participar das aulas de leitura
literaria de contos, conforme consta no modulo | do quadro-sintese. Em razdo disso, o desfecho
do plano deve ser realizado em comemoracgdo as conquistas, descobertas e compartilhamento

de conhecimentos. Afinal, foram aulas bastante produtivas. Portanto, comemorem este

-

2 %
: /
Parabens! 2 Kep E
,'\V —

momento festivo com bolos, docinhos, mimos e muita alegria! . = ~

Imagem do convite recebido pelos(as) estudantes na primeira aula da Sequéncia Didatica

Corwik e\

Querido(a) Estudante!

Quero lhe contar algo muito especial. Quer saber?

E com grande alegria que convidamos vocé a participar de momentos
especiais proporcionados pela leitura de contos literarios.

A partir das préximas aulas, vocé iré viver a fantasia e os sonhos, ativar suas
memoérias e compartilhar didlogos com sua turma.

Juntos(as) vamos costurar/tecer novos conhecimentos sobre literatura.

Gostou da ideia?

Entdo, sente-se, leia e compartilhe contos!

Com carinho, i .
ProfessoraMaria Conceigao Oliveina

Entre Rios— BA, 09 de outubro de 2023. .

Fonte: Elaboracéo propria.
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Este Caderno Pedagogico foi organizado no intuito de atender a uma necessidade
especifica de ensino: contribuir com o processo de ensino e aprendizagem da educacao basica
do nosso espago educativo. Por isso, ele tornou-se um convite ao diélogo, a formagédo de
parcerias e a iniciativas em prol da elaboragcdo de propostas colaborativas que melhorem as
praticas de leitura e escrita, com énfase na literatura.

A leitura literaria nos contextos escolares esta, muitas vezes, configurada com praticas
que limitam os estudantes a responder a questionarios de cunho interpretativo, que exigem sua
participacdo de maneira objetiva, distanciando-os de uma acdo que vise desenvolver o
exercicio do pensamento critico.

Diante disso, as propostas apresentadas neste projeto, objetivam buscar meios
necessarios para a implementacao de uma pratica que inclua a literatura no lugar que ela deve
estar: sendo convidada continuamente a fazer parte do ambiente de sala de aula.

A nossa intengdo é contribuir de alguma forma, para que o(a) docente, de hoje e de
amanhd, possa conduzir seus(suas) alunos(as) ao acesso aos textos literarios, promovendo o
desenvolvimento da humanizagdo e ampliando suas possibilidades de modificar a realidade
que o cerca.

Ao realizarmos este esfor¢o, nos dirigimos aos(as) professores(as) de lingua
portuguesa, destinatarios especiais deste trabalho, com o desafio de sermos todos(as)
colaboradores(as) na promocdo de uma educacdo com mais qualidade. Mais ainda, sermos
pessoas aptas a mobilizar os estudantes para atuarem criticamente em sociedade, vivendo no
exercicio continuo da humanizagéo.

E, também, um convite para que nds procuremos introduzir nossos(as) estudantes em
um mundo movido por constantes transformacdes e cheio de desafios que exigirdo deles
condutas criticas, criativas e atuantes.

Vocé aceita, entdo, este convite? Vamos levar avante este projeto!
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.} Aqui estdo algumas sugestdes de leitura relacionadas as propostas feitas neste

Caderno Pedagogico intitulado “Experiéncias com Contos: Um convite a
ﬁmaig fruigdo e resenhas”. Siga discutindo e construa projetos que colaborem com

a educacdo, para aléem de seu territério, de seu pais.

v’ Para a questdo que envolve a literatura e a formacao do leitor literario:

3¢ BARTHES, Roland. O prazer do texto. Trad. J. Guinsburg. Sdo Paulo:
= Perspectiva, 2013.
¥ COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. S8o Paulo: Contexto,
2021.
CANDIDO, Antoénio. A literatura e a formacéo do
homem. Ciéncia e Cultura, Sdo Paulo, v. 24, n. 9, p. 803-809, set. 1972.

v Para ampliar conhecimento sobre o género literario Conto:

”gg

MOISES, Massaud. A criagdo literaria: prosa. 20. ed. S&o Paulo: Cultrix, 2006.
- GOTLIB, Néadia Battella. Teoria do conto. 11 edicdo. Sdo Paulo: Atica, 1990.

v’ Para a nog¢do de organizagdo de sequéncias didaticas:

& DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequencias didaticas para o oral e
71 aescrita: apresentacdo de um procedimento. In: ROJO, R.; CORDEIRO, G. (Orgs.).
Geéneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 95-128.

v’ Para consultas e fundamentacdo legal de projetos:

o« BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional. Lei N° 9.394, de 20 de
=, dezembro de 1996.
¥ BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
2018.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ministério da Educacdo e do Desporto:
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia, 1997.

v" Para estudo sobre o ensino da escrita:

afc PASSARELLI, Lilian Ghiuro. Da teoria a pratica: o ladico e o processual na
= producdo do texto narrativo. In: Ensino e correcdo na producdo de textos
~ escolares. S&o Paulo: Cortez, 2012. pp. 177 — 238.
CINTRA, Anna Maria Marques; PASSARELLI, Lilian Ghiuro. O que € e para que
serve a escrita. In: Leitura e producéo de texto. Sdo Paulo: Blucher, 2011. pp. 95 — 109.
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EF69LP44: Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo,
em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer mdltiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e historico de sua

producéo.

EF69LP49: Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras producées
culturais do campo e receptivo a textos que rompam com Sseu universo de expectativas, que representem
um desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-
se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a temaética e nas orientacGes dadas

pelo professor.

EF69LP45: Posicionar-se criticamente em relacéo a textos pertencentes a géneros como quarta-capa,
programa (de teatro, danca, exposicao etc.), sinopse, resenha critica, comentario em blog/vlog cultural
etc., para selecionar obras literarias e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro, exposicdes,
espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-
0s como géneros que apoiam a escolha do livro ou producgdo cultural e consultando-0s no momento de

fazer escolhas, quando for o caso.

EF69LP46: Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literérias/
manifestacOes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de histdrias, de
leituras dramaéticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus,
slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre
outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando suas
apreciag0es, escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas
de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro,
masica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer
honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de préaticas de apreciacdo e de manifestacdo da

cultura de fés.
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EF69LP53: Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense,
de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas
ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas
de aventura, literatura infanto-juvenil, — contar/recontar historias tanto da tradicdo oral (causos, contos
de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto
da tradicdo literaria escrita, expressando a compreensao e interpretacdo do texto por meio de uma leitura
ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesita¢fes, a entonacdo indicados tanto
pela pontuacdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta,
ilustracOes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para andlise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras draméaticas com ou sem
efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como
quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, 0 emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de gestualidade e pantomima

que convenham ao género poético e a situacdo de compartilhamento em questao.

EFO08LPO04: Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia, regéncias

e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuacéo etc.

EF89LP26: Produzir resenhas, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o manejo adequado das
vozes envolvidas (do resenhador, do autor da obra e, se for o caso, também dos autores citados na obra

resenhada), por meio do uso de parafrases, marcas do discurso reportado e citagdes.

EF89LP32: Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade
(referéncias, alusdes, retomadas) entre 0s textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestacOes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer

honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.



116

Este material foi construido com muito carinho para contribuir com a pratica
de leitura literdria dos(as) professores(as) da educagdo bdsica. Esperamos que
seja uma oportunidade de construir aulas com maior significado para vocé e

para nossos estudantes!

Profa@ Ms. Maria Conceigao Oliveira da Paz
Professora Pesquisadora da UFS - PROFLETRAS

Prof. Dr. Alexandre de Melo Andrade
Professor do Departamento de Letras da UFS



117

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués - encontro & interacdo. 8% edigdo. Sdo Paulo:
Parabola, 2009. Pp. 45-46.

BARTHES, Roland. O prazer do texto. Trad. J. Guinsburg. Sdo Paulo: Perspectiva, 2013.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: . Varios escritos. Rio de Janeiro/Séo
Paulo: Ouro sobre Azul; Duas Cidades, 2004. p. 169-191.

CANDIDO, Anténio. A literatura e a formacdo do homem. Ciéncia e Cultura, Sdo
Paulo, v. 24, n. 9, p. 803-809, set. 1972.

CINTRA, Anna Maria Marques; PASSARELI, Lilian Ghiuro. O que é e para que serve a
escrita. In: Leitura e producéo de texto. Sdo Paulo: Blucher, 2011. pp. 95 — 109.

COLASANTI, Marina. A moca teceld. Sdo Paulo: Global, 2004. 1. Ed., 9% reimpresséo.
COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequencias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: ROJO, R.; CORDEIRO, G. (Orgs.). Géneros orais e

escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004. p. 95-128.
GOTLIB, Nadia Battella. Teoria do conto. 11 edigdo. Sdo Paulo: Atica, 1990.

LEFFA, Vilson Jose. Fatores da Compreensdo Na Leitura. Cadernos do IL, Porto Alegre,
v.15, 1996.

LISPECTOR, Clarice. Uma galinha. In: LISPECTOR, C. Todos os contos. Rio de Janeiro:
Rocco, 2016b, pp. 156-158.

TELLES, Lygia Fagundes. Natal na Barca. In: Antes do Baile Verde. Niteroi, Rio de Janeiro:
EDUFF, 1999. CX

http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000269.pdf. Acesso em: 12 de junho de
2023.




Maria Concei¢ao Oliveira da Paz
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RESENHANDD
CONTOS LITERARIOS
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APRESENTAGAO
Queridos leitores e queridals leitoras,

Apresento a vocés este material que é resultado de um projeto de
pesquisa desenvolvido no ano letivo 2023, na turma do 8° ano B do
ensino fundamental da Escola Mumiciloal Monteiro Lobato, em Entre
Rios - BA. As resenhas literdrias apresentadas neste e-book séo
parte de uma sequéncia didatica trabalhada em sala de aula, a qual
contemplou a leitura e andlise de contos (iterdrios.

O percurso que empreendemos neste trabalho se dew a partir de
estudo e de pesquisa implementadas no ambito do Mestrado em
Letras, da Universidade Federal de Sergipe. Para davr inicio as aulas,
utilizamos como elemento motivador o conto “Um apélogo” de
Machado de Assis. Posteriormente, os estudantes tiveram a
oportunidade de conhecer e refletir sobre os contos “A moga tecela”,
de Marina Colasanti; “Natal na barca”, de Lygia Fagundes Telles; e
“Uma 9alinka", de Clarice Lispec’cor. As loroloosi’civols olloresen‘talolols
aqui sdo um recorte das atividades desenvolvidas com a turma.

Espero que vocés dpreciem os textos produzidos por nossos(as)
estudantes e sintam-se convidados(as) a conhecer as obras
literdrias indicadas por eles/elas. E importante, além disso, que
tornemos a leitura de textos literdrios um habito em nossa vida, pois
a literatura nos impulsiona a criar, a refletiv e a mudar nossas
atitudes, permitindo que fagamos conexdes entre o texto literdrio e
a vida social.

Acompo\nkem conosco d leitura das Proo(ugaes escritas e acolham a
leveza, a beleza e a revelagdo do looo(er que o literatura provoca no
leitor.

Maria Comceigie Mineira da Pas,
Prefessera Pesquisadera da UWnimersidade Federak, de dergirpe



REFLETINDO COM OS

Contistas

Assim como deixamos abertas
as portas e disponiveis os
sentimentos para receber a
chegada de um amor, devemos
deixar livre a passagem para
que serenamente se va quando
chegada a hora.

‘Marina Colasanti

Ja que é preciso
aceitar a vida, que
seja entie

% SecmelC R "A LITERATURA E UMA
) - FORMA BE AMOR"
Lq,&» ‘;njvnaltl1ztlkll

Se eu nido me amar estarei
perdida - porque ——
ninguém me ama a ponlo
de ser eu, de me ser.

Clarice Lispector

@ vensanor

"%u gosto de olhos
que sorriem e siléncios
que se declaram."

Nasci para escrever.
A palavra é meu
dominio sobre o

mundo.

Clarice Lispector
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Machado de Assis — Conto: “Um apo6logo”

Machado de Assis (Joaquim Maria Machado de Assis),
jornalista, contista, cronista, romancista, poeta e
teatrélogo, nasceu no Rio de Janeiro, R}, em 21 de
junho de 1839, e faleceu também no Rio de Janeiro,
em 29 de setembro de 1908.

T Pe 1Y

“A o\gu.ll-wt e d linha
sdo importantes.

Cada uma tem sua

“Nos Freclsamos nos
vdlorizar e ter amor-
proprio. Néo poolemos
Eoevmi’cir que ninguém
subestime a  nossa
capdcidade”.

"0 importd.nte é que

"0 conto nos mostra devemos nos valorizar e
que devemos dssumir amar sempre, evitando
uma posigdo inversa . . o » -
posis Nao devo dar atencdo a comentarios confusio desnecessiria
a dos persondgens: . . "
negativos que langam sobre mim, com o outro.

ter respeito do

Preciso ter amor-préprio,

proximo e valorizar o
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Marina Colasanti — Conto: “A mogca tecelad”

T R EC H OS “Assim, jogando a langadeira de um lado

para outro e batendo os grandes pentes do
tear para frente e para trés, a moca

passava os seus dias.”

“Tecer era tudo o que fazia. Tecer

Marina Colasanti Ffoi uma escritora,
contista, jornalista, tradutora e artista
plastica italo-brasileira, nascida 26 de
setembro de 1937 na colénia italiana da
Eritreia. A autora publicou mais de 70
obras destinadas as criangas e aos adultos.

era tudo o que queria fazer.”

eEatudantes
T Lo, Lt

Uma mulher que tece sua

Podemos mudar e
transformar  nossas
vidas, basta

querermaos.

“Desta vez ndo precisou escolher linha
nenhuma. Segurou a langadeira ao contrario, e
jogando-a veloz de um lado para o outro,
comecou a desfazer seu tecido.”

Esse conto fala de uma
moca que vivia na
janela de sua casa
tecendo um tapete
gigante. Ela tecia todos
0s seus desejos a ponto

propria vida, materializando O conto nos leva a refletir de tecer um homem. No
seus desejos e construindo uma sobre as esco_lhas que comeco foi
nova realidade. fazemos na vida. maravilhoso, mas no

decorrer da histéria ela
percebeu que ele estava
apenas explorando ela.
Depois, ela decide
desmanchar o tapete,
partindo da maior torre
do castelo.
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CONTO LITERARIO: A MOCA TECELA
Autora: Marina Colasanti

Producao escrita: Devison e Genivaldo
llustracdo: Devison

Referéncia: ¢ OLASANTI, Marina. A moga teceld. 1. Ed., 9% reimpressdo - Sao Paulo:
Global, 2004.

RESENHA LITERARIA
Ja imaginou alguém ter poderes meio
)< X magicos e tornar real seus proéprios
sonhos e desejos? Esse conto revela a
histéoria de uma moca que vivia
produzindo em seu tear coisas

£\ necessarias para sua vida. Criava todas

3 \(é’f as coisas que sonhava possuir. Quando

/ f s.;' estava com fome, a moca teava o que

a [\ queria comer; quando sentia sono,
J; escolhia a linha da escuridao e teava

uma noite estrelada; e quando a
ventania batia, ela pegava Ffios
dourados de |3 e teava um belo dia. Apesar de ser muito feliz com
sua vida, um dia a moca sentiu-se sé e desejou tear um homem para
que ele se tornasse seu marido. Mas parece nao ter sido uma boa
ideia. O homem comecou a exigir muitas coisas dela, casas maiores
e muitos outros luxos, obrigando a tecelad a satisfazé-lo em todo
tempo, atendendo seus desejos. O sonho de ser mae foi ficando
para tras, apenas tecia as vontades do marido. E assim aconteceu
até certo tempo... Um dia, ela resolve dar uma nova cor aos fios de
sua vida. Quer saber o que aconteceu ao final dessa histéria? So6
posso lhe dizer que o conto é bastante envolvente, apresenta em
seu enredo uma mulher corajosa e destemida e nos leva a entender
gue somos capazes de mudar o nosso destino.

TEMAS: Sonho; Coragem; Interesses.



124

CONTO LITERARIO: A MOCA TECELA
Autora: Marina Colasanti
Producao escrita e Ilustracdo: Brenda da Conceicao; Enikson Vitor.

Referéncia: COLASANTI, Marina. A mocga tecela. 1. Ed., 99 reimpressdo - SGo Paulo:
Global, 2004.

RESENHA LITERARIA
Esse conto relata sobre a vida de uma moca que gostava muito
de sonhar e realizar seus desejos, materializando suas vontades
através de seu tear. E seu tear
Gntl parecia ser magico porque tudo que
ela tecia, acontecia. Depois de
varios dias e dias tecendo, ela
sentiu fFalta de algo que parecia ser
muito importante para ela. Vocés
querem saber ? Ela desejou um
amor, um companheiro para ela.
ApoOs concretizar seu desejo, a
teceld viveu momentos de
mudancas significativas em sua
vida. Vocés vao descobrir, ao ler o
conto, a revelacdo de uma mulher
que transformou sua histéria. No desfecho da trama, a moca
toma uma grande decisdao. Essa narrativa nos leva a refletir
sobre situacoes que sdo vividas por muitas pessoas, ou melhor,
por muitas mulheres que se entregam a subserviéncia de seus
companheiros e esquecem de si mesma. Fica a dica para nés de
que o importante é sabermos que temos a capacidade de
projetar mudancas em nossa vida por meio de atitudes certas,

corajosas e decisivas.

TEMAS: Exploracao de trabalho; Transformacao; Forca; Coragem; Desejos.
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CONTO LITERARIO: A MOCA TECELA
Autora: Marina Colasanti

Producao escrita: Diogo Santos; Eduarda Vitéria.
llustracdo: Diogo Santos

Referéncia: COLASANTI, Marina. A moga teceld. 1. Ed., 9° reimpressdo - Sdo Paulo:
Global, 2004.

RESENHA LITERARIA

Imagine uma mulher solitaria que vivia trabalhando em seu tear e
gostava muito de viver assim, sonhando e realizando suas vontades.
Tudo aquilo que a moca desejava,
acontecia como passe de magica. A
tecelad tinha poderes ? Ou seu tear
era poderoso ? Ela tinha o poder de
criar tudo que era necessario a sua
vida: o dia, a noite, a natureza, seu
alimento. Sua vida estava completa.
Entretanto, chegou o dia em que
aquela rotina nao trazia mais
felicidade para a tecela. Ela sentiu
que Faltava algo que completasse seu
vazio. O que faltava para ela? Um
marido, uma casa nova? Essas coisas
deixariam a tecela mais feliz ? Ao ler
o0 conto, vocé perceberd que nem
sempre ter tudo aquilo que se deseja,
trara a felicidade! O conto mostra uma mulher independente que se
esforca para mudar sua vida, o seu destino. A simplicidade de sua
vida torna-se algo muito mais importante que qualquer desejo
supérfluo.

TEMAS: Valorizacdo pessoal; Simplicidade; Ambicao.
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Lygia Fagundes Telles — Conto: “Natal na barca”

Lygia Fagundes Teles foi uma escritora
brasileira, nasceu em 19 de abril de 1923,
em S3o Paulo, e Faleceu em 3 de abril de
2022, aos 98 anos. Publicou seu primeiro
livro de contos — Poroes e sobrados — em
1938. Formada em Direito, trabalhou como
procuradora do Instituto de Previdénciado
Estado de S3o Paulo.

TRECHOS

Como se ndo bastasse a pobreza que espiava pelos
remendos da sua roupa, perdera o filhinho, o
marido, via pairar uma sombra sobre o segundo
filho que ninava nos bracos. E ali estava sem a

— E. Esta doente, vou ao especialista, o
farmacéutico de Lucena achou que eu devia
ver um médico hoje mesmo. Ainda ontem ele

estava bem mas piorou de repente. Uma febre,
so febre... Mas Deus ndo vai me abandonar.

eEatuwdantes

menor revolta, confiante. Apatia? N&o, nao
podiam ser de uma apética aqueles olhos
vivissimos, aquelas maos enérgicas.
Inconsciéncia? Uma certa irritagdo me fez andar.

T Lo, C i

Quando eu era crianca via
como minha mae ficava
preocupada comigo
quando ficava doente. Ela
também sempre teve fé.
Sempre acreditou que eu ia
melhorar.

O conto nos envolve e
nos leva a perceber
que devemos ter fé,
forca e coragem para
superar as
dificuldades da vida.

Sob o manto preto, de
pontas cruzadas e atiradas
para trés, seu  rosto
resplandecia. Apertei-lhe a
mao vigorosa e
acompanhei-a com o olhar
até que ela desapareceu na
noite.

Ele mostra que
devemos ter fé. A
fé de uma mae.
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CONTO LITERARIO: NATAL NA BARCA

Autora: Lygia Fagundes Telles
Producao escrita: Ana Clara; Eliomar.

llustracdo: Eliomar

Referéncia: TELLES, Lygia Fagundes. Natal na barca. In: TELLES, Lygia Fagundes.
Antes do baile verde: contos. 7. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1982. p. 74-78.

RESENHA LITERARIA

Em “Natal na barca” o que prevalece enquanto contetdo da
narrativa é a dor que toma conta de seus personagens em uma

noite de Natal. Na barca havia
algumas  pessoas. Duas se
destacam como principais: a
narradora-personagem € uma
mulher com o bebé no colo. A
mulher relata uma histéria triste e
dramdtica enfrentada por ela,
diante das perguntas feitas pela
narradora. Nesse conto estao
presentes sentimentos como a fé e

a forca interior que uma mulher corajosa utiliza para vencer as

dificuldades da vida.

TEMAS: Medo; Forca; Mulher.
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CONTO LITERARIO: NATAL NA BARCA

Autora: Lygia Fagundes Telles
Producao escrita e Ilustracao: Poliana; Dafine.

Referéncia: TELLES, Lygia Fagundes. Natal na barca. In: TELLES, Lygia Fagundes. Antes do baile
verde: contos. 7. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1982. p. 74-78.

RESENHA LITERARIA
Esse conto trata de um drama vivido por uma mae e seu bebé e
revela varias emocoes. A histéria se passa em uma barca que faz
a travessia de um rio. Durante a viagem, encontram-se, além da
narradora-personagem, um bébado e uma mulher com um
manto escuro cobrindo-lhe a cabeca
AR e carregando seu bebé no colo. Ao
AN estabelecer o didlogo entre as duas
~~_ mulheres, a narradora soube que
e = ———/ ajquelama3e perdera o primeiro filho
\ 7 e fora abandonada pelo marido. A
mulher contou também que estava
na barca porque precisava levar seu
bebé ao médico, pois a crianga
estava doente. A simplicidade e a fé da mulher que vestia um
manto chamaram a atencao da narradora, que demonstrava ser
uma pessoa muito gentil. Aquela mae, diante de tanta
dificuldade passada na vida, amava muito seu filho, que mesmo
estando doente, mantinha uma tranquilidade e mansidao. Vale
a pena ler o conto porque ele nos mostra emocoes e apresenta
uma mulher que mantém a fé e a esperanca na vida.

TEMAS: Dar destaque as relacoes estabelecidas entre a vida, a morte e a
ressurreicao.
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CONTO LITERARIO: NATAL NA BARCA

Autora: Lygia Fagundes Telles
Producao escrita: Elisandro; Gabriel; Ruanderson.
llustracdo: Ruanderson

Referéncia: TELLES, Lygia Fagundes. Natal na barca. In: TELLES, Lygia Fagundes.
Antes do baile verde: contos. 7. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1982. p. 74-78.

RESENHA LITERARIA

Publicado em 1944, em “Natal na barca” a narradora-
personagem conta que em uma noite de Natal, havia na barca
um bébado que conversava com o

vizinho invisivel, e uma mulher que . K

apertava nos bracos uma crianca v
toda enrolada em panos. Esse
conto é uma histéria de surpresas e
reviravoltas sobre relatos de uma
crianca que parecia estar doente,
mas, na verdade, estava apenas
dormindo. n Recomendamos a
leitura do conto, pois ele lhe Fara refletir sobre a fé e a
esperanca expressada por uma mae.

TEMAS: Forca; Fé; Esperanca.
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Clarice Lispector — Conto: “Uma galinha”

Clarice Lispector nasceu em 10 de
dezembro de 1920. Foi escritora e
jornalista brasileira nascida na Ucrania.
Autora de romances, contos e ensaios, é
considerada uma das escritoras brasileiras
mais importantes do século XX.

TRECHOS

De telhado a telhado foi percorrido mais de um Foi entdo que aconteceu. De pura afobagédo Mas quando todos estavam quietos na
quarteirdo da rua. Pouco afeita a uma luta mais a galinha pés um ovo. Surpreendida, casa e pareciam té-la esquecido,
selvagem pela vida, a galinha tinha que decidir por exausta. Talvez fosse prematuro. Mas logo enchia-se de uma pequena coragem,
si mesma os caminhos a tomar, sem nenhum depois, nascida que fora para a maternidade, resquicios da grande fuga — e
auxilio de sua raca. parecia uma velha mée habituada. Sentou-se circulava pelo ladrilho, o corpo
sobre o ovo e assim ficou, respirando, avancando atras da cabeca, pausado

abotoando e desabotoando os olhos. como num campo, embora a pequena

cabeca a traisse: mexendo — se rapida

e vibrétil, com o velho susto de sua

espécie ja mecanizado.

eEatudantes
T Lo, i

Comparamos a .
Podemos refletir sobre o figura da mulher O conto conta a historia de
sentido da vida. A galinha que as vezes se uma familia que escolhe uma
s6 presta enquanto esta acomoda em um galinha para o almogo de
dando ovos. Depois lugar e ndo domingo. Ela foge. Na fuga' _
- busca conquistar qlfando volta a casa da familia

seus sonhos.
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CONTO LITERARIO: UMA GALINHA

Autora: Clarice Lispector
Producao escrita: Ariel; Flavia; Juliane.
llustracdo: Ariel

Referéncia: LISPECTOR, Clarice. Uma galinha. In: LISPECTOR, Clarice. Lacos de familia. Sdo Paulo:
Rocco, 1960.

RESENHA LITERARIA

Em um dia de domingo, havia uma galinha
que tentou fugir da casa de uma familia,
pois estava entediada e percebeu que
queriam mata-la para preparar o almoco.
Entdo, o pai dessa familia foi atrds da
galinha que fugiu pelo telhado da casa e
conseguiu resgata-la. Em um momento de

inteira afobacdo e agonia, a galinha m

oy
e
i

A g

colocou um ovo. Isso Fez com que a fFamilia Tl

desistisse de mata-la. Depois que passou o

tempo em que a galinha estava atendendo aos desejos e as necessidades
da familia, acabou sua importancia, sendo entdao morta de forma
desapegada, servindo pela uUltima vez como almoc¢o. Quando a galinha
bota o ovo, parece que a familia desenvolve um sentimento de afeto
aquele animal. Porém, passado o tempo de utilidade da galinha, a familia
tira sua vida de forma inesperada. Esse conto revela como hd pessoas
que apenas consideram o outro quando estdo sendo beneficiadas por
algo, quando isso termina, acabam também a consideracdo e a amizade.

TEMAS: Beneficio préprio; Comodismo; Inutilidade.
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CONTO LITERARIO: UMA GALINHA

Autora: Clarice Lispector
Producao escrita: Isabela; Gabriela.
llustracao: Isabela

Referéncia: LISPECTOR, Clarice. Uma galinha. In: LISPECTOR, Clarice. Lacos de
familia. Sdo Paulo: Rocco, 1960.

RESENHA LITERARIA

Uma galinha que viraria o almoco de domingo, em um ato de
coragem, decide fFugir em prol de sua
vida. E em um curto voo alcanca a
murada do terraco. Porém ha alguém
que vai atras dela, enquanto corria de
telhado a telhado. Ao parar por
alguns segundos para recuperar sua
fuga, é apanhada por aquela pessoa.
Ao voltar a cozinha da casa da familia,
algo inesperado acontece. Serd que a
galinha virou almoco do domingo
daquela familia ? Sera se ela depois conseguiu fugir ? Para saber
0 que aconteceu com essa galinha e o desfecho dessa histéria,
basta ler o conto com atencao, para perceber como se
destacam temas como a amizade, a consideracao ao outro e a
superficialidade da vida.

TEMAS: Maternidade; Fuga; Esperanca.
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ANEXOS

Conto 1: Um Apologo

Era uma vez uma agulha, que disse a um novelo de linha:
— Por que estd vocé com esse ar, toda cheia de si,
toda enrolada, para fingir que vale alguma coisa neste mundo?
— Deixe-me, senhora.

— Que a deixe? Que a deixe, por qué? Porque lhe digo que estd com um ar

insuportavel? Repito que sim, e falarei sempre que me der na cabeca.

— Que cabeca, senhora? A senhora ndo é alfinete, € agulha. Agulha ndo tem

cabeca. Que lhe importa 0 meu ar? Cada qual tem o ar que Deus Ihe deu.
Importe-se com a sua vida e deixe a dos outros.

— Mas vocé ¢ orgulhosa.

— Decerto que sou.

— Mas por qué?

— E boa! Porque coso. Entdo os vestidos e enfeites de nossa ama, quem é

que 0S cose, sendo eu?

— Vocé? Esta agora é melhor. VVocé é que os cose? Vocé ignora que quem

0S COSe Sou eu, e muito eu?

— Vocé fura o pano, nada mais; eu é que coso, prendo um pedago ao outro,

dou feicao aos babados...

— Sim, mas que vale isso? Eu é que furo o pano, vou adiante, puxando por

VOCE, que vem atras, obedecendo ao que eu fago e mando...

— Também os batedores vao adiante do imperador.

— Vocé é imperador?

— Nao digo isso. Mas a verdade é que vocé faz um papel subalterno, indo

adiante; vai s6 mostrando o caminho, vai fazendo o trabalho obscuro e

infimo. Eu é que prendo, ligo, ajunto...

Estavam nisto, quando a costureira chegou a casa da baronesa. Néo sei se disse que
isto se passava em casa de uma baronesa, que tinha a modista ao pé de si, para ndo
andar atrds dela. Chegou a costureira, pegou do pano, pegou da agulha, pegou da
linha, enfiou a linha na agulha, e entrou a coser. Uma e outra iam andando orgulhosas,
pelo pano adiante, que era a melhor das sedas, entre os dedos da costureira, ageis
como os galgos de Diana — para dar a isto uma cor poética. E dizia a agulha:

— Entdo, senhora linha, ainda teima no que dizia ha pouco? Néo repara que

esta distinta costureira s6 se importa comigo; eu é que vou aqui entre os dedos

dela, unidinha a eles, furando abaixo e acima.
A linha ndo respondia nada; ia andando. Buraco aberto pela agulha era logo enchido por ela,
silenciosa e ativa como quem sabe o que faz, e ndo esta para ouvir palavras loucas. A agulha
vendo que ela ndo lhe dava resposta, calou-se
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também, e foi andando. E era tudo siléncio na saleta de costura; ndo se ouvia
mais que o plic-plic plic-plic da agulha no pano.

Caindo o sol, a costureira dobrou a costura, para o dia seguinte; continuou ainda nesse
e no outro, até que no quarto acabou a obra, e ficou esperando o baile.

Veio a noite do baile, e a baronesa vestiu-se. A costureira, que a ajudou a vestir-se,
levava a agulha espetada no corpinho, para dar algum ponto necessario. E quando
compunha o vestido da bela dama, e puxava a um lado ou outro, arregacava daqui ou
dali, alisando, abotoando, acolchetando, a linha, para mofar da agulha, perguntou-lhe:

— Ora agora, diga-me quem é que vai ao baile, no corpo da baronesa,
fazendo parte do vestido e da elegancia? Quem é que vai dancar com
ministros e diplomatas, enquanto vocé volta para a caixinha da costureira,
antes de ir para o balaio das mucamas? Vamos, diga la.

Parece que a agulha ndo disse nada; mas um alfinete, de cabega grande e ndo menor
experiéncia, murmurou a pobre agulha:

— Anda, aprende, tola. Cansas-te em abrir caminho para ela e ela é que vai
gozar da vida, enquanto ai ficas na caixinha de costura. Faze como eu, que
ndo abro caminho para ninguém. Onde me espetam, fico.

Contei esta historia a um professor de melancolia, que me disse, abanando a cabega:
— Também eu tenho servido de agulha a muita linha ordinaria!

Machado de Assis
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Conto 2: A moga tecela

Acordava ainda no escuro, como se ouvisse 0 sol chegando atras das
beiradas da noite. E logo sentava-se ao tear.
Linha clara, para comecar o dia. Delicado traco cor da luz, que ela ia
passando entre os fios estendidos, enquanto la fora a claridade da
manha desenhava o horizonte.
Depois las mais vivas, quentes I&s iam tecendo hora a hora, em longo
tapete que nunca acabava.
Se era forte demais o sol, e no jardim pendiam as pétalas, a moca
colocava na lancadeira grossos fios cinzentos do algoddo mais
felpudo. Em breve, na penumbra trazida pelas nuvens, escolhia um fio de prata gue em
pontos longos rebordava sobre o tecido. Leve, a chuva vinha cumprimenta-la a janela.
Mas se durante muitos dias o vento e o frio brigavam com as folhas e espantavam os passaros,
bastava a moca tecer com seus belos fios dourados, para que o sol voltasse a acalmar a natureza.
Assim, jogando a langadeira de um lado para outro e batendo os grandes pentes do tear para
frente e para trds, a moca passava 0s seus dias.
Nada Ihe faltava. Na hora da fome tecia um lindo peixe, com cuidado de escamas. E eis que
0 peixe estava na mesa, pronto para ser comido. Se sede vinha, suave era a l& cor de leite
que entremeava o tapete. E a noite, depois de lancar seu fio de escuridao, dormia tranquila.
Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.
Mas tecendo e tecendo, ela propria trouxe o tempo em que se sentiu sozinha, e pela primeira
vez pensou em como seria bom ter um marido ao lado.
Né&o esperou o dia seguinte. Com capricho de quem tenta uma coisa nunca conhecida,
comecou a entremear no tapete as I3s e as cores que Ihe dariam companhia. E aos poucos seu
desejo foi aparecendo, chapéu emplumado, rosto barbado, corpo aprumado, sapato engraxado.
Estava justamente acabando de entremear o ultimo fio da ponto dos sapatos, quando bateram
a porta.
Nem precisou abrir. O mo¢o meteu a mao na macaneta, tirou o chapéu de pluma, e foi
entrando em sua vida.
Aqguela noite, deitada no ombro dele, a moca pensou nos lindos filhos que teceria para
aumentar ainda mais a sua felicidade.
E feliz foi, durante algum tempo. Mas se 0 homem tinha pensado em filhos, logo os esqueceu.
Porque tinha descoberto o poder do tear, em nada mais pensou a nao ser nas coisas todas que
ele poderia lhe dar.
—Uma casa melhor é necessaria — disse para a mulher. E parecia justo, agora que
eram dois. EXxigiu que escolhesse as mais belas 1&s cor de tijolo, fios verdes para os
batentes, e pressa para a casa acontecer.
Mas pronta a casa, ja ndo Ihe pareceu suficiente.

—Para que ter casa, se podemos ter palacio? — perguntou. Sem querer resposta
imediatamente ordenou que fosse de pedra com arremates em prata.
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Dias e dias, semanas e meses trabalhou a moca tecendo tetos e portas, e patios e escadas, e salas
e pocos. A neve caia la fora, e ela ndo tinha tempo para chamar o sol. A noite chegava, e ela
ndo tinha tempo para arrematar o dia. Tecia e entristecia, enquanto sem parar batiam os pentes
acompanhando o ritmo da lancadeira.

Afinal o palacio ficou pronto. E entre tantos comodos, o marido escolheu para ela e seu tear o
mais alto quarto da mais alta torre.

— E para que ninguém saiba do tapete — ele disse. E antes de trancar a porta a chave,
advertiu: — Faltam as estrebarias. E nédo se esqueca dos cavalos!
Sem descanso tecia a mulher os caprichos do marido, enchendo o palécio de luxos, os cofres
de moedas, as salas de criados. Tecer era tudo o0 que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer.
E tecendo, ela propria trouxe o tempo em que sua tristeza lhe pareceu maior que o palacio
com todos os seus tesouros. E pela primeira vez pensou em como seria bom estar sozinha de
novo.
SO esperou anoitecer. Levantou-se enquanto o marido dormia sonhando com novas
exigéncias. E descalga, para ndo fazer barulho, subiu a longa escada da torre, sentou-se ao
tear.

Desta vez ndo precisou escolher linha nenhuma. Segurou a langadeira ao contrario, e jogando-
a veloz de um lado para o outro, comecou a desfazer seu tecido. Desteceu os cavalos, as
carruagens, as estrebarias, os jardins. Depois desteceu os criados e 0 palacio e todas as
maravilhas que continha. E novamente se viu na sua casa pequena e sorriu para o jardim além
da janela.

A noite acabava quando o marido estranhando a cama dura, acordou, e, espantado, olhou em
volta. Nao teve tempo de se levantar. Ela j& desfazia o desenho escuro dos sapatos, e ele viu
seus pés desaparecendo, sumindo as pernas. Rapido, o nada subiu-lhe pelo corpo, tomou o

peito aprumado, 0 emplumado chapéu.

Entdo, como se ouvisse a chegada do sol, a moca escolheu uma linha clara. E foi passando-a
devagar entre os fios, delicado traco de luz, que a manha repetiu na linha do horizonte.

Marina Colasanti
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Conto 3: Natal da Barca

N&o quero nem devo lembrar aqui por que me encontrava naquela
barca. S6 sei que em redor tudo era siléncio e treva. E que me sentia
bem naquela soliddo. Na embarcacdo desconfortavel, tosca, apenas
quatro passageiros. Uma lanterna nos iluminava com sua luz
vacilante: um velho, uma mulher com uma crianga e eu.

O velho, um bébado esfarrapado, deitara-se de comprido no banco,
dirigira palavras amenas a um vizinho invisivel e agora dormia. A mulher estava sentada entre
nos, apertando nos bragos a crianga enrolada em panos. Era uma mulher jovem e pélida. O
longo manto escuro que lhe cobria a cabecga dava-lhe o aspecto de uma figura antiga.

Pensei em falar-lhe assim que entrei na barca. Mas ja deviamos estar quase no fim da viagem e
até aquele instante ndo me ocorrera dizer-lhe qualquer palavra. Nem combinava mesmo com
uma barca tdo despojada, tdo sem artificios, a ociosidade de um didlogo. Estdvamos sés. E o
melhor ainda era ndo fazer nada, ndo dizer nada, apenas olhar o sulco negro que a embarcagédo
ia fazendo no rio.

Debrucei-me na grade de madeira carcomida. Acendi um cigarro. Ali estivamos 0s quatro,
silenciosos como mortos num antigo barco de mortos deslizando na escuriddo. Contudo,
estavamos vivos. E era Natal.

A caixa de fosforos escapou-me das méos e quase resvalou para o. rio. Agachei-me para
apanha-la. Sentindo entdo alguns respingos no rosto, inclinei-me mais até mergulhar as pontas
dos dedos na agua.

— Tao gelada — estranhei, enxugando a méo.

— Mas de manhd € quente.

Voltei-me para a mulher que embalava a crianca e me observava com um meio sorriso. Sentei-
me no banco ao seu lado. Tinha belos olhos claros, extraordinariamente brilhantes. Reparei que
suas roupas (pobres roupas puidas) tinham muito carater, revestidas de uma certa dignidade.
— De manha esse rio é quente — insistiu ela, me encarando.

— Quente?

— Quente e verde, tdo verde que a primeira vez que lavei nele uma peca de roupa pensei que a
roupa fosse sair esverdeada. E a primeira vez que vem por estas bandas?

Desviei o olhar para o chdo de largas tabuas gastas. E respondi com uma outra pergunta:
— Mas a senhora mora aqui perto?

— Em Lucena. Ja tomei esta barca ndo sei quantas vezes, mas ndo esperava que justamente
hoje...
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A crianga agitou-se, choramingando. A mulher apertou-a mais contra o peito. Cobriu-lhe a
cabeca com o xale e pds-se a nina-la com um brando movimento de cadeira de balango. Suas
mé&os destacavam-se exaltadas sobre o xale preto, mas o rosto era sereno.

— Seu filho?

— E. Esta doente, vou ao especialista, o farmacéutico de Lucena achou que eu devia ver um
médico hoje mesmo. Ainda ontem ele estava bem mas piorou de repente. Uma febre, so febre...
Mas Deus néo vai me abandonar.

— E o cagula?
Levantou a cabeca com energia. O queixo agudo era altivo mas o olhar tinha a expressao doce.

— E 0 Gnico. O meu primeiro morreu o ano passado. Subiu no muro, estava brincando de
mégico quando de repente avisou, vou voar! E atirou-se. A queda nao foi grande, 0 muro nao
era alto, mas caiu de tal jeito... Tinha pouco mais de quatro anos.

Joguei o cigarro na direcdo do rio e o toco bateu na grade, voltou e veio rolando aceso pelo
chédo. Alcancei-o com a ponta do sapato e fiquei a esfregd-lo devagar. Era preciso desviar o
assunto para aquele filho que estava ali, doente, embora. Mas vivo.

— E esse? Que idade tem?

— Vai completar um ano. — E, noutro tom, inclinando a cabecga para 0 ombro: — Era um
menino tdo alegre. Tinha verdadeira mania com magicas. Claro que ndo saia nada, mas era
muito engracado... A ultima magica que fez foi perfeita, vou voar! disse abrindo os bracos. E
Voou.

Levantei-me. Eu queria ficar s6 naguela noite, sem lembrancas, sem piedade. Mas os lacos (0s
tais lacos humanos) ja ameacavam me envolver. Conseguira evita-los até aquele instante. E
agora nao tinha forcas para rompé-los.

— Seu marido esta a sua espera?
— Meu marido me abandonou.

Sentei-me e tive vontade de rir. Incrivel. Fora uma loucura fazer a primeira pergunta porque
agora ndo podia mais parar, ah! aquele sistema dos vasos comunicantes.

— Ha muito tempo? Que seu marido...

— Faz uns seis meses. Viviamos tdo bem, mas tdo bem. Foi quando ele encontrou por acaso
essa antiga namorada, me falou nela fazendo uma brincadeira, a Bila enfeiou, sabe que de nds
dois fui eu que acabei ficando mais bonito? Nao tocou mais no assunto. Uma manha ele se
levantou como todas as manhds, tomou café, leu o jornal, brincou com o menino e foi
trabalhar. Antes de sair ainda fez assim com a mao, eu estava na cozinha lavando a louga e ele
me deu um adeus através da tela de arame da porta, me lembro até que eu quis abrir a porta,
ndo gosto de ver ninguém falar comigo com aquela
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tela no meio... Mas eu estava com a mao molhada. Recebi a carta de tardinha, ele mandou uma
carta. Fui morar com minha mée numa casa que alugamos perto da minha escolinha. Sou
professora.

Olhei as nuvens tumultuadas que corriam na mesma dire¢do do rio. Incrivel. la contando as
sucessivas desgracas com tamanha calma, num tom de quem relata fatos sem ter realmente
participado deles. Como se ndo bastasse a pobreza que espiava pelos remendos da sua roupa,
perdera o filhinho, 0 marido, via pairar uma sombra sobre o segundo filho que ninava nos
bragos. E ali estava sem a menor revolta, confiante. Apatia? Nao, ndo podiam ser de uma apética
aqueles olhos vivissimos, aquelas méos enérgicas. Inconsciéncia? Uma certa irritacdo me fez
andar.

— A senhora é conformada.

— Tenho fé, dona. Deus nunca me abandonou.
— Deus — repeti vagamente.

— A senhora néo acredita em Deus?

— Acredito — murmurei. E ao ouvir o som débil da minha afirmativa, sem saber por qué,
perturbei-me. Agora entendia. Ai estava o segredo daquela seguranca, daquela calma. Era a tal
fé que removia montanhas. ..

Ela mudou a posicao da crianca, passando-a do ombro direito para o esquerdo. E comegou com
VOz quente de paixao:

— Foi logo depois da morte do meu menino. Acordei uma noite tdo desesperada que sai pela
rua afora, enfiei um casaco e sai descalca e chorando feito louca, chamando por ele! Sentei num
banco do jardim onde toda tarde ele ia brincar. E fiquei pedindo, pedindo com tamanha forga,
que ele, que gostava tanto de magica, fizesse essa magica de me aparecer s mais uma vez, ndo
precisava ficar, se mostrasse s6 um instante, a0 menos mais uma vez, s6 mais uma! Quando
fiquei sem l&grimas, encostei a cabega no banco e ndo sei como dormi. Ent&o sonhei e no sonho
Deus me apareceu, quer dizer, senti que ele pegava na minha méo com sua méo de luz. E vi o
meu menino brincando com o Menino Jesus no jardim do Paraiso. Assim que ele me viu, parou
de brincar e veio rindo ao meu encontro e me beijou tanto, tanto... Era tamanha sua alegria que
acordei rindo também, com o sol batendo em mim.

Fiquei sem saber o que dizer. Esbocei um gesto e em seguida, apenas para fazer alguma coisa,
levantei a ponta do xale que cobria a cabeca da crianga. Deixei cair o xale novamente e voltei-
me para o rio. O menino estava morto. Entrelacei as maos para dominar o tremor que me
sacudiu. Estava morto. A mée continuava a nina-lo, apertando-o contra o peito. Mas ele estava
morto.

Debrucei-me na grade da barca e respirei penosamente: era como se estivesse mergulhada até
0 pescoc¢o naquela &gua. Senti que a mulher se agitou atras de mim

— Estamos chegando — anunciou.
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Apanhei depressa minha pasta. O importante agora era sair, fugir antes que ela descobrisse,
correr para longe daquele horror. Diminuindo a marcha, a barca fazia uma larga curva antes de
atracar. O bilheteiro apareceu e pds-se a sacudir o velho que dormia:

— Chegamos!... Ei! chegamos!

Aproximei-me evitando encara-la.

— Acho melhor nos despedirmos aqui — disse atropeladamente, estendendo a méo.

Ela pareceu ndo notar meu gesto. Levantou-se e fez um movimento como se fosse apanhar a
sacola. Ajudei-a, mas ao invés de apanhar a sacola que lhe estendi, antes mesmo que eu pudesse
impedi-lo, afastou o xale que cobria a cabeca do filho.

— Acordou o dorminhoco! E olha ai, deve estar agora sem nenhuma febre.
— Acordou?!

Ela sorriu:

— Veja...

Inclinei-me. A crianga abrira os olhos — aqueles olhos que eu vira cerrados téo definitivamente.
E bocejava, esfregando a maozinha na face corada. Fiquei olhando sem conseguir falar.

— Entdo, bom Natal! — disse ela, enfiando a sacola no braco.

Sob 0 manto preto, de pontas cruzadas e atiradas para tras, seu rosto resplandecia. Apertei-lhe
a mao vigorosa e acompanhei-a com o olhar até que ela desapareceu na noite.

Conduzido pelo bilheteiro, o velho passou por mim retomando seu afetuoso dialogo com o
vizinho invisivel. Sai por Gltimo da barca. Duas vezes voltei-me ainda para ver o rio. E pude
imagina-lo como seria de manha cedo: verde e quente. Verde e quente.

Lygia Fagundes Telles



143

Conto 4: Uma galinha

Era uma galinha de domingo. Ainda viva porque ndo passava de
nove horas da manha.

Parecia calma. Desde sabado encolhera-se num canto da cozinha.
N&o olhava para ninguém, ninguém olhava para ela. Mesmo quando
a escolheram, apalpando sua intimidade com indiferenca, nao
i souberam dizer se era gorda ou magra. Nunca se adivinharia nela um
“ ) anseio.

Py /% : \‘1. " Foi, pois uma surpresa quando a viram abrir as asas de curto voo,
inchar o peito e, em dois ou trés lances, alcancar a murada do terraco. Um instante ainda vacilou
— 0 tempo da cozinheira dar um grito — e em breve estava no terrago do vizinho, de onde, em
outro voo desajeitado, alcancou um telhado. La ficou em adorno deslocado, hesitando ora num,
ora noutro pé. A familia foi chamada com urgéncia e consternada viu o almog¢o junto de uma
chaminé. O dono da casa, lembrando-se da dupla necessidade de fazer esporadicamente algum
esporte e de almocar, vestiu radiante um cal¢cdo de banho e resolveu seguir o itinerario da
galinha: em pulos cautelosos alcancou o telhado onde esta, hesitante e trémula, escolhia com
urgéncia outro rumo. A perseguicao tornou-se mais intensa.

De telhado a telhado foi percorrido mais de um quarteirdo da rua. Pouco afeita a uma luta
mais selvagem pela vida, a galinha tinha que decidir por si mesma os caminhos a tomar, sem
nenhum auxilio de sua raca. O rapaz, porém, era um cacador adormecido. E por mais infima
que fosse a presa o grito de conquista havia soado.

Sozinha no mundo, sem pai nem mae, ela corria, arfava, muda, concentrada. As vezes, na
fuga, pairava ofegante num beiral de telhado e enquanto o rapaz galgava outros com
dificuldade tinha tempo de se refazer por um momento. E entdo parecia tao livre. Estlpida,
timida e livre. Néo vitoriosa como seria um galo em fuga.

Que é que havia nas suas visceras que fazia dela um ser? A galinha é um ser. E verdade que
ndo se poderia contar com ela para nada. Nem ela propria contava consigo, como o galo cré na
sua crista. Sua unica vantagem é que havia tantas galinhas que morrendo uma surgiria no
mesmo instante outra tdo igual como se fora a mesma.

Afinal, numa das vezes em que parou para gozar sua fuga, o rapaz alcangou-a. Entre gritos
e penas, ela foi presa. Em seguida carregada em triunfo por uma asa através das telhas e pousada
no chdo da cozinha com certa violéncia. Ainda tonta, sacudiu-se um pouco, em cacarejos roucos
e indecisos.
Foi entdo que aconteceu. De pura afobacédo a galinha p6s um ovo. Surpreendida, exausta. Talvez
fosse prematuro. Mas logo depois, nascida que fora para a maternidade, parecia uma velha mae
habituada. Sentou-se sobre 0 ovo e assim ficou, respirando, abotoando e desabotoando os olhos.

Seu coragéo, tdo pequeno num prato, solevava e abaixava as penas, enchendo de tepidez
aquilo que nunca passaria de um ovo. Sé a menina estava perto e assistiu a tudo estarrecida.
Mal, porém conseguiu desvencilhar-se do acontecimento, despregou-se do ch&@o e saiu aos
gritos:— Mamae, mamae, ndo mate mais a galinha, ela p6s um ovo! Ela quer o nosso bem!
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Todos correram de novo a cozinha e rodearam mudos a jovem parturiente. Esquentando seu
filho, esta ndo era nem suave, nem arisca, nem alegre, nem triste, ndo era nada, era uma galinha.
O que ndo sugeria nenhum sentimento especial. O pai, a mae e a filha olhavam ja ha algum
tempo, sem propriamente um pensamento qualquer. Nunca ninguém acariciou uma cabeca de
galinha. O pai afinal decidiu-se com certa brusquidao:

— Se vocé mandar matar esta galinha nunca mais comerei galinha na minha vida!

— Eu também! jurou a menina com ardor. A mae, cansada, deu de ombros.

Inconsciente da vida que lhe fora entregue, a galinha passou a morar com a familia. A
menina, de volta do colégio, jogava a pasta longe sem interromper a corrida para a cozinha. O
pai de vez em quando ainda se lembrava: "E dizer que a obriguei a correr naquele estado!" A
galinha tornara-se a rainha da casa. Todos, menos ela, o sabiam. Continuou entre a cozinha e 0
terraco dos fundos, usando suas duas capacidades: a de apatia e a do sobressalto.

Mas quando todos estavam quietos na casa e pareciam té-la esquecido, enchia-se de uma
pequena coragem, resquicios da grande fuga — e circulava pelo ladrilho, o corpo avancando
atréas da cabeca, pausado como num campo, embora a pequena cabeca a traisse: mexendo — se
rapida e vibratil, com o velho susto de sua espécie ja mecanizado.

Uma vez ou outra, sempre mais raramente, lembrava de novo a galinha que se recortara
contra o ar a beira do telhado, prestes a anunciar.

Nesses momentos enchia os pulmdes com o ar impuro da cozinha e, se fosse dado as
fémeas cantar, ela ndo cantaria, mas ficaria muito mais contente.

Embora nem nesses instantes a expressdo de sua vazia cabeca se alterasse. Na fuga, no
descanso, quando deu a luz ou bicando milho — era uma cabeca de galinha, a mesma que fora
desenhada no comeco dos séculos.

Até que um dia mataram-na, comeram-na e passaram-se 0s anos.

Clarice Lispector



