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RESUMO

No contexto brasileiro, o ensino de Lingua Espanhola ¢ caracterizado por constantes
oscilagcdes politicas que impactam profundamente as identidades e representacdes dos
profissionais dessa area (LABELLA-SANCHEZ; BEVILACQUA, 2019). Em 2005, a
promulgacdo da Lei 11.161 estabeleceu a obrigatoriedade da oferta do ensino de espanhol na
educagdo basica, conferindo aos estudantes sua matricula facultativa, e assim, propiciando ao
idioma maior relevancia e destaque no cenario nacional. Contudo, mais uma vez, o ensino e
aprendizagem do espanhol decai em 2016, com o estabelecimento de uma Medida Provisoria
(MP- n°® 746/2016) e posterior publicacdo da Lei 13.415/2017 (Reforma Do Ensino Médio);
que prevé e impde o estabelecimento da lingua inglesa como unica lingua estrangeira
obrigatdria, relegando ao espanhol uma possivel inclusdo em carater optativo, de acordo com
as condi¢Oes dos diferentes estabelecimentos de ensino. Posteriormente a promulgacao dessas
politicas linguisticas e, em resisténcia a tais agdes, surge o denominado “Movimento Fica
Espanhol”, uma mobilizagdo que conta com a participagdo de discentes, docentes e
interessados no restabelecimento do plurilinguismo no pais. Tal cenario passa a desempenhar
um papel de grande relevancia para a constru¢do das identidades e representagdes dos
professores/as atuantes nessa area. Logo, inserida no campo da Linguistica Aplicada, esta
pesquisa pretende, como principal objetivo, analisar os impactos provenientes da inser¢ao de
tais politicas linguistica para a transformacao identitaria e, consequentemente, a representacao
social de docentes que lutam em prol do reconhecimento do espanhol no contexto brasileiro.
Para tanto, a pesquisa foi conduzida sob o viés do estudo de caso, a partir da analise de
documentos, depoimento em redes sociais e relatos publicados no livro “A Lingua Espanhola
na Rede Publica Estadual de Sergipe: Projetos e Saberes Compartilhados” organizado e
produzido por membros do movimento Fica Espanhol em Sergipe. Além disso, serdo
realizadas andlises documentais e bibliograficas que fundamentam as a¢des desenvolvidas ao
longo dessa pesquisa. Por fim, tendo em vista o desenvolvimento de reflexdes sobre politica
linguistica, baseamo-nos em Calvet (2002, 2007); Correa (2017); Hidalgo e Vinhas (2021);
Santos (2022), Souza e Pereira (2016); para debater acerca de identidades e representacdes
serdo referenciados Chartier (1991); Hall (2006); Rajagopalan (2003); Santome (2013); e, no
que diz respeito ao ensino de espanhol em esfera nacional, nos baseamos em Camargos
(2004); Hidalgo e Vinhas (2021); Leffa (1999); Paraquett (2006); Rodrigues (2010); Werner e
Sturza (2021). Em suma, as reflexdes aqui propostas contribuem para os estudos sobre
identidades e representacdes de professoras/es de espanhol no Brasil frente a implementacao
de politicas linguisticas que resultaram no apagamento do plurilinguismo, evidenciando como
essas politicas moldaram o imaginario social e pessoal do "ser docente de espanhol" na atual
conjuntura educacional.

Palavras-chave: Politicas Linguisticas, Ensino de Espanhol, Identidades e Representacdo

Docente.



RESUMEN

En el contexto brasilefo, la ensefianza de la lengua espafiola se caracteriza por constantes
oscilaciones politicas que impactan profundamente las identidades y representaciones de los
profesionales en este campo (LABELLA-SANCHEZ; BEVILACQUA, 2019). En 2005, la
promulgacion de la Ley 11.161 establecidé la obligatoriedad de ofrecer la ensefianza del
espanol en la educacion basica, permitiendo a los estudiantes optar por inscribirse en esta
asignatura, lo cual otorg6 al idioma una mayor relevancia y visibilidad a nivel nacional. Sin
embargo, nuevamente, la ensefianza y aprendizaje del espafiol experimentd un declive en
2016, con la promulgacion de una Medida Provisional (MP- n® 746/2016) y la posterior
publicacion de la Ley 13.415/2017 (Reforma do Ensino Médio), que establece e impone el
inglés como Unica lengua extranjera obligatoria, dejando el espafiol como una posible opcioén
segun las condiciones de cada establecimiento educativo. Posteriormente a la promulgacion
de estas politicas lingiiisticas, y en resistencia a dichas acciones, surge el movimiento
conocido como "Fica Espanhol", una movilizacion que cuenta con la participacion de
estudiantes, docentes y otros interesados en la reintegracion del plurilingiiismo en el pais. Este
escenario adquiere gran relevancia en la construccion de las identidades y representaciones de
los profesores que trabajan en esta area. Por consiguiente, enmarcada en el campo de la
Lingiiistica Aplicada, esta investigacion tiene como objetivo principal analizar los impactos
derivados de la implementacion de dichas politicas lingiiisticas en la transformacion
identitaria y, por lo tanto, en la representacion social de los docentes que luchan por el
reconocimiento del espafiol en el contexto brasilefio. Para ello, la investigacion se condujo
bajo la perspectiva del estudio de caso, analizando documentos, testimonios en redes sociales
y relatos publicados en el libro "4 Lingua Espanhola na Rede Publica Estadual de Sergipe:
Projetos e Saberes Compartilhados", organizado y producido por miembros del movimiento
"Fica Espanhol" en Sergipe. Ademds, se llevaron a cabo andlisis documentales y
bibliograficos que fundamentan las acciones desarrolladas a lo largo de esta investigacion.
Finalmente, con el propdsito de desarrollar reflexiones sobre politica lingiiistica, nos basamos
en Calvet (2002, 2007); Correa (2017); Hidalgo y Vinhas (2021); Santos (2022), Souza y
Pereira (2016); y en lo que respecta a identidades y representaciones, nos referenciamos en
Chartier (1991); Hall (2006); Rajagopalan (2003); Santome (2013); y en cuanto a la
ensenanza del espanol a nivel nacional, nos apoyamos en Camargos (2004); Hidalgo y Vinhas
(2021); Leffa (1999); Paraquett (2006); Rodrigues (2010); Werner y Sturza (2021). En
resumen, las reflexiones aqui planteadas contribuyen a los estudios sobre las identidades y
representaciones de profesores de espaiiol en Brasil frente a la implementacion de politicas
lingtiisticas que han llevado al rechazo del plurilingiiismo, evidenciando cémo estas politicas
han dibujado el imaginario social y personal del "ser docente de espafiol" en la actual
coyuntura educativa.

Palabras clave: Politicas Lingiiisticas, Ensefianza del Espafiol, Identidades 'y

Representaciones Docentes.
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INTRODUCAO

Recentemente, devido as mudangas politicas que vém ocorrendo nos ultimos anos,
com a retomada de acgdes voltadas ao fortalecimento das relagdes internacionais,
principalmente no &mbito da América Latina, empreendidas pelo governo Lula; lentamente os
debates acerca do reconhecimento dos brasileiros como um povo latino-americano voltam a
permear as atengdes sociais no pais. Uma identidade que se caracteriza a partir da
identificacdo social destacada pelo “sentimento de pertencimento” (Oliveira, 2004, apud
Tancredi, 2016, p. 13), que um determinado povo apresenta em relagdo a suas caracteristicas
culturais.

No entanto, a recente historia do Brasil aponta para a falta de identifica¢do social com
os paises vizinhos, visto que, em pesquisa realizada pelo The Americans and The Word
(2015), foi identificado que dentre os brasileiros participantes, apenas 4% dos entrevistados se
consideraram latino-americanos (Guimaraes, 2015); demonstrando que apesar dos avangos
politicos e sociais impulsionados pelo estabelecimento de aliangas como o Mercado Comum
do Sul (MERCOSUL), a Unido de Nagdes Sul-Americanas (UNASUL) e Comunidade dos
Estados Latino-Americanos (CELAC), que marcaram o auge da integragdo regional entre
paises que compde a América Latina (Tancredi, 2016, p. 13), poucos sdo os brasileiros que
admitem uma identidade verdadeiramente latino-americana.

Seja devido a um questionamento social no que diz respeito a relevancia das relagdes
entre paises sul-americanos ou pela falta de reconhecimento das semelhangas historicamente
construidas, no tocante a aspectos culturais, politicos e sociais (Tancredi, 2016, p. 13), o que
se observa ¢ uma grande resisténcia por parte da sociedade brasileira em reconhecer sua
identidade regional e sua constante desvalorizacdo. Segundo Tancredi (2016, p. 13), tal
desvalorizagdo ¢ resultado de uma heranca herdada dos tempos coloniais, no qual Portugal e
Espanha, grandes poténcias europeias da época, pleiteavam o protagonismo politico e social
na regido, frente a coloniza¢do do “novo mundo”. Nessa perspectiva, o Brasil, por haver sido
colonizado pela coroa portuguesa, se manteve distante da influéncia dos demais paises
americanos, marcados pela forte imposi¢ao cultural dos colonizadores.

Ainda segundo a autora, tal cendrio foi ainda mais intensificado apos a conquista da
independéncia dessas nagdes, uma vez que, no caso do Brasil, esse processo ocorreu de forma
pacifica, mantendo uma boa relagdo com Portugal; em contrapartida, a independéncia da
américa hispanica foi marcada pela violéncia e instabilidade desses territorios, que

posteriormente a conquista, se reconstruiram como paises independentes e pouco civilizados,
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desde o imaginario da sociedade brasileira da época, que passou a discriminar ainda mais
esses povos (Tancredi, 2016, p. 14). Isso significa dizer, que o histdérico de desprestigio da
identidade latino-americana por parte do povo brasileiro estd presente desde a base de
construgdo dessa nagdo, demonstrando que a raiz do problema ¢ ainda mais profunda do que
se pode observar na atualidade.

Além disso, no contexto da construcao das identidades culturais brasileiras, é evidente
a influéncia europeia e, posteriormente, estadunidense, que impactam diretamente no
distanciamento do Brasil em relagao as nagdes hispanicas, que lutaram e seguem lutando para
restabelecer aspectos culturais originarios de seus povos, anteriormente apagados pela coroa
espanhola durante o periodo de colonizacdo. Essa dindmica contrasta com a realidade
brasileira, que, até os dias de hoje, enaltece um modelo cultural que se afasta de suas origens.

Logo, ao escolher a expressao "Soy Latinoamérica" como titulo principal, em alusdo a
cangdo da banda porto-riquenha Calle 13', buscamos evidenciar a identidade latino-americana
como parte integrante das identidades brasileiras, uma vez que, as semelhangas culturais,
sociais, politicas e econdmicas que nos aproximam das na¢des hispanicas sdo incontestaveis.
Desde uma histéria marcada pela colonizacao ibérica violenta, que resultou no apagamento
dos povos originarios, até a continua busca por reconstru¢do econdmica e social, demonstram
que a relacdo entre Brasil e paises hispano-americanos transcende a proximidade territorial,
perpassando, em especial, aspectos linguisticos, ponto a ser discutido ao longo desta
dissertacgao.

Além disso, outra justificativa relevante para a manutencdo do ensino de Espanhol
como Lingua Estrangeira (ELE) no pais, diz respeito a emergéncia do pensamento
pan-hispanico, isto ¢, um movimento que visa a promo¢ao da unido e cooperagdo entre 0s
paises falantes de lingua espanhola, estimulando a solidariedade e a colaboracdo cultural,
politica e econdmica entre essas nacoes (Real Academia Espanola, 2023). Para tanto, esse
movimento sugestiona a inser¢ao do espanhol na educacdo bésica brasileira, tendo em vista a
relevancia do idioma, especialmente no contexto do Mercosul, no qual o espanhol ¢ uma das
linguas oficiais, juntamente com o portugués.

Em sintese, a promog¢do do pan-hispanismo tem sido um argumento relevante na
defesa do ensino do espanhol no Brasil; uma vez que esse movimento destaca a importancia

da lingua espanhola ndo apenas como uma habilidade linguistica, mas como um meio para

' Langada em 2010, a cangdo premiada "Latinoamérica", composta e interpretada pela banda porto-riquenha
Calle 13, apresenta de maneira artistica a resisténcia do povo latino-americano ao longo de sua historia contra a
exploracdo colonial. A musica destaca a busca por unido entre as nagdes que compdem essa regido, visando um
futuro alternativo e mais promissor.
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fortalecer lagos culturais e promover a integragdo regional. A lingua espanhola, nesse
contexto, ¢ vista como uma ferramenta que vai além da comunicagdo, desempenhando um
papel fundamental na construcdo de identidades e representagcdes sociais, especialmente no
cenario educacional.

Tradicionalmente, a educagdo linguistica brasileira tem sido guiada por uma légica
monolingue e normativa que desconsidera as complexas interagdes entre individuos,
diferentes linguas e cendrios socioculturais variados. E, portanto, neste contexto que
buscamos problematizar a visao de lingua homogénea, adotando um posicionamento distinto.
Nesse sentido, amparados pelos estudos contemporaneos da Linguistica Aplicada
(in)disciplinar (MOITA LOPES, 2006), que ndo se limitam ao estudo de linguas como
sistemas isolados, mas investiga como elas s3o utilizadas em diversas praticas sociais,
incorporando influéncias transnacionais, transculturais e digitais. Uma vez que entendemos as
linguas como dinamicas e em constante transformacgao, influenciadas por contextos sociais,
politicos e culturais distintos.

A linguagem, por sua vez, desempenha diferentes papéis, que variam de acordo com
os objetivos propostos, sejam esses comunicativos, estruturais, discursivos, ideologicos ou
relacionados as questdes de poder. Porém, antes mesmo de destacar o papel que a linguagem
desempenha nesta pesquisa, vale ressaltar que nosso foco ¢ analisar os efeitos decorrentes do
estabelecimento de politicas linguisticas (PL), tais como a promulgacao da Lei 13.415/2017, a
qual promoveu alteracao na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), na Lei do
Fundo de Manutengdao e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educa¢cdo (FUNDEB) e no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
além de resultar na publicagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que marcou
definitivamente a retirado do espanhol no curriculo nacional, naquele periodo, por intermédio
da revogagao da Lei 11.161/2005.

Esse processo evidencia a complexa intera¢do entre politicas educacionais, lingua e
identidade, trazendo a tona os desafios enfrentados pelos profissionais dessa area de estado.
Desse modo, compreendemos que as mudangas politico-linguisticas e educacionais impactam
diretamente na constru¢ao identitdria e na representacao social de docentes de lingua
espanhola, especialmente no contexto especifico de Sergipe.

Dito isso, o conceito de linguagem a ser adotado para o desenvolvimento dessa

investigacao, vai muito além da “simples” fun¢do comunicativa ou estrutural, que se atém

2 Na segdo 5 desta dissertagdo trataremos com mais profundidade sobre a relagdo entre este trabalho de
investigacdo e a area a qual esta inserido, isto é, a Linguistica Aplicada.
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exclusivamente as questdes técnicas e sistematicas inerentes a lingua e a linguagem, ja que
estas estabelecem uma neutralidade sobre o uso da lingua e consequentemente da linguagem,
que nao condizem com a realidade a ser analisada. Para tanto, a linguagem sera entendida ao
longo dessa pesquisa como fruto das relagdes sociais, como parte fundamental para a
construcao das identidades, a qual impacta diretamente sob a representagdo dos individuos,
conforme destacam Hall (2003; 2006 e 2016); Rajagopalan (2003) e Viana (2009).

Para além das questdes identitaria e de representacdo da lingua, propostos nesta
dissertacao, ¢ também importante destacar o papel da linguagem no tocante as politicas
linguisticas que servirdo como base documental para o trabalho aqui desenvolvido, visto que
o estabelecimento de tais politicas e a retirada da obrigatoriedade do ensino de lingua
espanhola no Brasil ndo ocorreram de maneira neutra e sim como resultado do cendrio
politico vigente nesse periodo, o que destaca a nao neutralidade da lingua.

Desse modo, fundamentados nos estudos de Viana (2009, p. 6), enfatizamos que “ A
consciéncia que temos do mundo ¢ mediada pela linguagem, que facilita ou cria obstaculos
para o seu desenvolvimento. A linguagem ndo é apenas um produto técnico, neutro, acima das
relagdes sociais. A linguagem ¢ social. ”, tal fala destaca a fun¢do social da linguagem e a sua
limitagdo no que diz respeito a neutralidade; aspectos fundamentais para uma pesquisa
pautada na andlise da adog¢ao de determinadas politicas linguisticas publicas e suas influéncias
sobre as identidades e representagdo de docentes de espanhol no cendrio atual.

No que diz respeito a eleigdo da tematica desta pesquisa, essa se deu por meio de um
processo pessoal de identificacdo, visto que, como professora de Lingua Espanhola, formada
em uma universidade publica federal, em meio a um cenario politico-linguistico conturbado
para esse idioma, pude vivenciar empiricamente o fortalecimento do movimento Fica
Espanhol no estado de Sergipe, ao lado de professoras/es, estudantes e dedicadas/os a causa
que lutaram e seguem lutando pelo reconhecimento do espanhol no cendrio local.

Ao ingressar, no ano de 2015, no curso de Letras- Portugués e Espanhol da
Universidade Federal de Sergipe, periodo no qual este idioma ainda fazia parte do conjunto de
disciplinas a serem ofertadas de forma obrigatoria no curriculo do ensino médio, havia uma
perspectiva bastante positiva em relagdo a oportunidade de aprimoramento académico e
profissional dos estudantes que optaram por seguir tal carreira. Contudo, ap6és um periodo
bastante conturbado para o ensino de linguas estrangeiras, em especial, para o espanhol,
consolidado pelas mudangas politicas ocorridas em decorréncia do impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e empossamento de seu Vice, Michel Temer, quem empreendeu uma série de

mudangas politicas no pais, a exemplo da publicagdo da MPV n° 746 e subsequente san¢do da
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Lei 13.415/ 2017, incertezas e questionamentos passaram permear as reflexdes individuais e
coletivas de discentes e docentes da area.

Nesse contexto, vale salientar, que pude identificar dois principais posicionamentos
por parte dos licenciandos em Espanhol; o primeiro deles concerne aos graduandos que
passaram a considerar a possibilidade de mudanca de curso em favor da busca por
estabilidade profissional e em segundo os que, inquietos com as repentinas mudancas
estabelecidas pelo governo em vigéncia, se uniram ao movimento Fica Espanhol para lutar em
vista da reversao de tais agdes publicas.

Motivada pelo anseio de me tornar professora de Lingua Espanhola,
independentemente da situacdo vigente, fiz parte do tltimo grupo e junto ao movimento Fica
Espanhol Sergipe pude participar de diferentes agdes proporcionadas pelo grupo de resisténcia
estudantil e docente, a exemplo de minha participagdo na assembleia publica que objetivou
debater sobre a relevancia do idioma para as escolas sergipanas, bem como a participagdo em
diferentes eventos que trouxeram como pauta a necessidade de resistir as medidas
estabelecidas pela Reforma do Ensino Médio, como o evento promovido pela Associagio
Brasileira de Hispanistas (ABH) no estado, a¢des que impactaram significativamente em
minha formacdo, e me converteram em uma ativista da causa. Ou seja, ao finalizar a
graduacdo me tornei muito mais que uma professora, mas também uma cidada consciente da
necessidade de lutar pelo direito de acesso ao plurilinguismo para os estudantes brasileiros,
levando em consideragdo a pluralidade cultural e linguistica que compdem nossa sociedade, a
fim de formar individuos preparados para lidar com tal realidade de maneira integral e efetiva.

Foi, portanto, através dessa experiéncia que pude observar como politicas linguisticas
publicas, em especial a Reforma do Ensino Médio, tém o potencial de impactar
profundamente nas identidades e representacdes dos docentes afetados pelas alteragdes
propostas por meio da reforma. Profissionais que passaram a questionar sua propria relevancia
profissional e social em decorréncia de tal acdo; mas que também passaram a reconhecer a
importancia do movimento Fica Espanhol para a constru¢dao/ reconstrug¢do identitaria dos
membros envolvidos, 0s quais passaram a possuir um papel protagonista em meio a um
processo de luta em resisténcia contra agdes politicas, de forma inédita no cenario educacional
do espanhol.

Para tanto, promoveremos a continuidade desta dissertagdo, na se¢do 2, onde
abordaremos os procedimentos teoricos e metodologicos. O primeiro consistira na discussao
das nocdes de politica linguistica e, consequentemente, de planejamento linguistico que serdo

defendidas ao longo desta investigagdo. Isso se dard por meio da exposi¢cdo e andlise de
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diversas agdes governamentais que impactaram, de alguma forma, o ensino de Linguas
Estrangeiras no cendrio brasileiro; com a inten¢do de compreender os processos sociais que
culminaram na presente conjuntura politico-linguistica no pais. O segundo, a vista de entender
a agOes postas em pratica para a concretizacdo da presente pesquisa, desde o levantamento
bibliografico e documental, até o processo de realizacao das andlises.

Além disso, na secdo 3, alinhada aos objetivos propostos, delinearemos um panorama
politico-social no que concerne ao ensino de Lingua Espanhola em territério brasileiro.
Destacaremos também o surgimento do movimento de resisténcia a essas a¢des, 0 movimento
Fica Espanhol, com o intuito de analisar os processos politico-ideoldgicos que contribuiram
para o histdrico de incertezas que caracteriza o ensino e aprendizagem do espanhol no Brasil.

Em seguida, na sec¢do 4, concentramo-nos exclusivamente no debate sobre a influéncia
dessas politicas linguisticas nas transformacodes das identidades e representacdes sociais dos
professores de espanhol. Para esse fim, realizaremos a andlise de documentos, matérias
jornalisticas, posts em redes sociais e transcri¢cdes de reunides realizadas por membros do Fica
Espanhol junto a personalidades politicas sergipanas, a fim de aprofundar nossa compreensao
sobre essas mudancas ao longo da historia educacional sergipana. Por fim, na secdo de
consideragdes finais, apresentaremos uma breve conclusao sobre os aspectos discutidos,
consolidando os principais pontos abordados ao longo da dissertagdo e das pretensdes desta

pesquisa.

1. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS NO CONTEXTO DO
ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

A presente secdo tem como finalidade apresentar os procedimentos tedricos e
metodoldgicos aplicados para a realizagdo da pesquisa cientifica em questdo, a qual foi
elaborada a partir da andlise bibliografica e documental, com intuito de descrever
detalhadamente a trajetoria politico-linguistica e social do ensino de Linguas Estrangeiras, em
especial o ensino de Espanhol no Brasil. Além de apresentar o Estudo de caso como ponto de
partida para a exploracdo do movimento Fica Espanhol como impulsionador do protagonismo
docente em um periodo de incertezas linguisticas e educacionais.

Partindo, inicialmente, da analise bibliografica e documental, a primeira resultante do
levantamento teorico elaborado a partir da analise de literatura voltada, principalmente, as
questdoes de Politicas Linguisticas, Planejamento Linguistico, Plurilinguismo ¢ Ensino de

Linguas Estrangeiras, com énfase no Espanhol; e a Ultima, posta em pratica por meio do
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estudo de Leis, Decretos, Projetos de Lei, Diretrizes, Parametros, Orientagdes, Curriculos,
entre outros, possibilitando a elaboracdo de um levantamento socio-politico no tocante ao
ensino de espanhol no pais.

Para Gil (2002) a pesquisa bibliografica parte do estudo de materiais anteriormente
publicados, sejam eles livros, teses, dissertacdes, artigos cientificos, entre outros, de diferentes
autores, que proporcionam a fundamentacdo da temadtica desenvolvida. Ainda conforme o
referido, uma das grandes vantagens na adogdo desse tipo de pesquisa € que essa amplia a
percepcao do autor sobre a tematica investigada, uma vez que se utiliza de aportes tedricos
elaborados em diferentes periodos, sobre distintos olhares. Semelhante ao estudo
bibliografico, a pesquisa documental utiliza-se de dados pré-existentes, no entanto, em
contrapartida, ela se baseia na analise de diferentes documentos “elaborados com finalidades
diversas, tais como assentamento, autorizagao, comunicacao” (Gil, 2017, p. 34), leis, decretos,
orientagoes, parametros e curriculos educacionais, no caso deste trabalho de investigacao.

Como método de pesquisa para a concretizagdo das atividades a serem descritas no
topico a seguir, a partir do qual analisaremos os impactos provenientes da instabilidade
politico-linguistica do espanhol no curriculo educacional para a representacdo social e
construcdo/alteracdo das identidades de professores e professoras de lingua espanhola no
estado de Sergipe; utilizamos como base o estudo de caso, por intermédio da observagdo de
matérias jornalisticas -a fim de analisar a representagdo social- depoimento postado nas redes
sociais (instagram) do Movimento Fica Espanhol Sergipe; andlise do primeiro capitulo da
obra “A Lingua Espanhola na Rede Publica Estadual de Sergipe: Projetos e Saberes
Compartilhados”, que conta com a participag@o de figuras importantes para a manutencdo da
disciplina de espanhol no estado de Sergipe; bem como, a carta publicada pela ABH- com a
intengdo de verificar a influéncia do movimento sobre a formagao e reconstru¢ao identitaria
dos docentes envolvidos e/ou por ele impactados.

Vale salientar, ainda, que a escolha do Estudo de caso como procedimento
metodoldégico para a realizagdo da andlise posteriormente descrita, parte do pressuposto de
que a partir desse tipo de pesquisa o investigador tem a possibilidade de realizar o estudo
aprofundado de um determinado fendmeno contemporaneo em seu contexto real de
desenvolvimento (Gil, 2017; Yin, 2013), no nosso caso, o impacto das politicas publicas,
linguistica e educacionais e o fortalecimento do movimento Fica Espanhol Sergipe sobre a
construgdo/ transformagdo identitaria de docente e sobre a forma como passaram a ser

representados socialmente. Por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, essa possibilita
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a “investiga¢do das subjetividades” (Nunes, 2021, p. 12), a partir da descricdo dos fatos
observados ao longo do estudo.

Outrossim, os objetos de analise desta investigacdo, isto ¢, matérias jornalisticas,
depoimento postado no Instagram do movimento Fica Espanhol Sergipe, o primeiro capitulo
da obra "A Lingua Espanhola na Rede Publica Estadual de Sergipe: Projetos e Saberes
Compartilhados", e a carta publicada pela ABH, foram ferramentas essenciais para analisar as
dindmicas complexas que envolvem as identidades e representagdes dos profissionais

docentes. As quais categorizamos no quadro resumitivo a seguir:

Objetos de Pesquisa Categorias de Analise

e Descricdo das principais questdes abordados nos artigos
referentes ao Movimento Fica Espanhol Sergipe;

Matérias Jornalisticas e Exploragdo das representacdes sociais construidas nos

artigos jornalisticos sobre os professores de espanhol e o

impacto das politicas educacionais na formagdo de suas

identidades.

e Identificacdo das narrativas e discursos referente aos
impactos  identitdrios  provenientes do  cendario

Depoimentos (Instagram politico-educacional vigente;

e Cap. de livro) e Exploracdo dos relatos de figuras importantes no contexto

educacional e suas percep¢des sobre a importincia da

disciplina de espanhol.

e (Observagdo dos argumentos e reivindicagdes apresentadas
na carta em relagao as politicas educacionais e ao ensino de

Carta da ABH espanhol no Brasil.

e Avaliacdo do impacto da carta na formac¢do de opinido
publica e nas decisdes politicas relacionadas ao ensino de
espanhol.

Quadro 1: Categorizagao de analise dos objetos de pesquisa.
Fonte: Elaboragao da autora.

Primeiramente, a partir da analise dos artigos jornalisticos, buscamos observar o
processo de construcdo da representacdo social de professores de espanhol frente a nova
realidade vigente, entendendo as matérias como um retrato do imagindrio social acerca da
categoria. Em segunda andlise, aos nos debrugcarmos sobre os depoimentos extraidos de uma
publicacdo anonima no instagram e o primeiro capitulo do livro “A Lingua Espanhola na

Rede Publica Estadual de Sergipe: Projetos e Saberes Compartilhados”, objetivamos, através
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de diferentes vozes, compreender as distintas narrativas emergentes do fortalecimento do
movimento Fica Espanhol no estado de Sergipe. E importante salientar, ademais, que a anélise
do capitulo anteriormente citado ofereceram insights valiosos através das vozes de figuras
chave no cenario educacional sergipano. Um capitulo que ndo apenas contextualiza
historicamente o ensino de espanhol na regido, mas também revela as perspectivas e
experiéncias de educadores envolvidos na manuten¢do da disciplina. Por fim, a analise da
carta da ABH acrescentou uma dimensdo politica a pesquisa, explorando as demandas e
reivindicagdes formuladas pela associagdo em relacdo as politicas linguisticas e ao
reconhecimento do espanhol como lingua estrangeira essencial no contexto educacional
brasileiro, dando voz ao coletivo docente indignado com o cendrio linguistico eminente,

No tocante as etapas para desenvolvimento da presente pesquisa, estabelecemos o
seguinte cronograma: iniciamos a partir do levantamento da bibliografia e de documentos
referente a diferentes politicas linguisticas, publicas e educacionais estabelecidas desde 1759,
quando se tem registro oficial da primeira PL no Brasil, até os dias atuais; analisadas como o
fito de compreender a evolucdo linguistica e educacional do pais. Foi, além disso, através
dessa analise bibliografica introdutoria que pudemos delimitar os conceitos basilares a serem
adotados ao longo do estudo, como veremos na se¢do posterior.

Em seguida, dando énfase ao ensino de espanhol, construimos um repertdrio
bibliografico e documental sobre o ensino dessa lingua, a fim de estabelecer de forma
detalhada, de acordo com as possibilidades deste trabalho, a trajetoria do ensino de lingua
espanhola no pais; trajetoria essa, marcada pelas incertezas, preconceitos e falta de
visibilidade atribuida ao idioma ao longo da historia nacional. Por meio da selecdo de
documentos oficiais, tais como leis, decretos, parametros e orientagdes curriculares e, em
especial, o curriculo sergipano, visto que, o trabalho em pauta traz como foco principal a
realidade educacional de Sergipe; foi possivel discutir o processo de insergao,
descontinuidade, retomada e apagamento do espanhol desde 1919 até o presente momento.

Além disso, visando identificar a maneira pela qual os/as professores/as de lingua
espanhola passaram a ser representados socialmente apds as mais recentes alteragdes
envolvendo o ensino do idioma, sobretudo, ap6s implementagcdo da Reforma do Ensino Médio
e fortalecimento do movimento Fica Espanhol; foi realizado o mapeamento de matérias
publicadas em diferentes plataformas digitais, através de sites de busca, sobre agdes
desenvolvidas pelo movimento Fica Espanhol no ambito sergipano. Logo, a partir das
matérias “Audiéncia defende Lingua Espanhola na Educagao Publica”, “Iran Barbosa defende

a permanéncia da lingua espanhola no curriculo escolar” e “Iran Barbosa participa de reunido
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com representantes do Movimento Fica Espanhol Sergipe” publicada no site da Assembleia
Legislativa de Sergipe (ALESE), bem como “Oferta de Lingua Espanhola nas escolas
estaduais serda mantida” encontrada na pagina da Secretaria de Estado da Educacdo e da
Cultura (SEDUC/SE), concretizamos a analise a ser apresentada posteriormente, a luz das
teorias da representagao.

Por fim, como ja mencionado, objetivando compreender os resultados das acdes
desenvolvidas pelo Movimento Fica Espanhol sobre a construcao e evolucao das identidades
docentes, foi publicado nos stories da pagina oficial do movimento sergipano o seguinte
questionamento: Como as recentes mudangas politico-linguisticas e fortalecimento do
movimento Fica Espanhol influenciaram na constru¢do/reconstrugdo de sua identidade como
professor/a dessa lingua?. Seguindo o processo dessa ferramenta, a pergunta ficou disponivel
para interacdo durante 24h e obteve uma resposta andnima®, a qual serd cuidadosamente
analisada na secdo 4, levando em consideracdo as teorias de representacdo e identidades
adotadas como base tedrica.

Logo, no contexto desta dissertagdo, conduzida no campo da Linguistica Aplicada, o
objetivo ¢ analisar a influéncia das escolhas politico-linguisticas e educacionais, subjacentes
de diferentes processos ideoldgicos e sociais, sobre a transformacdo identitaria e
representacdo social docente. Para tanto, recorreremos, a seguir, a debates sobre conceitos
teoricos fundamentais que fornecerdo uma base solida para o desenvolvimento das reflexdes

propostas.

1.1 IDENTIDADES E REPRESENTACAO DOCENTE

as identidades sociais sdo estruturadas ‘como uma lingua’ no sentido de que podem
ser articuladas em uma gama de posicoes contraditorias de um contexto discursivo
ao outro (Mercer, 1990, p. 57)

A compreensao das identidades e representacdes dos docentes no cenario educacional
contemporaneo ¢ fundamental para explorar nao apenas as complexidades individuais de cada
profissional, mas também para compreender os reflexos mais amplos das dinamicas sociais,
politicas e culturais que permeiam o fazer educativo. Para tanto, neste capitulo nos
debrucamos sobre as teorias das identidades e representacao docente, em busca de entender

como essas identidades sdo construidas, negociadas e representadas em diferentes contextos

® E importante destacar que todas as respostas foram postadas anonimamente, uma vez que apenas o
administrador da pagina possui acesso ao nome dos participantes da enquete, o qual se dispds a auxiliar na
pesquisa mantendo a discricdo quanto aos envolvidos.
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educacionais, considerando conceituagdes basilares que fundamentam este trabalho,
levando-nos a analisar desde as interacdes discursivas até as influéncias politicas e
institucionais que moldam o/os perfil/is social/is dos educadores. Ao explorar esses temas,
pretendemos oferecer uma visdo abrangente sobre como as identidades docentes se
manifestam e s3o percebidas nos distintos contextos politico-ideoldgicos em que estdo
inseridas.

Levando em conta que a pratica docente emerge da interacdo entre individuos
pertencentes a uma determinada sociedade, as discussdes sobre identidades e representacdo
docente destacam a complexidade das influéncias de diferentes culturas, agdes politicas e
relacdes sociais que moldam ndo apenas como os professores se percebem e sdo percebidos,
mas também como eles exercem seu papel educativo. Além disso, esse processo esta sujeito
as acoes politicas e educacionais que se concretizam em diferentes contextos socio-historicos
que perpassam o fazer pedagogico.

Ao retomarmos a reflexdo proposta por Mercer (1990), disposta no inicio deste
capitulo, destacamos a esséncia mutavel das identidades sociais, uma vez que ao entendemos
como uma constru¢cdo dinamica que se desenvolve e se transforma em resposta aos diferentes
contextos discursivos e sociais, caracterizando-se como um processo continuo de negociacao
e articulacdo, moldado pelas interagdes e pelos discursos que permeiam as vidas cotidianas.

Além disso, comparando as identidades sociais "como uma lingua", Mercer (1990) nos
lembra que assim como uma lingua possui diferentes registros, dialetos e variagdes de acordo
com o contexto ¢ a audiéncia, as identidades sociais também podem ser articuladas de
maneiras diversas dependendo do contexto social, cultural, politico ou institucional em que se
encontram os individuos. Isso implica que uma mesma pessoa pode se identificar e ser
percebida de maneiras diferentes em diferentes situacdes, ou seja, pautados nas discussoes
propostas nesta dissertacao, uma/um professora/r ¢ também um ativista, um profissional e um
cidaddo que luta por seus direitos; como veremos ao longo desta pesquisa.

Ademais, amparados por Hall (2006, p. 13), percebemos as identidades como “uma
‘celebracdo movel’: formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Bem como
Mercer (1990), Hall (2006) rompe com teorias tradicionais que defendiam uma visdo de
identidade fixa e estética, ao defini-las como uma constru¢ao continua, sujeita a formagao e
transformagdes, moldadas por representacdes e interpelagdes culturais que se alteram em

diferentes contextos sociais.
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Considerando as identidades como uma "celebragdo movel", Hall (2006) sugere,
ainda, que estas ndo sdo determinadas apenas por fatores internos ou bioldgicos, mas sdo
constantemente influenciadas e remodeladas por fatores externos. Isso inclui, por exemplo, a
maneira como somos representados na midia, nos discursos politicos, nas interagdes sociais €
até mesmo nas estruturas institucionais em que estamos inseridos. Isso significa dizer que
um/a professor/a pode se ver e ser percebido de maneiras diferentes ao longo de sua carreira,
dependendo das expectativas da comunidade escolar, das politicas educacionais vigentes e das
percepcdes da sociedade sobre a profissdao docente. Este fendmeno pode ser observado
empiricamente no caso, por exemplo, da autopercep¢do e percep¢ao social de professores/as
de Espanhol, antes e depois da desobrigatoriedade de oferta desta disciplina no curriculo
basico nacional.

Seguindo tais pressupostos tedricos, enfatizamos a necessidade de entender que as
identidades, sejam elas sociais, culturais ou profissionais, ndo sdo pré-determinadas ou
imutdveis, uma vez que o ser humano ¢ uma espécie essencialmente interacional e
multifacetada, cujas identidades sdo construidas através de diferentes contextos, sendo estas
construidas e transformadas, ndo apenas por quem somos internamente, mas também pelas
circunstancias externas que enfrentamos, isto €, mudangas nas estruturas sociais, politicas ou
econdmicas podem influenciar significativamente como nos vemos € como 0S outros nos
véem, pois, como delineia Hall (2006, p.13) “a medida em que os sistemas de significagdo e
representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis”.

Em se tratando de identidade sociais e profissional, recorremos a Dubar (2005), para
corroborar com as pressuposi¢oes dos autores anteriormente citados, tendo em vista que esse
aborda a identidade social como um processo dindmico e relacional, que se desenvolve
através das interagdes sociais e das experiéncias de vida. Ao argumentar que a identidade nao
se caracteriza como algo fixo e/ou pré-determinado e sim como um elemento sujeito que ¢é
constantemente construido e reconstruido ao longo da historia do individuo, o autor reitera a
percepcao dinamica e fluida que as identidades possuem, estando a mercé das relagdes com o
outro, os papéis/ fungdes sociais que desempenham e pelas instituicdes as quais estdo
vinculados.

Ademais, no contexto profissional, o autor (Dubar, 2005), explora como os individuos
internalizam normas, valores e praticas especificas associadas a uma profissdo, € como esses
elementos influenciam sua autoimagem e sua interacdo com o mundo do trabalho. A

identidade profissional, portanto, ndo ¢ apenas uma questdo de habilidades técnicas ou
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competéncias, mas também de uma identificacdo pessoal com o papel e os valores que a
profissdo representa.

Nesse viés, a construcao das identidades dos docentes ocorre ndo apenas no fazer
individual ou na formacao e construcdo de suas habilidades técnicas, mas também através da
sala de aula, das interagdes com colegas, alunos, familias e comunidade, refletindo e
reforgando as normas e valores presentes na sociedade. Essas dindmicas ndo apenas impactam
as praticas pedagogicas individuais, mas também influenciam as politicas educacionais e as
estruturas institucionais que moldam o ambiente escolar.

Além disso, no que concerne aos debates sobre representagdo social destacamos que
esta “constitui um modo de apreender o mundo social pela constru¢cdo de um conceito para
um dado objeto, a partir de sua percepgdo. Esse processo envolve, além da atividade
cognitiva, crengas, valores e sentimentos” (Moscovici, 1978, apud Galindo, 2004). As pessoas
ndo apenas "veem" ou "entendem" objetos sociais de maneira objetiva, mas também atribuem
significados e valores a eles com base em suas experiéncias, valores culturais e contextos
sociais especificos. Portanto, as representagdes sociais nao sdo simplesmente reflexos da
realidade objetiva, mas sim interpretagdes subjetivas e socialmente situadas.

Por outro lado, Chartier (2002) contribui para esse debate ao explorar como a
representacdo social ¢ mediada através de praticas culturais e discursivas, como a leitura, a
escrita e outras formas de expressdo simbolica. Ele argumenta que as representagdes sociais
sao moldadas por textos, imagens e outros artefatos culturais que circulam na sociedade.
Esses artefatos ndo apenas refletem, mas também moldam e redefinem as representagdes
sociais ao longo do tempo.

Assim, tanto Moscovici (1978) quanto Chartier (2002) destacam a complexidade ¢ a
dindmica das representacdes sociais, enfatizando que essas sdo constru¢des sociais que
refletem e influenciam nossas percepgoes, crengas e valores. A citacdo em questdo ressoa com
suas teorias ao enfatizar que as representagdes sociais ndo sdo apenas produtos da atividade
cognitiva individual, mas também sdo impregnadas de significados emocionais, éticos e
culturais que sao fundamentais para a compreensao do mundo social.

Para estes autores [ Dubar 2005; Chartier 920020; Hall (2006) e Moscovici (1978)], as
identidades e representacdes docentes sdao o resultado de diferentes interagdes sociais,
contextos histdricos, culturais e politicos que atravessam suas constru¢des ¢ remodelagoes.
Partindo desta premissa, a retirada do espanhol do curriculo escolar ndo apenas alterou o
contexto de trabalho dos professores, mas também impactou profundamente suas identidades

profissionais. Anteriormente, esses educadores se viam ndo apenas como transmissores de
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uma lingua estrangeira, mas também como mediadores culturais, promotores de entendimento
intercultural e agentes de uma educagdo globalizada. Suas identidades eram, em parte,
construidas em torno dessa missao educativa especifica. Sendo assim, a partir da mudanga na
legislagao educacional, esses professores enfrentam uma redefinicdo significativa de suas
identidades profissionais, sendo desafiados a adaptar suas praticas pedagogicas e a
reconfigurar suas identidades para se adequarem aos novos paradigmas educacionais € as
expectativas sociais em evolugao.

Para mais, as representagdes sociais dos professores de espanhol foram influenciadas
por discursos politicos, mudancas curriculares e dindmicas sociais mais amplas, refletindo nao
apenas como esses educadores se veem, mas também como sdo vistos pela sociedade e pelos
proprios alunos. Portanto, buscando entender o processo de adaptacdo e transformacgao
identitaria dos professores de espanhol neste novo cenario educacional, consideramos nao
apenas as mudangas estruturais e curriculares, mas também as dimensdes emocionais,
profissionais e culturais envolvidas na constru¢do e transformacdo de suas identidades e
representacdes. Reconhecer a fluidez e a complexidade desses aspectos nos permite
compreender melhor o impacto das politicas linguisticas, educacionais e sociais sobre esses

profissionais, como serd explorado ao longo deste estudo.

1.2 POLITICAS LINGUISTICAS

A influéncia politica sobre o uso da lingua em sociedade ndo ¢ novidade na historia
das grandes e pequenas civilizagdes. Desde a invasdo de colonizadores em territorio nacional,
temos registros historicos da lingua sendo empregada como forma de poder, a fim de
privilegiar o uso de linguas europeias em detrimento das linguas indigenas utilizadas pelos
povos originarios desse territorio; nesse periodo, a ideia de homogeneidade linguistica
prevalecia como meio de modernizagdo, enquanto a diversidade linguistica era definida como
um obstaculo a ser superado em favor da construgdo dos novos Estados-nagdo (Ricento,
2000). Os povos e territérios conquistados precisavam ser consolidados e a lingua se
constituia como importante ferramenta de unidade, ja que, conforme destacado por Renan
(1997), no século XIX, ¢ o sentimento de pertencimento que faz com que a ideia da nagdo seja
construida, e a lingua ¢ um grande aliado nesse processo de construcao do ideario de um povo
(Renan, 1997). Ideia que se confirma a partir do fragmento retirado de documentos

provenientes da época:
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Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagoens, que
consquistarad novos Dominios, introduzir logo nos Povos conquistados o seu
proprio idiéma, por ser indisputavel, que este he hum dos meios mais efficazes para
desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e ter mostrado
a experiencia, que ao mesmo passo, que se intoduz nelles o uso da Lingua do
Principe, que os conquistou, se lhes radica tambem o affecto, a veneracad, e¢ a
obediencia ao mesmo Principe. (...) sera hum dos principaes cuidados dos
Directores, estabelecer nas suas respectivas Povoagoens o uso da Lingua Portugueza,
nad consentindo de modo algum, que os Meninos, ¢ Meninas, que pertencerem as
Escolas, e todos aquelles Indios, que forem capazes de instrucgad nesta materia,
usem da Lingua propria das suas Nagoens, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portugueza, na forma, que Sua Magestade tem recomendado em repetidas ordens,
que até agora se nad observarad com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado
(Directorio, p. 3-4, apud Brasilia, 2008, p. 4).*

Nesse contexto de formacgao de Estados-nagdo, temos a construcao da primeira politica
linguistica (PL) a ser seguida no Brasil. Trata-se do Alvara de 1759°, responsavel pela
expulsdo dos Jesuitas, grupo responsabilizado pelo insucesso na gestdo educacional do
territorio brasileiro, visto o papel da Companhia de Jesus na liberdade conferida aos
indigenas, em razdo da catequizacdo, uso da Lingua Geral® e elaboragdo de documentos
regulamentadores da lingua dos povos originarios, a exemplo da Arte de Gramdatica na
Lingua Tupi, produzida pelo Pe. José de Anchieta (1534-1597). Essa obra apresentava
orientagdes para o uso da lingua Tupi-Guarani, com o intuito de auxiliar no processo de
catequizacao desses povos (Santos, 2022); acdes que estavam em desacordo com o ideal de
sociedade modernizada e monolingue proposto pelas politicas da época.

A politica linguistica iniciada em 1759, que marca o inicio de uma das primeiras e
mais importantes reformas politico-linguisticas no cenario nacional, promoveu, além disso, a
organizacdo das primeiras orientacdes para um ensino regulado pelo Estado, com a
estruturacao de concursos publicos e contratacao de professores, os quais deveriam se utilizar
exclusivamente da Lingua Nacional’ ou, também denominada, Lingua do Principe, como
parte do processo de civilidade dos povos conquistados, uma das principais metas

estabelecidas pelo documento promulgado (Oliveira, 2022).

* O trecho apresenta grafia correspondente a época de sua publicagdo.

> O Alvara de 1758 corresponde & Lei do Diretorio, documento publicado no dia 03 de maio de 1757 e ratificado
em 27 de agosto de 1758, momento no qual sua aplicacdo se estendeu a todas as colonias portuguesas da época
(Oliveira, 2022, p. 53).

¢ Lingua utilizada pelos jesuitas e ensinada aos indigenas como forma de facilitar a comunicagio necesséria para
a catequizagdo desses povos; no entanto, esta era entendida pela Coroa portuguesa como um obstaculo para o
estabelecimento da lingua portuguesa e como forma de privagao da civilizagdo dos povos autoctones.

7 Segundo Oliveira (2022, p. 55), a Lingua Nacional corresponde a “Lingua do Principe”, isto ¢, a lingua dos
colonizadores, nesse caso o Portugués, a qual era utilizada com a intengdo de favorecer a constru¢do de uma
identidade nacional no territorio “conquistado”.
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A utiliza¢do da Lingua Portuguesa como base para o estabelecimento das atividades
educacionais e de catequizagdo, ap6s a implementacdo da referida lei, estava estritamente
ligada a necessidade de construgdo de uma identidade nacional®, uma das principais
finalidades das nagdes colonizadoras, que buscavam construir uma sociedade unificada e
homogénea (Hall, 2006, p. 60). E, para consolidacdo de tal intuito, viu-se, por parte do
legislador, a necessidade de apagamento sistematico das variedades linguisticas que se faziam
presentes nesse territorio (Oliveira, 2022 p. 55), a partir dai, foi proibida a utilizagdo de
qualquer outra lingua além do portugués para realizagao dessas atividades sociais.

Além da Lei do Diretdrio, nesse periodo, foi promulgado um conjunto de outras leis
que desencadearam a conhecida Reforma Pombalina da Instru¢do Publica, responsavel pela
sistematizacdo desde os estudos menores até o universitario. Essa Reforma promoveu uma
série de regulamentagdes a serem seguidas nas coldnias portuguesas e que, consequentemente,
afetaram o Brasil. O uso da lingua portuguesa, e decorrente extingdo dos estudos do
tupi-guarani, foram as prioridades da Reforma em questdo, tornando obrigatério o ensino de
Portugués, a partir de 1771, quando, para que o estudo de Latim pudesse ser colocado em
pratica, eram necessarios seis meses de estudo da lingua da Coroa (Santos, 2022).

Com isso, € possivel perceber que, dentre as influéncias educacionais provocadas pela
Reforma Pombalina, responsédvel pela institucionalizacdo e estatizacdo do ensino (Gomes,
2019, p. 16), destacam-se uma série de politicas linguisticas desenvolvidas com a finalidade
de implementar a homogeneidade linguistica tdo almejada pelas civilizagdes em
desenvolvimento no periodo colonial, dando destaque ao ensino e uso formal da Lingua
Portuguesa em territério brasileiro, retirando espago de possiveis utilizagdes das linguas ja
existentes nessas terras. Foi iniciado, a partir dai, um processo de apagamento do

multilinguismo vigente no periodo de pré-colonizagdo portuguesa.

8 Para Hall (2006, p. 51- 56) o conceito de identidade nacional se faz presente no imaginario de uma nagdo que
se identifica e se autodefine a partir de cinco principais aspectos: a narrativa da nagdo, que diz respeito as
histérias contadas ao longo dos anos que “ simboliza ou representam as experiéncias partilhadas, as perdas, os
triunfos e os desastres que ddo sentido a nacdo” (Hall, 2006, p. 52); a énfase nas origens, na continuidade, na
tradicdo e na intemporalidade, relativas as tradi¢des origindrias que sdo replicadas em diferentes periodos da
historia; invengdo da tradi¢do, correspondente a praticas realizadas de forma repetitiva com o intento de ensinar
valores e normas de comportamento, que apesar de parecerem antigas, sdo invengdes sociais mais recentes; o
mito fundacional, que conta a histdria de origem de determinada nagdo; e, por fim as ideias de um povo que se
relacionam e se complementam através de diferentes gera¢des. E no caso especifico da colonizagdo portuguesa
em terras brasileiras, estd principalmente ligada ao uso e reconhecimento de uma unica lingua, isto €, o
portugués.
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Posteriormente a Reforma Pombalina, a execucdo de uma nova reforma também
promoveu impactos consideraveis sobre o ensino de linguas estrangeiras em ambito nacional;
estamos falando da conhecida Reforma Francisco Campos’, iniciada em 1931 e que
objetivava a modernizacdo do ensino secundario brasileiro a partir da implementacao de uma
série de medidas, tais como o acréscimo de anos para a conclusdo do ensino secunddrio, sua
divisdo em dois ciclos (fundamental e complementar), frequéncia obrigatéria as aulas,
imposicao de um sistema de avaliacdo dos estudantes e reformulagdo do sistema de inspecao
federal (Dallabrida, 2009, p. 185).

No tocante ao ensino de linguas estrangeiras, através do estabelecimento de tal
Reforma, foram previstos o ensino das disciplinas de Inglés, Alemao, Latim e Francés; essa
ultima possuia um papel de maior relevancia, visto o fato de ter sido implementada nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental. J4 nos cursos complementares, o estudo das
diferentes linguas correspondiam a escolha da é4rea pretendida pelo discente, seja ela juridica,
medicina, farmacia ou odontologia, com exce¢do dos cursos de engenharia e arquitetura, que
ndo ofereciam qualquer opg¢do de lingua estrangeira (LE) de forma obrigatoria (Brasil, 1932).
Mesmo com a oferta de distintas linguas estrangeiras a serem estudadas de forma obrigatoria
nos ciclos fundamental e complementar, ainda era a Lingua Portuguesa a detentora de maior
destaque no curriculo educacional, ja4 que seu aprendizado e oferta se tornaram obrigatorios
em todos os anos do ensino fundamental, reafirmando os ideais nacionalistas defendidos pela
administracao publica brasileira da época.

Além das ja referidas medidas, outorgadas pela Reforma iniciada em 1931, tem-se a
implementagdo, pela primeira vez, de um método oficial de ensino “baseado no trabalho da
oralidade na sala de lingua estrangeira” (Gomes, 2019, p. 14), isto ¢, o Método Direto, que
conferiu ao ensino de linguas diferentes praticas educacionais, voltadas para a naturalizacao
de atividades voltadas para o desenvolvimento das habilidades orais. Assim, foi imposta a
utilizag@o da lingua alvo desde o primeiro dia de aula, deixando de lado praticas tradicionais
que utilizavam a tradugdo como parte do processo de aprendizagem, além do incentivo a
utilizacdo intuitiva da gramatica por parte dos estudantes, conforme defendido por
pesquisadores da época. Para que o ensino e aprendizagem das diferentes linguas ofertadas

pelo Estado se consolidassem de maneira efetiva, foram ainda criados dois cargos de

° A reforma leva o nome de seu encabecador, o ministro Francisco Luis da Silva Campos, primeiro politico a
assumir o cargo de gestdo do Ministério dos Negocios da Educagdo e Saude Publica entre os anos de 1930 a
1932. Formado em advocacia, Francisco Campos deu inicio a sua vida politica em 1919, como deputado estadual
em seu estado de origem, Minas Gerais (FGV, 2018).
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professores, um dirigente, responsavel pelo ensino de forma mais geral e unificado e um
auxiliar, responsavel pelo acompanhamento individual dos alunos (Gomes, 2019, p. 18).

Contudo, a instituicilo do Método Direto ndo concedeu ao ensino de linguas
estrangeiras a real efetividade pretendida com o seu estabelecimento, devido a diferentes
fatores, tais como habitos educacionais voltados ao tradicionalismo, conferidos pelo uso da
traducdo e utilizagdo constante da gramatica e, principalmente, devido a pouca carga horaria
conferida a essas disciplinas (Gomes, 2019, p. 18). Esses fatores nos levam a perceber que,
apesar dessa Reforma se mostrar preocupada com a efetivagdo do ensino de linguas
estrangeiras oferecido pelo Estado, na verdade suas a¢des mascaram politicas que reafirmam
os planos de uma administragdo publica pouco interessada em politicas de desenvolvimento e
incentivo ao plurilinguismo'?, corroborando com a no¢io de politica linguistica homogénea e
nacionalista defendida pelos colonizadores portugueses em tempos remotos da historia
nacional.

E importante destacar, portanto, que as interferéncias do Estado sobre questdes
linguisticas ao longo da histéria vém oferecendo impactos consideraveis sobre a
desvaloriza¢ao do plurilinguismo e, consequentemente, ao ensino de linguas no Brasil, seja
através do governo pombalino, que impds a oficializacdo da lingua portuguesa neste pais, no
século XVIII, ou por meio da administracdo de Francisco Campos, ja no século XIX, quando
o Estado, além de reformular toda a estrutura pedagdgica, estabeleceu um método de ensino
que moldava as praticas educacionais voltadas ao ensino de linguas estrangeiras nas
institui¢oes de ensino de todo o Brasil.

No entanto, ao longo de diversos estudos e anos de pesquisa que promoveram
discussdes essenciais para evolucdo dos debates voltados ao campo da politica linguistica,
essas nogoes foram ampliadas, passando a reconhecer “as relagdes entre lingua(s) e vida
social [...] a0 mesmo tempo [como] problemas de identidades, de cultura, de economia, de
desenvolvimento [...]” (Calvet, 2007, p. 19). E, portanto, a partir desse ponto, que surge a
nocdo de politica linguistica entendida como uma série de escolhas sociais realizadas de
maneira consciente, no que diz respeito a relagdo entre linguas e sociedade, a qual se faz
presente na realidade global e aponta para um avango no desprendimento dos pensamentos
monolingues herdados por na¢des colonizadas. E nesse contexto, que a diversidade linguistica

passa a ser reconhecida como necessaria a formacdo e relacdo entre diferentes idiomas,

10 “A competéncia plurilingue e pluricultural refere-se a habilidade de usar linguas para propositos de

comunicagdo e tomar parte em interagdo intercultural, onde uma pessoa vista como um agente social tem
proficiéncia, de niveis variados, em diversas linguas e experiéncia de diversas culturas” (Conselho Da Europa,
2001, p. 168).
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transcendendo a visdo estruturalista de lingua como sistema homogéneo (Saussure, 2012),
impulsionada pelos estudos na area da Sociolinguistica, que passaram a entendé-la a partir das
relagdes sociais estabelecidas entre diferentes comunidades linguisticas, demonstrando a
inevitavel heterogeneidade que a compreende.

Levando em consideracdo os pressupostos tedricos defendidos por Calvet (2007), a
lingua possui profunda relacdo com a vida social, desse modo, a elaboracdo de diferentes
politicas linguisticas pode ocorrer no ambito de diferentes grupos, ja que esses possuem a
possibilidade de debater tais tematicas em favor do desenvolvimento da lingua. Contudo, €
somente o Estado que detém poder e recursos necessarios para elaboragdo e execugdo de um
planejamento nessa area, quando falamos em politicas municipais, estaduais e/ou federais, ja
que as politicas linguisticas institucionais'' ficam a cargo das institui¢des proponentes.

Tendo em vista tais definigdes, entendemos por politica linguistica, como campo de
atividade, uma série de propostas sociais, elaboradas e aplicadas por grupos dominantes
(Silva, 2021, p. 28), detentores de ferramentas juridicas e legais, a fim de delimitar a¢des a
serem tomadas para o desenvolvimento do uso da lingua. Ao mesmo tempo, interpretamos a
PL como campo de conhecimento, em uma perspectiva mais critica, que a concebe como
propulsora de debates que compreendem a lingua muito além de uma visdo comunicativa,
mas que se preocupa também com as relacdes estabelecidas entre lingua e sociedade,
acarretando discussdes que incluem aspectos discursivos, culturais, identitarios e de
desenvolvimento linguistico, principios essenciais para o desenvolvimento desta pesquisa.

Além das defini¢des anteriormente descritas, no que concerne os debates sobre politica
linguistica, as discussdes mais recentes que permeiam a pds-modernidade trouxeram também
a tona o conceito de planejamento linguistico, no¢ao que esta fortemente ligadas a discussdes
voltadas as PL, visto que, planejamento linguistico refere-se a implementagao pratica dessas
decisdes politicas, elaboradas por diferentes grupos sociais e aplicadas pelo Estado (Calvet,

2002, p. 133), ponto a ser aprofundado na subsec¢do posterior.

1.2.1 PLANEJAMENTO LINGUISTICO

O Planejamento Linguistico — também denominado Planificagdo Linguistica,

Engenharia Linguistica ou Tratamento Linguistico — estd fortemente ligado as discussdes

" Este trabalho é focado na analise de politicas linguisticas em esfera nacional, no entanto, nio podemos deixar
de ressaltar a relevancia das politicas institucionais para o desenvolvimento politicas educacionais internas que
serviram como modelo para o desenvolvimento linguistico-educacional no pais, como ¢ o caso dos planos de
estudos elaborados para o Colégio Pedro II, a ser debatido mais adiante.
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relativas a Politicas Linguisticas, uma vez que a implementacdo desses documentos,
geralmente elaborados em um contexto nacional, demanda a elaboragdo sistematica de agdes
produzidas com o intuito de construir planos de trabalhos que organizem as pretensdes
politicas, a delimitagdo do publico-alvo de sua abrangéncia, os métodos a serem postos em
pratica em favor de sua aplicacdo, a articulagdo das agdes a serem desenvolvidas, os atores
responsaveis pelo processo de efetivagdo da PL, os modelos para acompanhamento dos
trabalhos desenvolvidos, o cronograma de aplicagdo,o or¢amento estimado, os indicadores a
serem alcancados e, por fim, uma forma de avaliacdo correspondente ao processo de
cumprimento da PL (GPLIES apud. Gomes, Santos, 2023, p. 24)" elementos estes
produzidos através da execucdao de um planejamento linguistico.

Segundo Calvet (2007, p. 12- 20), a partir do ano de 1959, por meio da publicagdo de
uma pesquisa desenvolvida por Einar Haugen" acerca dos desafios linguisticos de uma
Noruega po6s-colonizagdo dinamarquesa, tem-se registro dos primeiros estudos voltados para o
debate sobre planejamento linguistico', os quais estavam especialmente preocupados com a
resolugdo de problematicas linguisticas de nag¢des recém-descolonizadas em busca de
desenvolvimento. Nessa época, era, portanto, dever do Estado-nacdo implementar politicas
linguisticas para desenvolvimento da lingua oficial e controle do multilinguismo, que
impunha prejuizos para a evolucdo de tais nacdes.

Além disso, os estudos preliminares desenvolvidos naquele periodo definiam a
planificacdo linguistica como um produto da elaboragdo de ortografias normativas, de
gramaticas e de diciondrios com orientacdes para a utilizacdo oral e escrita de uma lingua; ¢
somente em 1966 que tais ideias sdo interpeladas por Haugen (1959), que passa a questionar a
abrangéncia de tal defini¢do, j& que, segundo ele, tais produtos tratavam apenas dos resultados
das agdes adotadas por planificadores linguisticos em um determinado contexto (Souza;
Pereira, 2016, p. 170).

As ideias sobre planejamento linguistico como dispositivo unificador tiveram inicio

no campo da gestdo econdmica e sua aplicacdo surgiu a partir do modelo proposto,

12 Nessa fala, os autores citam a definicdo de Planejamento Linguistico defendido pelo Grupo de Pesquisa sobre
Politicas Linguisticas e Internacionaliza¢do da Educac@o Superior, que, apesar de estar ligada as discussodes sobre
politicas de internacionalizacdo do ensino superior, abrange todo processo de implementacdo de Politicas
Linguisticas por nés entendido como Planejamento Linguistico.

13 Para Haugen (1959, p. 08), planejamento linguistico ¢ entendido como “atividade de preparar uma ortografia,
gramatica e dicionario normativos para a orientacdo de escritores e falantes em uma comunidade de fala néo
homogénea”.

14 Apesar de ser o propulsor do uso do termo language planning, na tradugio para portugués, planejamento ou
planificacdo linguistica, Cooper (1997) aponta que nao foram os estudos publicados por Haugen que originaram
as discussdes sobre esse tema. Anteriormente a ele, Miller (1950) utilizou o termo “engenharia linguistica” para
discutir questoes semelhantes.
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inicialmente, por Herbert Simon, que dividia a planificagdo linguistica em quatro etapas: o
diagndstico de um problema, a concepcdo das solucdes possiveis, a escolha de uma das
solucdes e, por fim, a avaliacdo da solugdo tomada (Calvet, 2007, p. 22). Essa divisdo também
serviu como inspiragao para os estudos desenvolvidos por Haugen (1959).

Diante disso, ¢ possivel perceber uma concep¢do de planejamento linguistico como
acdo do Estado, o qual detinha poder integral e meios para a implementacdo de tais agoes,
voltadas para o reconhecimento de um problema linguistico, geralmente relacionados a
comunicacdo ou a falta dela; a qual estava especialmente ligada a elaboracao de diferentes
solugdes, sejam elas direcionadas a comunicagdo ou a expressdo; analise da agdo mais
adequada a ser tomada e fiscalizagdo de seus resultados, em favor das preferéncias politicas
de seus administradores (Haugen, 1959, apud Calvet, 2007, p. 22-24). Este fato comprova um
posicionamento politico linguistico direcionado a resolugdo de obstaculos sociais relativos ao

uso da lingua, como salienta Calvet:

Ha de fato, em tudo isso, a exportagdo e a aplicagdo mecanicista de modelos
utilizados na economia liberal ¢ na administragdo de empresas, sem nenhuma analise
sociologica das relagdes de forga que se encontram em jogo. Nessa época, 0
planejamento linguistico se limitava essencialmente a proposicdo de solugdes
concernentes a padroniza¢do das linguas, sem que os vinculos entre linguas e
sociedades fossem verdadeiramente levados em conta (Calvet, 2007, p. 25).

Nota-se, ao analisarmos a fala do autor, que os estudos desenvolvidos por Haugen
(1959), embora tenham proposto a utilizacdo de um novo sintagma e sua popularizagdo, nao
promoveram uma real evolugdo dos conceitos defendidos por estudiosos predecessores.
Longe disso, houve apenas a transferéncia de pensamentos herdados dos campos econdmicos
e administrativos; deixando de lado discussdes inerentes a sociolinguistica, como o controle
democratico por parte dos Estados, o plurilinguismo, a relacdo entre as linguas e a critica as
questdes de for¢a e poder, no que se refere a implementacdo de diferentes politicas
linguisticas (Calvet, 2007, p. 25).

Ja em 1969, dez anos apds a primeira definicdo de planejamento linguistico realizada
por Haugen (1959), pesquisas iniciadas por Kloss (1969)" principiaram a diferenciagdo entre
planejamento linguistico de corpus e planejamento de status, o primeiro relativo as
intervengdes na composi¢do da lingua, isto €, criagdo de uma escrita, constru¢do de
neologismos, padronizagdo, elaboracdo de instrumentos linguisticos como gramaticas,

diciondrios, ortograficos, manuais etc.. J o planejamento de status refere-se as interferéncias

'® Heinz Kloss, Research Possibilities on Group Bilingualism: A Report. Quebec: CIRB, 1969.
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legislativas e governamentais sobre as fungdes da lingua, ao status social que ocupa e suas
relagcdes com outros idiomas, seja através da sua oficializagdo, sua elei¢do no funcionamento
estatal, escolha de determinadas linguas a serem ensinadas na escola, sinalizagdes em placas,
ruas etc. (Calvet, 2007, p. 29). Essas definigdes ampliaram os debates sobre Politica
Linguistica e, a0 mesmo tempo, promoveram o desprendimento de abordagens primitivas que,
por muito tempo, limitaram as discussdes sobre planejamento linguistico no ambito da
ciéncia.

Voltemo-nos o olhar para a nocdo de planejamento de status, tendo em vista sua
relevancia para o estabelecimento de PL na contemporaneidade. Primeiramente, ¢ valido

3

destacar que “uma lingua ¢ investida de certo status comunicativo em virtude de regras
convencionais de uso linguistico” (Cobarrubias; Fishman, 1983, apud Severo, 2013, p. 457)',
isso significa dizer que o fito do planejamento de status, relativo ao prestigio conferido a uma
lingua, deve atuar na compreensdo e intervencdo sobre as regras de ‘“designacdo e
funcionamento das linguas que as categorizam como lingua nacional, oficial, de trabalho,
co-oficial, oficial no &mbito municipal, lingua de ensino[...], lingua com fung¢des juridicas,
linguas artisticas, religiosas” (Severo, 2013, p. 457), entre outras.

Consoante a mesma autora, o status de prestigio conferido a determinadas linguas
através de sua categorizacdo ndo se da de forma neutra, isto €, baseada em estudos cientificos
que justifiquem sua designagdo, pelo contrario e conservando os mesmos principios de
realidades anteriores, tal processo se d4 de forma arbitraria, seguindo os critérios de escolha
conferidos aqueles que possuam poder politico para isso. Diante do exposto, tais agdes
acabam provocando a instauracdo e conservacdo de “hierarquias, (que) refletem/constroem
desigualdades linguisticas e sociais, aproximam ou distanciam grupos, favorecem certas
comunidades linguisticas em detrimento de outras, instauram praticas legitimadoras de certas
linguas e de apagamento de outras, etc. (Severo, 2013, p. 457). Sendo assim, o status social
conferido a uma lingua pode promover impactos positivos sobre esta, mas, em contrapartida,
pode provocar efeitos negativos sobre outras que ndo passaram por esse processo de
identificacao social hierdrquica.

Em concordancia com os estudos desenvolvidos em meio a este trabalho de

investigagdo, um exemplo claro de planejamento de status, conceito debatido nesta se¢ao, diz

16 «a language is vested with a certain communicative status by virtue of conventional rules of language use.”;

Cobarrubias, J.; Fishman, J. A. (Org.). Progress in language planning: international perspectives. Berlin:
Mouton, 1983.
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respeito a implementagdo da Lei 11.161/2005" que conferiu ao Espanhol o stafus de lingua de
ensino a partir de sua inser¢do como disciplina obrigatdria no curriculo do ensino médio, em
conformidade com o cenario politico-social vigente naquele periodo, em vista do
estreitamento das relagdes econdmicas, sociais e culturais provenientes da emergéncia do
MERCOSUL' e estabelecimento de politicas voltadas para a integragdo dos interesses entre
paises sul-americanos, conforme sera visto mais adiante.

Concomitante as primeiras problematicas discutidas no campo da politica e
planejamento linguistico, desenvolve-se uma nova drea da ciéncia da lingua, a
Sociolinguistica, que se estabelece com base na nogdo de linguas heterogéneas, colocando em
evidéncia a necessidade de debater sobre a formulacdo e execucdo de agdes e pesquisas
linguisticas preocupadas com a valorizag@o da diversidade linguistica vigente no mundo atual.
Além disso, tais estudos impulsionaram o surgimento do conceito de plurilinguismo e
multilinguismo, o primeiro relativo ao conhecimento de diferentes linguas por um mesmo
individuo, ja o segundo, referente a “coexisténcia de diferentes linguas numa dada sociedade"
(Conselho da Europa, 2001, p. 23). No documento produzido pelo Conselho da Europa (2001,
p. 23)", o conceito de Plurilinguismo esta estritamente relacionado a diversidade cultural e
identitaria dos individuos, o que justifica a adocao de tal termo como base para as discussoes

linguisticas a serem apresentadas a seguir.

1.2.2 PLURILINGUISMO: A GESTAO LINGUISTICA EM ESFERA NACIONAL

Durante a realizagdo dos primeiros estudos linguisticos, seus investigadores
mostravam-se exclusivamente preocupados com pesquisas voltadas as intervengdes na/sobre a
lingua, sem uma preocupagdo com a problematizagdo das relagdes entre lingua, histéria e
sociedade (Calvet, 2007, p. 37-38). Porém, no decorrer da evolugdo dos estudos na area da
sociolinguistica, bem como a partir do reconhecimento da inegavel diversidade linguistica

presente no mundo contemporaneo, tem-se inicio os debates sobre o conceito de

7 A Lei 11.161 corresponde a conhecida Lei do espanhol, sancionada em agosto de 2005, em meio & gestio do
presidente Luis Inacio Lula da Silva, atualmente revogada pela lei n® 13.415, de 2017. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/lei/111161.htm. Acesso em: 19 de margo de 2023.

8 0 Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) é um processo de integragdo entre paises sul-americanos,
estabelecido em 1991 a partir do Tratado de Assungdo para a Constituicdo de um Mercado Comum, e inclui as
seguintes nagdes: Brasil, Argentina, Paraguai, Uruguai, Bolivia e Venezuela. Esse Tratado tem “como objetivo
principal propiciar um espago comum que gerasse oportunidades comerciais e de investimentos mediante a
integrag@o competitiva das economias nacionais ao mercado internacional. ” (MERCOSUL, 2013)

' Quadro Europeu Comum de Referéncias para as Linguas. Aprendizagem, ensino, avaliagdo. Publicado em
2001 pelo Conselho da Europa, na versdao portuguesa. Disponivel em:
<https://area.dge.mec.pt/gramatica/quadro_europeu_total.pdf> Acesso em: 12 de mar. 2023.
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plurilinguismo, ja que € por meio dele que a articulacdo entre diferentes linguas ou diferentes
variagdes de uma mesma lingua se fazem efetivas.

E, portanto, somente no inicio de 1960 que comecam a surgir as primeiras
investigacoes focadas na tentativa de equacionar situagdes plurilingues (Calvet, 2007, p. 38),
especialmente apos a primeira publicagdo de um artigo escrito por Charles Ferguson (1959)%,
a partir do qual, o autor buscava investigar a relacdo de coexisténcia entre duas variedades
linguisticas presentes em um determinado territorio, a exemplo do arabe classico/ arabe
dialetal, alemao-padrdao/ alemdo sui¢o etc. Este artigo impulsionou diversas publicagdes
posteriores de autores que se debrugaram sobre o conceito de diglossia®!, a fim de entender os
possiveis desdobramentos provenientes das relagdes entre diferentes linguas ou das diferentes
formas de uma mesma lingua. Conceito que abriu portas para a promog¢ao de uma série de
pesquisas posteriores, ligadas a necessidade de compreender a diversidade resultante do
contato entre diversas linguas ou entre variedades de um mesmo idioma.

No contexto da Unido Europeia, a criagdo da Comissdo Europeia (CE), institui¢ao
focada no desenvolvimento econdomico europeu, viabilizou o ensino de linguas estrangeiras
nesta regido, com a intencao de alcangar os ideais econdmicos pretendidos pela organizagao,
através da mobilidade e da integracdo europeia (Garcia, Otheguy, 2019, p. 21). Outrossim, a
constituicdo do Conselho Europa, entidade concentrada na defesa dos direitos humanos, mais
especificamente na Unidade de Politica Linguistica do Conselho da Europa, responsavel pelos
primeiras compreensdes sobre a distingdo entre os termos plurilinguismo como uma
competéncia individual e multilinguismo como um fendmeno social (Garcia, Otheguy, 2019,
p. 21), promoveram uma série de mudangas significativas no ambito da sociolinguistica no
século XX.

Ambas as instituicoes defendiam a ideia de uma sociedade plurilingue, a partir do
incentivo a aprendizagem de diferentes idiomas por parte da populacdo europeia. Garcia e
Otheguy (2019, p. 21), destacam em seu artigo “Plurilingualism and translanguaging:
commonalities and divergences”, que o Conselho Europa entende o plurilinguismo desde duas
diferentes perspectivas, uma que o define como a capacidade de “usar linguas para fins de
comunicagdo e para participar de acdes interculturais, nas quais uma pessoa, vista como um

agente social, tem proficiéncia, em graus variados, em vdrios idiomas e experiéncia em varias

2 Charles Ferguson, Diglossia, in Word, n° 15, 1959.
21 Para Calvet (2007, p. 38) “considera-se que ha diglossia cada vez que se manifesta uma repartigdo funcional
de usos entre duas linguas ou entre duas formas de uma mesma lingua” .
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culturas” (Conselho Europa, 1996, apud. Garcia, Otheguy, 2019, p. 21)*. A partir de tal
defini¢do, o plurilinguismo ¢ entendido como uma competéncia inerente ao individuo, que ¢
capaz de adquirir e utilizar seu repertorio linguistico em diferentes contextos comunicativos,
através do conhecimento de outros idiomas e/ou variedades que favorecem seu contato com
diversas realidades interculturais, uma vez que a lingua ¢ compreendida como um meio de
acesso as manifestacdes culturais presentes ao redor do mundo (Conselho Europa, 2001, p.
25).

A segunda nog¢ao de plurilinguismo defendido pela organizagao o entende como um
valor educativo que pode levar os falantes a valorizarem as diferentes variedades linguisticas,
proprias e de outros individuos, que integram ou ndo a sua comunidade. Contudo,
diferentemente da noc¢do que o concebe como competéncia, no caso do plurilinguismo como
valor, o Conselho Europeu destaca que tal capacidade deve ser desenvolvida e estruturada em
um ambiente escolar, uma vez que essa consciéncia ndo se da de forma automatica (Conselho
Europa, 2001, apud. Garcia, Otheguy, 2019, p. 21). Logo, o propdsito dessa entidade
governamental europeia ¢ favorecer uma educacdo plurilingue que promova a tolerancia
linguistica, aumentando a conscientizacao acerca da diversidade inerente a lingua e promogao
de uma cidadania democratica (Conselho Europa, 2003, p. 16), a partir do fomento ao ensino
de linguas adicionais, sejam elas europeia ou de migragao.

J& em territorios nacionais, mais tardiamente que a historia europeia, mas de igual
forma promovendo impactos significativos sobre o ensino de linguas adicionais no século
XX, ocorreu a criacdo do Mercosul, unido entre paises sul-americanos para o estreitamento
das relagdes politicas e econdmicas entre os paises integrantes do grupo, que impulsionaram o
surgimento de novos movimentos migratorios, novos fatos demolinguisticos e novas
concepgoes para o ensino de linguas estrangeiras (Oliveira, 2008, p. 8), que restabeleceram os
debates sobre a necessidade e beneficios da implementacdo de uma educagdo plurilingue em
um pais tdo diverso quanto o Brasil, questdo a ser enfatizada mais a frente.

Logo, ndo se pode negar a grande influéncia que diferentes comunidades linguisticas
possuem sobre as transformacdes praticas da lingua, experimentadas ao longo da historia da

humanidade, sejam elas conscientes ou inconscientes. Por isso, e levando em consideracao a

2 “The intrinsic capacity of all speakers to use and learn, alone or through teaching, more than one language.

The ability to use several languages to varying degrees and for distinct purposes is defined in the Common
European Framework of Reference for Languages (1996, 168) as the ability ‘to use languages for the purposes
of communication and to take part in intercultural action, where a person, viewed as a social agent, has
proficiency, of varying degrees, in several languages and experience of several cultures.” This ability is
concretized in a repertoire of languages a speaker can use. The goal of teaching is to develop this competence
(hence the expression: plurilingualism as a competence)”.
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multiplicidade linguistica estabelecida através da relagdo entre diferentes grupos de falantes,
Calvet (2002), destaca também que, a fim de manter a efetividade da comunicagdo entre essas

diferentes comunidades, existem dois tipos de gestdo do plurilinguismo:

um que procede das praticas sociais e outro da interveng@o sobre essas praticas. O
primeiro, que chamaremos de gestdo in vivo, refere-se ao modo como as pessoas,
cotidianamente confrontadas com problemas de comunicagdo, os resolvem. [...] Mas
existe outra abordagem dos problemas do plurilinguismo ou da neologia, a
abordagem do poder. E a gestdo in vitro: em seus laboratorios, linguistas analisam as
situagdes e as linguas, descrevem-nas, constroem hipoteses sobre o futuro das
situagdes, proposi¢des para regular os problemas; depois os politicos estudam as
hipoteses e as proposicdes, fazem escolhas, aplicam-nas. (Calvet, 2002, p. 134- 135,
grifos do autor).

Nesse viés, a gestdo do plurilinguismo pode ocorrer a partir da gestdo in vivo,
correspondente a proposicdo “natural” e social de problemas linguisticos por parte dos
falantes dessa lingua; a exemplo do portunhol, um movimento linguistico que deu origem a
palavras, a partir da justaposicao de radicais pertencentes a duas diferentes linguas de mesma
origem, com a finalidade de estabelecer a comunicagdo efetiva desses falantes nas fronteiras
entre Brasil e paises hispano falantes. A partir desse exemplo, podemos observar um caso
claro de translinguagem® que se estabelece como uma pratica de resisténcia (MEGALE,
ROCHA, 2021, p. 2); posto que, seu surgimento ocorreu a partir da interacao entre diferentes
idiomas em territorios fronteirigos, se contrapondo as ideologias monolingues apregoadas ao
longo da historia nacional, que por muito tempo postularam a ideia de que linguas oficiais-
em nosso caso, o portugués- ndo poderiam sofrer alteragcdes ou mesclas, a fim de preservar a
identidade nacional que se estabelecia através da homogeneidade linguistica e cultural de um
povo. (Canagarajah, 2013).

O portunhol ¢, portanto, uma constru¢do linguistica advinda da necessidade de
comunicagdo ¢ interagdo entre nagdes com diferentes idiomas; a partir dai é valido destacar
que, no caso do portunhol, “a comunicagdo esta assegurada gragas a ‘criacdo’ de uma lingua a
qual ndo esta relacionada a nenhuma decisdo oficial, decreto ou lei; ela € simplesmente o
produto de uma pratica.” (Calvet, 2002, p. 134). Nesse mesmo sentido, podemos exemplificar
também o movimento #Fica Espanhol, que se caracteriza como um movimento de resisténcia
ao monolinguismo proposto pela Reforma do Ensino Médio; o qual, assim como o portunhol,

se origina por meio de um movimento natural envolvendo professores, estudantes e

2 A translinguagem diz respeito aos estudos linguisticos que vdo além do plurilinguismo, ja que entende a lingua
como heterogénea, multifacetada e propicia a alteragdes estabelecidas pelas préticas sociais (Megale, Rocha,

2021).
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personalidades do governo, em defesa da permanéncia do trabalho com o idioma nas escolas
brasileiras, a fim de fomentar o plurilinguismo nessa regido, tema que iremos dialogar mais
adiante.

O autor também menciona outro tipo de gestdo, uma abordagem do poder, denominada
como gestao in vitro, que se da por meio da analise linguistica em laboratdrios por linguistas
que desenvolvem hipdteses para a resolugdo de problemas atuais ou futuros relativos a lingua.
Apo6s o estudo dessas hipoteses e proposicoes, sao realizadas escolhas politicas, as quais sao
aplicadas para observar sua relevancia e efetividade (Calvet, 2002, p. 135). Levando em
consideracdo tal definicdo, podemos exemplificar, por meio da implementagao federal da Lei
13.415/2017, popularmente conhecida como Reforma do Ensino Médio, que apesar de ndo ser
uma politica exclusivamente linguistica®, estabeleceu influéncia sobre o ensino de lingua

estrangeira em esfera nacional, tema a ser tratado ao longo deste trabalho de investigacao.

1.3 PARA ALEM DAS REFORMAS: MARCOS POLITICO-SOCIAIS SOBRE O ENSINO
DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO BRASIL

Retomando a concepcdo de politica linguistica e tendo como base o conceito
defendido por Mariani (2002, p. 78), entendemos que a implementacao de tais a¢des resultam
“das condigOes historicas das relagdes entre as linguas num preciso espaco-tempo de
praticas”. Desse modo, debater a formulagdo e aplicagdo social de uma determinada politica
linguistica pressupde, além disso, compreender a “complexidade histérico-linguistica”
(Mariani, 2003, p. 78) que fomentou a realiza¢do da PL, de modo a entender as motivagdes
ideologicas que impulsionaram determinadas escolhas em diferentes contextos historicos e
sociais que, de alguma forma, afetaram a trajetoria do ensino de linguas estrangeiras no Brasil
até os dias atuais.

Além das reformas educacionais ja mencionadas, ao longo dos anos, a cena
educacional linguistica muito foi impactada pelas escolhas politicas realizadas de forma direta
ou indireta nesse setor. Essas mudancas de cendrio podem ser percebidas pelo estabelecimento

de reformas socio-politicas e educacionais, pela publicacdo de planos de ensino, orientacdo e

2 A Lei 13.415/2017, que instituiu a Reforma do Ensino Médio, &, na verdade, uma politica publica educacional
desenvolvida com o objetivo de reformular o ensino brasileiro e que, consequentemente, promoveu alteragdes
sobre o ensino de linguas neste pais.
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diretrizes curriculares, ou pela implementacdo de medidas legislativas voltadas para a

instauragdo de praticas educacionais em ambitos publicos e privados (Figura 1).
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Figura 1: Panorama sé6cio-politico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas realizadas.

O esquema disposto acima corresponde a um pequeno resumo do panorama
socio-politico instaurado no Brasil ao longo da publicagdo de diferentes arquivos legais
relativos ao ensino de linguas estrangeiras, tais como as reformas politicas ja exploradas no
decorrer deste trabalho de investigagdo (Reforma Pombalina e Reforma Francisco Campos),
bem como a apresentacdo de outras pecas legislativas, como a Lei Organica do Ensino
Secundario, que desencadeou a conhecida Reforma Capanema, em 1942, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao (LDB), em suas diferentes versdes (1961; 1971; 1996), a Resolucao de
1976, a Medida Proviséria (MPV) n°® 746 e a Lei n°® 13.415, referente a Reforma do Ensino
Médio. Foram também inseridos documentos orientadores do ensino, como os Parametros
Curriculares, Orientacdes Curriculares, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que serdo discutidas nos tdpicos posteriores, a fim de
se entender o cenario politico e socioecondmico que motivou o estabelecimento dessas agdes

governamentais.

1.3.1 FUNDACAO DO IMPERIAL COLLEGIO DE PEDRO II

Quando pensamos em politicas linguisticas iniciadas em solo brasileiro, precisamos
dar destaque a criacdo do Imperial Collegio de Pedro II (Figura 2), em 1837, no Rio de

Janeiro, evento marcante para a institucionalizacdo da educagdo linguistica no Brasil, em
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especial para o ensino de linguas estrangeiras, que passou a fazer parte do plano de estudos de
uma instituigdo publica de ensino nacional. Anos ap6s a concretizacdo das Reformas
Pombalinas, que empreenderam o ensino publico laico, mas ainda mantendo o olhar voltado
para a consolidagdo de uma identidade nacional, a fundacdo do Colégio de Pedro II,
estruturado conforme o padrido europeu de educacdo secunddria, inaugurou a primeira
instituicao oficial do Brasil, criada com o propdsito de servir como modelo institucional a ser
seguido em todo o territério brasileiro, além disso, "seu plano de estudos se tornou uma base

para a organizagdo das demais provincias” (Santos, 2019, p. 23).

Instituto Antistico lith.

IGREJA DE 8. J@A@Uﬂ E EXTERNATO DE PEDRQ k.

Figura 2: Imagem da Igreja de S. Joaquim e da antiga sede do Externato de Pedro II.
Fonte: Um passeio pela cidade do Rio de Janeiro, de Joaquim Manoel de Macedo, 1860.%

Por se tratar de uma instituicilo modelo, a publicacdo dos Estatutos do Colégio
Imperial, entre os anos de 1838 e 1911, assim como o estabelecimento dos planos de ensino
da instituicdo, publicados por meio de portarias governamentais, refletiam a situacao
politico-linguistica vigente naquele periodo (Braga da Silva, 2021, p. 145). Tais documentos
atuavam como politicas linguisticas institucionais, pois seu objetivo era normatizar o tipo de
ensino a ser empreendido no contexto dessa instituicdo, com ag¢des locais a serem executadas.
No entanto, devido ao papel designado ao colégio, essas politicas tiveram alcance nacional,
caracterizando-se, pois, a0 mesmo tempo, como politicas linguisticas institucionais e
nacionais, propiciando impactos relevantes sobre a educagdo publica e privada em todo o
Brasil.

O Collegio de Pedro II ofereceu, ao longo de sua historia, o ensino de diferentes
idiomas, entre eles as linguas classicas, isto ¢, latim e grego, além das linguas modernas:

inglés, francés, alemao, italiano e, mais recentemente, também comecou a ofertar a disciplina

de lingua espanhola, em favor do cendrio politico instaurado nesse periodo. O estudo de

% Disponivel em: http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/326-imperial-colegio-de-pedro-ii
Acesso: 11 de jun. de 2023.
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linguas estrangeiras esteve pautado, principalmente, em um viés instrumental, visto que
estudar um outro idioma objetivava sua utilizagdo como ferramenta de apoio para acessar
conhecimentos advindos de outros paises e que ndo haviam sido traduzidos para o portugués.

Segundo Santos (2019),

entre os anos de 1850 e 1898, foram elaborados onze diferentes programas de ensino
para a instituicdo. Cada programa explicitava metodologia e compéndios a serem
adotados para o ensino das linguas vivas nos mais variados anos de instrugdo, e
traziam também orientagdes para os professores. O foco destes programas era o
ensino da lingua através da leitura, traducdo e versdo, tendo os ultimos, a partir dos
programas de ensino de 1877 e 1878, iniciado um discreto trabalho de oralidade.
(Santos, 2019, p. 24)

Apesar das pretensdes reduzidas que imperavam sobre a educagdo linguistica naquela
fase da historia, a fundacdo e estabelecimento do Collegio de Pedro II, como instituicao
padrao do Brasil, acarretou influéncias positivas sobre o ensino de linguas estrangeiras no
ambito nacional, uma vez que os programas de ensino elaborados e postos em pratica pela
institui¢do conferiram espagos consideraveis para a inclusao do ensino de diferentes idiomas,
ndo somente no campo institucional, mas também em toda esfera educacional brasileira; e,
levando em consideragdo o papel de modelo a ser replicavel, a ideia de valorizacao de varias
linguas néo seria restrita ao Rio de Janeiro. E importante destacar, no entanto, que, de acordo
com Santos (2019), apesar de ter sido planejado para servir como modelo a ser reproduzido

nas demais instituicdes educacionais do Brasil, esse feito ndo foi integralmente concretizado.

1.3.2 PUBLICACAO DA PRIMEIRA LEI DE DIRETRIZES E BASE DA EDUCACAO
(LDB/1961)

Um grande marco legislativo que causou impacto sobre o ensino de lingua estrangeira
ocorreu, em 1961, com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), instituida pelo
governo de Jodo Goulart®®, que se tornou um dos maiores marcos para o ensino brasileiro,
estruturando a educagdo desde o nivel basico ao superior. Nesse documento, destaca-se o
desaparecimento legal do ensino de linguas estrangeiras, visto a ndo meng¢do a componentes

curriculares voltados a esta area ao longo do texto da lei. Tomando como base os principios

% Formado em Direito pela Faculdade de Ciéncias Juridicas e Sociais de Porto Alegre, Jodo Belchior Marques

Goulart teve uma longa carreira politica no estado do Rio de Janeiro, onde atuou como Deputado até chegar aos
cargos federais, trabalhando em diferentes momentos de sua trajetoria como deputado, ministro, vice-presidente
e, posteriormente, presidente, ap6s renuncia de seu predecessor, Janio Quadros, em 1961. Ja em 1964 foi
destituido do cargo presidencial, em razao do golpe militar empreendido neste ano (BRASIL, 2018).
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vigentes na Constituicdo Nacional, a Lei 4.024/1961°" previa normatizar o ensino formal da

educagdo basica brasileira. Além disso, para Hidalgo e Vinhas (2021), a proposicado de tal lei

pretendia valorizar a educagdo técnico-profissional. As linguas estrangeiras
perfazem o rol de disciplinas optativas do curriculo escolar, cuja oferta ficou a cargo
dos Conselhos Estaduais de Educagdo, recém institucionalizados. O fato de as
linguas estrangeiras ndo constarem na Lei corrobora com a diminui¢do da sua oferta,

apontando para sua pouca relevancia na formagdo dos estudantes (Hidalgo; Vinhas,
2021, p. 507).

Para tanto, é notorio que a atribuicdo do papel de eleger disciplinas optativas,
incluindo ou ndo linguas estrangeiras a serem ofertadas pelas escolas, conferida a Conselhos
Estaduais, evidenciou o pouco interesse politico-social e ideologico do governo da época para
a promog¢ao de uma educagdo plurilingue nas escolas publicas e privadas do Brasil, em razdo
da supervalorizacdo do ensino de lingua nacional (Rodrigues, 2010, p. 87), defendida pela
gestdo vigente. A¢do que rompeu com as politicas voltadas para a inclusdo de linguas
classicas e modernas no curriculo basico, que eram realidade no Colégio Pedro II, desde 1838,
e que foram propostas por Francisco Campos e ratificadas durante a Reforma de Capanema,
em 1942,

Levando em consideragao as investigacdes desenvolvidas por Rodrigues (2010, p. 93),
“E depois da LDB de 1961, portanto, que as linguas estrangeiras comegam a ser vistas como
um conteudo extracurricular na educagdo regular”, tal nocao fortaleceu a terceirizagdo do
ensino de linguas estrangeiras por parte da rede privada de ensino, intensificado,
principalmente, na década de 90. Porém, na rede publica, seu impacto foi ainda maior, com a
desvalorizagao do ensino de tais disciplinas no curriculo das institui¢des educacionais. Silva
(2019, p. 32) sugere, além disso, que a motivacdo para a retirada do ensino de linguas
estrangeiras como disciplinas obrigatorias do curriculo publico educacional se deva, talvez, a
proliferagdo dos cursos livres de idiomas e da pressao dos donos de tais estabelecimentos.

Para a autora (Silva, 2019, p. 31- 32), a inauguragdo de instituicdes como o centro de
idiomas Berlitz, em 1912, uma das escolas de idiomas mais antigas do mundo, no Brasil; a
Cultura Inglesa, fundada inicialmente como o nome de Sociedade Brasileira de Cultura

Inglesa, em 1934, uma das primeiras instituicdes a receber, do Conselho Nacional de

2" Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-p
L.html

2 A conhecida Reforma de Capanema, marcada pela publicagio da Lei Organica de Ensino Secundario, em
1942, forneceu espago para o ensino de linguas estrangeiras classicas e modernas em todo territorio nacional, por
meio de iniciativas que valorizavam a educagdo linguistica no pais (BRAGA DA SILVA, 2021, p. 146); tema a
ser aprofundado na se¢do seguinte.
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Educagdo, o registro para ofertar cursos de proficiéncia em inglés, que davam aos aprovados o
Certificate of Proficiency in English, que os qualificava para ensinar tal idioma; a British
Council, entidade criada pelo Reino Unido e trazida para o Brasil com o objeto de estreitar a
ligacdo entre os paises, também no mesmo ano; o Yazigi, em 1950, escola de renome até os
dias atuais; o Instituto Cultural Brasil — Estados Unidos (ICBEU), em 1956, o Centro de
Cultura Anglo Americana (CCAA) e a Associacdo Alumni, ambas em 1961; pressionaram os
orgdo governamentais a deixarem de ofertar o ensino de linguas adicionais de forma
obrigatoria no ambito publico brasileiro, expandindo, com isso, o ensino de idiomas por parte
da iniciativa privada; o que, mais uma vez, deixa em evidéncia decisdes politicas rasas, sem
qualquer andlise de cendrios, e baseadas em critérios mercadologicos e neoliberais.

Desse modo, além de influenciar negativamente no acesso de individuos de classes
econOmicas inferiores ao estudo e aprendizagem de diferentes linguas, o monopdlio conferido
as instituigdes privadas de ensino de idiomas, nesse periodo, fomentou a disseminacdo “ndo
apenas [d]o ensino da lingua, como também a cultura inglesa e, ainda mais, a
norte-americana, o que acabou por reforgar o americanismo na sociedade brasileira” (Silva,
2019, p. 32), reflexo de politicas publicas voltadas para a intensificacdo das relagdes entre
Brasil e Estados Unidos, nacdo que até os dias atuais possui grande prestigio econdmico e
social.

Ademais, o espacgo conferido ao ensino de lingua estrangeira se estreitou ainda mais
apos o golpe militar ocorrido entre 1964 e 1985, que desencadeou a realizacao da parceria do
governo nacional com um 6rgdo estadunidense, a partir da implementagdo de um convénio
com a United States Agency for International Development” (USAID), (Labella- Sanchez;
Bevilacqua, 2019), que objetivava o recebimento de auxilio externo para a reformulacio da
educagdo publica nacional. Tal fato aumentou progressivamente a preferéncia pelo ensino de

lingua inglesa, em razdo da sua influéncia politica naquela época, corroborando com a politica

29 Entidade: Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional - USAID

Finalidade: Assegurar o desenvolvimento econdmico e social sustentavel e igualitario.

Linhas de atuagdo: Oferecimento de assisténcia técnica a outros paises, com énfase em atividades de
desenvolvimento econdmico e social de longo alcance, especialmente nas areas de educacdo e saude, bem como
nos processos de reforma da administracdo publica e da justiga social, com o objetivo de promover o
desenvolvimento sustentavel nos niveis nacional e regional. Questdes transnacionais relacionadas ao meio
ambiente, narcotrafico, antiterrorismo e direitos humanos, t€m fortalecido a cooperacao entre Brasil e EUA.
Objeto de cooperacio: Buscar solugdes a temas de interesse global incluindo: a protegdo de florestas tropicais e
de ecossistemas naturais; a diminuigdo da mudanca climatica global e a redugdo da transmissdo de doencas
comunicaveis, tais como a tuberculose; promover o crescimento comercial das micro ¢ pequenas empresas ¢;
deter a pratica deploravel do trafico de seres humanos para fins sexuais e de trabalho for¢ado. No Brasil, as
prioridades da USAID concentram-se nos temas de meio ambiente e de saude.

Clientela: Orgdos do governo, sociedade civil e setor privado.

Disponivel em: https://smastr16.blob.core.windows.net/portalnovomedia/2011/10/usaid.pdf. Acesso em: 18 de
mar. 2023.
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da Boa Vizinhanca (Gomes, 2019, P. 101; Moura, 1995, p. 17), que teve inicio em meados dos
anos 1933. Uma iniciativa do governo estadunidense sob gestdo do presidente Franklin
Roosevelt, em parceria com o entdo presidente Getulio Vargas. Tratava-se, pois, de uma
iniciativa que visava ao restabelecimento das relacdes diplomaticas entre Estados Unidos e
paises da América Latina, por meio do abandono de politicas de intervencao estadunidense,
que foram substituidas pela diplomacia e respeito cultural, reconhecendo a igualdade e
autonomia das nagdes pertencentes ao continente.

A partir dai, ¢ possivel inferir que a formulacdo da primeira LDB, apresentada ao
poder Executivo em 1948 e promulgada treze anos apos a sua apresentagdao (Helb, s.d.),
sofreu forte influéncia das ideologias politicas defendidas durante esse periodo, as quais
visavam estabelecer aliangas econdmicas e culturais com os Estados Unidos, através de
politicas publicas de fomento a valorizagdo das relagdes internacionais e terceirizacao da
educagdo linguistica estrangeira. Consequentemente, essas acdes produziram sobre o ensino
de linguas estrangeiras uma forte desvalorizacdo, uma vez que o tipo de educagdo apregoado
pela LDB de 1961 visava, essencialmente, a formagao bésica para o mercado de trabalho, sem
uma preocupacdo com a formagdo humana e cultural (Hidalgo; Vinhas, 2021, p. 507),

oportunizadas pelo ensino de linguas.

1.3.3 REFORMULACAO DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
(LDB/1971)

Durante o regime militar em vigor no Brasil, em meio a gestdo do presidente General
Garrastazu Médici, mais precisamente em 11 de agosto de 1971, foi sancionada uma nova
versdio da LDB, a Lei n°® 5.692/71%, a qual ocasionou a amplia¢do da duragido do ensino
basico obrigatdrio. No tocante ao ensino de lingua estrangeira, o artigo 8°, pardgrafo 2°,
dispunha que “Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de [linguas
estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solugdo se aconselhe
(Brasil, 1971, grifo nosso). Nota-se, portanto, a retomada da meng¢do ao ensino de linguas

estrangeiras no ensino regular.

30 Em razdo da ditadura militar instaurada no Brasil, a 2* versdo da LDB, como ficou conhecida, ndo foi votada
pelo congresso (ANTUNES; VARGENS, 2021, p. 24). Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/15692.htm#:~:text=Art.,0%20exerc%C3%ADcio%20consciente%20d
a%20cidadania. Acesso: 11 de jun. de 2023.
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Todavia, na textualidade do artigo referido, ¢ possivel observar que, nesse periodo,
permanece a autonomia conferida aos Conselhos Estaduais para a escolha das disciplinas
obrigatorias e optativas de cada instituicdo de ensino, sem o estabelecimento de qualquer
critério para sua determinagdo. Ademais, o uso de expressdes tais como “qualquer” e
“poderdo” (utilizagdo do verbo no futuro como forma de indicar possibilidade) correspondem
a marcas linguisticas que destacam a “indeterminagcdo do ensino de LE no ambito da
legislagdo” (Rodrigues, 2010, p. 94- 95; Hidalgo; Vinhas,, 2021, p. 508), bem como a pouca
relevancia atribuida ao ensino de lingua estrangeira em comparagdo com as demais disciplinas
do curriculo tradicional.

Desse modo, ¢ possivel observar que a simples meng¢ao ao ensino de linguas no texto
da Lei, ndo conferiu real impacto sobre situacdo da educacdo plurilinguistica neste pais, uma
vez que, conforme destaca Martinez-Cachero (2008, p. 58), “na pratica, a aprendizagem de
linguas estrangeiras mantém seu papel marginal, carecendo de carater obrigatorio e sendo
unicamente recomendado quando a escola pudesse oferecer condi¢des adequadas e eficazes
para seu ensino”. E, levando em consideragdo a pouca relevancia politica atribuida a educacao
publica brasileira, a alusdo opcional as disciplinas de linguas modernas ndo garantiu aos
estudantes a sua oferta em grande parte do territorio nacional, reforcando o carater de
conteudo extracurricular outorgado ao ensino de idiomas (Rodrigues, 2010, p. 97), ao longo

da historia educacional do pais.

1.3.4 ARESOLUCAO N° 58 DE 1976

Rompendo definitivamente com o “processo de desoficializacdo das linguas
estrangeiras” (Rodrigues, 2010, p. 97), acarretado pelas LDB de 1961, a promulgacao da
Resolugdo n° 58, pelo Conselho Federal de Educagdo (CFE), em 22 de dezembro de 1976,
reabriu portas para a educagdo linguistica estrangeira no Brasil. Por se tratar de uma
normativa emitida pelo CFE e assinada pelo entdo presidente do Conselho, o Padre José
Vieira de Vasconcellos, essa promoveu alteracdes em leis anteriores de forma imediata, sem
necessidade de passar por um processo de aprovacao legislativa (Rodrigues, 2010, p. 97).

J& em seu primeiro artigo, a resolucdo dispos que “O estudo de Lingua Estrangeira

Moderna passa a fazer parte do niicleo-comum, com obrigatoriedade para o ensino de 2° grau,

3 Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/resolucao_n.58-1976 altera dispositivos da resolucao n. 8.pdf
Acesso em: 11 de jun. de 2023).
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recomendando-se a sua inclusdo nos curriculos de 1° grau onde as condi¢des o indiquem e
permitam” (Artigo 1°, Brasil, 1976). Isso posto, apos a sua publicacdo, a Lingua Estrangeira
Moderna passa a ser objeto de estudo obrigatorio no curriculo do 2° grau- correspondente ao
atual ensino médio- além de possibilitar sua inclusdo no 1° grau - equivalente ao atual ensino
fundamental- a depender das possibilidades de cada institui¢do de ensino, bem como disposto
em sua redacao.

Ao analisarmos o conteudo do documento normativo, enfatizamos a escolha pelo
sintagma “Lingua Estrangeira Moderna” no singular, diferentemente do que ocorria na
redagdo da LDB de 1971; sugerindo, talvez, a restricio quanto a ado¢do exclusiva de uma
Unica lingua estrangeira a ser integrada ao curriculo educacional. Além disso, a inclusdo do
termo "Moderna" impde uma limitacdo adicional a gama de idiomas a ser escolhido,
excluindo de forma definitiva a possibilidade de insercao das linguas classicas, como grego e
latim, que historicamente fizeram parte das matrizes curriculares do pais. Uma vez que,
naquele periodo, as linguas estrangeiras consideradas modernas eram aquelas que passaram
por um processo de instrumentaliza¢do, utilizando as tecnologias disponiveis naquele
momento, as quais possibilitaram a formulacao de metodologias centradas principalmente no
uso de reprodugdes sonoras da lingua (Rodrigues, 2012, p. 27).

Apesar de a textualidade da Resolugdo ndo apresentar estritamente a lingua estrangeira
a ser ofertada pelos estabelecimentos de ensino, levando em consideragdo o cenario politico,
social e educacional ja mencionados ao longo desta dissertagdo, alguns pesquisadores
(Ferreira, Panaro E Pinho, 2021, P. 97; Hidalgo E Vinhas, 2021, P. 508; Rodrigues, 2010, p.
97) destacam que havia maior preferéncia pela oferta da lingua inglesa, em razdo dos
objetivos pretendidos pela educagdo no pais, isto €, a formagdo para o mercado de trabalho.
Sob essa otica, o periodo de vigéncia da referida Resolucao foi marcado, principalmente, pela
oferta da lingua inglesa no curriculo da educacdo bésica de todo o pais, a qual, em alguns
casos, dividia espaco com o francés, idioma que, assim como o inglés, possuia prestigio
internacional (Rodrigues, 2010, p. 98).

Dessa maneira, interpretamos que, apesar de as acdes propostas pela Resolucdo de
1976 restabelecerem a educacdo linguistica estrangeira obrigatdria nas escolas publicas e
privadas do Brasil, sua instauragdo ndo promoveu evolu¢do real no cenério plurilinguistico do
pais. A referida Resolug@o abriu caminho, especialmente, para o ensino de lingua inglesa, sem
que houvesse qualquer interferéncia governamental para a reversao de tal situacdo, a partir de

medidas de incentivo a eleicdo de uma educacao linguistica diversificada e que corroborasse
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com as necessidades de cada comunidade escolar, como se espera de uma sociedade

verdadeiramente plurilingue e democratica.

1.3.5 LEI N°9.394 (LDB DE 1996)

A terceira versao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, publicada em 20
de dezembro de 1996, e sancionada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, passou
por um conturbado processo de tramitagdo na Camara de Deputados da época (Rodrigues,
2010, p. 99) e, apds a sua aprovagdo, promoveu modificagdes no que diz respeito ao ensino
basico do pais, que passou a ser dividido entre o Ensino Fundamental, nivel obrigatério da
educagdo, com duragdo de oito anos, ¢ o Ensino Médio, com trés anos de duracdo. Além
disso, um ponto chave presente na textualidade da Lei, no tocante a finalidade da educacao,
estd na relacdo estabelecida entre o “mundo do trabalho”, “educacdo” e “praticas sociais”,
buscando, segundo o documento legal (Brasil, 1996, p. 1), contribuir para a formagao
profissional e cidada dos educandos, por meio de um curriculo base que ofertasse uma
educagdo igualitdria em todo ambito nacional, mas que respeitasse as especificidades
regionais, locais e culturais de cada estabelecimento de ensino.

Congruente com o tipo de educagdo postulado pela Resolugdao de 1976, o ensino de
“lingua estrangeira moderna” se manteve obrigatorio nas proposicoes legislativas, ampliando
sua oferta de forma obrigatoria também nos quatro anos finais do ensino fundamental, como
disposto no artigo 26, presente no Pardgrafo 5°, o qual designa que ‘“serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢do” (Brasil, 1996, p. 10). Com base no fragmento, constatamos que, além da
ampliacao para o ensino fundamental, o texto da Lei, ao utilizar-se da expressao “o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna”, passa a possibilitar o oferecimento do estudo de
mais de um idioma nessa etapa educacional.

No que diz respeito ao nivel médio, a textualidade da Lei apresenta, também, algumas
alteragdes, quando declara que “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das possibilidades da instituicdo” (Brasil, 1996). Nesse trecho, notamos uma

evolucdo ainda mais consideravel, ja que, além de indicar a inclusdo obrigatoria do ensino de
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uma LE, demonstra, também, a necessidade de oferta optativa de uma outra lingua a ser
integrada a grade curricular das institui¢des.

Seguindo a compreensao de Rodrigues (2010, p. 101-102), tais disposigdes
comprovam a intencdo ‘“‘econdmica-mercadoldgica” pretendida pela politica publica em
questdo, que segue as nocdes ideoldgicas da sociedade e do poder estatal vigente no periodo
de estabelecimento da referida Lei. A autora destaca, ainda, que a utilizagdo dos sintagmas
“escolha da comunidade” inclui outros atores no processo de escolha das linguas estrangeiras
a ser ensinada em cada institui¢ao de ensino. Todavia, ao analisar-se o cenario educacional da
época, tal disposi¢do ndo ocorreu conforme esperado, uma vez que a expressao final “dentro
das possibilidades da institui¢do” abriu margem para que a escolha ficasse a cargo dos
dirigentes das institui¢des ou do préprio Estado, que mantiveram a adog¢do do inglés em
grande parte dos casos.

Nesse viés, mesmo com o discurso presente na Lei ser apresentado de forma positiva,
no que concerne o espaco conferido ao ensino de linguas estrangeiras no sistema educacional
brasileiro, o que se observa, na pratica, é, na verdade, a continuidade de politicas publicas
educacionais pouco efetivas, que ndo se preocupam com a concretizacdo das agdes nela
disposta, contribuindo para reforgar praticas linguisticas que priorizam o ensino de uma
lingua, neste caso o inglés, em detrimento de outros idiomas cultural e historicamente mais
proximos a realidade de cada regido brasileira. Este fato refor¢a, ademais, as intengdes
puramente econdmicas ¢ mercadoldgicas pretendidas pela educagdo nacional, como sugerido

por Rodrigues (2010) e refor¢ado por Hidalgo e Vinhas (2021).

1.3.6 PARAMETROS CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
(1997-2000)

Em concordancia com a situa¢do educacional vigente no pais apds a promulgacdo da
LDB de 1996 e concomitante a ideia de estabelecimento de uma educagdo basica igualitaria,
ocorre a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento organizado e
publicado pelo Ministério da Educacao (MEC), com o auxilio de professores e especialistas
na area educacional. Publicados em 1997 e 1998, a versdo para ensino fundamental (PCNEF)

e em 2000, a versdo para o ensino médio (PCNEM), o arquivo orientador tinha, como

%2 Entretanto, como ja vimos até aqui, a simples disposigdo no discurso juridico ndo garante sua real aplicagdo
pratica, evidenciando um sistema publico pouco comprometido com a efetividade e evolugdo do setor
educacional do pais.
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finalidade, construir “uma educagdo bésica voltada para a cidadania”, através da proposi¢ao
de “debates a respeito da fung¢do da escola e reflexdes sobre o que, quando, como e para que
ensinar e aprender, que envolvam ndo apenas as escolas, mas também pais, governo e
sociedade” (Brasil, 1998, p. 9). Sao incluidas, dessa forma, acdes voltadas para o
estabelecimento de uma educacdo que possibilita a formagao cidada em diferentes regides do
Brasil, atendendo a realidade das diversas e heterogéneas comunidades escolares por toda a
extensao do pais.

No que tange o ensino de LE, a partir da elaboracdo e publicagao dos PCN, essas
reassumem o papel de componente curricular necessario para o desenvolvimento cidaddo dos
estudantes, por meio da formulacdo e exposicdo de orientagdes voltadas para a concretizacao
de uma educacdo baseada “no principio da transversalidade” (Leffa, 1999, p. 16), a partir da
integragdo de diferentes tematicas sociais em meio a promog¢ao do ensino dessas linguas. De

acordo com os PCNEF:

A Lingua Estrangeira no Ensino Fundamental tem um valioso papel construtivo
como parte integrante da educagdo formal. Envolve um complexo processo de
reflexdo sobre a realidade social, politica e econdmica, com valor intrinseco
importante no processo de capacitagdo que leva a libertagdo. Em outras palavras,
Lingua Estrangeira no ensino fundamental ¢ parte da construcdo da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 41).

Nesse trecho, evidencia-se o papel significativo que assume o ensino de uma Lingua
Estrangeira para a formagdo cidada dos estudantes, possibilitando o seu desenvolvimento
critico e intelectual a partir de reflexdes propostas ao longo das aulas de LE, com base em
tematicas de relevancia social, politica, econdmica e cultural, que integrem o repertorio
individual dos estudantes através do desenvolvimento socioeducacional dos envolvidos nesse
processo. Além disso, para o documento, a aprendizagem de lingua estrangeira possibilita ao
estudante seu desenvolvimento individual e apreciacdo coletiva, j& que o contato com a
diversidade cultural, politica e social de diferentes nagdes oportuniza o reconhecimento do
discente como individuo em um mundo tao plural (Brasil, 1998, p. 19).

Ja no que diz respeito aos PCN para o Ensino Médio, levando em consideracao as
acdes pretendidas por esse nivel de ensino, voltados, principalmente, para a formagdo
profissional dos estudantes, o documento declara que o ensino de LE deve levar em
consideragdo aspectos relativos ao contato com a diversidade cultural. No entanto, a0 mesmo
tempo, propde que “¢ fundamental atentar para a realidade: [...] no Brasil atual, ¢ de dominio
publico a grande importancia que o inglés e o espanhol t€ém na vida profissional das pessoas”
(Brasil, 2000, p. 27). Nota-se, portanto, que em contraposi¢do ao que foi anteriormente

proposto através da publicacdo dos PCNEF, isto ¢, um ensino plurilingue, que atendesse as
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necessidades de cada comunidade escolar; no caso da versdo para o Ensino Médio, publicada
dois anos depois, apesar de mencionar a possibilidade de inclusdo de outras linguas de forma
optativa em diferentes regides do Brasil, a exemplo do francés, alemao ou italiano; o inglés e
o espanhol passaram a apresentar maior destaque na textualidade do documento, uma vez que,
segundo ele, tais linguas possuem maior relevancia social e profissional para a formacao dos
estudantes, sendo essas as principais escolhas para a inclusdo obrigatéria no curriculo
nacional.

Logo, ¢ perceptivel que, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
surgem novos debates e reflexdes acerca do ensino de LE no contexto brasileiro, por meio da
exposi¢do de orientacdes que auxiliaram no ensino e aprendizagem desse componente
curricular; mas que, paralelamente, trouxeram a tona a divergéncia de valores atribuidos ao
ensino de determinados idiomas em detrimento de outros, um reflexo do panorama

politico-linguistico atuante nesse periodo.

1.3.7 ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO (2006)

Publicada pelo MEC, em 2006, em meio a gestdo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva®, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) integram o conjunto de
acoes curriculares estabelecidas pela governanga vigente, com a finalidade de promover
orientagdo capaz de auxiliar o desenvolvimento da educagao basica nacional, de acordo com
as proposicoes determinadas pela ultima versdo da LDB, de 1996 (n°. 9394/96). Além disso,
segundo o proprio documento, sua publicacdo tem “a inten¢do de apresentar um conjunto de
reflexdes que alimente a sua pratica docente” (Brasil, 2006, p. 8). Trata-se, pois, de um
documento orientador do processo de ensino e aprendizagem escolar, que incentiva a reflexao
e debate nesse setor.

Na se¢do destinada ao ensino de LE, o documento reitera a importancia de tais
disciplinas para a formagao basica dos estudantes ao delimitar sua intengao, ou seja, a0 propor

a necessidade de

retomar a reflexdo sobre a fun¢do educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no
ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevincia da nogdo de
cidadania e discutir a pratica dessa nogao no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir
o problema da exclusdo no ensino em face de valores “globalizantes” e o sentimento
de inclusdo freqiientemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras;
introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,

33 Apds o segundo turno das eleicdes de 2006, disputando ao lado do candidato Geraldo Alckmin, o presidente
Lula ¢ reeleito pela populag@o brasileira e assume o seu segundo mandato no pais, dando continuidade as agdes
anteriormente iniciadas por seu governo, em especial na area da educacao.
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multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestdes sobre a pratica do
ensino de Linguas Estrangeiras por meio dessas (Brasil, 2006, p. 87).

A partir dai ¢ possivel observar um documento que d4 prosseguimento as agdes
anteriormente iniciadas pelos PCN do Ensino Médio, por meio dos quais o ensino de linguas
esta pautado, principalmente, na formacdo cidada dos discentes, preparando-os para a
vivéncia humana e para o mundo do trabalho. Mediante o incentivo de reflexdes, discussoes
sobre diferentes praticas de ensino e problemas inerentes ao processo educacional
contemporaneo, além da integracdo dos estudantes a diferentes realidades linguisticas e
tecnologicas, o documento busca influenciar positivamente no processo de desenvolvimento
pessoal e profissional dos educandos.

Algo interessante a ser destacado na andlise das Orientagdes Curriculares diz respeito
a distingdo que esta estabelece entre as propostas para a educagdo linguistica na esfera do
ensino basico e nos cursos de idiomas, de modo que essa diferenga pode ser explicada pelo
fato de se tratarem de institui¢des diferentes, com finalidades distintas. De acordo os
especialistas desenvolvedores do documento, nos cursos de idiomas, hd maior concentragdo
“no ensino apenas lingliistico ou instrumental da Lingua Estrangeira” (Brasil, 2006, p. 90),
voltado, principalmente, para a promogdo e absor¢ao de conteudos; enquanto que, no ensino
regular, as preocupacdes educacionais ultrapassam os aspectos linguisticos e gramaticais,
levando em consideracdo propositos educacionais e culturais, através do trabalho com
tematicas envolvendo “valores sociais, culturais, politicos e ideoldgicos” (Brasil, 2006, p. 90),
0 que contribui para a formacao e reconhecimento social dos discentes.

Apesar de, nesse periodo, ainda estar em vigor a Lei n°. 9394/96, a qual delimita o
ensino de uma Lingua Estrangeira Moderna adequada a realidade da comunidade escolar,
observa-se, ao longo do arquivo orientador, uma preferéncia maior pela mengao ao ensino de
lingua inglesa, a qual ¢ definida como ferramenta imprescindivel para a entrada na sociedade
globalizada (Brasil, 2006, p. 96). No entanto, o documento apresenta uma secao especifica
para discutir sobre os conhecimentos de espanhol, em consonancia com a Lei 11.161,
publicada em 2005, que previa a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola nas escolas
publicas e privadas do Brasil.

Embora, ao longo das orientagdes, os autores destaquem a aplicabilidade de tais agdes
também no ensino de outras linguas, a partir da realizagdo das adequacdes necessarias para
cada idioma, a escolha pela menc¢do especifica ao inglés e uma secdo exclusiva para a

promog¢ao de debates sobre o ensino e aprendizagem de espanhol reforcam as ideias
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politico-linguisticas anteriormente destacadas nos PCNEM, que priorizam o ensino de duas

linguas em prejuizo de outras de igual ou maior relevancia, a depender da regido do pais.

1.3.8 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA

Sete anos apds a publicacdo das Orientacdes Curriculares, ou seja, ja em 2013, o
Conselho Nacional de Educagao, por intermédio do MEC, outorga um novo documento que
promove impactos sobre a educagao regular brasileira, trata-se da publicacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Basica (DCN), que tém como finalidade articular “os
principios, os critérios e os procedimentos que devem ser observados na organiza¢do e com
vistas a consecu¢do dos objetivos da Educagdo Basica” (Brasil, 2013, p. 5) nas instituigdes
educativas e nos sistemas de ensino do pais.

Como bem salientado por Silva (2021, p. 151), “O documento mostrou-se inovador ao
trazer orientagdes que contemplavam a educa¢do infantil, o EF e o EM regulares, e outras
modalidades de ensino, como a educagdo no campo, a educagdo indigena e a quilombola”,
trazendo a tona, a necessidade de desenvolvimento de uma educagao basica de qualidade para
as diferentes comunidades que integram o sistema educacional brasileiro, de acordo com suas
particularidades, mas ainda mantendo o proposito de preparar para o exercicio da cidadania e
da formacdo profissional (Brasil, 2013, p. 7), assim como postulado em documentos
anteriores. Além disso, para a mesma autora, no que diz respeito ao ensino de LE, as
Diretrizes Curriculares reafirmam a autonomia das comunidades escolares na cleicdo do
idioma a ser ofertado pela institui¢do de ensino, mas nao deixa de salientar a necessidade de
disponibilizagdo do ensino de lingua espanhola obrigatorio, previsto por lei anteriormente
publicada (Silva, 2021, p. 151), conforme detalhado posteriormente.

Mesmo apoiando-se no principios legislativos propostos pela LDB de 1996, a
instauracdo da DCN desencadeou timidas inovagdes educacionais para o ensino de linguas no
pais, visto que, ao apresentar orientacdes detalhadas quanto a pratica linguistica nas escolas,
fomentou a necessidade de levar em consideragdo aspectos como caracteristicas locais,
regionais, nacionais € transnacionais para a eleicdo do idioma a ser ofertado nas diferentes
instituigdes de ensino, tendo em vista “as demandas do mundo do trabalho e da
internacionalizagdo de toda ordem de relagdes” (Brasil. 2013, p. 33). E importante destacar,
também, a menc¢ao feita a necessidade de cumprimento da Lei 11.161/2005, a qual previa a

oferta obrigatoria da disciplina de espanhol no Ensino Médio nacional.
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Nota-se, portanto, uma evolucdo pouco significativa no tocante ao desenvolvimento de
acdes preocupadas com a efetividade do desenvolvimento plurilinguistico no sistema publico
educacional, discussdo que se faz presente unicamente na se¢ao destinada a Educacao Escolar
Indigena, ao ser mencionada a necessidade de ‘“valorizagdo das linguas indigenas e do
plurilinguismo individual e comunitario, existentes nas terras indigenas e em outros
contextos urbanos regionais marcados pela presenca indigena” (Brasil, 2013, p. 382, grifo
nosso). Enfatizamos que essa corresponde a Unica mengdo do termo que se faz presente na
textualidade do documento orientador de 565 paginas.

Dessarte, apesar de agora o ensino de linguas ir além do inglés, a partir do
oferecimento do espanhol, idioma de maior relevancia historica, cultural, politica e econdmica
para a realidade brasileira; as DCN ainda se atém, apenas, a simples adequagdo as leis
vigentes, sem propor reais alteracdes no cendrio relativo as politicas linguisticas em exercicio
no pais. Fato que se comprova ao examinarmos a redagdo do documento, a qual
frequentemente relaciona o ensino de lingua espanhola a expressdes como “por forga de lei”
(Brasil, 2013, p. 33/68) e “obrigatéria/obrigatoriamente”(Brasil, 2013, p. 68/187/196/), que
deixam claro a exclusiva motivacao legislativa para inclusdo da lingua no ensino bésico
nacional. Tais fatos demonstram o baixo nivel de preocupacdo das politicas linguisticas
publicas em vigor no que concerne a aspectos historicos, sociais, politicos e culturais
inerentes ao ensino de idiomas.

Assim, ao delimitar a promulgacao da Lei do Espanhol como unica motivagdo para
inser¢ao desse “novo” idioma no curriculo das escolas brasileiras, as Diretrizes evidenciam
aspectos puramente normativos para incorpora¢ao da disciplina ao curriculo. Perspectiva que
suprime justificativas verdadeiramente significativas para tal a¢do, pintando um retrato social
de lingua obrigatdria e, consequentemente, de profissionais sustentados exclusivamente por
uma Lei, deixando de reconhecer o panorama histdrico, geografico, economico, cultural e
linguistico construido entre brasileiros e falantes da lingua espanhola, que, de fato, legitimam

a escolha dessa lingua.

1.3.9 DA MEDIDA PROVISORIA N° 746 A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO (LEI N° 13.415/2017)

Trata-se de uma politica de Estado que tem inicio com a publicagcdo da Medida

Provisoria (MPV) n° 746, promulgada em 22 de setembro de 2016, em meio ao comando do
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entdo presidente Michel Temer*, e que “emerge em um periodo de turbuléncia politica no
Brasil, ap6s o impedimento arbitrario da Presidenta Dilma, ocorrido em abril” (Hidalgo;
Vinhas, 2021, P. 512). Esta iniciativa governamental alterou o sistema educacional brasileiro,
em carater de urgéncia, a partir de critérios exclusivamente politicos, que ocasionaram
alteracdes na LDB de 1996, ainda em vigéncia, bem como no Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica ¢ de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB).

Dentre as principais diretrizes estabelecidas pela Medida Provisoria em foco (Brasil,
2016), que introduziu alteragdes substanciais na estrutura curricular do ensino médio,
destacam-se a instauracdo da Politica de Fomento a Implementa¢do de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, por meio da extensdo de carga horaria da fase final da educacao
basica para 1.400 horas de forma progressiva; além da delimitagdo de obrigatoriedade do
ensino de Lingua Portuguesa e Matematica ao longo dos trés anos do ensino médio, enquanto
as demais disciplinas passaram a compor o grupo de componentes facultativos.

No que diz respeito ao ensino de linguas, a medida estabelece a obrigatoriedade do
ensino de lingua inglesa desde o sexto ano do ensino fundamental até o ensino médio, com a
ultima etapa apresentando a possibilidade de oferecimento de uma segunda lingua estrangeira,
destacando o espanhol como a principal opc¢do. Adicionalmente, a proposta determina que "o
curriculo do ensino médio serd composto pela [...] BNCC e por itinerarios formativos
especificos definidos em cada sistema de ensino, com énfase nas areas de linguagens,
matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagao técnica e profissional”
(Brasil, 2016). Esse enfoque concede autonomia as institui¢des educacionais para a defini¢ao
e organizagdo de um ensino alinhado com as orientagdes propostas pela Base Nacional
Comum Curricular vigente.

Desse modo, a publicacdo da MPV n° 746, deu inicio a conhecida Reforma do Ensino
Médio®*, que se consolidou ainda mais depois da publicagdo da Lei n® 13.415/2017, menos de
um ano apods a publicagdo da primeira medida que estabeleceu modifica¢cdes sobre o ensino
médio no pais. Para Hidalgo e Vinhas (2021, p. 512-513), tal Reforma corrobora com outras
medidas iniciadas pelo governo Temer, isto ¢, a Reforma Trabalhista, a PEC 95/2016 e a

Reforma da Previdéncia, a primeira, relativa a “flexibilizacdo” das relacoes trabalhistas; a
9 9 b

34 Michel Temer foi eleito vice-presidente em 2010 ao lado da entfio presidenta Dilma Rousseff. Em 31 de agosto
de 2016, assumiu o cargo de presidente interino do pais, apoés o impeachment de sua antecessora, e ficou no
poder até o ano de 2018, quando ocorreram novas elei¢des presidenciais (Biblioteca Presidéncia, s. d.).

3% Segundo Hidalgo e Vinhas (2021, p. 512), em meio a implementagdo da Reforma do Ensino Médio, foi
iniciado um movimento estudantil intitulado “Ocupa”, em resisténcia as alteragdes educacionais por ela
propostas.
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segunda definindo um Novo Regime Fiscal de congelamento das despesas publicas do pais
durante 20 anos; e a ultima referente a reformulacdao de regras relativas a aposentadoria e a
pensdo no Brasil, que, apesar de ndo ter sido posta em pratica durante o0 mandato de Michel
Temer, teve inicio em sua gestdo. Tais Medidas, segundo as autoras, integram um conjunto de

I’ preocupado, unicamente,

iniciativas voltadas para a instituicdo de um discurso neolibera
com questdes politicas e econdmicas, privilegiando “o individualismo, a competitividade e o
‘autoempreendedorismo’ ”(Hidalgo; Vinhas, 2021, p. 513).

Motta e Frigotto (2017), em seu artigo Por que a Urgéncia da Reforma do Ensino
Meédio? Medida Provisoria N°746/2016 (Lei N° 13.415/2017), destacam a repentina urgéncia
para a implementa¢do da referida reforma, que, segundo dirigente do MEC, justifica-se pela
necessidade de “destravar as barreiras que impedem o crescimento econdmico. E a educagao,
principalmente a educagao profissional, € um fator importante para a retomada do crescimento
econdmico, uma vez que o investimento em capital humano potencializa a produtividade”
(Motta; Frigotto, 2017, p. 357). E notério, portanto, que se trata de uma proposta de
reformulacdo pautada especificamente em questdes econdmicas, tendo em vista o discurso de
propor o aumento das “condi¢des de competitividade do Brasil no mercado internacional”,
através, principalmente, do incentivo a educagao profissional.

Ainda conforme os referidos autores, as principais disposi¢des da MP n° 746/2016, e
posteriormente, da Lei n°® 13.415/2017, foram: i) investir no capital humano, visando maior
produtividade, por intermédio do aumento da jornada do nivel médio escolar, a fim de
impulsionar a produtividade econdmica e competitividade no mercado internacional; ii)
modernizar a estrutura curricular, flexibilizando por areas de conhecimento, isto ¢&,
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagdo técnica e
profissional, todas elas, focalizando, principalmente, na formacao para o mercado de trabalho;
ii1) melhorar os resultados do desempenho escolar, a partir da ampliagdo das vagas destinadas
a esse nivel de ensino e a realizagdo de medidas para atenuar a evasdo escolar (Motta;
Frigotto, 2017, p. 358).

Sem se distanciar de tais objetivos, apos a implementacdo da Reforma do Ensino
Médio, os impactos sobre o ensino de linguas estrangeiras foram bastante consideraveis, uma

vez que sua promulgacdo estabeleceu o ensino de lingua inglesa de forma obrigatoria nas

% O projeto neoliberal para a sociedade “sempre privilegia a propriedade privada, a grande corporagdo, o
mercado livre de restrigdes politicas sociais ou culturais, a tecnificag@o crescente e generalizada dos processos de
trabalho e producdo, a produtividade e a lucratividade” (Ianni, 2001 apud Silva, 2016, p. 03).
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institui¢des educacionais de todo o pais, revogando a anterior Lei do Espanhol, conforme

destacado em sua textualidade:

Art.35-A § 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo
da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino (Brasil, 2017).

Para tanto, ao analisarmos o paragrafo 4° disposto na Lei (Brasil, 2017), evidenciamos
um retrocesso linguistico decorrente dessa diretriz, uma vez que, ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino de lingua inglesas nas unidades educacionais do Brasil, a elei¢ao do
idioma ¢ limitada a consideragdes puramente econdmicas € mercadologicas, negligenciando,
novamente, aspectos sociais, linguisticos, educacionais e culturais, pontos verdadeiramente
relevantes para ado¢cdo de uma determinada lingua no curriculo escolar. E, apesar de
mencionar a lingua espanhola em sua textualidade, ao utilizar as expressdes “poderdo” e
“preferencialmente”, ¢ aberta uma margem para a pouca valorizacdo do espanhol, bem como
de outras linguas, em detrimento do inglés.

Ademais, as repercussdes no que diz respeito ao ensino de lingua estrangeira (LE) nao
se limitaram ao nivel médio, uma vez que, no Artigo 26 § 5°, a Lei estabelece que, também, a
partir do 6° ano, o ensino do inglés deve fazer parte do curriculo do ensino fundamental
(Brasil, 2017), assim como destacado anteriormente; isso significa dizer que, em ambos os
niveis educacionais, outras linguas, em especial o espanhol, perdem um espago que
anteriormente lhes eram assegurados, tendo em vista o papel da lingua inglesa no alcance aos
fins neoliberais apregoados pela politica em vigéncia, assim como destacado por Silva (2016,

p. 11, grifo da autora):

A proposta neoliberal de educacdo apresenta a lingua inglesa como ferramenta de
instrumentalizacdo do individuo para “agir no mundo globalizado”. O curriculo
neoliberal apresenta essa lingua como um bem associado ao aumento de
oportunidades de atuagdo em um mercado de trabalho cada vez mais
internacionalizado. Saber a lingua inglesa significa possuir um bem simbélico, poder
dispor de um elemento a mais no portfolio de qualidades que tornam empregavel o
candidato ao trabalho. Prepara-se o profissional para o mundo do trabalho,
instrumentaliza-se o individuo para que possa agir na sociedade gerando lucros, ¢ o
inglés passa a ser nada mais do que um produto a ser vendido.

Em consonancia com tal argumento, Hidalgo e Vinhas (2021, p. 516- 517) enfatizam
como a retirada da obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola, bem como de outras
disciplinas da area de Ciéncias Humanas, desencadeada pela reforma em questao, reproduzem
um discurso neoliberal que desprivilegia a pluralidade cultural e o desenvolvimento critico

dos estudantes, além de ndo levar em consideragdo os aspectos geopoliticos que deveriam
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justificar a eleicdo de uma determinada lingua a ser ofertada em um pais tdo plural e
diversificado quanto o Brasil.

Alinhado as perspectivas desses autores, destacamos o ressurgimento de uma
abordagem educacional neoliberal, sob o pretexto de promover a internacionalizagdo. No
entanto, essa abordagem, na realidade, resgata estratégias politicas voltadas para a construcao
de um sistema educacional focado primariamente na capacitacdo profissional, negligenciando
consideravelmente a formacdo critica e intelectual dos atuais estudantes. Ao negligenciar a
promocgao de uma educacao plurilingue e multicultural, aspectos de extrema relevancia para a
formagdo integral dos educandos, ¢ comprometida a preparagdo desses individuos para que
possam contribuir efetivamente na constru¢do de uma sociedade mais justa, inclusiva e apta a
enfrentar os desafios e oportunidades de um mundo globalizado.

Essa abordagem suscita preocupagdes quanto a equidade no tratamento das linguas
estrangeiras no contexto educacional, enfatizando a necessidade de considerar multiplos
fatores ao estabelecer politicas linguisticas que possam ir além da formagdo para o mercado
de trabalho; visto que, para que haja a promog¢ao de uma educacdo integral, voltada para a
formacdo de cidadaos socialmente ativos e preparados para lidar com as novas demandas
advindas do mundo contemporaneo, faz-se necessario que seja oportunizado o contato com
diferentes linguas e culturas, para além do inglés, de modo que os idiomas indicados possam,
realmente, fazer parte da realidade desses estudantes.

Em sintese, ¢ possivel observar que as medidas iniciadas com a Reforma do Ensino
Médio preconizam, especificamente, a formacdo para o mercado de trabalho, a partir da
reproducdo de um discurso capitalista e neoliberal, pouco preocupado com a formagao
humana para o exercicio da cidadania, assim como previsto na LDB de 1996 e na
Constitui¢ao Federal de 1988 (Hidalgo; Vinhas, 2021, p. 513). Além disso, como ressaltam
Motta e Frigotto (2017, p. 357), trata-se de uma reforma focada na elite brasileira e pouco
interessada com “os filhos da classe trabalhadora, negando-lhes o conhecimento necessario ao
trabalho complexo e a autonomia de pensamento para lutar por seus direitos”. Nao sdo
levadas em consideracao, ademais, as particularidades e desafios inerentes as diferentes
comunidades educacionais que compdem, principalmente, o sistema publico brasileiro, e as
vantagens profissionais proporcionadas pelo contato com o espanhol, para além da
licenciatura; ja que a exposicao a diferentes idiomas amplia as perspectivas de oportunidades

profissionais para os sujeitos, seja no setor turistico, empresarial ou comercial.
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1.3.10 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O IDEAL DE EDUCACAO
BASICA IGUALITARIA

Como um dos muitos efeitos provocados pela implementacao da Reforma do Ensino
Meédio, surgem as discussdes e posterior publicacio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que vinha sendo formulado desde 2014 e que encontrou espaco apos a
instauracao da Lei n® 13.415. Publicada ainda durante o governo Temer, a BNCC apresenta
duas versdes, uma que dispoe sobre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental, homologada
em 20 de dezembro de 2017, e outra referente ao Ensino Médio, publicada no ano seguinte,
em 14 de dezembro. A Base em vigor tem como finalidade definir “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p. 7). Em outras palavras, trata-se de um
documento pautado no estabelecimento de um curriculo comum a todas as institui¢des
educacionais que integram o sistema publico e particular do Brasil.

A partir do estabelecimento de “competéncias” e “habilidades” a serem desenvolvidas
nos diferentes niveis da educacao (Educagao Infantil, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio), o
documento busca a “construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formagdo de atitudes e valores, nos termos da LDB” (Brasil, 2018, p. 9). Dessa forma, nota-se
que a BNCC segue os principios definidos pela LDB de 1996, ao mesmo tempo que
regulamenta o ensino postulado pela Reforma do Ensino Médio, dedicada ao estabelecimento
de uma educacado “igualitaria” nas diferentes institui¢des educacionais do pais.

Nesse contexto, ¢ notorio que os parametros defendidos pelo documento normativo
visam, essencialmente, promover uma Educagdo fundamentada na justica social, uma vez que
estabelece normas que buscam a igualdade e equidade de oportunidades, recursos e direitos
sociais, assegurando aos estudantes a oportunidade de desenvolver diversas habilidades que
0s preparardo para uma participagdo cidada ativa em diferentes espagos sociais, em especial,
no mundo do trabalho (Brasil, 2018). Posto isso e levando em consideragdo as novas
demandas internacionais advindas do mundo globalizado, torna-se necessaria a promog¢ao de
uma educacdo linguistica focada no desenvolvimento de agdes que preparem os estudantes
para lidar com a diversidade linguistica e cultural provenientes do relacionamento entre
nagdes € seus povos.

Por isso, no que concerne o ensino de lingua estrangeira, o documento ¢ formulado

sob influéncia do processo de Internacionalizacdo da Educacdo Basica, o qual, conforme
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discorrem os Parametros Nacionais para Internacionalizacdo na Educagdo Basica (2023, p.

10), trata-se de:

um processo que internaliza a perspectiva de abertura para o mundo para
todas as criancas e adolescentes, jovens ¢ adultos da Educagdo Basica,
promovendo transformag¢des nos ambientes educativos para uma educagio
de qualidade, e preparando os estudantes e demais atores para o exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho no cenario local, regional, nacional e
internacional.

Verifica-se, ap6s analise de tais agdes, que a reformulagdo do curriculo advinda,
inicialmente, da implementacdo da Reforma do Ensino Médio, seguida pela publicacao da
BNCC, visa, além de outros aspectos, organizar e integrar ao ensino basico um conjunto de
acOes voltadas para a internacionalizagdo educacional no pais (Costa; Silva, 2022, p. 315).
Essa estratégia ¢ assumida com o proposito de preparar o estudante brasileiro “para viver em
um mundo globalizado sem necessariamente sair de ‘casa’, assim trazendo para o ambiente
escolar conhecimento acerca dos contextos internacionais e multiculturais” (Costa; Silva,
2022, p. 315), demonstrando o papel precursor da escola no fomento e valorizagdo do
plurilinguismo e do multiculturalismo em prol do desenvolvimento critico e intelectual dos
estudantes, preparando-os para enfrentar as diferentes realidades linguisticas e culturais
presentes no mundo contemporaneo, independentemente de sua realidade social, origem
étnica, faixa etdria ou género.

Porém, ainda de acordo com os autores, apesar de se apresentar como uma politica
voltada para oportunizar o contato dos estudantes com diferentes culturas, a fim de promover
a valorizacdo e aproximacao entre os povos, a BNCC corrobora, no entanto, com objetivos
econdmicas e de poder, visto que, a internacionalizagdo da educacao basica postulada no
documento reforca ideais mercadoldgicos defendidos pelo governo em vigéncia, ja que, seu
estabelecimento preconiza “o desenvolvimento de competéncias essenciais para o mundo do
trabalho crescentemente exigente, bem como para a constituicdo de uma cidadania global”
(Brasil, 2023, p. 6), passando a entender o ensino de lingua inglesa como habilidade
fundamental para a formagdo profissional de cidaddos preparados para lidar com as altas
demandas intelectuais e interpessoais do mundo globalizado.

Isso significa dizer que, apesar de a Base Nacional Comum Curricular ter sido
estabelecida em um periodo no qual as discussdes acerca da internacionalizagao da educagao
basica ganhavam maior destaque no cendrio nacional, sua textualidade, em contrapartida aos

debates propostos nesse campo de estudo, centralizaram o processo de internacionalizacio
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educacional na adocdo da lingua inglesa como principal lingua estrangeira do curriculo atual,
assumindo, dessa forma, uma abordagem monolingue, negligenciando as questdes
relacionadas a promog¢dao da pluralidade linguistica e valorizagdo das distintas culturas
presentes nas diversas realidades das comunidades escolares brasileiras.

Outrossim, a Base em discussdo acentua ainda mais o apagamento do espanhol e de
outras linguas na educagdo basica nacional, sejam elas estrangeiras, indigenas, de sinais ou de
imigracao; uma vez que, ao definir a lingua inglesa como componente curricular obrigatério,
o documento basilar dispde exclusivamente do ensino dessa lingua. A vista disso, segundo o
posicionamento tedrico defendido pela BNCC, ¢ priorizado “o foco da fungao social e politica
do inglés e, nesse sentido, passa a tratd-la em seu status de lingua franca” (Brasil, 2018, p.
241), entendendo o inglés como um idioma multicultural e presente em diferentes realidades
linguisticas do mundo contemporaneo, o que justificaria a ado¢do de tal idioma para o
curriculo bésico.

Em paralelo as discussdes propostas pelos Pardmetros Nacionais para
Internacionalizacdo na Educagdo Basica, observa-se que, embora o inglés seja reconhecido
pelo documento basilar como lingua franca “por ser transversal e estabelecer a comunicagao
entre falantes das demais linguas estrangeiras e se (fazer) necessaria pela perspectiva da
inser¢ao da escola no mundo” (Brasil, 2023, p. 44), essa concep¢ao ndo atende plenamente as
necessidades de uma educacdo verdadeiramente voltada para a internacionalizagdo. Isso
porque, para que haja a real internacionalizacdo da educacdo bdsica, faz-se necessario o
fomento a pluralidade linguistica e valorizagcdo da diversidade social, objetivos que s6 podem
ser alcangados por meio do contato com diferentes grupos linguisticos e sociais, sejam esses
de fronteiri¢os, indigenas, comunidades surdas, estrangeiros ou de imigrantes.

Para tanto, ao examinarmos a secdo dedicada a normatizagdo da area de Linguagens,
que abrange o ensino de Lingua Portuguesa, Arte, Educagado Fisica e Lingua Inglesa nos anos
finais do Ensino Fundamental, notamos que a sua redag@o nao faz referéncia a qualquer outra
lingua além do inglés. Da mesma forma, ndo sdo abordadas discussdes relacionadas a
promogao do plurilinguismo; uma vez que, ao adotar o conceito do inglés como lingua
franca®’, apregoa-se a nog¢do de que, por meio da lingua inglesa, “sdo acolhidos e legitimados

os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios

37 Segundo Guimardes (2007, p. 64), o termo "Lingua Franca" refere-se a um idioma adotado como meio de
comunicagdo entre comunidades que possuem linguas maternas distintas. Nesse contexto, a lingua franca ¢
empregada como um meio de promover entendimento mutuo entre diversos grupos linguisticos, facilitando a
comunicagdo em diferentes contextos.
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linguisticos e culturais” (Brasil, 2018), mais uma vez ressaltando a ideia de um idioma
multicultural.

E importante destacar que a defini¢io da lingua inglesa como um idioma multicultural,
conforme estabelecido no documento normativo, evidencia erroneamente a ideia de que o
inglés, por ser amplamente reconhecido como lingua franca e falado em diversas regides do
mundo, abrange a diversidade cultural de diversos paises e de diferentes contextos
linguisticos. Essa perspectiva, no entanto, entra em contraste com a esséncia do
plurilinguismo, tendo em vista que sua efetividade se faz valer do trabalho com diversas
linguas.

Logo, ao tomarmos como base as orientagdes propostas pela BNCC, observamos a
promoc¢ao de um multiculturalismo monolingue pautado unicamente da adog¢do do inglés
como idioma de diferentes povos e nacdes, provocando, com isso, 0 apagamento das diversas
linguas de fronteiras, indigenas, de sinais, de imigracdo e de comunicacdo internacional,
contrapondo-se a ideia de plurilinguismo, que advém do fomento ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas baseadas no trabalho com diferentes linguas. A partir dessa analise,
entendemos que as ideias postuladas pela BNCC evidenciam uma nog¢ao dicotdOmica entre
plurilinguismo e multiculturalismo.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular, fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM/2018), define que serd garantida a
pratica da “lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituigdo ou
rede de ensino” (Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 4°). E importante destacar o
trecho no qual ¢ deixado a cargo da “disponibilidade da institui¢do ou rede de ensino” a
possibilidade de oferta de outros idiomas, pois, mais uma vez, ndo h4 a garantia de que
havera a execugdo de qualquer acdo voltada ao incentivo a praticas plurilingues de forma
efetiva, mesmo para o espanhol, que foi nominalmente mencionado como idioma optativo de
preferéncia. Para Hidalgo e Vinhas (2021, p. 520),

A partir desses documentos, nega-se a diversidade linguistica, cultural e geografica
presente no Brasil. Ainda que uma pluralidade linguistica em um cenario ideal
devesse contemplar mais linguas, como as indigenas e quilombolas, a imposi¢do do

ensino de lingua inglesa retira a possibilidade/liberdade de escolha da lingua a ser
estudada na escola, que, anteriormente, contava com a presenga do espanhol.

Portanto, ressaltamos o retrocesso linguistico promovido pela Reforma do Ensino

Meédio e pela subsequente implementacdo da BNCC. Ao tornar obrigatorio o ensino exclusivo
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de lingua inglesa, essas mudangas negligenciaram as discussdes relativas a necessidade de
garantir uma educagdo verdadeiramente multicultural e plurilinguistica. Uma educagdo que
ndo apenas cumpra com o desenvolvimento integral dos alunos, mas que também os integre a
diversos contextos sociais, enriquecendo sua experiéncia por meio do contato com a
diversidade linguistica e cultural caracteristica do mundo moderno.

Na préxima se¢do, tragamos uma linha do tempo acerca do ensino de espanhol em
terras brasileiras, principal foco da pesquisa em desenvolvimento, a fim de compreender as
influéncias politicas e sociais que deram origem as propostas linguisticas que impactaram, e

continuam a impactar, o ensino e aprendizagem desse idioma ao longo da historia nacional.

2. POLITICAS LINGUISTICAS E O ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL

Ao nos debrucarmos sobre as questdes relativas a internacionalizagdo do ensino,
promocao do plurilinguismo e da justi¢a social, ¢ imperativo compreendermos o papel das
politicas linguisticas em diferentes contextos sociais, quer estejamos tratando de Politicas
Institucionais, promovidas pelas mais diversas instituigdes de ensino, ou de Politicas Publicas
Educacionais. Importa ressaltar que, de maneira simultdnea a perspectiva de Lynn (1980),
concebemos por Politicas Publicas as a¢des, decisdes e estratégias adotadas pelo governo, que
produzirdo efeitos especificos sobre a sociedade. Por outro lado, compreendemos as Politicas
Publicas Educacionais como ““ agdes governamentais que visam garantir a [...] organizagao e
funcionamento” (Aratjo, 2010, p. 15) da educacdo por parte do Estado. Isso implica que,
enquanto a primeira possui uma abrangéncia mais ampla, intervindo em diversas esferas
sociais, a segunda esta direcionada primordialmente para a melhoria do sistema educacional.

Para tanto, nesta secdo, serdo apresentadas politicas linguisticas publicas e
educacionais, além de outras acdes governamentais que, de alguma forma, contribuiram para
a atual situacdo do ensino de espanhol no Brasil contemporaneo. Marcado historicamente pela
politica das idas e vindas (Labella-Sanchez; Bevilacqua, 2019), ou seja, por uma série de
acoes que, desde sua primeira implementagao, em 1919, através da realizagdo de um concurso
para professores de espanhol realizado no Colégio Pedro II, até os dias atuais, evidenciam um
cenario de incertezas, no que diz respeito a oferta da lingua espanhola no curriculo da
educacdo basica brasileira (Oliveira, 2023, p. 24), conforme destacado na figura a seguir

(Figura 3).
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Figura 3: Panorama socio-politico do ensino de linguas espanhola no Brasil.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas realizadas.

Muitas sdo as justificativas para a introdugdo do espanhol ao sistema educacional de
um pais como o Brasil, tendo em vista, primeiramente, sua localizacdo geografica, fazendo
fronteira com diversos paises que possuem o espanhol como lingua oficial (Venezuela,
Colombia, Peru, Bolivia, Paraguai, Argentina e Uruguai); a criagdo do MERCOSUL e outras
iniciativas governamentais em favor do estabelecimento de conexdes politicas e econdmicas
entre o Brasil e demais nagdes falantes do espanhol; o numeroso indice de hispanofalantes
residentes em diversas regides do pais; além da relevancia econdmica e cultural desse idioma
em todo o mundo; etc. (Laseca, 2008, p. 11-12).

Altenhofen e Broch (2011) destacam que:

o ensino de outras linguas quer sejam estrangeiras, linguas minoritérias, linguas
indigenas ou linguas de sinais esta fortemente ligado ao poder exercido pelas
relagdes politicas e econdmicas praticadas em cada pais. Sdo estas relagdes que, ao
longo das tultimas décadas no Brasil, promoveram a hegemonia da lingua inglesa,
tomando o lugar das chamadas linguas cultas, tais como latim e francés nos
curriculos escolares. A cultura cede aos interesses econdmicos. E isto se observa
também quando a lingua espanhola comeca a ser implantada como uma opgdo de
lingua obrigatoria no Ensino Médio, a partir de relagdes econdmicas e politicas,
sobretudo entre o Brasil e a Espanha (Altenhofen e Broch, 2011, p. 18).

Dessarte, mesmo sabendo que as influéncias culturais e territoriais deveriam exercer
grande importancia para a escolha de implementag¢do de uma determinada lingua no curriculo
das instituicdes brasileiras, a fim de atender as necessidades linguisticas e culturais de cada
comunidade, o que acontece, na realidade, contradiz totalmente essa no¢ao. Como apontam as

autoras anteriormente citadas, os aspectos politicos e econdmicos sobressaem as justificativas
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culturais, que assegurariam o status de disciplina curricular a uma ou outra lingua, como
vimos no caso do inglés e como veremos, a seguir, no tocante ao espanhol.

No decorrer da evolugdo dos estudos voltados ao debate sobre politicas linguisticas em
ambito nacional, viu-se a necessidade de compreender o momento historico, ideologico e
social que resultou na aplicacdo dessas politicas, visto que o contexto historico-linguistico
(Mariani, 2003, p. 78) influencia diretamente na proposi¢ao dessas medidas, em virtude do
sistema politico-ideologico dominante. Sendo assim, nas linhas dispostas nesta se¢do, serdo
apresentados documentos sancionados ao longo de diferentes momentos na historia
politico-linguistica brasileira que, de alguma forma, impactaram no ensino de lingua

espanhola neste pais.

2.1 MARCOS POLITICO-SOCIAIS DO ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NO
TERRITORIO NACIONAL: COLEGIO PEDRO II E A TRAJETORIA FLUMINENSE DO
ESPANHOL (1919-2005)

O primeiro registro histdrico que se destaca em meio as pesquisas sobre a
institucionaliza¢do da lingua espanhola em territério brasileiro ocorreu com a realizagdo do
primeiro concurso para professor de espanhol promovido pelo Colégio Pedro II, em 1919
(Figura 4), motivado por objetivos politicos advindos, principalmente, da relagao entre Brasil
e Uruguai®. O concurso, aberto em fevereiro de 1919, contou com a inscrigdo de nove
participantes®, e conferiu & Antenor Nascentes® o titulo de primeiro professor de espanhol da
instituicao e, ao idioma, o carater de disciplina optativa (Antunes; Vargens, 2021; Paraquett,

2006).

% A criagdo da catedra de lingua espanhola na instituigio foi motivada pelo sentimento de reciprocidade ao
Uruguai, que em 1917 implementou o portugués em seu curriculo secundario, e como forma de homenagear os
povos hispanicos, segundo discurso proferido pelo entdo Ministro do Interior, Carlos Maximiliano (Andrade,
2021, P. 291).

39 Os inscritos no concurso foram os professores: Francisco Pereira Novaes da Cunha, Dario Portuguez da Silva
Monteiro, Antonio de Araujo Mello Carvalho, Lino de Moraes Leme, David José Pérez, Brenno Arruda, Antenor
Nascentes, Adolfo Morales de los Rios Filho e Laura Bezerra; porém essa tltima teve sua inscri¢do negada, por
ser estrangeira.

40 Nascente foi responsavel pela publicacdo da obra “Grammatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros”,
pela Livraria Drummond Editora, em 1920, primeira gramatica de lingua espanhola publicada no Brasil. Sua
obra provocou uma série de criticas, uma vez que sua textualidade defendia uma nogao estereotipada que aponta
as semelhangas entre o portugués e o espanhol como facilitadora do processo de aquisi¢do do idioma, sem levar
em consideracdo suas particularidades (Guimaraes; Souza, 2017).
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Figura 4: Arguicao do candidato Francisco Pereira Novais da Cunl_la, enll- 9 de setemblrlc.)- de 1919.
Fonte: Gazeta de Noticias, 1919.

Contudo, segundo Freitas (2010); Vargens (2012); Antunes e Vargens (2021), a
mencao ao espanhol no Colégio Pedro II ocorre ainda antes do periodo ao qual ¢ atribuida sua
implementagdo, pois, conforme os autores, o espanhol ja fazia parte das atividades
desenvolvidas na instituicdo em 1885, quando ocorre a primeira referéncia ao idioma, com o
registro da tese “Litteratura Hespanhola do XVII século. Escriptores Hespanhoes do XVII
século: suas producdes principaes”, escrita por Alfredo Augusto Gomes, para fins de
classificagdo em um concurso ocorrido ainda no século XIX; sobre o qual ndo se tem registro
de seus resultados posteriores. Por esse motivo, na literatura, o ano de 1919 ¢é reconhecido
como o periodo em que se concretizam as primeiras acoes efetivas quanto a inser¢do do
espanhol no curriculo secundario do colégio fluminense.

E relevante destacar, ainda, que embora essa iniciativa tenha se originado como uma
politica institucional destinada a orientar a introducdo do ensino de espanhol no Colégio
Imperial, sua abrangéncia acabou se estendendo para além das fronteiras dessa instituicao,
consolidando-se como uma politica publica. Essa expansao se justifica ao considerarmos o
papel conferido ao Colégio Pedro II como instituicdo modelo, desde o século XIX. Nesse
viés, havia a expectativa de que todos os estabelecimentos de ensino no Brasil seguiriam o
modelo proposto, solidificando assim a iniciativa como uma politica de carater publico.

Em decorréncia do estabelecimento de uma cadeira de lingua espanhola e a
contratacdo de um professor efetivo na area, surge a necessidade de elaboracdo de um

material voltado para a regulamentacdo das atividades dessa disciplina. Com efeito, ¢ criada
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uma comissdo que contou com a participagdo dos professores de geografia (Honorio de
Silvestre), francés (Gastdo Ruch) e portugués (Silva Ramos) do Colégio Imperial, os quais
foram responsaveis pela elaboracdo do Programa de Ensino de Espanhol, finalizado em 5 de
abril de 1919 e aprovado em 10 de julho*' do mesmo ano (Guimaries; Souza, 2017; p. 187 ).

O programa previa:

1° - NogoOes preliminares attinentes & grammatica castelhana, suas divisdes e
objectivos.

2° - Sons fundamentaes do hespanhol. Vogaes e consoantes, accentuagdo e
quantidade.

3° - Morphologia e taxionomia do substantivo.

4° - Morphologia e taxionomia dos adjetivos.

5° - Estudos dos graos.

6° - Morphologia e taxionomia do artigo e do pronome.

7° - Da conjugacao. Estudo detido das conjugagdes regulares.

8° - Estudo detido dos verbos regulares e suas diversas especies.

9° - Morphologia e taxionomia dos adverbios.

10° - Morphologia e taxionomia das preposic¢oes.

11° - Morphologia e taxionomia das conjuncgdes e interjeigdes.

12° - Processos de formagdo das palavras: composicdo e derivagdo.

13° - Syntase. Nogdes geraes de syntase. Estudo das preposicdes.

14° - Syntase do substantivo.

15° - Idem do adejectivo.

16° - Idem do pronome e do artigo.

17° - Idem do verbo. Emprego dos tempos e modos com especialidades dos
infinitivos.

18° - Syntase do verbo. Emprego do infinito e dos participios.

19° - Syntase das palavras invariaveis. Da preposicao.

20° - Syntase das palavras invariaveis. Do adverbio e da conjuncg¢ao.

21° - Gramatica historica: Alteracdes lexicas: archaismos, neologismos e idiotismos.
Modificagdes sofridas pelo hespanhol nas Republicas Americanas.

22° - Elementos essenciaecs de phonetica hespanhola. Suas relagdes com a
portugueza.

23° - Estudo morphologico do substantivo. Casos ¢ flexdes.

24° - Estudo morphologico do adjectivo. Casos ¢ flexoes.

25° - Estudo morphologico do artigo e do pronome.

26° - Estudo morphologico do verbo. Transformacdo da conjugacdo latina na
conjugacao hespanhola. Apparecimento dos verbos auxiliares.

27° - Estudo morphologico do adverbio e da conjuncgao.

28° - Estudo morphologico da preposicao.

29° - Nocoes geraes sobre a origem e formacao da lingua hespanhola. Sua evolugao.
30° - Relagdes historicas da lingua hespanhola com as demais linguas romanicas,
especialmente com a portugueza.

31° - Principios geraes de Semantica hespanhola.

32° - Da syntase em geral ¢ do estylo.

33° - Vista geral sobre o desenvolvimento das principaes phases da litteratura

hespanhola (Brasil, 1919, p. 8439-8440).

4 Como ja mencionado ao longo deste trabalho de investigagdo, o Colégio Pedro II desempenhava o papel de
instituicdo referencial para o ensino secundario, desse modo, a criagdo da cadeira de espanhol e publicagdo do
programa de ensino do idioma, desencadearam enfeito no curriculo de diferentes escolas do pais, inclusive do
Atheneu Sergipense, que possuia o status de equiparagdo a instituicdo federal e que, consequentemente,
incentivou a criagdo da cadeira de espanhol “como forma de manter o mesmo curriculo do Colégio Pedro II”
(Guimaraes; Souza, 2017, p. 189).
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Cabe ressaltar que, a partir da andlise do programa acima descrito, notamos que,
naquele periodo, os conteudos programados para o ensino de lingua espanhola versavam,
principalmente, sobre elementos gramaticais, em razao dos objetivos pretendidos a partir do
ensino e aprendizagem do idioma, isto ¢, promover a instrumentaliza¢do da lingua por meio
da valorizacdo das habilidades escrita e leitora (Picanco, 2003); fazendo uso do método
Gramatica e Traducdo, herdado do ensino de linguas cldssicas em um periodo anterior.

Apesar das medidas estabelecidas em 1919, é somente em 1920 que o idioma passa a
compor a grade curricular do colégio, substituindo a disciplina de alemdo, em favor da
politica defendida pelo entdo presidente Getilio Vargas que se contrapunha “ao Eixo
Alemanha, Italia e Japao durante a Segunda Guerra Mundial” (Antunes; Vargens, 2021). No
curriculo do Colégio Pedro II, naquele periodo, o espanhol dividia espago com mais duas
linguas estrangeiras, o francés e o inglés, entretanto, com uma carga horaria menor em relacao
as demais* (Bevilaqua, 2017, p. 68); talvez como resultado da relevincia politica e
econdmica que esses idiomas possuiam na época.

Porém, poucos anos apos a sua aprovacgdo, ja em 1925, Nascente se transferiu para a
catedra de portugués do Colégio Pedro II (Celada, 2005; Daher, 2006; Freitas, 2010;
Paraquett, 2006; Picango, 2003), apds a publicacdo do Decreto n° 26.782-A/1925, o que
refletiu de forma negativa sobre o ensino de lingua espanhola em todo o pais, uma vez que o
colégio possuia o status de instituigdo modelo para a educagdo publica daquela década. Como
resultado de tal acdo, notamos um processo de apagamento gradativo do espaco conferido a
esse idioma no referido momento.

A transferéncia de Nascente foi resultado, principalmente, da insatisfagdo do docente
em relagdo a disciplina ministrada, tendo em vista que, por se tratar de uma matéria de carater
optativo, sem exigéncias quanto a frequéncia e realizacdo de exames finais, ndo havia um real
interesse por parte dos estudantes para cursar o componente curricular (Guimaraes, 2021, P.
61), sendo, ao espanhol, destinados os “piores horarios”, como afirmava Nascente (1952, p.
12 apud. Guimardes, 2021, p. 61)*. Dessarte, acentuamos a similaridade do cenario de
desprestigio do espanhol questionado pelo professor na primeira metade do século XX, mas

que se assemelha a atual realidade do espanhol em todo o pais.

2 Ndo obtivemos dados concretos que apresentem a carga horéria destinada a cada disciplina no periodo citado.
# Discurso proferido em 23 de setembro de 1952 no saldo nobre do externato do Colégio Pedro II por ocasido do
recebimento do titulo de professor emérito. Rio de Janeiro: Jornal do Commercio, (Nascentes, 1952, p. 12. apud.
Guimaraes, 2021, p. 61)
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Apesar da breve passagem do idioma no inicio de sua implementagdo, o papel pioneiro
do Colégio Pedro II proporcionou uma série de agcdes em ambito estadual e nacional, no que
diz respeito ao ensino de espanhol, favorecendo a publicagdo de gramadticas, livros e manuais
de ensino e a realiza¢ao de concursos para professores da disciplina em diferentes regides do
pais, abrindo espago para discussdes referentes ao idioma, que se consolidaria como disciplina
obrigatdria na educagdo basica nacional no ano de 1942, apds a promulgacdo do Decreto-Lei
n® 4.244.

A Reforma de Capanema, como ficou conhecida a reestruturacdo educacional
empreendida por Gustavo Capanema, realizada a partir de 1942, inseriu, pela primeira vez, a
disciplina de espanhol no 4all de componentes curriculares obrigatdrios na educacao basica
nacional®. No ambito do Pedro II, a mencionada Reforma viabilizou a retomada das
atividades educacionais na area, no entanto, de acordo com Guimaraes, Pinho e Pinto (2021),
apesar da certeza de que a disciplina perdurou em carater obrigatdrio no curriculo do colégio
até 1961* (ultimo ano de vigéncia da Reforma), ndo ha registros oficiais de quando o idioma
realmente foi inserido na grade da instituigao.

Os tnicos registros encontrados dizem respeito a uma referéncia a disciplina presente
na pagina inicial do caderno de espanhol de um ex-aluno do Externato, datado de 1943
(Figura: 5), além do Relatério Anual de 1946 (Figura: 6), que também faz mencao a lingua.
Vale ressaltar que as referidas fotografias (Figuras 5 e 6) foram retiradas do 4° capitulo do
livro Historia do Ensino de Espanhol no Colégio Pedro II, uma obra que conta com uma
coletinea de trabalhos voltados para a revisdo historica referente a trajetéria do ensino de
espanhol na instituicdo fluminense entre os anos de 1920 a 2020, ou seja, durante um século
de historia. Para tanto, o livro conta com a contribui¢do, em sua maioria, de professores e
ex-professores de espanhol da instituicdo. Uma obra de bastante relevancia para os que
buscam compreender o percurso do ensino de espanhol no Colégio Pedro II, desde sua

implementag¢ao até os dias atuais.

* No topico a seguir, discutiremos com mais profundidade sobre os efeitos da referida reforma educacional.

4 Segundo Guimardes, Pinho e Pinto (2021, p. 87), os registros analisados em suas pesquisas apontam que, entre
1942 e 1961, houve, ao menos, seis professores de espanhol no Pedro II, sendo estes: Lednidas Sobrinho Porto,
Aristoteles de Paula Barros, Vicente Sobrinho Porto, Domicio Proenga Filho, Celia Almeida Seabra ¢ Helena
Mello de Castro Menezes.
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Figura 6: Mapa demonstrativo das aulas ¢ rabalhos
escolares  realizados  durante o ano  letivo  de

Figura 5: Pigina inicial do caderno de espanhol de

um aluno do Extemato do ano de 1943, cujo 1946,c0m a presenca de espanhbol (Relatorio Anual
professor era Antenor Nascentes. do Diretor do Colégio Pedro 11 - Internato, 1946).
Fonte: Guimardes; Pinho; Pinto (2021, p. 82) Fonte: Guimardes; Pinho: Pinto (2021, p. 81). +

Nesse sentido, levando em consideracdo o registro das atividades referentes a lingua
espanhola constantes no caderno do ex-aluno, é provavel que o retorno das aulas de espanhol
tenham ocorrido ja em 1943, ano posterior a publicacdo do Decreto-Lei n°® 4.244, assumidas,
novamente, pelo professor Antenor Nascente; porém, como j& mencionado, tal informagao
ndo ¢ de carater oficial. Logo, os anos de 1942 a 1961 se configuraram como um periodo de
ascensdo do espanhol, ndo apenas na realidade institucional do Colégio Pedro I, mas em toda
esfera nacional; todavia ¢, em particular, nessa institui¢do, que o ensino da lingua perdura por
mais alguns anos, mesmo sem o peso da Lei nacional.

As mencionadas mudancas, ocorridas a partir do ano de 1961, decorreram da
publicagdo da Lei 4.024, 1 versdao da LDB a ser promulgada no pais, que nao fazia referéncia
ao ensino de linguas estrangeiras em seu texto. Contudo, devido a anterior organizagao
firmada pela Reforma de Capanema, algumas instituicdes mantiveram o ensino dos idiomas ja

pertencentes a grade curricular, o que € o caso do espanhol no Colégio Pedro II*” (Rodrigues,

46 Embora a fotografia em destaque possua baixa qualidade, a partir de sua observagdo cuidadosa, bem como por
meio do trabalho dos referidos autores (Guimardes, Pinho e Pinto, 2021, p. 81), notamos que o documento
apresenta uma lista de disciplinas, dentre as quais estd o espanhol. O que comprova a composi¢ao de uma turma
da disciplina, que contou com um total de 64 alunas ministradas, 8 sabatinas ¢ 2 duas provas parciais no ano de
1946.

47 Apesar da dificuldade em encontrar documentos que comprovem a trajetéria do espanhol na institui¢io entre
os anos de 1961 a 1985, Ferreira, Panaro e Pinho (2021, p.103) apontam em sua pesquisa que, a0 menos até 5 de
julho de 1967, o colégio possuia 8 professores de lingua espanhola: Aristoteles Barros, Breno Maristany,
Domicio Proencga Filho, Cleusa Teixeira, Helena Susart, Maria do Céu Carvalho e Maria José Ribeiro, lotados na
sede ¢ Sayonara Paula, lotada na Se¢do Sul; ja em 1972, na sede de Sdo Cristévao, esse numero caiu para 3
professores, dois efetivos e um por contratacao.
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2010, p. 17). Porém, mais uma vez a disciplina ¢ fadada a categoria de componente optativo,
voltado a um processo de apagamento gradual entre os anos de 1961 a 1985, quando novas
acoOes surgem para a promog¢ao do ensino dessa lingua.

Ja em 1985% (Daher, 2006), posteriormente a publicagdo da Lei estadual do Rio de
Janeiro, que versava sobre a oferta em carater optativo da lingua no segundo grau, atual
ensino médio, resultante da elaboracdo de uma “Emenda popular” organizada pela Associacao
de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (APEERJ), primeiro grupo de
professores de espanhol do Brasil a se reunir para lutar em favor da retomada do ensino desse
idioma no curriculo das escolas, que o ensino da lingua volta a ser pauta na educacdo publica
do pais, mas, dessa vez, de forma mais centralizada no estado do Rio de Janeiro.

Observa-se que o movimento de luta pela reintroducdo do espanhol no curriculo da
educagdo basica, liderado pela APEERIJ, trouxe impactos positivos nesse sentido, pois, além
de sua oferta optativa passar a ser garantida por uma Lei estadual, no mesmo ano, ¢ realizado
um concurso pela Secretaria Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro, para a contratagdo de
professor de espanhol da rede. Essas agdes motivaram uma série de iniciativas favoraveis ao
idioma, tais como sua inclusdo na grade de linguas estrangeiras do vestibular de diferentes
universidades e faculdades do Rio de Janeiro.

Além disso, foi também nos anos 80 que o espanhol passou a ser mencionado no Plano
Geral de Ensino (PGE)* do Colégio Pedro II, documento orientador de praticas pedagogicas
institucionais (Bevilaqua, 2013, p. 61), porém ainda de forma sistematica, ou seja, o idioma
fazia parte do PGE da escola. No entanto, ndo havia acdes concretas para o ensino da lingua
em questdo, COmMo veremos a seguir.

Dividindo espaco com outras linguas estrangeiras -inglés, francés e alemdo- o
espanhol comecou a ser ofertado nas trés sé€ries do segundo grau e também a pertencer ao
Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas da institui¢do (Bevilaqua, 2013, p. 61),
orientado pelo ja mencionado PGE, de 1985, o qual determinava, na textualidade da
legislacdo da época, que o ensino de linguas estrangeiras modernas “objetivam um trabalho

progressivo, flexivel e em correspondéncia com as necessidades da vida em comunidade.”

48 Em depoimento proferido pela professora Cristina Vergnano, docente do Colégio Pedro II, para a pesquisadora
Maria Cecilia Bevilaqua, em 2013, a docente conta que, entre os anos de 1979 a 1981, havia apenas uma
estudante matriculada no curso de espanhol da instituigdo (Bevilaqua, 2013).

49 Segundo Paraquett (2006, p. 9), o parecer favoravel da lei foi votado pelos deputados do estado em 1984, mas
somente em 1985 foi realizado, pela primeira vez, um concurso para professores de espanhol do estado do Rio de
Janeiro.

%0 O espanhol ¢ mencionado nos Planos Gerais de Ensino entre os anos de 1981 a 1985 (Ferreira, Panaro E
Pinho, 2021), mas ¢ somente nesse tltimo ano que agdes sdo postas em pratica para a efetiva retomada do ensino
da lingua.
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(PGE 1985, p. 66). Outrossim, em acordo com a LDB de 1971, o PGE de 1985 também
enfatizava as finalidades profissionalizantes advindas do ensino de linguas, visto que, segundo

o proprio Plano (PGE 1985, p. 66, grifo nosso):

o Colégio Pedro II procurou planejar um ensino de carater humanistico e
pragmatico, a fim de oferecer aos seus alunos nog¢des basicas de formacio para o
trabalho. Trata-se de preparar o educando para a vida. Neste particular, uma das
atribuigdes do professor consiste em criar condigdes para que o estudante tome
consciéncia da realidade que o cerca e que nela atue de maneira responsavel,
participando efetivamente de um Universo em constante processo de transformacao.

Logo, podemos observar que, ja nesse periodo, o ensino de idiomas oferecido em uma
instituicdo basica de referéncia possuia objetivos primordialmente mercadologicos e
neoliberais, dando protagonismo ao aspecto profissionalizante da lingua e minimizando as
demais habilidades que o ensino de tais disciplinas podem oferecer a seus estudantes. Ainda
no que diz respeito, particularmente, a disciplina de espanhol, a textualidade do plano nao se

distancia de tal nogdo, ao definir como Objetivo Geral para o ensino da lingua:

Proporcionar ao aluno a faculdade de compreender, falar, ler e escrever uma
lingua estrangeira, através de seu conhecimento tedrico e de sua experiéncia
pratica, a fim de utiliza-la como instrumento de trabalho, como meio de
enriquecimento cultural e como fator de desenvolvimento e integracio social
(PGE, 1985, p. 71).

A partir da analise de tal objetivo, identifica-se novamente o destaque atribuido ao
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas, isto ¢, compreensdo, fala, leitura e
escrita, em beneficio da formacdo para o mercado de trabalho (Bevilaqua, 2013, p. 63).
Apesar de citar o desenvolvimento cultural e integragdo social, entendemos que ndo ¢ por
acaso que a esses sdo conferidos o segundo e terceiro lugar no discurso presente no PGE,
demonstrando os reais objetivos pretendidos pela politica de integracdo das linguas
estrangeiras naquele periodo.

Em consonéncia com a referida autora, e conforme ja mencionado, a simples inser¢ao
da lingua na textualidade do Plano Geral da Educacdo, ndo garantiu ao espanhol sua efetiva
retomada nas atividades educacionais da escola no inicio do ano citado, visto que, segundo
Cristina Vergnano®!, professora formada em espanhol, porém contratada para ministrar aulas

no ensino primdrio, que iniciou suas atividades no Colégio Pedro I em 1984, ndo havia aulas

51 Os depoimentos de Cristina Vergnano Yunger estio presentes no trabalho de investigacdo realizado por
Bevilaqua (2013), pesquisa realizada com o objetivo de apresentar a trajetoria do ensino de espanhol no Colégio
Imperial entre o periodo de 1985 a 1996. Para mais, consultar dissertagdo disponivel em:
https://ppge.educacao.ufrj.br/dissertacoes2013/dmariacecilia.pdf . Acesso: 16 de nov. 2023.
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de lingua espanhola, nem no ano de sua contrata¢cdo, nem no ano posterior, mesmo a escola

possuindo duas profissionais capacitadas para tal>

, as quais exerciam tarefas alheias a sua
formacao.

A criacao de um Clube de Espanhol foi verificada no segundo semestre de 1985, apds
reivindica¢do da professora Cristina Vergnano Yunger junto a Dire¢do Geral do Colégio, com
o posterior apoio de Josefa Falconi. Este fato foi motivado e alicer¢ado pela Lei Estadual de
1985, em vigor, na qual o idioma voltava ao sistema de ensino do Rio de Janeiro apos
publicacdo da Lei e realizacdo de um concurso estadual em favor da contratagao de
profissionais da é4rea. Trata-se de um projeto ja previsto no PGE da institui¢do, mas que, no
caso do espanhol, ndo tinha ainda sido posto em pratica .

Ainda segundo Cristina Vergnano (Bevilaqua, 2013, p. 75), o Clube contava com a
participacdo de estudantes que optaram por estudar a lingua desde a 5? série até o Ensino
Médio, e, no que diz respeito as aulas, a professora destaca a dindmica e a liberdade
conferidas pelo Clube, o qual lhes permitiam o trabalho com diferentes atividades, tais como
conversagdo, teatro, concurso de poesia, dramatizacdes e pesquisas. Nota-se, portanto, que o
Clube de Linguas, atividade extraclasse, por ser de carater facultativo e ministrado em
horarios alternativos as aulas regulares, permitia o trabalho com linguas estrangeiras™ nao
incluidas na grade obrigatéria da instituicao de ensino.

A partir dai, novos caminhos educacionais passaram a permear o ensino do espanhol
no Colégio Pedro II, embora, conforme observa Bevilaqua (2013, p. 68), esse percurso tenha
sido “longo e acidentado”, uma vez que as atividades do Clube de Espanhol foram encerradas
poucos anos apds sua implementacdo, em 1988. Para Cristina (Bevilaqua, 2013, p. 77),
professora e coordenadora do Clube de Espanhol, a liberdade concedida aos estudantes se
destaca como um dos principais fatores que motivaram a interrup¢ao do Clube, uma vez que,
novamente, a falta de valorizacdo atribuida a lingua, tanto pela instituicdo quanto pelos
estudantes, resultou na gradual evasdo dos poucos participantes que ainda frequentavam essa
atividade extracurricular. Ademais, a aposentadoria de Josefa Falconi no mesmo ano, figura
também como um dos grandes motivos para a suspensao das atividades referentes ao idioma e

para a volta de Cristina Vergnano ao ensino primario.

52 Além de Cristina Vergnano, que no primeiro ano de sua contratagdo atuou no ensino primario, a professora
Josefa Falconi também possuia formacdo na area do espanhol, no entanto, trabalhava no Setor de Orientacdo
Educacional -SOE da instituicdo (BEVILAQUA, 2013, p. 65).

% Segundo a investigagdo produzida por Bevilaqua (2013), no que se refere ao ensino no Pedro II entre
1985-1996, além do Clube de Espanhol, nesse periodo, a instituigdo também ofertava o Clube de Francés. Desse
modo, destacamos que nessa pesquisa ndo ha mengdo ao desenvolvimento pratico de outros idiomas no ambito
dessas atividades extracurriculares, apesar de o PGE de 1985 mencionar, também, o Alemao, entre os idiomas a
serem ofertados pelos Clubes de Linguas.
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A vista disso, para a consolidag@o concreta da educagdo plurilinguistica na instituigao,
seriam necessarias diversas agdes de fomento ao idioma, a fim de incentivar o interesse do
alunado que ndo mais compreendia a relevancia do ensino e aprendizagem desta lingua.
Ainda assim, destacamos que ¢ apOs a inser¢ao extracurricular do idioma nas atividades
pedagogicas da escola que novas perspectivas sdo moldadas para o ensino do espanhol no
periodo em questdo, mesmo que de forma descontinuada, proporcionando o retorno
progressivo do espaco que lhe era conferido, como discutiremos a seguir.

Em sintese, a andlise do depoimento de Cristina Vergnano revela que, embora o
espanhol tenha tido uma presenga destacada na redagdo dos PGEs da década de 80, bem
como das iniciativas empreendidas pelo Clube de Espanhol, sua valorizacdo efetiva ndo se
concretiza nesse periodo. Isso ocorre devido a fatores internos da institui¢do e/ou a falta de
motivacao externa; além disso, a fala da professora evidencia um significativo distanciamento
entre o curriculo formal e a sua implementagao pratica (Bevilaqua, 2013, p. 78).

J& nos anos 90, apos assinatura do Tratado de Assungdo e criagdo do MERCOSUL, em
1991 (Bevilaqua, 2013, p. 80), o ensino do espanhol passa a figurar novas discussoes,
alicercado pelo argumento de integragdo regional, a partir da alianga politica e econdmica
firmada pela criagdo do grupo sulamericano. Percebe-se, entdo, um crescimento da
visibilidade da disciplina no ambito social brasileiro e, consequentemente, no curriculo da
instituicao de ensino que, por anos, serviu como modelo educacional no pais.

Por isso, no contexto do Colégio Pedro II, mais uma vez, nota-se a presenca da lingua
espanhola na textualidade dos Planos Gerais de Ensino de 1990, 1991- sem real retomada
pratica das atividades- e 1992, quando verdadeiramente o espanhol volta a ser trabalhado
através das atividades do Clube de Espanhol, apds a transferéncia de Cristina Vergnano para o
Departamento de Linguas Neolatinas Estrangeiras Modernas™ e aprovac¢do de Rita Diogo
como professora substituta de espanhol (Bevilaqua, 2013, p. 81). Essas agdes foram
motivadas pelo contexto politico-social vigente e favoreceram a retomada dos debates sobre o
ensino de espanhol no pais.

Fazendo parte das atividades extracurriculares de trés Unidades do Pedro II, isto €,
Engenho Novo, Sao Cristovao e Centro, o ensino de espanhol na esfera institucional passou a

ser ampliado paulatinamente; e, dois anos apds a retomada do Clube de Espanhol, em 1994,

> Segundo Bevilaqua (2013, p. 81), “Em 1986, o Departamento de Linguas Estrangeiras Modernas do Colégio
Pedro II ¢ subdividido em Departamento de Linguas Neolatinas Estrangeiras e Departamento de Linguas
Anglo-Germanicas.”. Naquele periodo, as disciplinas de espanhol e francés estavam sob a supervisdo do
Departamento de Linguas Neolatinas Estrangeiras.
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tivemos a realizagdo de um novo concurso™ para docente da area, o que abriu caminho para a
integracdo do espanhol no curriculo basico do centro de referéncia educacional no ano
seguinte (Bevilaqua, 2013, p. 84). Observamos, a partir dai, um movimento de resgate as
tradicoes histéricas de promog¢do de um ensino humanistico, que, durante muito tempo,
concedeu espago ao ensino de diferentes linguas estrangeiras.

Além da ja mencionada motivagdo politica para o resgate do espanhol, seja como
atividade extracurricular ou, posteriormente, como disciplina do curriculo basico, a criagao de
uma equipe pedagdgica formada por professores da disciplina, focados em “promover uma
significativa mudan¢a na configuragdo das praticas de ensino-aprendizagem do idioma”
(Bevilaqua, 2013, p. 89), corroboraram com a constru¢do de um novo cendrio educacional
para a lingua espanhola no dmbito do Colégio Pedro II, pondo em prética diversas acdes de
fomento ao idioma. A primeira dessas praticas ¢ advinda da elaboracdo de um material
didatico a ser utilizado nas aulas da disciplina, com o objetivo de ressignificar, no imaginario
dos estudantes, as antigas nogdes que se consolidaram sobre esta lingua.

Os fatores aqui destacados contribuiram para que o ensino de lingua espanhola
ultrapassasse os limites do Clube de Linguas e alcancasse o status de disciplina no curriculo
do ensino médio, em 1996, com a garantia de trés tempos semanais na grade curricular desse
nivel de ensino. O espanhol, passava, portanto, por um processo de emergéncia curricular no
ambito do Colégio Pedro II, algo que, conforme professoras da instituicdo na época
(Bevilaqua, 2013, p. 89) apontam, ndo ocorreu de maneira simples e ordenada, demandando a
reestruturacdo dos objetivos e atividades desenvolvidas em meio ao ensino dessa lingua, a fim
de atingir as intengdes que levaram ao seu retorno.

Além disso, a realiza¢do de mais dois concursos, um em 1996 ¢ outro em 2002,
serviram para fortalecer ainda mais o ensino do idioma na institui¢do, que passou a oferecer a
disciplina nas Unidades Escolares de Humaita e Tijuca, além das ja estabelecidas em Sao

Cristovao e no Centro. O ano de 2002 ¢é também marcado pela publicacdo do Projeto Politico

% Regulamentado pelo Edital n® 03, de 15 de junho de 1994, o concurso para professores de 1° e 2° graus
ofertava duas vagas para professores efetivos de espanhol. Na ocasido, 20 candidatos se inscreveram, mas as
vagas foram preenchidas pelas professoras Claudia Estevam Costa e Simone Nascimento Campos e,
posteriormente, por Isabela Maria de Abreu, as quais assumiram os seus cargos em outubro do ano seguinte
(Abreu; Onofre; Preta, 2021, p. 143).

% “No Concurso de 1996, foram aprovadas, segundo o Diario Oficial da Unido de 17 de junho de 1996, n° 115,
pagina 10.551, Rita de Cassia Miranda Diogo, Rosyanne Louise Autran Lourengo, Ana Elizabeth Dreon de
Albuquerque, Mara Lticia Alberto dos Santos, Rogéria Pereira da Costa, Andrea da Silva Ciuffo, Sonia Maria
Pereira Nunes e Marise Ramos Farias” (Abreu; Onofre; Preta, 2021, p. 143).

5 O concurso realizado em 2002, normatizado pelo Edital n® 06/2002, foi inicialmente publicado para a
contratagdo de um professor efetivo. No entanto, 8 candidatos foram aprovados e convocados entre os anos de
2003 e 2005 (Abreu; Onofre; Preta, 2021, p. 143).
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Pedagogico (PPP) do Pedro II (Abreu; Onofre; Preta, 2021, p. 143), que incluia a disciplina na
grade do ensino médio, de acordo com a eleicdo dos estudantes. Isso posto, nota-se que,
mesmo antes da publicacdo da Lei 11.161, de 2005, correspondente a Lei que instituiu a
obrigatoriedade da oferta da disciplina de espanhol no curriculo da educagdo em esfera
nacional, o Colégio Pedro II ja apresentava um caminho promissor no tocante ao retorno do
idioma na educagao basica.

Por fim, ¢ wvalido salientar que, seguindo os objetivos pretendidos com a
implementagao do espanhol no curriculo do Colégio Pedro II, o Rio de Janeiro protagonizou
uma série de agdes voltadas para a inser¢do do idioma na grade curricular da educagdo basica
(Quadro 2), o que justifica sua definicdo como “lugar de referéncia” (Paraquett, 2006, p. 6)
para quem busca entender cronologicamente a conturbada historia da implementacdo do
espanhol como disciplina nas escolas do Brasil. Desse modo, apresentamos, a seguir, um
quadro sindptico que apresenta as principais agoes protagonizadas no ambito fluminense, ao

longo da historia.

Ano Marcos temporais

1919 Institucionalizagdo do Espanhol no Colégio Pedro II

1919- 1925 A disciplina ocupa o curriculo da institui¢do de forma optativa.

1920 Publicagdo da “Gramatica de lingua espanhola para uso dos brasileiros”, por Antenor
Nascentes (professor concursado do Colégio Pedro II), o que impulsionou a publicagdo de
outros manuais da lingua.

1941 Criacdo do primeiro curso de Letras Neolatinas (Espanhol, Italiano e Francés) na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

1951 Implementagdo do curso de Letras Neolatinas na Universidade Federal Fluminense (UFF).

1961 e 1963 Surgimento da dupla habilitagdo em Portugués e Espanhol na UFF e, dois anos depois, na
UFRIJ.

1979 Fundacdo de Centros de Linguas Estrangeiras Modernas na cidade de Niteroi.

1980 Oferta do Espanhol em conjunto com o Inglés e o Francés nos Centros de Estudos
Supletivos, uma iniciativa da Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro.

1981 Criacdo da Associagdo de Professores de Espanhol do Estado do Rio de Janeiro (APEER]J),
primeira associag@o de professores de lingua espanhola do Brasil.

1983 Implementacdo da disciplina de Espanhol no ensino fundamental na Escola Aldeia
Curumim, institui¢ao privada situada em Niteroi.

1984 Parecer favoravel por parte dos deputados do estado, em favor da inclusdo do Espanhol
como disciplina optativa no segundo grau, motivada por acdes da APEERIJ.

1985 Realizacdo do primeiro concurso publico para professores de Espanhol no RJ.
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1988 O parecer ¢ convertido em artigo da constituicdo estadual, estabelecendo a oferta
obrigatoria do Espanhol.

1986 Inclusdo do espanhol como op¢do de lingua estrangeira no vestibular unificado promovido
pela CESGRANRIO.

1993 Obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola nos curriculos do 1° e 2° graus.

1998 Realiza¢do de um concurso publico para contratagdo de professores de espanhol na rede

municipal do Rio de Janeiro, tornando-se, portanto, a primeira cidade a incluir o Espanhol
no curriculo do Ensino Fundamental publico.

2000 Fundago da Associagdo Brasileira de Hispanistas (ABH), durante um congresso realizado
na UFF.
2001 Estabelecimento do Instituto Cervantes no Rio de Janeiro.™

Sintese da trajetdria do espanhol no estado do Rio de Janeiro, com base nos estudos de Paraquett (2006).
Fonte: Elaboragao propria.

Ao examinarmos a trajetoria do ensino de espanhol no estado do Rio de Janeiro,
observamos, também, a trajetoria dessa lingua em ambito nacional, uma vez que, como
anteriormente mencionado, o primeiro registro oficial do espanhol como disciplina no
curriculo estadual ocorre em uma das principais institui¢des do pais, o Colégio Imperial Pedro
I1, localizado no Rio de Janeiro. O Pedro II foi criado com o objetivo de servir como um
colégio modelo para todo o territorio brasileiro, o que faz com que seja importante analisar o
movimento do espanhol nesta institui¢ao de ensino, ja que havia uma tendéncia de que os atos

verificados no referido colégio fossem estendidos a varias outras regides do Brasil.

2.2 REFORMA CAPANEMA

No que diz respeito a primeira referéncia legislativa, citamos o Decreto n°® 4.244 (Lei
Organica do Ensino Secundario), instaurado, em 1942, no governo Vargas, sob gestdo do
Ministro Gustavo Capanema’® (Hidalgo; Vinhas, 2021, P. 506). O documento que, em conjunto
com outros registros juridicos, marcou a conhecida Reforma Capanema, previa a
reestruturacao da educagao basica nacional e estabeleceu o ensino de Espanhol na primeira e

segunda série dos cursos classico e cientifico®, junto com as disciplinas de Grego, Latim,

8 A primeira unidade do Instituto Cervantes foi inaugurada no ano de 1998, na cidade de Sdo Paulo.

% Gustavo Capanema foi Ministro da Educac¢do e Saude no periodo de 1934 a 1945 e promoveu impactos
consideraveis no que diz respeito as politicas publicas educacionais no Brasil, por isso, a Reforma na educagdo
proposta em sua gestdo ficou conhecida como Reforma Capanema.

% Os cursos cléssicos e cientificos correspondiam ao segundo ciclo do ensino médio; o primeiro dava destaque
aos estudos filosoficos e as linguas classicas e modernas (portugués, latim, grego, francés, inglés e espanhol); ja
o segundo enfatizava os estudos cientificos, por meio de disciplinas como matematica, fisica, quimica, biologia,
etc. (Leffa, 1999, p. 10).
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Francés e Inglés (Brasil, 1942), linguas estrangeiras que também se faziam necessarias para a
realidade daquela época.

A reestruturacao linguistica empreendida pela Reforma em questdo teve como objetivo
inserir ao curriculo basico o ensino de trés “linguas vivas estrangeiras” (Brasil, 1942), a fim
de equiparar o ensino secundario brasileiro ao de “nagdes cultas”, que ofertavam uma ou duas
linguas estrangeiras a seus estudantes. Levando em consideragdo que o portugués nao se
caracterizava como um idioma de relevancia internacional, bem como ao fato de o inglés e
francés possuirem prestigio internacional e relevancia politica, o decreto optou por incluir
uma nova lingua a matriz curricular, foi entdo que o espanhol passou a integrar curriculo do

ensino secundario, partindo da premissa que:

A reforma introduz o espanhol no grupo das linguas vivas estrangeiras de nossos
estudos secundarios. Além de ser uma lingua de antiga e vigorosa cultura e de
grande riqueza bibliografica para todas as modalidades de estudos modernos, é o
espanhol a lingua nacional do maior niimero dos paises americanos. Adota-lo no
nosso ensino secundario, estuda-lo, ndo pela rama ¢ autodidaticamente, mas de
modo metddico e seguro, ¢ um passo a mais que damos para a nossa maior ¢ mais
intima vinculag@o espiritual com as nagdes irmds do continente (Brasil, 1942).

A analise do trecho evidencia a inclusdo do espanhol no curriculo do ensino
secundario por trés fatores fundamentais: sua relevancia cultural, sua vasta riqueza
bibliografica e seu papel como lingua nacional em muitos paises americanos. Vale ressaltar
que essa inclusdo ¢ reconhecida como um passo crucial para fortalecimento dos lacos
regionais entre Brasil e nacdes hispanicas, destacando a lingua como um importante elemento
integrador das comunidades latino-americanas.

Entretanto, pouco tempo apds sua implementacdo, datada de 9 de abril de 1942, novas
retificagdes®' foram publicadas pelo Governo Federal, visto que ndo se tratava da versdo final
do documento. Por sua vez, as alteracdes, publicadas posteriormente a assinatura da lei,
promoveram impactos consideraveis sobre o ensino de lingua estrangeira, em virtude da
retirada da obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola no segundo ano dos cursos
mencionados e, apesar de sua oferta obrigatdria continuar vigente no primeiro ano dos cursos
(Figuras 7 e 8), sua carga horaria apresentou redu¢do em relagdo as demais disciplinas®

(Hidalgo; Vinhas, 2021, p. 506). Tais mudangas evidenciam mais indicios das politicas de

81 A retificagdo, publicada em 15 de abril de 1942, substituiu a oferta da disciplina de Espanhol pela disciplina de
Filosofia no segundo ano dos cursos classico e cientifico, implementados pelo decreto de 1942 (Rodrigues, 2010,
p- 77), mas manteve a oferta dessa disciplina no primeiro ano dos cursos descritos.

62 Enquanto o estudo do francés dispunha de treze horas e o do inglés, doze, a disciplina de espanhol possuia
apenas duas horas de estudo, o que demonstra sua minima relevancia para a politica vigente naquele periodo
(Laseca, 2008, p. 54).
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apagamento do ensino de espanhol no pais, uma vez que, mesmo ndo havendo supressdao do

ensino desse idioma, a perda de espago politico foi observada.
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Figura 7 e 8: Organizacdo dos quadros de disciplinas e respectivas cargas hordrias no ensino secundario apos a

instaura¢do da Reforma Capanema.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo ¢ Cultura. Lei Organica do Ensino Secundario ¢ Legislagdo

Complementar. 2 ed. Editora Imprensa Nacional, Rio de Janeiro, 1955.

Nesse periodo, as politicas publicas implementadas em diferentes esferas sociais

mostravam-se especialmente preocupadas com o desenvolvimento econdmico do pais e a

valorizagdo do sentimento nacionalista®, o que justificava a necessidade de reformulagio da

educagdo nacional, a fim de promover, nas escolas, a formacao de cidadaos preparados para o

mercado de trabalho ou para a formagao universitaria (Rodrigues, 2010, p. 74), dando inicio a

83 As politicas nacionalistas, advindas da implementacdo do Estado Novo, ocasionaram a amplia¢io do ensino de
lingua portuguesa, que passou a fazer parte do curriculo de todos os anos, niveis e de ambos os cursos- classico e

cientifico- (Rodrigues, 2010, p. 75).
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uma reforma educacional voltada para a contribui¢do econdmica dos futuros profissionais
e/ou estudantes. Contudo, ¢ importante ressaltar que, naquele momento (meados do século
XX), a educacao formal e o ensino de linguas estrangeiras era destinado exclusivamente para
a elite nacional, j4 que era esse o publico que possuia recursos e acesso as escolas
(Labella-Sanchez; Bevilacqua, 2019 apud Hidalgo; Vinhas, 2021, p. 507).

Outrossim, para Rodrigues (2010, p. 79-80), no tocante a inser¢do do espanhol nesse
cenario, sua instituicdo esteve pautada na identificacdo desse idioma enquanto “lingua
auxiliar” (Celada, 2002, p. 33)*, o que significa dizer que o espanhol era visto “como um
suporte para o acesso a autores € saberes que o conhecimento da lingua portuguesa nao
possibilitava —, mas ndo enquanto lingua vinculada a certos saberes, como era o caso do
francés, nem a um ideal de profissionalizacdo do ensino secundério, caso do inglés”.

A vista disso, nota-se uma tendéncia a instrumentaliza¢io do ensino (Rodrigues, 2010,
p. 74), voltado, principalmente, ao reconhecimento da lingua como suporte para o acesso a
outros conhecimentos, mas ndo levando em consideragdo as suas contribuicdes humanas,
linguisticas, politicas, culturais e identitarias, as quais sabemos fazer parte do processo de
ensino e aprendizagem de uma lingua, quando realizada de forma integral. Ademais, o
espanhol fazia parte do imagindrio social como uma lingua facil, por se tratar de um idioma
estruturalmente semelhante ao portugués, o que justificava a nao relevancia da progressao de
seus estudos nos anos posteriores, como apontam os autores citados.

Ainda em concordancia com os estudos desenvolvidos por Rodrigues (2010, p. 80),
enfatizamos que a oferta obrigatéria do espanhol no primeiro ano dos cursos secundarios,
determinados pela reforma em discussdo, foi realizado em favor do “desejo de aproximagao
do Brasil com paises hispano-falantes™, objetivo esse que pode ser identificado em vérias
outras propostas elaboradas ao longo da historia politico-linguistica do pais, bem como

discutido no inicio desta secao.

2.3 LEI DO ESPANHOL E OS IMPACTOS SOBRE O ENSINO DESSE IDIOMA NO
BRASIL

Considerando todo o cenario de incerteza relativo a inclusdo da lingua espanhola no
curriculo da educagdo basica nacional, delineado ao longo desta investigacao, enfatizamos

que ¢ somente em agosto de 2005, com a publicacdo de Lei n° 11.161, a conhecida Lei do

6 CELADA, M. T. O espanhol para o brasileiro: Uma lingua singularmente estrangeira. Campinas:
IEL/Unicamp. Tese de doutorado. 2002, p. 33.
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Espanhol, por intermédio do governo de Luiz Inacio Lula da Silva®, que essa lingua passa a
possuir um papel de maior prestigio no cendrio nacional. O primeiro artigo da referida lei
dispde que “O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio” (Brasil, 2005, p. 1), rompendo com as anteriores determinagdes da LDB de 1996, que
ndo apresentavam a proposicao de uma lingua especifica ao curriculo do ensino médio. Além
disso, em seu Paragrafo 2°, ¢ apresentada a possibilidade de implementacdo dessa lingua
também no ensino fundamental, de forma optativa.

Logo, observa-se, apesar da pouca precisdo no que diz respeito a utilizacdo da
expressdo “matricula facultativa” por parte dos estudantes, que marca certa incerteza
discursiva para a insercdo real da lingua nas escolas (Hidalgo; Vinha, p. 511; Rodrigues,
2010), que a Lei assegura ao espanhol um espaco nunca antes desfrutado. Para Araujo (2010,

p. 244), sua elaboragado e aplica¢do ocorreram como resultado de trés principais fatores:

a expansdo das relagdes comerciais entre Brasil e paises Latino Americanos falantes
de Espanhol. [...] a chegada de diversas empresas e instituigdes espanholas ao Brasil,
e um terceiro fator relevante seria o peso da cultura espanhola que impulsionaram e
incentivaram o mercado de ensino dessa lingua.

O primeiro ponto defendido pela autora refere-se ao fortalecimento do Mercado
Comum do Sul (MERCOSUL), que visava o estreitamento dos lagos politicos e econdmicos
dos paises latino-americanos, que incluiam Brasil, Uruguai, Argentina, Paraguai e,
posteriormente, a Venezuela, estabelecido em 1991. Ao observar este grupo, podemos
perceber que grande parte destes paises possuem o espanhol como lingua oficial, com excegao
do Brasil; desencadeando, com isso, a necessidade de expansdo desta lingua no pais para
melhor comunicag¢dao comercial, pois, como afirma Fogaca apud Sedycias (2005, p. 20), “O
éxito do MERCOSUL, nido obstante, requer um esfor¢o progressivo para fazer possivel uma
maior aproximagao e entendimento entre os paises membros. Neste sentido, o0 dominio de um
idioma comum ¢ de fundamental importancia”.

Nesse viés, o dominio linguistico comum ¢ posto em evidéncia como fator essencial
para a reduzir as barreiras linguisticas e facilitar o processo de cooperagao em diversos setores

sociais. Sendo assim, destaca-se que a comunicagdo eficiente ¢ fundamental para promover

% Luiz Indcio Lula da Silva atuou como presidente do Brasil em dois mandatos consecutivos, entre os anos de
2003 e 2011, hoje atua na gestdo executiva do pais pela terceira vez. Presidente filiado ao Partido dos
Trabalhadores (PT), o governo Lula foi marcado por agdes voltadas a distribuicdo de rendas, geragdo de
empregos, qualidade de vida e educagdo etc., atuando principalmente em favor das classes inferiorizadas.
(Instituto Lula, 2023, s. p.)
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uma compreensdo mutua, fortalecer lagos culturais e impulsionar a integragao regional, a fim
de promover uma base concreta para o desenvolvimento de relagdes mais estreitas e
colaborativas entre os paises membros do grupo sul-americano.

Assim, o ensino de espanhol no Brasil ndo ¢ apenas uma questao linguistica, mas,
também, uma estratégia fundamental para a constru¢do e consolidacdo das relagdes de
parcerias no ambito regional, contribuindo para a concep¢do de uma comunidade mais
integrada no contexto do MERCOSUL. Neste contexto, a lingua se torna elo vital na
promocao de relagdes harmoniosas € na busca por objetivos comuns, sejam eles politicos,
econdmicos, culturais, educacionais ou sociais, que transcendem as fronteiras nacionais.

O segundo fator, posto em evidéncias, também se refere a aspectos comerciais, isto €,
ao estabelecimento de empresas espanholas no pais, dentre as quais destacam-se banco
Santander, banco Bilbao, Telefonica e Endesa (Aratjo, 2010); que contribuiram para o
enriquecimento da economia brasileira. Tratam-se, portanto, de duas justificativas que
revelam um processo de “capitalizacao linguistica”, entendido por Zoppi-Fontana (2009, p.
134) como “um processo que se caracteriza por investir uma lingua de valor de troca,
tornando-a a0 mesmo tempo em bem de consumo atual e investimento em mercado de
futuros, isto é, cotando seu valor simbolico em termos econdmicos”.

Sob essa perspectiva, a lingua transcende sua fun¢do comunicativa e assume o papel
estratégico de valorizagdo e utilizacdo econdmica. Ao se configurar ndo apenas como meio de
comunica¢do, mas como uma ferramenta essencial para facilitar negociagdes comerciais,
preparando os individuos para competir de forma mais eficaz no contexto global do mercado.
Logo, essa abordagem reconhece a importdncia ndo apenas do aspecto linguistico, mas
também do potencial econdmico que uma lingua pode conferir aos seus usudrios,
destacando-a como um recurso valioso em diversos cenarios comerciais € profissionais.

Por fim, a autora destaca a difusdo da cultura hispano-americana e espanhola como o
terceiro elemento catalisador para a inser¢ao do espanhol no panorama educacional brasileiro.
Este fenomeno se evidencia pelo contato com manifestacdes culturais, como musicas,
literatura, danga e outras atividades artisticas, que conquistaram o publico brasileiro. Por esse
angulo, o intercambio cultural promovido pela popularizacao artistica hispanica, enriqueceu a
vivéncia cultural dos estudantes, fortalecendo e estreitando os lacos culturais entre os povos.
De tal modo, o ensino de espanhol, nesse contexto, ultrapassa o desenvolvimento linguistico
chegando a se caracterizar como elemento fundamental para a compreensdo e apreciagao das

diversas expressoes culturais que permeiam o mundo hispanico, contribuindo para a formagao
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de individuos que compreendem o valor da diversidade cultural e social como
instrumento-chave para sua conexdo com o mundo globalizado.

Assim, para além de motivacdes linguistica, politicas e econdmica, o ensino de lingua
espanhola se faz relevante para a integragdo cultural, visto que a aprendizagem do espanhol
oferece aos estudantes brasileiros a oportunidade de explorar obras literarias, musicas, filmes,
tradi¢cdes e expressdes artisticas que fazem parte do rico patrimoénio cultural dos paises
hispanofalantes. Além disso, promove uma compreensao mais aprofundada das nuances
culturais, contribuindo para a formag¢dao de cidadaos mais interculturais e globalmente
conscientes, fomentando a compreensdo, o respeito e a aprecia¢do pela pluralidade cultural e
linguistica que se faz presente na contemporaneidade.

Para Moraes (2010, p. 35), "Com a circulagdo do idioma no territorio € seu uso nas
relagdes comerciais, educativas e culturais, as politicas publicas propdem mais uma vez a
insercdo da lingua espanhola no curriculo oficial". Desta forma, observamos uma série de
fatores que fundamentam a incorporagdo do espanhol nos curriculos educacionais do Brasil,
abrangendo aspectos politicos, econdmicos, linguisticos, educacionais e culturais. Tais fatores
contribuiram consideravelmente para a proposi¢ao e posterior aprovagao da Lei 11.161/2005.

Nesse contexto temporal, o espanhol desfrutou de um destacado status no cenario
educacional, sendo descrito por Camargos (2004, p. 139) como uma Fénix que, "ha muito
sepultada em suas cinzas finebres, [...] renasce, [...] com uma enorme vitalidade e ganha, cada
vez mais, espaco no cenario educacional e no imagindario brasileiro." Essa expressdo destaca
de maneira poética as iniciativas de revitalizacdo do ensino do idioma no curriculo
educacional brasileiro e, por conseguinte, o crescente reconhecimento social da lingua em
questao.

Além disso, a obrigatoriedade na oferta do ensino do espanhol fez com que a inser¢ao
de graduandos/as e graduados/as nesta area da educagdo se tornasse realidade, com
oportunidades sendo ofertadas tanto no ensino bésico, a medida em que os estudantes
poderiam aprender outro idioma; como no ambito académico, desencadeando o surgimento de
diversas vagas em instituicdes de ensino superior, com a conquista de espagos junto as demais
licenciaturas, com a finalidade de formar profissionais na area que atendessem as
necessidades de contratacoes.

Outra grande conquista para os profissionais ¢ admiradores desta area ocorreu no ano
de 2010, com a inser¢do do Espanhol no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), na

medida em que uma nova op¢ao de idioma foi oferecida aos estudantes (Blanco, 2018), de
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modo que os discentes pudessem escolher a lingua estrangeira de suas preferéncias. Com tal
iniciativa governamental, o ensino do espanhol passou a ter maior visibilidade no pais.

Apesar das dificuldades ainda enfrentadas, o Espanhol estava em um dos seus
melhores momentos no cendrio brasileiro. Ao longo desse periodo, muitos profissionais
formaram-se nesta area, e muitas foram as discussdes e pesquisas desenvolvidas ao longo
desse caminho. Assim, como enfatiza Moreno Fernandez (2005, p. 18, apud Franca, p. 31),

Depois de muitos anos a margem do curriculo educacional brasileiro, a Lingua
Espanhola finalmente conquista sua inser¢do tdo esperada pelos docentes desse

campo de atuacdo. Assim, a situacdo do Espanhol no inicio do século XXI, no
Brasil, é de “bonanza, de auge y de prestigio”.

Em sintese, a promulgacdo da conhecida Lei do Espanhol marcou um aumento
significativo na visibilidade do ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE) na
sociedade brasileira. E, embora sua implementagdo tenha sido estabelecida essencialmente
por motivagdes econdmicas € comerciais, essa desempenhou um papel de grande relevancia,
uma vez que proporciona aos estudantes a oportunidade de entrar em contato com diversas
culturas provenientes de nagdes vizinhas. Logo, diferentemente do inglés, o aprendizado do
espanhol possibilitou e segue possibilitando uma conexdo direta com outros paises

latino-americanos, que compartilham vinculos historicos e linguisticos com o Brasil.

2.4 ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO DE ESPANHOL

Outro grande avango no tocante ao ensino de ELE no contexto brasiliro ocorreu em
2006, apos a insercao de discussoes relativas aos Conhecimentos de Espanhol, no documento
de relevancia nacional que havia sido langcado - Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio. Esse documento foi elaborado a partir da colaboracdo de integrantes da comunidade
escolar, com o intuito de servir como ferramenta de apoio para ensino, ndo apenas para o
ensino de lingua estrangeira, mas também de todas as disciplinas pertencentes do curriculo
institucional, ja que o foco principal desse texto ¢ a escola e a promocdo de uma educacdo
basica integral.

De fato, essa proposta orienta o aprimoramento das praticas educacionais do/da
docente, oferecendo uma educacao equitativa aos estudantes, centrada na sua formagao como
membros da sociedade, preparando-os para interagdes sociais. Além disso, as orientagdes

incentivam o reconhecimento e respeito as diversas realidades, tanto dentro quanto fora do
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ambiente escolar, visando criar individuos capazes de apreciar e respeitar a diversidade
inerente a0 mundo contemporaneo.

Tendo em vista tais objetivos, e em concordancia com a Lei do Espanhol, viu-se a
necessidade de incorporar ao documento uma secdo especifica para o debate sobre esse
idioma. Para tanto, o Espanhol ¢ retratado como uma lingua que apresenta muitas
particularidades, sejam elas linguisticas, culturais, sociopoliticas, entre outras; sendo assim, o
professor de Lingua Espanhola ¢ orientado a trabalhar a disciplina por meio de diversas
tematicas de relevancia social, tais como a pluralidade cultural e a diversidade linguistica. A
partir de tais temas, € possivel promover discussdes que contribuam para o desenvolvimento
critico, politico, social e cultural de seus alunos, ao mesmo tempo em que ¢ oportunizado o
contato com aquele novo idioma.

O documento destaca, ainda, que, no Brasil, a inser¢ao do ensino de ELE ao curriculo
educacional ¢ de grande relevancia, ja que nosso pais se encontra geograficamente rodeado
por paises que possuem esta lingua como idioma oficial. Desta maneira, faz-se socialmente
necessario que os jovens estejam preparados para lidar com diferentes culturas e
particularidades linguisticas, provenientes do contato com a pluralidade latinoamericana e
espanhola, favorecidas pelo estudo do idioma.

Sendo assim, através do estabelecimento de uma se¢ao sobre ELE em um documento
de impacto nacional, nota-se uma preocupacgdo politico-educacional no que diz respeito ao
desenvolvimento integral da lingua espanhola nas escolas brasileiras. Os aspectos linguisticos
e gramaticais sdo ultrapassados, através do fomento a inser¢do de temadticas pertencentes a
realidade social dos estudantes, a fim de contribuir para uma formacao igualitaria, plural e que

prepare os estudantes para lidar com as diferencas provenientes do mundo contemporaneo.

2.5 O PROCESSO DE RETIRADA DA LINGUA ESPANHOLA DO CURRICULO
NACIONAL: A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A BNCC

Como ja destacado na secao anterior, apesar dos avangos até aqui apresentados, novas
medidas politico-ideoldgicas implementadas a partir de 2016 afetaram o reconhecimento
anteriormente conferido ao ensino de espanhol, a partir da revogagao da Lei n° 11.161/2005,
primeiramente, por meio da Medida Provisoria (MP) N° 746, de 22 de setembro de 2016 e,
posteriormente, pela sangdo da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em conciliagdo com

as propostas politicas defendidas por um governo reprodutor de pensamentos neoliberais, que
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favorece o desenvolvimento econdmico € comercial em detrimento da educacao e valorizacao

social. A Lei de 2017 propde, no inciso 4°, que (Brasil, 2017, p. 1)

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Na textualidade da Lei, verificamos que o espanhol passa a ser uma disciplina de
oferta optativa, “de acordo com a disponibilidade” dos sistemas de ensino, ou seja, ndo ha
uma real garantia de que a disciplina fara parte da grade curricular das escolas brasileiras,
principalmente quando levamos em consideragdo o histdrico das instituicdes publicas de
ensino nacional, que, com muito esforco, conseguem oferecer aos seus educandos o minimo
exigido no curriculo escolar. A partir da normativa, a lingua estrangeira que passa a ser
ofertada de forma obrigatéria no ensino basico nacional ¢ o inglés, o que, em nossa
interpreta¢do, evidencia a retomada de politicas de favorecimento econdmico-linguistico,
devido a relevancia da lingua inglesa para o mundo globalizado e para as relagdes comerciais.

A relevancia da lingua inglesa no contexto internacional ¢é perceptivel, sendo
considerada uma lingua franca (Guimaraes, 2007) em diversos setores, como economia,
ciéncia, politica, tecnologia e entretenimento. Contudo, ao tornar o inglés a Unica lingua
estrangeira obrigatoria do curriculo basico, o Estado retoma um posicionamento monolingue,
deixando em segundo plano outras linguas estrangeiras que também detém relevancia
econdmica e cultural e que, no caso do Brasil, possuem maior valia social.

Ao estabelecer exclusivamente o ensino do inglés no pais, notamos um
posicionamento negligente a valoriza¢do das variedades linguisticas e culturais presentes em
outras regides do mundo. Ademais, ao compreendermos que as linguas sdo veiculos
intrinsecos de identidades culturais e sociais, observamos que a restricao realizada através
dessa medida, desoportuniza o contato dos estudantes com praticas linguistica, culturais e
educacionais que desenvolvam suas identidades latino-americanas, visto que o Brasil esta
inserido nesse grupo regional.

Outra agao governamental e educacional estabelecida com o objetivo de consolidar as
propostas anteriormente descritas, ocorreu ap6s a publicacdo da BNCC, que, caracteriza-se
como um documento basilar de carater normativo, que visa estabelecer uma série de
orientacdes no que diz respeito a educagdo nacional, seja ela publica ou privada, por meio da

proposi¢ao de habilidades, competéncias e discussoes, tendo em vista a garantia da oferta de
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uma educacdo integral para as criangas e jovens brasileiros. No documento designado as
propostas para o ensino médio, encontram-se se¢des destinadas as quatro principais areas de
conhecimento, sendo estas, Linguagens e suas Tecnologias, que englobam as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa; Matematica e suas Tecnologias,
através da oferta de Matematica; Ciéncia da Natureza e suas Tecnologia, envolvendo o estudo
da Biologia, da Fisica e da Quimica; e, finalmente, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, por meio dos componentes curriculares de Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia (Brasil, 2018).

No caso do espanhol, a instituicdo do documento basilar promoveu diversos impactos
negativos sobre o ensino dessa lingua, uma vez que a ndo mencao inicial ao ensino de lingua
espanhola no documento analisado, exceto quando esse destaca a possibilidade de integracao
de tal disciplina de forma optativa, em concordancia com a Lei 13.415, deixado a cargo da
disponibilidade das institui¢des de ensino, sua ado¢do ou ndo; refletem o posicionamento
politico-linguistico adotado pelo governo em vigéncia. Influenciando diretamente sobre o
espaco conferido ao idioma no curriculo da educagao basica.

Logo, a regressao marcada pelo estabelecimento de tais politicas publicas educacionais
promoveu graves impactos sobre o ensino de ELE em esfera nacional, impactando sobre a
formacao dos estudantes brasileiros, limitando suas oportunidades de aprendizado em relacao
as linguas estrangeiras e os privando de oportunidade para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas adicionais € uma compreensdao mais aprofundada da diversidade
cultural. Além disso, a retirada do espanhol como disciplina obrigatoria desencadeou a
inquietacdo dos envolvidos nesse processo, sendo estes, estudantes, professores e apoiadores

das discussdes hispanicas, como veremos a seguir.

2.6 ACOES DE RESISTENCIA: O MOVIMENTO FICA ESPANHOL E A PEC 270/2018

A partir das discussoes realizadas até o presente momento, evidenciamos que o ensino
da lingua espanhola no Brasil esteve inserido em um contexto historico e politico conturbado,
marcado pela “presenga/ndo presenga” nos curriculos escolares do pais (Labella- Sanchez E
Bevilacqua, 2019, p. 253-254). Nesse cendrio, surge um movimento, inicialmente
protagonizado por professores e estudantes do curso de Espanhol, em resisténcia a agdes que
tém impactado significativamente na valorizacdo e progressao linguistica desse idioma em

escala nacional. O denominado movimento "Fica Espanhol" que, em Sergipe, ganhou for¢a
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como uma resposta vigorosa aos desafios enfrentados pelo ensino da lingua espanhola na
regido. Sua emergéncia reflete uma busca ativa pela preservagdo e pelo reconhecimento da
importancia dessa disciplina no contexto educacional, destacando a relevancia da diversidade
linguistica no panorama educacional brasileiro.

Comumente, de maneira equivocada, atribui-se a fundagdo desse movimento as
ultimas acdes politico-linguisticas inseridas na educagdo contempordnea, isto ¢, a
implementa¢do da Reforma do Ensino Médio. Porém, segundo Fagundes, Nunes e Fontana

(2019), o movimento denominado Fica Espanhol®

surgiu em 2009, no Rio Grande do Sul
(RS), em desacordo com a tentativa de oferecimento de cursos para formagdo de professores
pelo Instituto Cervantes, agdo pleiteada pela instituicdo espanhola em conjunto com o governo
brasileiro (Werner E Sturza, 2021, p. 3).

No entanto, ¢ notavel como a revogacao da Lei 11.161/2005, em resultado das acdes
firmadas na gestdo do entdo presidente Michel Temer (2017), favoreceram o fortalecimento

do movimento Fica Espanhol, uma vez que as propostas outorgadas nesse periodo, conforme

destacado por Lagares (2018, p. 67), configuram:

uma virada radical na politica externa brasileira, que passou a dar as costas a
América Latina e ao Mercosul para se alinhar diretamente com os Estados Unidos, e
tem estreita relacdo com outras medidas economicas e comerciais que consideram
estratégico o uso do inglés, enquanto lingua global dos negdcios.

Nesse ponto, trata-se de um movimento criado por iniciativa das Associagdes de
professores de espanhol, em instituicdes federais de educacdo (Universidades e Institutos) do
RS, que tomou propor¢do nacional, através da integra¢do de estudantes e professores das
diversas instituicoes de ensino do pais (publicas e privadas), como forma de lutar pela
permanéncia da lingua espanhola no curriculo educacional brasileiro. Vale destacar que o
plurilinguismo deve ser um compromisso social assumido pelas Universidades Federais de
todo o pais, visto que essas possuem um papel fundamental na garantia do desenvolvimento
intelectual, cultural e social de seus discentes, de forma a refletir na sociedade como um todo.

Partindo da premissa de que o plurilinguismo incentiva o reconhecimento e
valorizagdo da multiplicidade de linguas e culturas presentes em uma sociedade, contribuindo
para a preservacao e promocao da diversidade cultural, destacamos que as universidades, ao

assumirem a funcdo de centros de conhecimento, devem viabilizar ¢ fomentar seu

6 Apesar de 0 movimento de resisténcia ter sido iniciado por docentes do interior do RS, tal nomenclatura lhe foi
conferida posteriormente, como iniciativa dos estudantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (Fagundes; Nunes; Fontana, 2019,

p. 61).
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desenvolvimento. Outrossim, o compromisso social das universidades inclui o acesso
equitativo a educacdo; isso implica oferecer oportunidades para estudar diferentes linguas,
reduzindo as barreiras linguisticas que podem limitar o acesso de certos grupos a uma
educagdo de qualidade, formando profissionais mais aptos a interagir em distintos contextos
globais.

Estimular o plurilinguismo ndo se reduz exclusivamente ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas no ambiente escolar, mas também inclui a promocdo da cidadania
global. Isso implica desenvolver nos estudantes uma consciéncia critica sobre a importancia
das linguas na construcdo de sociedades mais inclusivas, tolerantes e conectadas. Isso posto, o
compromisso social das universidades em relacdo ao fomento ao plurilinguismo ¢ uma peca
fundamental na constru¢do de uma sociedade mais diversa, culturalmente rica e preparada
para enfrentar os desafios de um mundo globalizado.

Na realidade sergipana, sem se distanciar do que vinha ocorrendo no contexto
nacional, as lutas junto ao movimento Fica Espanhol tiveram inicio em 2018, tendo como
principais representantes as professoras Dra. Doris Matos e Dra. Joyce Palha, docentes do
Departamento de Linguas Estrangeiras da Universidade Federal de Sergipe (DELES/ UFS) e
os professores Dr. Antdnio Carlos Junior, docente de Espanhol do Colégio de Aplicacdo
(CODAP/ UFS) ¢ Johne de Jesus Teles ex-membro do Centro Académico Livre de Letras
Estrangeira da Federal de Sergipe. Os referidos professores contaram, ainda, com o auxilio de
estudantes e apoiadores do movimento nas diversas batalhas travadas em favor da
manuten¢do do ensino dessa lingua no curriculo sergipano.

Dentre os apoiadores desse movimento, destacamos as ac¢des do entdo deputado
estadual, Iran Barbosa, professor de Historia formado pela Universidade Federal de Sergipe.
O parlamentar apoiou e acolheu as reivindicacdes da comissdo de professores representantes
do movimento Fica Espanhol em Sergipe desde o principio das lutas realizadas na cAmara de
deputados e nas reunides junto a Secretaria Estadual. Outro grande nome no apoio as lutas
empreendidas no estado, foi a professora Ana Lucia Vieira Menezes, a também deputada
estadual que, durante o seu mandato, seguiu apoiando e auxiliando os professores/as de
espanhol desde o inicio das acdes empreendidas pelo grupo. A professora sergipana foi
responsavel, também, pela apresentacio da PL elaborada em favor da manutencdo dessa
disciplina no curriculo estadual.

Percebe, a partir das iniciativas supracitadas, o aumento da visibilidade do movimento
a partir dessas interconexoes, demonstrando que as estratégias adotadas foram eficazes em

sensibilizar figuras-chave e em difundir a mensagem para além dos limites do movimento. A
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articulagdo com personalidades politicas e comunitdrias proporcionou, além disso, uma
plataforma mais forte para as reivindicagdes, aumentando as chances de impacto nas decisdes
politicas e educacionais em Sergipe. A¢des que podem ser verificadas a partir do intenso
movimento das redes sociais do Fica Espanhol em Sergipe, por meio das audiéncias publicas
realizadas na ALESE (Assembleia Legislativa de Sergipe), pela participacao de professores/as
e discentes nos protestos e passeatas em defesa do ensino de Espanhol, além de reunides com
politicos sergipanos e matérias disponibilizadas na midia escrita e televisiva, entre outras
iniciativas nao oficialmente registradas.

O Movimento Fica Espanhol ¢, portanto, uma expressao concreta da resisténcia contra
mudancas que impactaram negativamente no ensino da lingua espanhola na educagdo bésica
nacional. Sua atuacdo envolve estratégias diversificadas, desde manifestacdes publicas até a
busca por apoio de figuras politicas e comunitarias. O movimento ndo apenas se posiciona
contra uma possivel redugdo na oferta do espanhol, mas também destaca a importincia dessa
lingua para a formagdo dos estudantes, reivindicando a pluralidade linguistico-cultural na
educagao brasileira.

Outra grande iniciativa em favor do ensino de espanhol ocorreu, também no estado
gaucho, apds elaboracdo e aprovagdo unanime da Proposta de Emenda a Constituicao (PEC),
a PEC 270, publicada em dezembro de 2018, com o auxilio da deputada estadual Juliana
Brizola (PDT), redatora da proposta. De acordo com a referida Proposta, foi agregado a
Constitui¢ao Estadual o artigo 209, § 3°, dispondo que “O ensino da lingua espanhola, de
matricula facultativa, constituird disciplina obrigatéria das escolas publicas de ensino
fundamental e médio” (Rio Grande do Sul, 2018), tornando-se a primeira iniciativa efetiva em
resultado das lutas travadas pelo movimento, em prol do ensino de espanhol no Brasil e,
principalmente, no Rio Grande do Sul.

Portanto, em busca do fortalecimento do movimento em prol do plurilinguismo no
Brasil, ¢ essencial destacar o papel do Movimento Fica Espanhol e da PEC 270/2018, uma
vez que ambas as iniciativas vao em desacordo com a politica monolinguistica defendida
inicialmente pelo governo Michel Temer e mantida no governo sucessor, que tanto
evidenciaram medidas voltadas a concretizacao de uma educacao pautada, especialmente, na
formagdo profissional, por meio da proposicdo de um curriculo pouco interessado na
formag¢ao humanistica e cultural dos educandos.

Nesse contexto, verificamos que o Movimento Fica Espanhol exemplifica um ativismo
politico que se concretiza como uma ac¢do conjunta em favor da luta por reivindicagdes

politico-linguisticas no ambito social. Uma vez que, o engajamento coletivo e organizado de
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professoras/es e pesquisadoras/es de espanhol em oposicdo a adocdo de politicas publicas
educacionais de apagamento do idioma do curriculo bdsico, a partir da mobilizacdo e
fortalecimento de um movimento coletivo, contribuiram para a transforma¢do do espaco
politico-linguistico e educacional do pais, em especial no ambito sergipano, como

discutiremos a seguir.

2.7 CURRICULO DE SERGIPE: INCLUSAO DO ESPANHOL NO ITINERARIO
FORMATIVO LOCAL

Antes de analisarmos o curriculo sergipano, principal tematica a ser debatida no
decorrer deste topico, € essencial, primeiramente, entendermos a trajetéria do ensino do
espanhol no estado de Sergipe. Uma histéria que se inicia em 2009 (Sergipe, 2022), quando
apenas sete escolas localizadas em Aracaju, capital Sergipana, promovem a oferta do idioma
como componente curricular do Ensino Médio no Estado; mas que se estende, um ano depois,
a outras Diretorias Regionais de Educagdo (DRE) do Estado, que também passaram a inclui-la
nas atividades escolares, por intermédio da contratacdo de professores temporarios da area
(Edital n°® 3/2010).

Contudo, ¢ somente em 2012, ap6s a realizagdo do primeiro concurso publico estadual
na area (Edital n® 1/2012), tendo em vista a contratagao inicial de 40 professores/as efetivos/as
da disciplina, que o espanhol passa a ganhar mais destaque no contexto sergipano, visto que a
contratacdo desses profissionais impulsionou a inclusdo gradativa do idioma nos diferentes
estabelecimentos de ensino do estado, abrindo portas, inclusive, para o desenvolvimento de
diversos projetos e pesquisas académicas voltadas para o ensino da lingua, a exemplo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), projeto também
inaugurado, em Sergipe, no ano de 2012.

Apesar da desobrigatoriedade do Espanhol desencadeada pela Reforma do Ensino
Meédio, atualmente, todas as DRE pertencentes a Rede Estadual sergipana seguem oferecendo
o ensino de espanhol em suas grades curriculares, dispondo de 232 profissionais atuantes em
sala de aula, dentre os quais, aproximadamente, 147 sao efetivos e 85 sdo contatados de forma
temporaria. J4 no ambito particular, tal realidade ndo se apresenta de forma favordvel para
os/as professores/as dessa drea, visto que a euforia inicial de oferta do idioma como
diferencial no curriculo educacional dessas institui¢des converteu-se em um processo gradual

de retirada da lingua espanhola em decorréncia da publicacao da BNCC.
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De acordo com Marcos (2019)°7 “Apesar de a BNCC instituir a Lingua Inglesa como
obrigatéria, a SEDUC decide pela permanéncia da oferta da Lingua Espanhola na parte
diversificada do curriculo do ensino médio” (Marcos, 2019). Vale ressaltar que tal decisao ¢
resultante, principalmente, das cobrangas realizadas pelo movimento Fica Espanhol Sergipe,
que garantiram aos estudantes sergipanos a manutencao da disciplina de espanhol no curriculo
do Estado, conforme assegurado pela, entdo, diretora do Departamento de Educacdo, Ana
Licia Muricy, durante reunido realizada ao lado de representantes do movimento do Estado

(Figura 9).
Oferta de Lingua Espanhola nas escolas estaduais sera mantida

por ftalo Marcos - 07/03/2019 1211:00 e [iGi7acE08] IMPRIMIR &

Foto por: Maria Odilia

Apesar de a BNCC instituir a Lingua Inglesa como obrigatoria, Seduc decide pela permanéncia da oferta da Lingua Espanhola na parte
diversificada do curriculo do ensino médio

Figura 9: Print retirado da matéria jornalistica sobre a permanéncia do espanhol no curriculo sergipano.
Fonte: SEDUC/SE; fotos de Maria Odilia (2019)

Além disso, o fato de a lingua contar com uma representagdo interna na Secretaria do
Estado, isto ¢, a professora Ma. Isabella Santos, Diretora do Servigo de Ensino Médio do
Departamento de Educacao de Sergipe e a participagdo do professor Dr. Antdnio Carlos Jr.
(um dos representantes do movimento Fica Espanhol de Sergipe), como redator do curriculo
do Novo Ensino Médio, ambos formados em Lingua Espanhola, fortaleceram as discussdes
voltadas para a manuten¢do da disciplina nas matrizes curriculares das DRE sergipanas, ja

que, segundo os professores (Santos, Silva Junior, 2022, p. 13):

Estar na coordenagdo ¢ na redagdo da proposta curricular do Novo Ensino Médio
sergipano, significou um movimento de marcagdo de territério ocupado pelo
professor de espanhol, na constru¢do da arquitetura curricular do estado de Sergipe;
[...] pela manutencao do nosso espago curricular, desde a conquista da vaga no edital

67 Matéria jornalistica publicada no site da SEDUC/ SE (2019), assinada pelo reporter ftalo Marcos.
Disponivel em: https://www.seed.se.gov.br/noticia.asp?cdnoticia=14169# Acesso em: 20 de jun. de 2023.
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para selegdo de redatores/as - Etapa ProBNCC® Ensino Médio- , até a concepgio
das propostas de atividades integradoras do Itinerario Formativo de Lingua
Espanhola.

Nessa perspectiva, a contribui¢do dos docentes foi essencial para colocar em pauta a
situacdo da lingua espanhola no cendrio estadual, favorecendo a permanéncia do idioma na
rede publica sergipana, visto que a disciplina ja possuia espago na estrutura curricular,
advindo da contragdao de docentes efetivos de espanhol, em 2012, e a realizacao de diferentes
projetos junto as universidades, tais como PIBID, Residéncia Pedagdgica (RP) e Apoio
Pedagbgico a Licenciandos/as na Escola (PROLICE)®, os quais evidenciam “o lugar
conquistado nos curriculos e na rotina das escolas sergipanas” (Santos, Silva Jr., 2022, p. 13).

Outro importante fator que justifica a continuidade do espanhol como componente
curricular na educagdo basica estadual ¢ a presenca de estudantes estrangeiros e falantes da
lingua espanhola na Rede Estadual de Educacdo de Sergipe. Isto €, discente chileno, peruano
e uruguaio, correspondente a um de cada nacionalidades, dois estudantes cubanos, quatro
espanhois e cinco de nacionalidade argentina™®; o que destaca a necessidade de preparar
nossos educandos para lidar com as distintas realidades linguisticas provenientes do contato
com tais estudantes, além de capacita-los para lidar com a crescente internacionalizagdo
educacional que se evidencia no mundo contemporaneo.

Iniciado em 2019, quando passou pela primeira etapa de formacdo de equipes
responsaveis pela sua redagdo, e finalizado no ano de 2022, o curriculo do Ensino Médio de

Sergipe passou a incluir a parte diversificada o Itinerario Formativo’' de Lingua Espanhola,

% O Programa de Apoio & Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) foi instituido pela
Portaria n° 331 em 5 de abril de 2018, tendo em vista o estabelecimento de diretrizes, pardmetros ¢ critérios para
a efetivacdo das orientagdes propostas pela Base para o Novo Ensino Médio sergipano (Santos, Silva Jr., 2022, p.
16).

% Visando contribuir para a formacio de professores, estes programas sdo iniciativas governamentais brasileiras
que oferecem a oportunidade de preparacdo dos licenciandos para as demandas provenientes de diferentes
contextos educacionais. Cada programa tem caracteristicas distintas, mas todos compartilham do mesmo
objetivo, isto €, enriquecer a experiéncia de formagao dos futuros docentes por meio de praticas pedagogicas nas
escolas publicas. O primeiro (PIBID), focalizado na iniciacdo docente, oferece bolsas de incentivo estudantil
para graduandos de diferentes areas; oportunizando a vivéncia pratica em escolas de educacgdo basica, sob
supervisao de um professor da rede educacional e orientagdo do docente da instituicdo de ensino superior. O
segundo (RP), por sua vez, trata-se de uma politica de ampliacdo dos estagios supervisionados, voltado para o
aprofundamento das reflexdes teodricas e praticas desenvolvidas nos cursos de licenciatura. Semelhante ao
PIBID, o projeto oportuniza o contato com o ambiente escolar com o apoio e orientacdo de um/a preceptor/a e
orientador/a vinculado a institui¢do formadora, porém, neste caso, o periodo de vigéncia da bolsa ¢ mais extenso.
Ja o PROLICE ¢é um programa que visa oferecer apoio pedagdgico a licenciandos, proporcionando-lhes a
oportunidade de atuarem como monitores em escolas de educagdo basica publica. Neste projeto o foco é auxiliar
no desenvolvimento de atividades pedagogicas e no suporte aos estudantes da escola, contribuindo para a
formacao pratica do/a graduando/a.

" Dados obtidos através da plataforma SE-OUV, com a Diretora da Coordenadoria de Estudos e Avaliagio
Educacional - CEAVE/GABSEXEC/SEDUC, Joniely Cheyenne Moura Cruz, em 15 de dezembro de 2023.

"' Trata-se de “cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para
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que contou com a participacdo de professores/as atuantes na drea (ensino basico e superior) e
licenciandos/as do curso de espanhol (por intermédio de consulta publica). Sendo assim, “a
lingua espanhola tem seu espaco no curriculo sergipano e continuard presente na instituicao
educacional participando da educagdo integral dos estudantes. ” (Sergipe, 2022, p. 34).

No que diz respeito a sua proposi¢ao, o Itinerario Formativo de Lingua Espanhola foi
dividido em trés mddulos, os quais totalizam 40 modulos/aulas (cada) por semestre (Santos,
Silva Jr., 2022), composto pelas seguintes atividades integradoras: i) Hispanismo en foco’-
tendo em vista a promog¢do de uma educagdo linguistica plural e diversificada, tal atividade
promove o contato dos estudantes com diferentes realidades linguisticas desde a América
Latina até a Guiné Equatorial, a fim de se desprender da reproducdo de pensamentos coloniais
pautados exclusivamente na realidade europeia, problematizando e discutindo diferentes
tematicas que levem os estudantes a compreender as diversas particularidades do mundo
hispanico, além de promover o contato com a lingua e suas variagdes; ii) Mosaico hispanico:
identidades de clase, género, raza y etnia’- atividade voltada para o debate acerca de
diferentes identidades sociais (Moita Lopes, 2002) por vezes marginalizadas pela sociedade
atual, visando promover o desenvolvimento critico dos estudantes por meio da ampliagao dos
conhecimentos sobre Diversidade Cultural e Educag¢dao em Direitos Humanos (Sergipe, 2022);
e, por fim, iii) Entre palabras, colores y escenas hispdnicos’- objetivando promover o contato
dos educandos com diferentes manifestagdes artisticas e culturais hispanicas, essa atividade
que viabiliza o trabalho com a literatura escrita e oral, pintura, escultura, fotografia, danca,
grafite, musica, teatro, cinema e entre outros, “possibilitando que os estudantes compreendam
a sua diversidade, desenvolvam uma visdo critica e historica e se expressem por meio das
artes de forma ativa e criativa (Sergipe, 2022, p. 258)”.

Além disso, em consonancia com os Temas Contemporaneos Transversais propostos
pela BNCC (Brasil, 2018), as referidas atividades integradoras propostas pelo curriculo
sergipano abrangem as principais tematicas voltadas para o desenvolvimento do
Multiculturalismo, Diversidade Cultural Hispanica, Educagdo e Valorizagdo do
Multiculturalismo Hispanico e Educacdo em Direitos Humanos. Por meio dos quais,
conforme apontam Santos e Silva Jr. (2022, p. 29), se faz possivel ressignificar “o

‘preferencialmente’ do § 4° do artigo 35-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),

o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construg@o de solugdes de problemas especificos da sociedade”
(Brasil, 2018).

> Hispanismo em foco.
3 Mosaicohispanico: identidades de classe, género, raca e etnias.
™ Entre palavras, cores € cenas hispanicos.
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potencializando o lugar da Lingua espanhola na rede estadual de Ensino em Sergipe”. Nesse
viés, a lingua deixa de ser uma possibilidade no curriculo estadual e passa a integrar de forma
efetiva a grade educacional de Sergipe, que opta, apds um intenso processo de resisténcia por
parte dos docentes e discentes da area, por promover uma educacao plurilinguistica em favor
do desenvolvimento intelectual e sociocultural dos estudantes envolvidos nesse processo de
ensino.

Buscando atender as demandas provenientes da educacdo linguistica inerente ao
ensino de espanhol, bem como a realidade educacional em ac¢do, o documento destaca a
necessidade de contemplar algumas propostas, sendo estas: o trabalho com temas
contemporaneos transversais estabelecidos pela BNCC, como anteriormente destacado;
execug¢do de agdes voltadas para a interdisciplinaridade; utilizagdo de diferentes géneros
discursivos provenientes dessa lingua; contextualizagdo dos conhecimentos linguisticos;
aten¢do aos campos de atuacdo social sugeridos pela BNCC; e, por fim, problematizagdo de
tematicas histdricas, sociais, politicas, econdmicas, geograficas, artisticas e culturais, proprias
de discussdes linguisticas (Sergipe, 2022).

Dessarte, tem-se, por intermédio da publicagdo do documento normativo estadual, a
seguranca legal de manutengdo da educagdo plurilinguistica em Sergipe, acdo que demonstra
o compromisso do estado na preservagdo e fortalecimento do ensino de espanhol. Ao adotar
medidas concretas para manter a lingua espanhola como componente curricular, o estado ndo
apenas atende as demandas linguisticas, mas também reconhece o valor intrinseco do idioma
como ferramenta essencial para o desenvolvimento intelectual e sociocultural dos estudantes.
Proporcionando-lhes uma visdo mais ampla e enriquecedora da diversidade cultural e
linguistica presente no mundo hispanico; contribuindo, assim, para a forma¢ao de cidadaos
mais capacitados e aptos para compreender e interagir de maneira significativa em diferentes
contextos inerentes ao mundo globalizado.

Além disso, ao consolidar o espanhol como parte integrante do curriculo, Sergipe
reforca seu compromisso com uma educacdo que ultrapassa o dominio de conhecimentos
basicos. A lingua espanhola, nesse contexto, ndo ¢ apenas uma disciplina isolada, mas uma
janela para a compreensao de diferentes perspectivas culturais e sociais, ampliando a bagagem
educacional dos estudantes e preparando-os para lidar com diferentes desafios, provindos de
um mundo progressivamente mais interconectado.

Portanto, a manutengdo do espanhol como componente curricular ndo se configura
apenas como uma resposta as necessidades educacionais imediatas, mas também com um

investimento estratégico para o enriquecimento cultural e intelectual dos estudantes
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sergipanos, proporcionando-lhes uma base solida para enfrentar os desafios e oportunidades

que surgem em uma sociedade cada vez mais diversificada, dindmica e internacionalizada.

3. IDENTIDADES E REPRESENTACAO: A IMAGEM DO PROFESSOR DE ELE
FRENTE AS MUDANCAS POLITICO-LINGUISTICAS NACIONAIS

Partindo da premissa de que as questdes relacionadas a linguagem e as praticas sociais
e de trabalho estdo intrinsecamente ligadas a forma como nos percebemos no mundo, ou seja,
as nossas identidades, entendemos que a complexa relagdo entre a implementacdo de
diferentes politicas linguisticas estabelecidas a longo de pouco mais de uma década no cenério
nacional e a transformag¢do das identidades dos professores de lingua espanhola no Brasil, de
igual forma, estdo inerentemente conectadas, uma vez que as alteragcdes na obrigatoriedade do
ensino de lingua espanhola, bem como as reformas no sistema educacional, impactam
diretamente na percepgdo do professor em relagdo a sua contribui¢do para a formagdo dos
estudantes e para a constru¢do de uma sociedade plurilingue e multicultural.

Além disso, a representacao social do professor de Espanhol ¢ influenciada ndo apenas
pela legislacdo vigente, mas também pela percepcdo da sociedade em relacdo a relevancia
desse idioma em um contexto globalizado. Nesse aspecto, o consenso cientifico da area
-Hidalgo e Vinhas (2021); Leffa (1999); Paraquett (2006); Rodrigues (2010); Werner e Sturza
(2021) - aponta o papel estratégico do ensino do espanhol no Brasil, o qual pode influenciar
positivamente sobre o desenvolvimento linguistico, historico, geografico, econdmico, na
integracdo regional, ampliagdo de conhecimento, enriquecimento cultural, internacionalizacdo
do ensino e valorizagdo das diversidades linguisticas e sociais. Fatores que contribuem para a
construgdo de uma imagem positiva do professor de Espanhol.

Contudo, tais aspectos se mostraram insuficientes para a manutengao do espago social
e educacional que anteriormente lhe era conferido por lei, uma vez que, a partir da analise dos
documentos apresentados no capitulo anterior, é possivel notar que o ensino e aprendizagem
de lingua espanhola no Brasil ¢ marcado por um processo continuo de valorizacdo e
desvalorizagao, indicando uma tendéncia nacional a rotular o espanhol como uma lingua de
facil compreensdo devido a sua semelhanga com o portugués, o que justificaria a nao
necessidade do ensino formal relativo a lingua. Além disso, as diversas realidades politicas,
que por vezes priorizam a educagdo linguistica do inglés, configuram-se como um dos
principais fatores que impactam negativamente sobre a representacdo e formacdo ou

reformulagao das identidades dos diversos professores que atuam nessa area.
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Nesse cenario, buscando entender como as mudangas politico-linguisticas também
podem gerar desafios e incertezas na identidade profissional desses educadores, em especial
apés o estabelecimento da a Reforma do Ensino Médio e consequente revogacdo da Lei
11.161/2005, que garantia a oferta obrigatoria do ensino de Espanhol; analisamos, através de
diferentes materiais, como tais agdes podem levar a uma diminuicdo do prestigio da
disciplina, afetando a autoestima e a motivagdo dos professores da area. Sob essa perspectiva,
¢ crucial analisar o papel do Estado no processo de apagamento do espanhol e seu
subsequente efeito na formagao identitaria dos profissionais envolvidos.

Compreendemos, portanto, que o estudo dessa dindmica ¢ essencial para o
entendimento de como as mudangas nas politicas linguisticas nacionais influenciam ndo
apenas o ensino de espanhol, mas também a percepcao e as identidades dos professores que
atuam nessa darea. A reflexdo sobre essas questdes torna-se fundamental para o
desenvolvimento de estratégias que fortalegam a valorizagdo do ensino de linguas estrangeiras
e promovam uma imagem positiva e reconhecida do professor de E/LE no cendrio
educacional brasileiro.

Sendo assim, neste capitulo, tracaremos um panorama social no tocante a
representacao e identidades de professores de espanhol, a partir da anélise de documentos,
matérias jornalisticas, e relato de professores sergipanos de espanhol- obtidos através de
depoimento anonimo via Instagram e andlise do primeiro capitulo do livro “A Lingua
Espanhola na Rede Publica Estadual de Sergipe: Projetos e Saberes Compartilhados™ -, a fim
de entender a repercussdo social advinda das diversas politicas linguisticas, anteriormente
analisadas, e como elas impactaram no reconhecimento pessoal e social dos/as professores/as
de espanhol no ambito local, no que diz respeito ao Estado de Sergipe. Além disso, tragamos
uma linha do tempo voltada a situacdo do espanhol nas redes de ensino do Estado, com o
intuito de identificar as principais mudancas em relagdo a oferta da disciplina, carga horéria e
niumero de professores que integraram a educagdo publica estadual antes e depois da

reformulacdo do ensino médio no pais e como essas acdes afetaram os docentes da area.

3.1 REFLEXOES TEORICAS SOBRE IDENTIDADES E REPRESENTACOES DOCENTE
NO CONTEXTO DA LINGUISTICA APLICADA

A principio, ¢ importante destacar que este trabalho de investigacao estd inserido no
ambito da Linguistica Aplicada (LA), uma vez que, como campo (in)disciplinar (Moita

Lopes, 2006), essa leva em considerag@o aspectos sociais, politicos e culturais relevantes para
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compreender o uso da linguagem em suas varias dimensdes, incluindo a andlise critica das
relacdes de poder e das ideologias linguisticas que influenciam as praticas discursivas e as
identidades linguisticas das pessoas em diferentes contextos sociais. Desse modo, no contexto
educacional, especialmente no campo do ensino de Linguas Estrangeiras (LE), a LA se torna
essencial para compreender as dindmicas complexas que envolvem a interagdo entre lingua,
cultura, identidade e representacdo docente, objetivo central desta pesquisa.

Outrossim, a relagdo entre a LA e esta dissertacdo fundamenta-se no principio de que
as transformacdes identitdrias e representacdes sociais de profissionais da educagdo sdo
estabelecidas, primordialmente, a partir da pratica e da interagdo discursiva entre individuos,
interagcdo essa que ocorre através do uso da linguagem e influenciam na percepc¢do do sujeito
sobre si mesmo e sobre o outro (Moita Lopes, 2006, p. 31).

Alicerg¢ados pelos estudos de Moita Lopes (2006, p. 12- 13), destacamos, ainda, que
esse campo de investigacdo cientifica envolve a abordagem critica e reflexiva sobre a
linguagem e suas implicagdes sociais. Para o autor (Moita Lopes, 2006, 2011), a LA
caracteriza-se como uma area de investigagdo que busca estudar praticas sociais e linguisticas
em contextos especificos, como salas de aula, ambientes de trabalho, comunidades, entre
outros; destacando, ademais, a importancia de andlise da linguagem a partir de seus diferentes
contextos de uso, levando em consideracdo as dimensdes sociais, politicas e culturais que a
envolvem.

Logo, com base em tais proposi¢des, compreendemos que a relacdo entre Linguistica
Aplicada, identidade e representagao docente se manifesta em diversos niveis. Ademais,
levando em consideragdo que partimos da andlise de diferentes politicas linguisticas
implementadas ao longo da histdria do pais, no tocante ao ensino de LE, em especial o ensino
de espanhol, observamos que essas agdes impactam significativamente na construcao e/ou
reconstru¢do das identidades dos professores de linguas estrangeiras, uma vez que as
mudangas nas diretrizes educacionais, como a obrigatoriedade ou ndo do ensino de
determinadas linguas, influenciam na percepcao da relevancia do idioma pelo corpo docente e
pela sociedade em geral.

Dessa forma, a Linguistica Aplicada desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento da presente pesquisa, ao oferecer as ferramentas tedricas e metodologicas
necessarias para analisarmos criticamente os desdobramentos resultantes da proposi¢ao de
diferentes politicas linguisticas, a fim de identificar como elas influenciam na transformacao
das identidades e representacdes dos professores de linguas espanhola no cendrio educacional

contemporaneo.
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Direcionando nosso foco para o campo das identidades e representacdo docente e
fundamentados nos estudos de Hall (2003, p. 2), ressaltamos que a linguagem fornece a base
para a constru¢do de nossas identidades, estabelecendo parametros e limites em relacdo a
capacidade de conhecimento e a¢do do individuo. Além disso, para o autor (Hall, 1996, p. 4,
tradugao nossa), "as identidades sdo construidas dentro, e nao fora, do discurso; desse modo,
precisamos entendé-las como produzidas em locais histdricos e institucionais especificos
dentro de formagdes e praticas discursivas especificas por meio de estratégias enunciativas".

Em busca de fortalecer ainda mais tal discussdo, recorremos a teoria das identidades
fragmentadas (Moita Lopes, 2002), a qual oferece uma perspectiva rica e complexa para
analisar as mudangas identitarias enfrentadas por professores/as no contexto em analise. Uma
teoria que corrobora com estudos de Hall (2003; 2006), ao passo em que destaca que as
identidades sdo diversas e estdo em constante transformagdo, permeadas por diversas
influéncias sociais, culturais e politicas. Nessa perspectiva, as identidades docentes sdo
moldadas ndo apenas por suas experi€éncias pessoais, mas também pelas mudangas nas
politicas educacionais e pela forma como esses sdo representados socialmente. Sendo assim, a
teoria das identidades fragmentadas sugere que essas identidades ndo sdao unitarias ou
estaticas, mas sim construidas em meio a tensoes e transformacgoes.

Assim, ao debatermos sobre a teoria das identidades fragmentadas, defendida por
Moita Lopes (2002), relacionando-a as mudangas educacionais empreendidas pela Reforma
do Ensino Médio, passamos a considerar as tensoes e complexidades que os professores de
linguas estrangeiras enfrentam. Essa andlise proporciona uma compreensao mais profunda das
implicagdes das mudangas politico-linguisticas na construcdo das identidades docentes e
destaca a necessidade de apoio institucional e formagdo continuada para auxiliar os/as
professores/as na superagao desses desafios € na construgdo de identidades mais coletivas e
resistentes.

Portanto, a partir desse viés teorico, também ¢é possivel atribuir a transformacao
identitaria de professores/as de espanhol a realidade politico-linguistica nacional, que
desencadeou uma série de desafios no fazer docente, exercendo uma influéncia significativa
sobre as praticas em sala de aula, marcadas por um histdrico intenso de incerteza para aqueles
que escolhem/ram atuar no ensino de espanhol.

Ainda conforme Hall (2003, 2006), a complexidade do conceito de identidades
pressupde um processo de construcao e alteracdo continua, uma vez que essas sao formadas
por influéncia de representagdes culturais, discursivas € em meio a pratica social, sejam estas

coletivas ou individuais. Para tanto, fundamentados nas pesquisas do autor, defendemos que
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as identidades ndo sdo inatas ou imutaveis, pelo contrario, essas sao moldadas em resposta a
diferentes acdes culturais, sociais, politicas e historicas, as quais o sujeito ¢ exposto. Além
disso, as caracteristicas de ser fragmentada, fluida e hibrida (Hall, 2003) sdo resultantes da
intersecdo de diferentes elementos. Em sintese, compreendemos que as identidades sao
construidas de maneira dinamica, sendo moldadas por fatores culturais, sociais, politicos,
historicos, econdmicos, educacionais, etc. e estdo sujeitas a transformagdes ao longo do
tempo.

E valido salientar, ainda, a ado¢io do termo “identidades” no plural- utilizado
intencionalmente para refletir o entendimento de que Identidades ¢ um conceito multifacetado
e mutavel, influenciado pelo mundo ao seu redor (Hall, 2006; Castells, 2008). Desse modo, o
uso no plural sugere a compreensao de que as pessoas ndo possuem uma Unica identidade
fixa, mas sim multiplas identidades, que se manifestam em diferentes contextos e ao longo do
tempo. Essa abordagem reconhece a complexidade das experiéncias individuais e coletivas,
levando em consideracdo as diversas dimensodes culturais, sociais, politicas e histdricas que
contribuem para a formagao e transformacao das identidades. Dessa forma, tal escolha busca
enfatizar a natureza dindmica e fluida das identidades, que se adaptam e evoluem em resposta
as interacdes com o ambiente e as mudancas nas condic¢des sociais, pois, segundo Hall (2006,
p-13):

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes diregdes, de tal modo que nossas
identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas [...]. A identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, & medida que
os sistemas de significagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante ¢ cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente.

Esse posicionamento evidencia a complexidade das constru¢des identitarias humanas,
a medida em que ressalta o papel assumido pelo sujeito em diferentes contextos sociais,
tornando tais identidades flexiveis e mutdveis em meio a um processo contraditério dentro de
cada individuo, a partir da influéncia de diversas forgas internas e externas, que puxam em
direcdes distintas. Nesse sentido, a nogdo de uma identidade plenamente unificada, completa e
coerente ¢ considerada uma fantasia.

Ao aplicarmos esse entendimento a transformacdo identitdria docente em meio a
implementagdo da Reforma do Ensino Médio e consequente retirada da disciplina de espanhol

do ensino basico, podemos observar como os professores se veem diante de identidades
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multiplas que estdo em constante deslocamento, devido as alteragdes politicas propostas nos
ultimos anos. Desse modo, compreendemos que as mudancas resultantes das imposi¢cdes
politico-linguisticas e educacionais ndo apenas impactam sobre a estrutura curricular do
ensino basico, mas também provocam uma reconfiguragdo das representagdes e identidades
sociais (Moita Lopes, 2002)” e profissionais dos docentes de lingua espanhola no Brasil.

Levando em consideragdo a defini¢do de representagdo como uma producao de sentido
realizada através da linguagem (Hall, 2016), recorremos aos estudos realizados por Stuart
Hall (2016), em seu livro “Cultura e Representacdes”, para desenvolver as discussdes aqui
pretendidas. Nele, o autor propde uma abordagem tedrica fundamental para entendermos
como as representagdes moldam nossa compreensdao do mundo, uma vez que destaca como as
representacdes nao sao meramente reflexos passivos da realidade, mas construgdes resultantes
da pratica social, permeadas por ideologias, poder e processos culturais (Hall, 2016, p. 78).

Ao aplicarmos esse posicionamento tedrico a analise das representagcdes de
professores/as de lingua espanhola em meio as mudangas politico-linguisticas desencadeadas
pela Reforma do Ensino Médio, podemos perceber a complexidade das dindmicas envolvidas
nesse processo, tendo em vista que, ao propor a retirada da disciplina de espanhol do curriculo
da educacdo bésica, tivemos uma contribui¢do para a marginalizacdo da lingua e dos/as
discentes da arca. Nesse viés, ao alterar as diretrizes e estruturas curriculares da educacao
basica, a Lei 13.415/2017, e posterior implementacio da Reforma do Ensino Médio,
influenciaram diretamente a percepgao social e pessoal desses/as profissionais.

A teoria de Hall (2016) ressalta a dindmica entre representagdo, poder ¢ identidade,
fornecendo uma lente analitica rica para compreender as complexidades das mudancas
politicas e suas implicagdes na construcdo da imagem e do papel dos/as professores/as de
espanhol no contexto educacional. Logo, consideramos que compreender a representacao
como um processo dindmico advindo das praticas sociais, permite-nos questionar como os/as
docentes de lingua espanhola estdo respondendo a essas representagdes € de que forma estdo
construindo/transformando suas identidades profissionais.

Isso posto, ressaltamos que a retirada do espanhol do curriculo ndo se configura
apenas como uma alteragdo no aspecto linguistico do sistema educacional, mas também como
um redirecionamento nas representacdes sociais e identitarias dos/as professores/as, que se

defrontam com multiplas identidades possiveis. Os/as docentes, portanto, enfrentam desafios

7 Para o autor (Moita Lopes, 2002), a identidade social assumida pelo individuo é resultante de sua agéo no
mundo, isso significa dizer que essas identidades sdo construidas através da pratica social e das interagdes
discursivas postas em pratica em diferentes contextos sociais.
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para se adaptarem a um novo cendrio educacional, questionando suas fungdes, relevancia e
espaco no contexto escolar. Em sintese, a incerteza e a cambiante dindmica das politicas
educacionais contribuem para uma experiéncia identitdria fluida e em constante
transformacao.

Portanto, ser professora ou professor de lingua espanhola em meio a um cenario
politico, linguistico e social tdo incerto, que inclusive motivou a cria¢do e fortalecimento de
um movimento de resisténcia nacional, o Fica Espanhol, ¢ reconhecer que tais questdes irdo
perpassar ¢ influenciar suas praticas educacionais, desencadeando a construcao de diferentes
identidades. Estas identidades t€ém o poder de propiciar a participacdo efetiva dos docentes,
por meio do reconhecimento do seu papel diante das lutas educacionais em prol do
reconhecimento da lingua espanhola e sua relevancia para a formacao integral dos discentes.
Ao mesmo tempo, essas circunstancias podem leva-los a questionar o seu papel no cendrio
social e educacional, fomentando reflexdes profundas sobre o significado de ser um educador
de lingua espanhola em um contexto desafiador. Essas identidades em construgdo ndo apenas
refletem, mas também moldam a resposta dos professores a um ambiente em constante
transformagao, ressaltando a importancia do engajamento e da reflexao critica no exercicio da

docéncia em circunstancias tdo complexas.

3.2 REPRESENTATIVIDADE E IDENTIDADE DOCENTE EM SERGIPE: UMA
ANALISE A PARTIR DE DEPOIMENTOS E REPORTAGENS LOCAIS

Ndo iriamos deixar que a historia construida nas varias
escolas das diversas Diretorias Regionais da Educagdo e
municipios sergipanos, fosse afetada pelos descasos e

retrocessos dos ultimos tempos. (Santos, Silva Junior., 2022)

O livro “A Lingua Espanhola na Rede Publica Estadual de Sergipe: Projetos e Saberes
Compartilhados”, publicado em 2022 e organizado pelas professoras Isabella Silva dos Santos
e Doris Cristina Vicente da Silva Matos- a primeira, como ja mencionado, ¢ atualmente
doutoranda (PPGL/UFS) na area de Estudos linguisticos, Diretora do Servico de Ensino
Médio da Rede Estadual de Educacdo, Esporte e Cultura de Sergipe (SEDUC/SE) e
Coordenadora de Etapa ProBNCC Ensino Médio; e a segunda, docente do Departamento de

Letras Estrangeiras, do Programa de P6s-Graduacao em Letras (PPGL/UFS) e representante
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do movimento Fica Espanhol no estado de Sergipe, dentre outras atribuigdes- ¢ uma obra que
conta com a contribui¢ao de professores que atuam/atuaram como supervisores e preceptores
de espanhol, docentes que atuaram ou seguem atuando como coordenadores de area dos
Cursos de Letras Espanhol e Portugués e Espanhol, oferecidos pela UFS, e graduandos que
atuaram no PIBID da area. Trata-se de um trabalho que tem como objetivo principal
apresentar as atividades realizadas em meio ao projeto, executadas entre os anos de 2012,
quando o PIBID/SE foi implementado, e 2022, ano de publicagdo do livro.

Para o presente trabalho de investigacdo, a obra fornece um material analitico
significativo, apresentando relatos fundamentais que nos conduzem a compreender a
influéncia do cendrio politico, linguistico e educacional, frente a representagdo e
transformagao identitaria docente. Em seu primeiro capitulo, intitulado “A Lingua Espanhola
no Novo Ensino Médio Sergipano: Uma Trajetoria de Resisténcia”, a obra apresenta, ademais,
relatos das experiéncias de duas figuras que desempenharam um papel significativo no atual
status conferido ao espanhol no estado de Sergipe, a Prof.* Ma. Isabella Santos, representante
da Redes Estadual de Ensino, € o Prof.° Dr. Carlos Junior, membro do movimento Fica
Espanhol em Sergipe e docente da area.

Na obra citada, Santos e Silva Junior (2022, p. 13) ressaltam, inicialmente, que os
avancos proporcionados pela implementacdo da Lei n°® 11.161/2005 contribuiram
consideravelmente para “nossa identidade profissional nesse processo de conquistas e
vislumbrar novos caminhos no horizonte, alimentou nossa praxis docente e ampliou nosso
olhar sobre o papel que devemos assumir em nosso contexto”. Notamos, a partir dos relatos
dos docentes, que a politica linguistica federal que estabeleceu a oferta obrigatoria da
disciplina de espanhol na educacdo bésica brasileira promoveu impactos consideraveis na
transformagdao de suas identidades profissionais, a medida em que a obrigatoriedade,
assegurada por lei, afetou positivamente no papel dos/as professores/as de espanhol,
garantindo-lhes um espago de relevancia na formagao basica dos estudantes.

Nesse contexto histérico especifico, o Brasil experimentava uma mudanca de
perspectiva em relacdo a lingua espanhola, destacando-a como um meio facilitador para a
integragdo e cooperacao regional, especialmente com as nagdes latino-americanas; uma
iniciativa que buscava estreitar os lagos culturais e economicos entre os paises da América
Latina. Esse redirecionamento de atencdo para o espanhol representava, assim, uma
oportunidade para o enriquecimento intelectual, linguistico, cultural e profissional que o

inglés- lingua amplamente difundida no pais- nao lhes oferecia.
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Esse movimento ndo apenas refletia a valorizagdo da diversidade linguistica, mas
também se configurava como uma estratégia educacional alinhada aos interesses econdmicos.
Nesse contexto, o Brasil experimentava um periodo de enaltecimento da identidade
latino-americana, impulsionado por politicas publicas educacionais voltadas para a integragao
com as nagdes hispanicas, especialmente no ambito do Mercosul. Portanto, a lingua espanhola
desempenhava um papel central nesse cenario, considerando o impulso econdmico que era
motivado por tais iniciativas governamentais.

Todavia, a implementacdo da Reforma do Ensino Médio (2017), a qual promoveu
alteracdes considerdveis no cenario educacional brasileiro, advindas, principalmente, da
reorganizacao e flexibiliza¢do do curriculo basico, resultou na retirada da obrigatoriedade do
espanhol nesse nivel de ensino. Desse modo, as mudancas empreendidas pela Reforma de
2017 impactaram diretamente na oferta da lingua nas escolas, levando muitas instituigdes a
deixar de oferecer o espanhol como disciplina regular. Isso teve implicagdes na demanda por
professores de espanhol, na continuidade do ensino da lingua e, consequentemente, nas
identidades e representagdes desses profissionais, que se viram diante de um cendario de
desafios e incertezas em relagdo ao futuro da disciplina no contexto escolar brasileiro.

Dessarte, retomando a epigrafe que da inicio a este topico, destacamos o sentimento de
luta e resisténcia demonstrado pelos autores ao utilizar a expressdo “Ndo iremos deixar”, a
qual demonstra o protagonismo ocupado pelos docentes que defrontam politicas linguisticas
de abrangéncia nacional para manutencdo do espago conferido ao Espanhol no territdrio

sergipano. Um espago que, como destacam os autores foi resultado de:

anos de luta, de efetivacdo apods o concurso publico que ocorreu em 2012, do
desenvolvimento de projetos, das parcerias com estagios supervisionados, Programa
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Residéncia Pedagogica e Apoio
Pedagogico a Licenciandos/as na Escola (PROLICE), era evidente o lugar
conquistado nos curriculos e na rotina das escolas sergipanas. Uma caminhada de
alegrias e crescimento, vencendo inumeros desafios [...] (Santos, Silva Junior., 2022,

p.- 13).

O relato dos autores demonstra, de tal modo, que o lugar conferido ao espanhol ao
longo dos ultimos anos ndo foi estabelecido de maneira rapida e sem planejamento; pelo
contrario, sua implementagdo passou por um longo processo de estruturagdo, contando com a
manutengdo e aprimoramento de cursos para formagao de profissionais na area, realizacao de
projetos cientificos e educacionais diversos, contratacdo de professores do idioma, por meio

de concurso publico (federais e estaduais) e reestruturacdo das matrizes curriculares para
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oferta da disciplina; a¢des que justificam a permanéncia do espanhol na educagdo bdasica
estadual e demonstram a relevancia do idioma nesta regido.

Os docentes destacam, ainda, que tais lutas, além de estarem voltadas para a
manuten¢do da educacdo linguistica em espanhol nas escolas sergipanas, apresentam-se como
uma tentativa de assegurar a “valorizagdo do coletivo docente que atua em nosso estado”
(Santos, Silva Junior., 2022, p. 13). Pois, como foi possivel observar ao longo das analises de
diferentes politicas linguisticas realizadas nesta dissertagdo, o status de obrigatoriedade ou
nao, conferido a uma determinada lingua, impacta significativamente sobre a forma como os
profissionais dessa drea sdo percebidos pela sociedade. Seja esta percep¢do negativa, quando
as politicas publicas ndo as inclui, ou positiva, quando o ensino do idioma ¢ assegurado,
demonstrando sua relevancia para a formagao basica nacional.

Mesmo que os autores (Santos, Silva Junior.,, 2022) ndo tenham apresentado
explicitamente a colaboragdo do movimento Fica Espanhol nas lutas travadas durantes as
discussdes para progressdo do ensino do espanhol em esfera estadual, a fala destacada
demonstra que o movimento de resisténcia protagonizado, especialmente por ambos o0s
professores que participaram da redac¢dao e coordenacdo do curriculo sergipano, seguia em
encontro as reivindicagcdes do movimento, a partir do qual expdem que:

[...] estamos aqui para dizer que o mesmo sentimento do ‘ndo deixar’ que motivou
esse processo desde o inicio continua vivo para nos fazer seguir gritando e repetindo

que ndo vamos deixar que o espanhol perca seu espago no curriculo sergipano
(Santos, Silva Junior., 2022, p. 14).

A fala em destaque evidencia, assim, a relagdo entre as batalhas travadas pelos autores
e os objetivos pretendidos pelo movimento Fica Espanhol Sergipe, os quais, sendo
discursivamente mencionados ou ndo pelos docentes, motivaram o protagonismo de diferentes
profissionais da area em favor do restabelecimento e/ou manutengdo do ensino de E/LE no
sistema educacional do estado de Sergipe. Esses fatos retratam, notadamente, como a
implementagdo de determinadas politicas linguisticas podem influenciar positivamente, no
caso da Lei do Espanhol, ou negativamente, no tocante a Reforma do Ensino Médio, sobre a
transformagdo das identidades dos profissionais docentes, bem como sobre a forma como
esses passaram a ser vistos pela sociedade.

Corroborando com tais testemunhos, o relato exposto através da enquete publicada na
pagina do Fica Espanhol Sergipe apresenta, brevemente, a experiéncia de um/uma docente
que destaca o inicio promissor de sua formacdo docente, mas que passou por mudangas

negativas consideraveis antes mesmo de sua conclusdo:
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Acredito muito no Movimento Fica Espanhol, ele é o responsavel por esperancar o
espanhol em Sergipe. No inicio da graduacdo, em 2016, tinha muita esperan¢a em
trabalhar e ganhar bem na area. Meses depois, a esperanca foi abalada pela retirada
do espanhol, mas tive muitas oportunidades na graduagdo, e ia levando e
esperangando que até e u me formar, a situacao estaria resolvida, ai veio a pandemia,
e nada. Acredito muito no Movimento Fica Espanhol para voltar com as
oportunidades. (Transcrigdo do depoimento anonimo postado na pagina do
movimento Fica Espanhol Sergipe, 2024)

Nele o/a autor/a destaca que “ No inicio da graduacao, em 2016, tinha muita esperanca
em trabalhar e ganhar bem na area.”. Pode-se identificar, por meio da fala citada, um/a
profissional confiante em relagdo as oportunidades provenientes da formagdo em lingua
espanhola. Vale ressaltar que o ano de ingresso no curso foi em 2016, como evidenciado
pelo/a participante, um periodo no qual a disciplina de espanhol possuia espaco ndo sé na
educagdo basica, como, também, no ensino superior, visto a demanda formativa gerada pela
implementagdo da Lei 11.161/2005, que seguia em vigor no inicio daquele ano.

No entanto, ainda segundo o depoimento, “Meses depois a esperanca foi abalada pela
retirada do espanhol, mas tive muitas oportunidades na graduacdo, e ia levando e
esperancando que até eu me formar, a situacdo estaria resolvida”. A fala reflete, com isso, a
complexidade de sentimentos experimentados por estudantes e futuros professores de
espanhol diante das mudangas nas politicas educacionais. Demonstrando, inicialmente, uma
esperanca alimentada pela inclusdo do espanhol no cenario educacional, que oferecia
perspectivas animadoras para a formacdo e atuacdo profissional. Contudo, essa esperanca ¢
abalada pela retirada da disciplina do curriculo, destacando a instabilidade e incerteza do
contexto educacional.

Uma experiéncia que revela a vulnerabilidade das decisdes politicas sobre o ensino de
idiomas, gerando impactos diretos na trajetoria académica e profissional dos envolvidos. A
men¢do de ter "muitas oportunidades na graduagdo" indica a adaptacdo e busca por
alternativas diante das adversidades, mostrando resiliéncia e determinacdo em meio as
mudancas. Porém, identificamos na fala, uma preocupagao por parte do enunciador que revela
sua inseguranca quanto as oportunidades profissionais pos-formacgdo, tendo em vista a
instabilidade marcada pelas alteracdes politicas e educacionais que impactaram no ensino de
linguas estrangeiras na educagdo basica nacional.

O interlocutor conclui seu depoimento destacando o papel positivo do movimento Fica
Espanhol no cenario local, ao destacar que “Acredito muito no Movimento Fica Espanhol, ele

¢ o responsavel por esperancar o espanhol em Sergipe. ” O discurso corrobora com um
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argumento bastante defendido ao longo deste trabalho, isto €, a caracterizagao do movimento
Fica Espanhol Sergipe como um dos grandes responsaveis pela constru¢do de um ambiente de
unidade ao redor do qual os profissionais e estudantes poderiam compartilhar seus anseios e
conquistas pela manutencao do ensino do idioma, especialmente na rede ptblica de educagao,
fortalecendo o sentimento de pertencimento ao papel e status de professor de Espanhol.

Através da minuciosa andlise desses depoimentos, aliada a experiéncia compartilhada
com licenciandos na area, ressaltamos o impacto consideravel que as imposi¢des politicas dos
ultimos anos tiveram na construcao da identidade do "ser professor de espanhol" no Brasil.
Nesse contexto, reiteramos a vulnerabilidade das identidades e representacdes sociais diante
das mudangas politicas, econdmicas, histéricas, sociais, culturais e educacionais que
permeiam a convivéncia em sociedade. O que evidencia, mais uma vez, a natureza fluida,
dindmica e mutavel dessas construgdes identitarias, como destacado por Hall (2006).

Além disso, na esfera nacional, reafirmando tais posicionamentos, destacamos a
seguir, a carta (Figura 10) escrita pela Associagdo Brasileira de Hispanistas (ABH), durante o
X Congresso Brasileiro de Hispanistas, realizado em 2018, na Universidade Federal de
Sergipe. Na ocasido, os membros da ABH se reuniram para a escrita do documento, através
do qual expuseram sua indignacdo quanto as medidas estabelecidas pela Lei 13.415/2017 e

revogacgdo da lei de oferta obrigatoria do espanhol na educagdo bésica brasileira.
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Associagio CARTA ASSEMBLEIA DA ABH

ABH Brasileira de

Hispanistas

Nos, professoras/es e pesquisadoras/es, membros da Associagao Brasileira de
Hispanistas, reunidos em Assembleia nesta data por ocasiédo do X Congresso da
referida Associagao, realizado na Universidade Federal de Sergipe, em Sao
Cristovao, manifestamo-nos publicamente contra o desmonte que vem sendo
praticado pelo governo federal no @mbito da educagao, pesquisa, ciéncia e
tecnologia brasileiras e que coloca em risco as conquistas alcangadas ao longo
dos anos. Como outras entidades congéneres da educagéo, pesquisa, ciéncia e
tecnologia observamos que a emenda constitucional N° 95/ 2016 desestrutura
escolas e universidades, ameaca o financiamento da pesquisa e facilita a
privatizagdo da educacgao, entregando-a a grupos privados que representam o
grande capital nacional e internacional.

Nesse contexto, a Lei N° 13.415/ 2017 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
(Lei N° 9394/96) precarizou a educagao basica e retirou o componente curricular
lingua estrangeira moderna, instituindo a lingua inglesa como Unica lingua
estrangeira de oferta e ensino obrigatdrio. No nosso campo de atuagdo, pela
primeira vez na histéria da educacdo brasileira assume-se oficialmente o
monolinguismo como politica de Estado, representando um retrocesso em
relagao aos direitos garantidos por politicas anteriores.

E inadmissivel a exclusido da Lingua Espanhola do curriculo escolar,
considerando-se a projegao geopolitica do Brasil em um continente no qual o
Portugués e o Espanhol sao as linguas majoritarias e oficiais em quase todos os
Estados. Como membros de uma associagao que congrega professoras/es e
pesquisadoras/es do hispanismo brasileiro, nos unimos as outras manifestagoes
existentes e reivindicamos a revogagao da emenda constitucional N° 95/ 2016,
da Lei N° 13.415/2017 e da Resolugao CNE/CP N°® 2/ 2017 (Base Nacional
Comum Curricular).

Sao Cristovao, 23 de agosto de 2018.

Figura 10: Carta Assembleia da Associagao Brasileira de Hispanistas, publicada em 23 de agosto de
2018, em Sao Cristovao-SE.
Fonte: https://www.instagram.com/p/BnJfQPCBL-X/

Ao realizar a leitura analitica da Carta’, escrita em Assembleia por membros
representantes da ABH, notamos que o documento reflete uma intensa preocupagdo e uma
forte critica por parte de professoras/es e pesquisadoras/es do espanhol no Brasil em relagao
as politicas educacionais implementadas pelo governo federal. Destacando o fato de que tais
acdes se configuram como um caso de retrocesso para a educagdo linguistica nacional, ao
passo em que desestrutura ambientes educacionais, impacta diretamente sobre o incentivo a
pesquisa na area, facilita o processo de privatizagdo do ensino de linguas estrangeiras e
assume uma postura monolinguistica, desconsiderando questdes geopoliticas, historicas,
econdmicas, culturais, educacionais e linguisticas que fazem do Brasil, um pais multicultural

e plurilingue (ABH, 2018).

76 Vale destacar que este documento foi escrito e publicado durante a realizagdo do X Congresso Brasileiro de
Hispanistas ocorrido na Universidade Federal de Sergipe no campus de Sao Cristovao, no ano de 2018.
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Desse modo, sua redagdo revela o processo de constru¢do de uma identidade coletiva,
uma vez que retrata a insatisfagdo de um grupo de professoras/es e pesquisadoras/es que
compartilham preocupagdes e perspectivas comuns no contexto do hispanismo brasileiro.
Essa identidade ¢ formada em resposta a ameagas percebidas as conquistas e a qualidade da
educagdo e pesquisa no Brasil, em resultado da Reforma iniciada pela publicagdo da MPV n°
746. A partir dai, observamos a influéncia da constru¢do de um pensamento coletivo,
evidenciado através da fala conjunta presente na textualidade do documento, que demonstra a
atuacao de um grupo social na transformagao das identidades docentes. Sobre esses aspectos

Brayner (2007, p.6) comenta que:

durante sua vida, as pessoas constroem suas identidades ao se relacionarem umas
com as outras em diferentes contextos e situagdes. A identidade de uma pessoa é
formada com base em muitos fatores: sua historia de vida, a histdria de sua familia,
o lugar de onde veio e onde mora, o jeito como cria seus filhos, fala e se expressa,
enfim, tudo aquilo que a torna tnica e diferente das demais.

A vista disso, compreendemos a producdo conjunta da carta publicada pela ABH,
como um documento que ilustra a interferéncias da interacdo social, sobre as transformacgdes
identitarias dos docentes; em um cenario no qual agcdes governamentais produzem impactos
negativos sobre o ensino de uma determinada lingua, nesse caso do espanhol, desencadeado a
mobilizagdo conjunta de diversos profissionais da area, unidos em defesa da manutencdo do
espaco social anteriormente conquistado.

Além disso, ao se posicionarem de forma contraria a medidas que visam retirar o
espanhol do curriculo, os hispanistas brasileiros nao apenas defendem seus papéis sociais
como educadores, mas também resguardam uma identidade cultural (Hall, 2006)
compartilhada com os paises latino-americanos. Logo, esta atitude ndo se limita a uma defesa
isolada da lingua, mas promove o engajamento coletivo em prol da preservacdo e promogao
de elementos culturais que a lingua espanhola representa, a fim de estabelecer uma conexao
real com as nagdes vizinhas.

A carta da ABH, portanto, transcende a mera manifestacdo de uma categoria
profissional, pois se configura como um testemunho poderoso da capacidade de resisténcia e
adaptacao do coletivo hispanista diante de desafios politicos, sociais e educacionais que
impactam ndo apenas no campo da educagdo, mas também na representagdo e identidade
cultural compartilhada entre o Brasil e os demais paises latino-americanos. Uma iniciativa
coletiva que reforca a compreensdo de que as lutas em prol da preservagdo das linguas nao
sdo apenas batalhas linguisticas, mas sim expressdes vigorosas de resisténcia cultural e

identitaria de um povo.



108

J& no que diz respeito a representagdo docente, em meio ao documento, essa €
construida em oposi¢do as politicas linguisticas educacionais implementadas no ambito
nacional, expressando o descontentamento docente frente ao desmonte da educagdo, pesquisa,
ciéncia e tecnologia (ABH, 2018). Ha, portanto, uma clara demarcagdo entre os membros da
associacdo e o governo, que destaca um processo de insatisfacdo e resisténcia as mudangas
propostas. Em resumo, a Carta Assembleia da ABH demonstra uma mobilizagdo coletiva de
docentes e pesquisadoras/es de espanhol, que se identificam como defensores da diversidade
linguistica e criticos das mudancas nas politicas educacionais vigentes no Brasil.

Para além da andlise de depoimentos proferidos por docentes de lingua espanhola no
que diz respeito as transformagdes politico-linguisticas implementadas nos ultimos anos, ¢
também nosso objetivo, entender como essas alteragdes linguisticas e educacionais afetaram a
maneira como as/os professoras/es de lingua espanhola passaram a ser representadas/os
socialmente. Desse modo, com o intuito de alcangar o objetivo pretendido, examinamos
algumas reportagens locais, isto é, publicadas em Sergipe, que abordam o processo de
reconfiguragdo linguistica e identitdria decorrente da Reforma do Ensino Médio nesse
contexto.

Para tanto, iniciamos tal analise a partir da observa¢ao da matéria intitulada: Audiéncia
defende Lingua Espanhola na Educacdo Publica, divulgada no site da Assembleia Legislativa
de Sergipe (ALESE), em setembro de 2018, e assinada por Habacuque Villacorte. A redagdo
visou apresentar um resumo dos debates proferidos em favor da permanéncia do espanhol
como disciplina de grande relevancia para o curriculo educacional sergipano.

O debate contou com a participagdo de trés dos principais representantes do
movimento Fica Espanhol do estado de Sergipe, professoras do Departamento de Linguas
Estrangeiras da UFS: Profa. Dra. Doris Matos e Profa. Dra. Joyce Palha, bem como, o docente
do Colégio de Aplicacio (CODAP): Prof. Dr. Antonio Carlos Silva Jinior; além de figuras
importantes do governo do estado de Sergipe, como o entdo secretirio de Estado da
Educacao, Josué Modesto do Passos Subrinho e do entdo vereador de Aracaju, Iran Barbosa
(PT). Além disso, a audiéncia contou, ainda, com a presenca da entdo deputada estadual Ana
Lucia (PT), que auxiliou na realizagdo da Audiéncia Publica junto a Comissao de Direitos
Humanos da ALESE. Também estiveram presentes graduandos dos cursos de Espanhol e

Portugués e Espanhol, bem como estudantes da rede publica estadual de ensino (Figura 11).
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Figura 11: Fotografia da Audiéncia Publica realizada em 04 de setembro de 2018 em favor da
manuten¢do do ensino de espanhol no curriculo sergipano.
Fonte: Paulo Junior.

A matéria evidencia que, na ocasido, a professora Dra. Doris Matos destacou a
importancia de promover aos estudantes sergipanos a livre escolha da lingua estrangeira a ser
aprendida no ensino basico. Em seu discurso, a representante do movimento Fica Espanhol
revelou que (Matos, 2018):

Temos no Estado cerca de 14277 professores de espanhol € o campo de trabalho
como fica? Nos redigimos a minuta de um projeto de lei sobre a garantia de

concursos futuros para professores de espanhol e de um mercado de trabalho para os
estudantes do presente. Pensamos na lingua como uma oportunidade para que a

gente possa se relacionar com os outros. A ideia ¢ de encurtar as fronteiraS.

A partir da fala da professora, ¢ possivel notar uma série de afirmativas que colocam
em evidéncia a necessidade de manuten¢ao do espaco conquistado pela lingua espanhola no
sistema educacional do estado; a primeira diz respeito ao numero de professores efetivos que
compdem a rede publica sergipana; a segunda revela a elaboracdo de um documento
comprometido com a oferta de oportunidades para os atuais e futuros professores da area; e a
ultima, por sua vez, destaca a relevancia de lingua para o processo de integracao linguistica e
cultural entre estudantes brasileiros ¢ seus vizinhos fronteiricos, em sua maioria, falantes do

espanhol.

77 Dados relativos ao ano de 2018.
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Ao destacar a presenca de um grupo de professores de espanhol que integram a rede
estadual de Sergipe, bem como de estudantes que aguardam a oportunidade de estar inseridos
neste grupo, a fala evidencia como as oportunidades profissionais, principalmente a partir da
realizagdo de concursos publicos, influenciam o processo de construgdo identitarias e de
representacdo social de profissionais da area, uma vez que, apoOs a formatura, estes professores
esperam adquirir um posto de relevancia social e trabalhista, bem como a garantia de
oportunidades para uma possivel efetivagao publica, levando-se em consideracao que, no pais,
a aprovagdo em um concurso publico confere ao aprovado status de prestigio social e
profissional.

Nesse viés, ao fazer referéncia ao campo de trabalho, Matos (2018) ndo apenas destaca
uma preocupacdo econOmica, mas, também, as implicacdes referentes a necessidade de
reconhecimento social para a disciplina, que favorece a conexado entre sujeitos de diferentes
nagdes, promovendo a integra¢do linguistica, cultural e social entre os povos
latino-americanos; aspecto que influencia diretamente sobre a representacdo das/os
professoras/es de espanhol no ambito social brasileiro. A fala demonstra, portanto, a busca
pela redefini¢do do papel do espanhol como um meio de conexao, didlogo e superacao de
limites, alinhando-se a perspectivas contemporaneas de identidade e representagdo cultural.

Outro ponto discutido em meio a reunido, ¢ também enfatizado na publica¢do da
ALESE, diz respeito a nocao de lingua como uma questio politica, desta vez salientada na

fala da professora Dra. Joyce Palha, a qual destacou que (Palha Colaga, 2018):

A questdo da lingua é uma questdo do Estado, onde as decisdes sdo tomadas.
Politicas de lingua ficaram nas academias e isso deveria ser discutido com toda a
comunidade escolar e social, de uma forma plural, com todos os atores sociais, e
quando ha uma exclusdo de qualquer direito, prevalece o autoritarismo. Existem
questdes econdmicas e fatores sociais que determinam a discussao sobre as linguas.

Ao evidenciar a posi¢do do Estado nas decisdes relativas as politicas de linguas, a fala
sugere uma abordagem critica frente a esse debate, pondo em destaque a necessidade de
analisar a proposi¢do de tais agdes desde um viés politico, buscando entender suas reais
motivagoes.

Nessa perspectiva, Hall (2016) destaca a relagdo entre lingua, poder e identidade, ao
argumentar que as politicas linguisticas postas em pratica, muitas vezes, refletem relagdes de
poder dentro de uma determinada sociedade. A partir de tal posicionamento, as decisdes sobre
a lingua sdo compreendidas, no ambito do Estado, desde uma perspectiva politica e, por

extensdo, como representagdo de poder. Assim, ao examinarmos a fala da professora,
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compreendemos que a exclusdo de qualquer direito linguistico € vista como autoritaria, o que
reforca a ideia de que as escolhas linguisticas sdo mais do que simplesmente técnicas e
neutras (Viana, 2009); sdo, também, expressoes de poder e controle que moldam a percepcao
social sobre determinada lingua e seus usudrios.

O discurso anteriormente apresentado (Palha Colaca, 2018) deve ser analisado tendo
como base o posicionamento teorico defendido por Hall (2006), que destaca como a
representacao social das identidades individuais e coletivas sdo moldadas por diferentes acdes
sociais. A fala destaca a importancia de discutir politicas de lingua de forma plural, buscando
promover o envolvimento de toda a comunidade escolar e social interessada e sugerindo,
ainda, que a multiplicidade de vozes e experiéncias precisam ser consideradas para que sejam
criadas representagdes mais justas e inclusivas (Hall, 2006), levando-se em consideragdo a
multiplicidade cultural e social inerente ao Brasil.

Logo, a reflexdo sobre identidade e representacdo, a partir do discurso proferido,
revela a necessidade de abordar a proposi¢do de politicas linguisticas de maneira mais ampla
e diversificada, levando em considera¢do as diferentes vozes e identidades presentes nas
diversas comunidades educacionais brasileiras. Além de destacar a importancia de reconhecer
as dimensdes politicas, econdmicas e sociais envolvidas nas decisdes sobre linguas, a fim de
promover uma abordagem mais justa e equitativa.

Por fim, a professora Joyce Palha (2018) finalizou seu discurso propondo
questionamentos relativos ao processo de globalizagdo e sua influéncia sobre o ensino de
linguas estrangeiras: “Vivemos em uma globalizacdo falseada. Que globalizacdo ¢ essa que
limita os estudos para uma unica lingua? [...] E um regresso historico! Temos um processo de
migracdo dos estudantes brasileiros para os paises vizinhos. Que internacionalizagdo ¢ essa do
ensino? 7. Mais uma vez, notamos o debate relativo a necessidade de promoc¢do de uma
educagdo basica para a internacionalizagdo, considerando as demandas intelectuais e
comunicativas advindas da globalizagao.

Mas, em contrapartida a tais demandas educacionais, observamos, através da referida
fala, estarmos diante de uma acdo governamental que desconsidera o desenvolvimento do
plurilinguismo, ao adotar politicas monolingues, sem levar em consideragao as reais
necessidades dos estudantes brasileiros. Este ato desencadeia uma representagdo socialmente
negativa no que diz respeito ao ensino de outras linguas para além do inglés, Unico idioma
imposto obrigatoriamente pelo sistema educacional em vigor.

Dando progressdao aos debates realizados na Assembleia, o professor Dr. Antonio

Carlos Junior, representante do espanhol na educacdo bdsica, discursou sobre as lutas ja
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travadas por professores dessa lingua no ambiente publico estadual, pondo em evidéncia seu
descontentamento em relacdo a regressdo imposta pelas Reformas educacionais em vigéncia
no pais, ao destacar que (Silva Junior, 2018):
Sete anos da sangdo da lei que houve uma efetivagdo da disciplina em Sergipe. Ha
uma necessidade e nem todas as escolas de Sergipe tém professores de espanhol.
Alguns colegas estdo em trés escolas aqui em Aracaju e outros atuando em trés

cidades diferentes. Eu gostaria de estar lutando por mais vagas ¢ mais horas, mas
estamos juntos lutando agora pela permanéncia do espanhol na Rede.

Sob esse olhar, a batalha pela permanéncia do espanhol na Rede de Ensino de Sergipe
pode ser entendida como uma busca pela representacdo justa e inclusiva da lingua no cenario
educacional. Uma disciplina que, como destaca o professor, desde sua implementacao, luta
por espaco e por sua real valorizag@o na esfera educacional; enfrentando, também, o processo
de retirada e apagamento da lingua conferido por acdes politicas de abrangéncia nacional, isto
¢, a Reforma do Ensino Médio.

Sendo assim, o depoimento ressalta o descontentamento do interlocutor que, como
professor de espanhol da Rede de Ensino de Sergipe, na ocasido, se vé inconformado diante
do retrocesso linguistico, social e profissional decorrente de decisdes politicas que parecem
negligenciar o desenvolvimento integral dos estudantes; uma vez que, como destaca ainda
Silva Junior (2018), “Estamos na escola ndo apenas para falar de estrutura linguistica, mas
para ajudar os nossos alunos a serem cidadaos criticos e autdbnomos”. Em suma, o papel do
professor de espanhol na educagdo basica transcende o mero aperfeigoamento linguistico,
assumindo o compromisso fundamental de orientar os alunos para se tornarem cidaddos
criticos e autdbnomos, em um mundo globalizado, aspecto este que evidencia o compromisso
dos profissionais da area no apoio ao desenvolvimento de seus educandos.

Por fim, a reportagem destaca a fala do entdo secretario de Educacdo, Josué Modesto
dos Passos, que enfatiza as a¢des da universidade federal sergipana em favor do ensino de
lingua estrangeiras e como o desenvolvimento desse componente curricular pode contribuir

para a formac¢ao do alunado da rede (Passos, 2018):

A UFS foi pioneira em instituir o curso de Licenciatura de Espanhol, o que
aumentou a possibilidade de termos professores na rede publica. [...] Mas abrir mao
de aprender outras linguas ¢ deixar de abrir portas para outras culturas. N&o
podemos nos contentar com apenas uma lingua estrangeira.

A partir da leitura cuidadosa do discurso, voltamos ao debate referente ao

compromisso das universidades brasileiras no fomento ao ensino de linguas estrangeiras em
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todo o pais. Devido ao seu teor formativo, essas oferecem oportunidades para o
desenvolvimento de diversas areas profissionais, de acordo com a demanda social. Desse
modo, ao destacar a acao pioneira da Universidade Federal de Sergipe na promogao de Cursos
para a formacdo de profissionais e pesquisadoras/es na area de ELE, o secretario pde em
evidéncia que a retirada dessa disciplina da grade curricular basica promovera impactos
consideraveis, ndo apenas nessa etapa educacional, mas, também, no nivel superior de ensino,
influenciando diretamente nas escolhas dos estudantes, desperdicando todo o esfor¢o
empreendido nessa area de formagao.

Esse debate evoca lembrangas do periodo final da minha graduagdo, entre 2017 e
2018, quando testemunhei muitos de meus colegas da 4rea questionarem sua progressao nos
cursos de licenciatura em Letras Espanhol ou Portugués/Espanhol, visto que ndao havia muita
esperancga por parte desses, no que diz respeito as oportunidades de trabalho nesse campo de
atuacdo docente. Foi, portanto, um periodo de muita incerteza e frustragdo e que acabou por
provocar a migragdo de curso e desesperanga para muitos graduandos naquela €poca.

Mais uma vez destacamos que essa experiéncia revela a interconexdo entre o
estabelecimento de politicas publicas educacionais e a representagao social de docentes e suas
transformagoes identitarias. Nesse viés, ¢ notorio que as incertezas provocadas por agdes
governamentais, relativas as oportunidades de trabalho na é4rea, impactaram
consideravelmente nao apenas na formagdo das identidades profissionais dos estudantes da
area, mas também influenciaram como a docéncia em ELE era socialmente percebida naquele
momento. Isso significa dizer que a percepcao sobre os cursos de licenciatura em espanhol
estava marcada pela escassez de perspectivas de carreira e, a partir dai, esse campo de atuagao
docente passou a ser representado de maneira desprestigiada em comparagdo as demais areas
do conhecimento.

A partir desse ponto, ressaltamos como esse cenario contribuiu, em contrapartida, para
o fortalecimento do movimento docente e estudantil Fica Espanhol, no ambito estadual, uma
vez que a migracdo de estudantes de curso e o sentimento de desesperanga evidenciaram a
necessidade de uma representacdo mais positiva € maior valorizagdo das licenciaturas em
Letras Espanhol e Portugués/Espanhol. Nesse contexto, as lutas ndo apenas pela oferta de
oportunidades de emprego, mas também o reconhecimento da importancia dessas disciplinas
na formagdo de profissionais capazes de promover o desenvolvimento linguistico e cultural
dos estudantes, passaram a ser prioridade dos envolvidos nessa luta por reconhecimento

social.
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Dessa forma, as experiéncias vivenciadas por esses graduandos e pelos envolvidos no
movimento Fica Espanhol destacam como as questdes de identidades e representagdo docente
estdo intrinsecamente ligadas as condigdes e perspectivas do campo de atuacao, influenciando
as escolhas individuais e coletivas dos estudantes durante sua formacao académica e
profissional.

Nota-se, portanto, por meio da analise dessa matéria jornalistica, que a realizagdo de
tal Assembleia funcionou como uma espécie de marco inicial nas batalhas travadas em favor
da permanéncia da disciplina de espanhol no curriculo de Sergipe, ampliando sua visibilidade
publica. Este evento ndo apenas deu destaque ao movimento Fica Espanhol e seus apoiadores,
mas também destacou as reivindicacdes relacionadas a importancia do ensino desse idioma na
formacgao bésica dos estudantes sergipanos.

O proximo material sobre o qual nos debrugamos, em busca de entender o processo de
transformagao identitaria e representacdo das/os diversos professoras/es de espanhol no estado
de Sergipe, diz respeito a matéria publicada no site oficial da SEDUC, intitulada “Oferta de
Lingua Espanhola nas escolas estaduais sera mantida”. Ja diante do titulo da reportagem ¢
possivel notar que se trata de um texto que visa apresentar um resumo das decisoes tomadas
em favor do ensino de lingua espanhola na educagdo bésica sergipana.

Na ocasido, dia 7 de marco de 2019, a comissdo integrante do movimento Fica
Espanhol Sergipe reuniu-se com o secretario de Estado da Educagdo, do Esporte e da Cultura
(SEDUC) em exercicio, Josu¢ Modesto, com a diretora do Departamento de Educacdo, Ana
Lucia Muricy, e com o deputado estadual Iran Barbosa. O encontro, realizado no gabinete do
secretario, objetivou confirmar a posi¢do do Estado em relagdo a continuidade da oferta das
aulas de lingua espanhola na Rede publica de ensino de Sergipe. Diante das preocupagdes
apresentadas pelos membros da comissdo, o secretario ressaltou que “A educagdo deve ser
uma politica de Estado. Temos que assegurar aos estudantes a oferta de todos os componentes
curriculares, e esse ¢ também o caso da Lingua Espanhola”.

No tocante a representagdo docente, a fala sugere a importancia de assegurar que os
professores de Lingua Espanhola tenham suporte e recursos adequados para oferecer uma
educagdo de qualidade. Isso envolve nao apenas a disponibilidade de vagas e carga horaria
para os profissionais, mas, também, o reconhecimento da importancia da disciplina na
formagdo dos estudantes. Ademais, ao abordar a educa¢do como politica de Estado, o
secretario sugere a necessidade de consisténcia e continuidade nas politicas educacionais,
aspectos que contribuem para a valorizagao da disciplina e para a constru¢ao de uma imagem

positiva da Lingua Espanhola e dos profissionais da area no contexto educacional.
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Posteriormente, a conversa avangou com um breve debate sobre a construcdo do
curriculo basico sergipano (Marcos, 2019). Nesse momento, a palavra esteve com a diretora
do Departamento de Educagdo, Ana Lucia Muricy, que, assim como o secretdrio estadual,
assumiu uma postura positiva e solicita em relacdo a progressao do ensino de ELE em

Sergipe, afirmando que (Muricy, 2019):

A Seduc ja se definiu pela continuidade da oferta da Lingua Espanhola no curriculo
do ensino médio. Neste ano de 2019 iremos construir coletivamente o curriculo do
ensino médio e convidamos vocés para participarem desse trabalho, inserindo o
organizador curricular da Lingua Espanhola para a parte diversificada do curriculo.

Ao convidar os docentes para a elaboragdo coletiva do curriculo sergipano do ensino
médio, a diretora demonstra reconhecimento das experiéncias e conhecimento dos/as
professores/as de Lingua Espanhola. Isso ndo apenas valida a importancia da disciplina, mas
também promove o envolvimento dos/as docentes na defini¢do dos objetivos, conteudos e
metodologias de ensino. Este fato contribui para uma representacao mais auténtica e reflexiva
da disciplina no curriculo e na esfera social, ao passo em que destaca a importancia de
integrar as/os docentes diretamente afetadas/as nas discussdoes e decisdes relacionadas a
presenca da disciplina nas escolas.

Em continuidade aos discursos proferidos na reunido, a reportagem “Iran Barbosa
defende a permanéncia da lingua espanhola no curriculo escolar”, publicada na pagina oficial
da ALESE, relativa ao mesmo encontro, acentua a fala do representante parlamentar em

defesa do ensino do espanhol na esfera local, destacando a importancia de:

assegurar, como politica de Estado, que a lingua espanhola continue a ser ensinada
na Parte Diversificada do Curriculo das escolas da Rede Estadual de Sergipe. Por
isso, tanto a comissdo de professores quanto o meu mandato estdo a disposi¢do para
construir esse dialogo e ver os caminhos legais para garantir que isso aconteca [...]

O referido deputado (Figura 12), por intermédio do discurso proferido, destaca o seu
apoio a lideranga do movimento Fica Espanhol em Sergipe; o que, desde uma perspectiva
relativa as teorias da representacdo social, promove impactos positivos sobre a representagao
popular dos profissionais da area. O apoio demonstrado por um representante do povo pode se
caracterizar como um ponto positivo para a percepcao popular sobre determinadas questoes,
nesse caso, no que diz respeito a valorizacao do ensino de espanhol e do papel desempenhado
pelos profissionais atuantes ou que buscam oportunidades de atuacdo nesse campo

educacional e linguistico.
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Figura 12: Foto do deputado Iran Barbosa, entdo deputado estadual e apoiador do
Movimento Fica Espanhol no estado de Sergipe.
Foto: Jadilson Simdes

Retomando o olhar para a matéria publicada no site da SEDUC, observamos que essa
¢ finalizada com a fala da professora Dra. Doris Matos, representante do Movimento Fica
Espanhol, a qual resumiu o encontro de forma positiva, mas ndo deixando de enfatizar a
necessidade de continuar lutando em prol das oportunidades de trabalho para os futuros/as

professores/as da area, ao salientar que:

Estamos satisfeitos com o resultado dessa conversa, ja que ha o interesse pela
manutencdo da Lingua Espanhola, mas ainda queremos a garantia de que,
futuramente, haja concursos publicos para professores de Espanhol. O secretario nos
disse que isso dependera da real demanda de cada regido.

A afirmativa ressalta, assim, o contentamento dos docentes em relagdo a manutengao
do ensino de espanhol e meng¢do a elaboragdo curricular do ensino médio sergipano. Porém,
como ja mencionado, a doutora em Lingua e Cultura pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA) aponta para a necessidade de garantir oportunidades de trabalho para os/as
professores/as em formacao, através da realizacdo de concursos publicos estaduais, questdo
essencial para a constru¢do da identidade profissional dos docentes. Essa reivindicagao
demonstra, também, a preocupagdo da comissao quanto ao desenvolvimento e valorizagao dos
cursos de licenciatura em espanhol, uma vez que, as oportunidades profissionais influenciam
diretamente nas escolhas dos/as estudantes.

Logo, as discussdes propostas na reunido, conforme descritas na reportagem
analisada, suscitam questdes cruciais sobre as identidades e a representacdo docente,
destacando como as politicas educacionais, as oportunidades de trabalho e as escolhas

académicas estdo intrinsecamente relacionadas a promog¢do e sustentacdo do ensino de
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espanhol nas escolas sergipanas, influenciando diretamente na perspectiva docente e social
frente ao ensino do componente curricular em debate.

A tultima matéria a ser estudada refere-se a publicacdo “Iran Barbosa participa de
reunido com representantes do ‘Movimento Fica Espanhol Sergipe’”, disposta, também, no
site da Assembleia Legislativa de Sergipe (Figura 13). Dessa vez, a noticia diz respeito a
ultima reunido realizada entre a lideranca do movimento Fica Espanhol, o deputado Iran
Barbosa e sua assessoria parlamentar, no dia 07 de dezembro de 2020, a qual demonstra maior

evolucdo nos debates em favor da lingua no estado.

%) Thiago Oliveira

]

s+ DORIS CRISTINAVICENTE DA SILVA MATOS \ %ss  JOYCE PALHA COLA

Figura 13: Reunido remota realizada entre a lideranca sergipana do movimento Fica Espanhol (a profa. Dra.
Doris Matos, a profa. Dra. Joyce Palha Colaga e o prof. Dr. Anténio Carlos da Silva Jinior), o entdo deputado
estadual Iran Barbosa e membros de sua assessoria, como o advogado Thiago Oliveira.

Foto: Assessoria do parlamentar.

A reunido, ocorrida de forma remota, foi realizada com o objetivo de discutir a
Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) N° 3, de autoria do deputado e professor, que,
desde 2018, vem apoiando as lutas do movimento Fica Espanhol no setor legislativo de
Sergipe. A referida Emenda propde a oferta obrigatéria da lingua espanhola como parte do
curriculo do ensino médio na Rede Publica de Educacdo do Estado de Sergipe. Para a
professora Dra. Doris Matos (2020) “A aprovagdo dessa PEC ¢ fundamental para garantir no
curriculo sergipano o estudo da lingua espanhola, fortalecendo a pluralidade
linguistico-cultural na educagdo basica e reforcando a necessidade da integracdo
latino-americana”.

A fala de Matos (2020) revela a necessidade de estabelecimento de agdes mais efetivas
no tocante ao ensino de espanhol no Estado, pois, apesar da posi¢cdo favordvel de diversos
representantes publicos estaduais em favor da manutencdo do ensino do idioma como

componente integrador do curriculo sergipano, seria somente apos aprovagdo da PEC em
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questdo que os docentes dessa area passariam a ter maior garantia na efetivagdo real dessa
proposicao.

Ao analisarmos o discurso a luz das teorias sobre representacao postuladas por Hall
(2016), o qual argumenta que a representacao ndo ¢ apenas uma reflexao passiva da realidade,
mas um processo ativo de construcao de significados, observamos que a fala reflete, de forma
semelhante, a ideia defendida pelo autor, uma vez que sugere que a inclusdo da lingua
espanhola no curriculo ¢ fundamental para o fortalecimento da pluralidade linguistico-cultural
na educagao basica. Com a garantia desse espaco de trabalho para o professor de espanhol,
percebemos como a luta dos professores e alunos fez com que todos se sentissem, de fato,
parte de uma comunidade que compartilha dos mesmos anseios e necessidades e, diante das
movimentagdes presenciadas, fica claro que sem esse trabalho conjunto, nenhum ganho teria
sido possivel, o que faz com que seja necessario reconhecer o relevante papel dos/as docentes
na valorizacdo da diversidade linguistica e cultural como elementos essenciais na constru¢do
de identidades culturais dos estudantes.

Além disso, ao afirmar que a aprovacdo da PEC N° 3 é fundamental para integrar o
estudo de lingua espanhola no curriculo sergipano em favor do reconhecimento da
diversidade cultural e linguistica inerente as nagdes integrantes da América Latina, os
discursos proferidos colocam em evidéncia, mais uma vez, a lingua ndo apenas como uma
habilidade técnica, mas como uma expressio de identidades culturais latino-americanas. E
demonstrado, dessa forma, que as decisdes politicas influenciam diretamente sobre as
identidades linguisticas e culturais dos estudantes e docentes da area, corroborando com os
estudos de Rajagopalan (2003) que relacionam lingua, poder e identidade.

Por fim, é necessario salientar, ainda, que o fim do mandato ¢ a ndo reeleicdo do
deputado estadual Iran Barbosa caracterizou-se como um retrocesso nos debates e nos
avangos alcancados para a disciplina de lingua espanhola no ambito estadual. Desse modo, o
que podemos notar na atualidade ¢ um maior engajamento dos representantes do Movimento
nas discussdes nacionais relativas a Reforma do Ensino Médio, com o objetivo de contribuir

para uma decisao favoravel sobre a manuten¢ao do ensino do idioma em esfera nacional.
4. CONSIDERACOES FINAIS
Ao revisitar as discussoes relativas a promog¢do da identidade latino-americana e

integragdo regional entre essas nacdes, como uma das principais justificativa para a

manuten¢do e valorizacdo do ensino de espanhol no contexto educacional brasileiro,
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recordamos a composi¢do da banda porto-riquenha, Calle 13, uma poesia contemporanea que
celebra a riqueza cultural e histérica dessa regido. Ao fazé-lo, a produgdo nos leva a uma
reflexdo profunda sobre o papel que o Brasil desempenha nesse contexto, enquanto nagao
latina.

Por meio de uma letra vibrante, a musica ressoa como um lembrete das lutas travadas
pelos paises latino-americanos em prol da liberdade e do reconhecimento cultural. A partir de
tal ponto, a cancdo destaca a diversidade e a complexidade da regido, refor¢ando a
importancia de valorizar as identidades locais e preservar as linguas que as representam.
Desse modo, a narrativa, contida na poesia musical da Calle 13, evidencia a forca da unidade
na diversidade e a necessidade de construir pontes entre as nagdes latino-americanas. Para
tanto, reconhecemos uma relagdo implicita entre as reflexdes propostas pela banda
porto-riquenha e os debates em prol do ensino de espanhol no Brasil; visto que entendemos a
lingua ndo apenas como um meio de comunica¢do, mas também como uma expressiao
intrinseca das identidades culturais latinas.

No entanto, ao voltar o nosso olhar para o povo brasileiro, notamos certo distancia-
mento em relacdo as lutas e discussdes que permeiam as nacdes vizinhas; um pais que,
diferentemente dos demais, ignora questdes relativas a interculturalidade e a valorizagao
regional desses povos. Essa situagdo sublinha a oportunidade perdida de se unir aos esforgos
de seus irmaos de territorio em busca de liberdade e reconhecimento. A cangdo, assim, serve
como um chamado a reflexao sobre a postura adotada pelo Brasil em relagdo a sua identidade
latino-americana, apontando para a importancia de uma participagdo ativa nesse movimento
de valorizacao regional.

Ressaltamos, ademais, que esse processo de distanciamento entre o Brasil e as nagdes
hispanicas, motivados principalmente por posicionamentos politicos e ideoldgicos, como
vimos até aqui, impulsionam escolhas educacionais e linguisticas que impactam
consideravelmente sobre o ensino de determinadas linguas, como ¢ o caso do espanhol, e,
consequentemente, promovem influéncia sobre as identidades e representacdes sociais dos/as
profissionais dessa area. O reconhecimento e promocao da riqueza cultural da América Latina
nao apenas fortalecem a identidade regional brasileira, mas também influenciam diretamente
as politicas linguisticas adotadas no cendrio educacional, uma vez que as mudangas nas
abordagens politicas em relacdo ao ensino de espanhol, desde a sangdo da Lei n® 11.161/2005
até a Reforma do Ensino Médio, refletem tanto o alinhamento quanto as divergéncias na
valorizacdo da diversidade cultural latino-americana em diferentes periodos da historia

nacional.
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Nessa conjuntura, a necessidade de promover a integragdo regional entre paises
vizinhos através da educagdo, expressa em movimentos como o Fica Espanhol, demonstram
que, ao reivindicar a preservacdo da obrigatoriedade do ensino de espanhol, esses
profissionais buscam nao apenas manter viva a lingua, mas também preservar a conexao com
as identidades e culturas latino-americanas, enfatizando a importancia de uma abordagem
intercultural e plurilinguistica no contexto educacional brasileiro. A valorizacdo ou
desvaloriza¢do da cultura latino-americana no Brasil se caracteriza como um dos grandes
fatores que motivam a adocao de determinadas politicas de linguas no pais, sendo assim, tais
acOes moldam as experiéncias dos professores de espanhol e a forma como esses passam a ser
representados socialmente.

A partir dos aspectos apontados, destacamos a necessidade de fomento ao ensino de
espanhol nas diversas institui¢des educacionais que integram o pais; ao passo em que, a oferta
de tal disciplina, no ensino bésico, promove ndo apenas a aquisi¢do linguistica, mas também a
compreensdo mais ampla e respeitosa das culturas latino-americanas, como parte integrante
da identidade nacional e também como instrumento de apoio intelectual para a insercao dos
estudantes no mundo internacionalizado em que vivemos.

Posta em evidéncia a justificativa para a permanéncia do ensino dessa lingua no
contexto brasileiro, por meio deste estudo, também se fez possivel demonstrar as
transformagdes que marcaram o sistema educacional brasileiro, principalmente no que
concerne ao ensino de linguas estrangeiras, delineando um impacto significativo nas politicas
linguisticas, em especial no contexto do ensino da lingua espanhola. Para melhor
compreender as mudangas vividas pelo espanhol, tragamos uma linha narrativa que traz a
inser¢do da lingua espanhola no Colégio de Pedro II, no século XIX, passando pelas reformas
brasileiras dos séculos XX e XXI. Essas modificacdes, ao longo da histéria nacional,
moldaram a experiéncia de professoras, professores e estudantes em formagdo nos variados
sistemas educacionais do pais. Seja de maneira positiva, exemplificada pela promulgacio da
Lei do Espanhol, que assegurou, por um periodo pouco superior a uma década, a
obrigatoriedade do ensino do espanhol como disciplina no curriculo escolar, conferindo-lhe
um papel de destaque nesse cenario; ou de forma negativa, como evidenciado pela
implementagdo de diversas reformas e medidas governamentais fundamentadas,
predominantemente, em critérios de valorizagdo econdmica e comercial.

Seja o impacto dessas agdes favoraveis ou desfavoraveis, a anélise dos dados colhidos
em meio a pesquisa realizada revela uma notavel influéncia dessas intervengdes na maneira

como os/as docentes nesse dominio educacional sdo percebidos pela sociedade. Outro aspecto



121

positivo desencadeado pelo sentimento de luta e resisténcia as agdes politicas estabelecidas
nos ultimos anos, diz respeito ao fortalecimento do Movimento Fica Espanhol, em especial no
ambito sergipano, uma iniciativa empreendida por docentes que juntamente com seus/as
colegas de profissdo, desempenharam um papel ativo na defesa do restabelecimento da
obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola e, por conseguinte, na valorizacao social desse
idioma. O Movimento foi fundamental para redefinir a concep¢do do "ser professor/a de
Espanhol" em um periodo permeado por diversas incertezas politicas e educacionais.

Através desse ponto, a incerteza em relacao ao futuro do ensino de Espanhol e a busca
por reconhecimento social caracterizam-se como elementos que permeiam a construgao
identitaria desses/as profissionais. Logo, compreendemos que a progressiva alteracdo nas
identidades profissionais e sociais dos/as docentes de lingua espanhola sdo resultantes,
principalmente, das alteragdes legislativas provocadas por distintos contextos politicos e
sociais ao longo da histéria nacional, destacando-se a Reforma do Ensino Médio e a
revogacao da Lei 11.161/200.

Vimos, assim, que o contexto politico-linguistico nacional desempenha um papel
crucial na configuracdo da imagem desses/as professores/ar, influenciando nao apenas sua
percepcao social, mas também o proprio entendimento dos educadores sobre sua fungdo e
relevancia. As mudangas de status associado ao ensino de espanhol ¢ capaz de fazer com que
o professor em formagdo questione a sua profissdo e se sinta desamparado, a ponto de pensar
em estudar um outro idioma que tenha maior aceitagao no mercado de trabalho, como ¢ o caso
do portugués e do inglés. O movimento Fica Espanhol, muito mais do que um espaco de luta,
significou um espaco de identificacdo, no qual era/é possivel encontrar pessoas com os
mesmos interesses, medos e anseios. Novas identificacdes sdo, entdo, percebidas, ja que o
olhar do outro pode exercer um impacto sobre o meu olhar diante da minha profissao e da luta
pelo respeito e espago de trabalho.

Durante o periodo analisado, identificamos significativas mudangas na posi¢cdo do
professor/ a de espanhol, que antes detinha um papel de prestigio e conforto, desencadeada
especialmente pela Lei do Espanhol, e atualmente enfrenta uma fase de incerteza quanto a sua
atuacdo docente e relevancia profissional. Nesse processo, identidades docentes sao
impactadas pelos contextos aos quais os individuos estdo inseridos; uma vez que entendemos
que, a medida que esses contextos se transformam, as identidades também se abalam, levando
em consideracao sua esséncia mutavel (Hall, 2016).

Além disso, no que se refere as questdes de representacdo social do professor ou

professora de espanhol, defendemos que essas transcendem a mera constru¢do de uma
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imagem estatica; caracterizando-se, na verdade, como uma edifica¢do dindmica que espelha e,
em alguns momentos, reproduz as ideologias fundamentais as transformagdes politicas,
sociais e ideoldgicas socialmente praticadas. Estes profissionais sdo moldados por uma teia
complexa de fatores, desde as politicas educacionais até as expectativas da sociedade e as
proprias mudangas na compreensdo da lingua e cultura espanhola. Em meio a reformas
educacionais, as representacdes sociais desses professores podem ser tanto redefinidas quanto
desafiadas, influenciando diretamente a percepgao de seu papel na formagao dos estudantes e
na diversidade do curriculo escolar. Essa construgao dinamica de representagdes nao apenas
reflete o contexto educacional mais amplo, mas também desempenha um papel ativo na
reproducdo ou desestabilizacdo das ideologias subjacentes a pratica docente e as mudancas
pretendidas, demonstrando a relagdo implicita existente entre poder, identidade e a pratica
docente.

Ao analisarmos as diversas falas e reportagens apresentadas na secdo 4, observamos
um tecido complexo de questdes que transcendem as simples deliberagdes sobre o ensino da
lingua espanhola em Sergipe. As discussdes em torno das identidades e representacdes
docentes, evidenciadas nos materiais examinados, revelam um entrelagcamento entre a
implementagdo de politicas linguisticas publicas e educacionais, a oferta de oportunidades de
trabalho para os/as professores/as, e as escolhas académicas dos estudantes. Ademais, a busca
por garantias legais e politicas para a insercao da lingua espanhola no curriculo evidencia ndo
apenas a luta pela manutencdo de um espago linguistico e cultural, mas, também, a
necessidade de um reconhecimento oficial, que reverbere na construcdo das identidades
regionais, profissionais e culturais, e na promo¢do de uma educa¢do mais inclusiva e

equitativa.

IDENTIDADES DOCENTE REPRESENTACAO SOCIAL

INCERTEZA DE PROGRESSAO NA AREA REDUGCAQ DE OPORTUNIDADES PROFISSIONAIS

DESVALORIZAGAO PROFISSIONAL IRRELEVANCIA DO ESTUDO DO IDIOMA

Figura 14: Panorama sdcio-politico do ensino de linguas espanhola no Brasil.
Fonte: Elaborado pela autora com base nas pesquisas realizadas.

A tabela (Figura 14) acima exemplifica de forma resumida como a implementacao da

Reforma do Ensino Médio e a retirada do espanhol do curriculo basico no Brasil tém gerado
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efeitos significativos nas identidades e na representacdo social das/os professoras/es deste
campo educacional; demonstrando que tais mudangas politico-linguisticas ndo apenas afetam
diretamente a carreira e a estabilidade profissional dessas/es educadores, mas também
influenciam a maneira como sao percebidas/os pela sociedade em geral.

No tocante as identidades dos professores de espanhol, a incerteza de progressdo na
area emerge como uma preocupagdo primordial, uma vez que, em decorréncia da retirada do
espanhol do rol de disciplinas obrigatorias no ensino médio, ha uma consequente diminui¢ao
da demanda por professores especializados nesse idioma. Isso cria um ambiente de incerteza
quanto as oportunidades e valorizagdo da profissdo, levando muitos estudantes e profissionais
a questionarem a sustentabilidade de suas carreiras ou futuras carreiras a longo prazo.

Além disso, o segundo ponto identificado a partir das andlises anteriormente
desenvolvidas foi a desvalorizagdo profissional, um aspecto que emerge dessas mudangas,
perpetuando a percepcao equivocada de que o estudo da lingua espanhola ¢ menos necessario
ou relevante para os alunos. Como resultado, as/os professoras/es de espanhol podem
enfrentar uma diminui¢do na valorizagdo de suas habilidades e conhecimentos, afetando sua
autoestima e motivagdo no exercicio da profissao.

Ja no que diz respeito a representacdo social dos professores de espanhol, os impactos
sdo igualmente significativos, pois a redu¢do de oportunidades profissionais ¢ uma realidade
preocupante para os futuros profissionais que consideram seguir carreira no ensino de
espanhol. Com menos escolas oferecendo o espanhol como disciplina obrigatoria, os novos
graduados podem enfrentar um mercado de trabalho mais restrito e competitivo. Isso pode
desencorajar potenciais estudantes a ingressarem nessa area de ensino, impactando
negativamente o desenvolvimento futuro dessa especialidade educacional no Brasil.

Adicionalmente, a desobrigatoriedade da oferta dessa disciplina no curriculo basico
pode ser interpretada pela sociedade como um sinal de que o estudo desse idioma nao € mais
uma prioridade educacional ou cultural. Isso pode influenciar a visdo publica sobre a
importancia do multilinguismo e da diversidade linguistica, aspectos fundamentais para uma
educagdo inclusiva e globalizada, fortemente perpetuada pelos documentos oficiais que
orientam o desenvolvimento deste campo social.

Como resultado, observamos, portanto, como as decisdes politicas, motivadas
essencialmente por aspectos ideologicos (Rajagopalan, 2003, p. 18) e interesses comerciais,
promoveram impactos significativos sobre a trajetoria do ensino de linguas estrangeiras,
principalmente no tocante ao espanhol. Tendo em vista que a proposi¢do e aplicacdo de

diferentes politicas linguisticas, sejam elas publicas ou educacionais, impactaram
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consideravelmente no ensino dessa lingua, resultando no processo continuo de apagamento do
idioma no panorama educacional e social. Esse contexto provocou uma série de
transformagdes nas identidades docentes, bem como na forma como esses passaram a ser
socialmente representados.

Nota-se, com isso, que tais mudangas ndo apenas moldaram a pratica pedagdgica dos
professores de lingua espanhola, mas também impactaram sobre a percepcdo e valorizagao
dessa lingua na sociedade, em virtude da constante desvalorizagdo do espanhol como
disciplina no curriculo da educagdo basica. Fatos que demonstram um alto nivel de
negligéncia linguistica por parte da gestdo publica, que ndo oferece aos estudantes brasileiros
um ensino plurilingue e multicultural que os preparem para o mundo globalizado. Isso ndo s6
influenciou as identidades profissionais dos educadores, mas também moldou a maneira como
a sociedade em geral passou a perceber e valorizar a importancia do espanhol e dos/as
docentes desse campo de atuacdo linguistica e educacional.

Portanto, ¢ fundamental reconhecer as implicagdes profundas dessas escolhas politicas
no tecido da educagdo linguistica, considerando nao apenas as dindmicas ideologicas e
comerciais subjacentes, mas também os efeitos palpaveis na construcdo das identidades
docentes e na representagdo social da lingua espanhola e dos profissionais da éarea. Essa
reflexdo, nos proporcionou, assim, uma maior compreensdo dos desafios enfrentados no
ensino de linguas estrangeiras, destacando a importancia de politicas que promovam a
diversidade linguistica e reconhegam o valor de cada idioma nos diferentes contextos
educacionais que integram o Brasil.

Vale salientar, que as politicas nacionais no ambito da educacdo vém sofrendo
alteracdes mais atuais, através do debate em relagdo & manutengdo ou revogagao das medidas
estabelecidas pela Reforma do Ensino Médio e, apesar de tais discussdoes nao se fazerem
presentes nesta pesquisa, destacamos como as acgdes empreendidas pelos movimentos
docentes e estudantis, favoreceram a retomada dos debates relativos a educacdo. A¢des que
demonstram, talvez, um posicionamento politico, no que se refere a atual gestdo nacional,
mais aberta ao debate e a valorizagdo das escolhas cidadds, que trazem esperanca para
profissionais de diversas areas, incluindo o espanhol.

Ademais, destacamos que esta dissertacdo aborda temas cruciais que ndo apenas
refletem a realidade educacional brasileira, mas também propdem reflexdes tedricas e praticas
importantes para este campo educacional e social. O primeiro deles ¢ a compreensdo da
trajetoria do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, uma vez que, as analises aqui descritas

tragam um caminho direcional para os processos histdricos e ideologicos que impulsionaram a
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elaboracdo e aplicacdo de diferentes politicas publicas, linguisticas e educacionais ao longo
dos anos. Levando-nos a compreender como o ensino de idiomas no Brasil tem sido marcado
por periodos de valorizagdo e desvalorizacdo. Compreender essa trajetdria permite, talvez,
identificar padrdes de investimento e negligéncia, a fim orientar politicas educacionais futuras
mais equitativas e inclusivas.

O segundo, refere-se a promocdo de debates sobre a valorizagdo da identidade
latino-americana no pais, um tema relevante para fortalecer os lacos culturais e linguisticos
com os paises vizinhos. Teoricamente, esses debates contribuem para uma compreensao mais
profunda da diversidade cultural da América Latina, promovendo uma identidade nacional
inclusiva e multicultural. Na pratica, isso pode se traduzir em iniciativas educacionais que
valorizem o ensino de idiomas latino-americanos, como o espanhol, ndo apenas como
ferramenta linguistica, mas como uma conexao com as ricas culturas e historias com nossos
irmaos de territorio.

O terceiro, relativo ao fomento ao plurilinguismo e internacionaliza¢do da educagdo
basica, visto que, as discussdes aqui propostas nos levam a refletir sobre a importancia de
ampliar as perspectivas dos estudantes brasileiros, preparando-os para um mundo globalizado.
Algo que envolve ndo apenas o ensino de multiplos idiomas, mas também o desenvolvimento
de competéncias interculturais e a valorizagao da diversidade social.

O quarto, diz respeito a valorizagdo das batalhas travadas por profissionais docentes
em meio ao apagamento do plurilinguismo, em busca de entender os desafios enfrentados por
esses profissionais para manter a qualidade do ensino em um ambiente que nem sempre
valoriza suas competéncias linguisticas e culturais. Discussdes esta que podem ser traduzidas
em politicas educacionais futuras que oferecam suporte adequado aos professores de idiomas
estrangeiros, reconhecimento institucional de suas contribuigdes e condi¢des de trabalho que
incentivem sua dedicagdo e crescimento profissional.

Por fim, a realizacdo de discussdes mais atuais sobre identidades e representacdo
social de docentes de lingua espanhola, uma tematica ainda pouco debatida em nossa area de
investigacdo, mas que, apesar disso, se faz de grande relevancia para compreendermos a
complexidade das formacgdes e transformacdes identitarias docentes e suas representagdes
sociais em meio a tantas mudangas sociais, politicas e educacionais. A fim de contribuir para
os debates acerca deste campo de estudo de tantas vertentes.

Em sintese, as implicagdes teodricas e praticas deste trabalho de pesquisa sugerem
caminhos para fortalecer o ensino de linguas estrangeiras plural, promover uma identidade

nacional multicultural, preparar os estudantes para um mundo globalizado e valorizar o
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trabalho dos profissionais que atuam nesse campo tdo importante para a formacao integral dos
individuos.

Suplementarmente, destacamos ainda que para a realizacdo desta pesquisa
enfrentamos desafios que precisam ser pontuados, dentre os quais enfatizamos o limitado
nimero de materiais disponiveis para a realizagdo das analises desenvolvidas e as restricdes
de tempo para a realizagdo das atividades planejadas, especialmente as entrevistas com os
professores de espanhol, um material que seria de grande valia para esta investigagao.

A questdo do tempo e o acesso a materiais relevantes estdo intrinsecamente ligados,
uma vez que, a realizagdo de entrevistas em profundidade com os docentes, material de
grande relevancia para as atingir os objetivos pretendidos, nos auxiliaria na compreensao mais
profunda de tais aspectos, a partir de relatos reais, de pessoas que vivenciaram este processo.
Contudo, a realizagdo de entrevistas demanda um periodo substancial para estabelecer
confianga, explorar questdes de identidade e representagdo social de maneira significativa, o
que impossibilitou sua execugao.

Todavia, esta pesquisa ndo se encerra aqui; ao contrario, abre portas para um debate
continuo sobre esta tematica de grande impacto na area. Logo, futuras investigagdes podem
avangar ainda mais, estabelecendo, por exemplo, comparacdes entre diferentes estados
brasileiros para uma compreensdo mais abrangente das variagdes regionais; uma analise das
alteracdes mais recentes, especialmente aquelas implementadas apos 2022, a qual seria
essencial para acompanhar a evolucao das politicas linguisticas e seu impacto na identidade e
representacao docente.

Enfim, as contribui¢des desta pesquisa sdo significativas ndo apenas para a teoria
educacional, mas também para a pratica, oferecendo insights significativos que podem
direcionar direta ou indiretamente a formacdo docente e as politicas educacionais na rede
estadual de ensino de Sergipe, estabelecendo uma base solida para iniciativas e investigacoes
futuras neste campo de estudo; além de colocar em evidéncia os diversos desafios enfrentados
por profissionais docentes que precisam se reinventar constantemente diante de tantas

alteragdes sociais, politicas, culturais e educacionais.
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APENDICE 1- Quadro politico-linguistico do Espanhol em esfera nacional

Periodo | Registro Legal Situacio do Espanhol Proponente
Na época em que foi implementado, o
Colégio Pedro II detinha o status de
Concurso para | instituicdo modelo para a educacao
professor de | brasileira (NOGUEIRA, 2021, p. 11,
1919 - espanhol logo, o ensino de espanhol passou por Colégio Pedro 11
1925 (Colégio Pedro | um periodo de ascensdo educacional,
IT) até 1925, quando deixou de ter um
professor titular nesta instituicao.
Reforma O ensino de lingua espanhol nao foi
1931 | Educacional de | conferido pela Reforma, a qual previa, | Francisco Campos
Francisco apenas, a oferta das disciplinas de
Campos Inglés, Alemdo, Latim e Francés, no
tocante ao ensino de LE.
Implementado em meio a Reforma
Capanema, para Leffa (1999, p. 11)
essa foi uma década de bastante
Decreto Lei n® | prestigio para as linguas adicionais no
4.244, de 1942, | Brasil, inclusive o espanhol, que era | Gustavo Capanema,
1942 ou Lei ensinado desde o ginasio até o nivel | em meio ao governo
Organica do | cientifico ou cldssico. Porém, no | de Getllio Vargas
Ensino mesmo ano de sua publicacdo, uma
Secundario alteragdo na versao final do docu-
mento reduziu o ensino dessa lingua
apenas para o primeiro ano dos cursos
ja mencionados.
O ensino espanhol deixa de ser
obrigatério e fica a cargo dos
Conselhos Estaduais a adogao das dis-
ciplinas optativas a serem ensinadas Governo Jodo
LDB na educacdo basica nacional, o que Goulart
1961 (n° 4024/61) | provocou o declinio ndo s6 do ensino
de espanhol, mas das linguas adi-
cionais em geral (ANTUNES;
VARGENS, 2021, p. 24).
Promulgada na época da ditadura
militar brasileira, o documento retoma Regime Militar
LDB a mengdo ao ensino de linguas liderado por
1971 - (n°5.692/71) | estrangeiras; contudo, ndo promove | Garrastazu Médici
impactos consideraveis sobre o status
concedido as linguas adicionais.
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1976

Resolucio
n° 58/76

“O estudo de Lingua Estrangeira
Moderna passa a fazer parte do nucleo
comum, com obrigatoriedade para o
ensino de 2° grau, recomendando-se a
sua inclusdo nos curriculos de 1° grau
onde as condicoes o indiquem e
permitam. (PAIVA, 2003, p.53).
Porém, tal espaco era conferido
apenas as disciplinas de inglés e
francés, isto €, o espanhol nao pos-
suia espaco na educagdo basica da
época.

Presidente do CFE o,
Pe. José Vieira de
Vasconcellos

1996

LDB
(n° 5.692/71)

Através da publicagao da referida Lei,
a elei¢do da lingua a ser ensinada fica
a cargo das institui¢des de ensino que
passam a possuir a autonomia de
escolher o idioma que melhor se ade-
qua aquela comunidade.

Fernando
Henrique Cardoso

1997-
2000

PCN

Documento elaborado com o objetivo
de delimitar propostas de ensino para
as chamadas Linguas Estrangeiras
Modernas.

MEC- em meio
ao governo de FHC

2005

Lei 11.161
de 2005

13

O fortalecimento do bloco do
Mercosul parece a principal motiva-
cdo para a sang¢ao da lei, apontando
para um processo de capitalizagdo lin-
guistica ". (ZOPPI-FONTANA, 2009,
p. 134)

Governo Lula

2006

OCEM

Diferentemente dos PCN, com as
OCEM o espanhol passa a ter maior
destaque a partir da elaboracdo de
uma sec¢ao propria.

Governo Lula

2016

MPYV n° 746

Medida Proviséria que deu inicio a
Reforma do Ensino Médio, que revo-
ga, através de seu artigo 13,

Governo
Michel Temer

2017

Lei n° 13.415
(Reforma do
Ensino Médio)

“l...] for incluido pela Lei
13.415/2017 o artigo 35-A, § 4°, que
versa sobre a obrigatoriedade do estu-
do da lingua inglesa e a oferta optativa
de outras linguas estrangeiras, prefe-
rencialmente o espanhol, no ensino
médio. (WERNER, 2021, p. 2)

Governo
Michel Temer

A versdo final do documento basilar
nacional, apresenta o espanhol como

Governo
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2017/
2018

BNCC

uma disciplina a ser ofertada de forma
optativa, dependendo da disponibili-
dade das escolas.

Michel Temer

2018

PEC 270/2018

Implementado no Rio Grande do Sul,
a Proposta de Emenda a Constitui¢ao
(PEC) foi pioneira na reintegracdo da
disciplina de espanhol nas escolas
gauchas.

Deputada Juliana
Brizola

2021

Curriculo de
Sergipe

No cenario sergipano, a oferta da
lingua espanhola ¢ mantida nas insti-
tuigdes de ensino, assegurada pela
Resolu¢do Normativa n° 20, inte-
grando a disciplina a parte diversifi-
cada do curriculo do estado.

Conselho Estadual de
Educagao




