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“ NAO QUERO FAZER DANCA! EU NEM VOU SER BAILARINO!” : relaghes epistémicas,
identitarias e sociais de criangas com a danca.

"I DON'T WANT TO DANCE! I'M NOT GOING TO BE A BAILARIN!": children's epistemic, identity
and social relationships with dance.

RESUMO

Este trabalho teve enquanto objetivos: compreender como a histéria da crianga e da infancia péde
contribuir para localizar os modos com que os estudantes, do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental (10
e 11 anos), se relacionam com os saberes da danga; narrar o processo de ensino-aprendizagem deste
tema; apontar caminhos, estratégias e reflexdes possiveis. Enquanto perspectiva tedrico-
metodol 6gica, lanca-se mdo da revisdo de literatura (estado da arte); da pesguisa narrativa;, e da
relacdo com osaber. A partir de um didogo sobre os conceitos de experiéncia e sujeito da
experiéncia, os resultados apontam mudancas nas relagbes epistémicas, identitarias e sociais
construidas e reconstruidas, das criangas com a danga, a partir de nossas vivéncias, assim como, a
importancia da narrativa como possibilidade para que o professor-pesquisador reflitasobre sua
propria pratica.

Palavras-chave: Ensino de Danca. 4° e 5° ano. Relagcéo com o saber;.

ABSTRACT

The aims of this study were: understand how the history of children and childhood could contribute
to locating the ways in which students in the 4th and 5th year of elementary school (10 and 11 years
old) relate to dance knowledge; to narrate the teaching-learning process of this subject; to point out
possible paths, strategies and reflections. From a theoretical-methodological perspective, we used a
literature review (state of the art); narrative research; and relationships with knowledge. Based on a
dialog about the concepts of experience and subject of experience, the results point to changes in the
epistemic, identity and socia relationships constructed and reconstructed between children and
dance, based on our experiences, as well as the importance of narrative as a possibility for the teacher-
researcher to reflect on their own practice.

Keywords: Dance teaching. 4th and 5th grade. Relations with knowledge..
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E esse desgjo se fazia téo real, que lufavam sobre mim, que me irrigavam, cada
agitar e cada oscilar de asas, pelos quais me apaixonava. Entre nds comegava a se
impor o antigo estatuto da caga: quanto mais me achegava com todas as fibras ao
inseto, quanto mais assumia intimamente a esséncia da borboleta, tanto mais ela
adotava em toda acdo o matiz da decisdo humana, e, por fim, era como se sua
captura fosse o Unico preco pelo qual minha condicdo de homem pudesse ser
reavida (BENJAMIN, 1978, p. 81).

Nés iniciamos este trabalho com uma leitura literaria que conta detalhes das relacdes de uma crianca
com o ato de cagar uma borboleta, 0 que se torna condi¢éo sine qua non para reaver sua condicdo
humana. Benjamin (1978) traz a tona como a “inutilidade’, da acdo do personagem, € o que o move
na histéria, reassumindo-o engquanto sujeito, indo a contraméo de um modo de vida que faz acreditar
gue nossa trgjetoria possui um sentido Unico: que escolhamos ser “Uteis’ sgja em casa, na escola, no
trabalho ou para a sociedade, capitalista.

Apresentamos um relato de experiéncia de um dos autores que trabalhou durante alguns anos com
criangas do 1° ciclo do ensino fundamental (de geramente 6 a 11 anos) em uma escola privada,
majoritariamente branca, da regido do centro-sul de Belo Horizonte. Ele vem percebendo que,
principalmente apés a pandemia da COVID-19, ha uma dificuldade delas em lidar com as frustracoes
relacionais, assim como uma intransigéncia para se abrir a novas propostas - fazendo com que optem
por brincadeiras que ja conhecem.

Embora a pandemia tenha amplificado o mal-estar social, este jA era um dos modus operandi
de um mundo neoliberal, em que ao se pautar em referéncias narcisicas, a sociedade tensiona as suas
relacbes com o outro. A partir disso, nos perguntamos o0 que é pensar a crianga neste mundo que
pouco se abre para a experiéncial?
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Esta estrutura individualista é construida a partir de modelos euro e adultocentrado®, que instituem
modelos do que é ser crianga e se ter uma infancia no ocidente (HEYWOQOD, 2004), nos levam a
pensar: como a histéria da crianca e da infancia pode contribuir para uma compreensdo de como estes
sujeitos se relacionam com o mundo? O que as mobiliza?

Contudo, tendo em vista que a experiéncia estd “em baixa’ (BENJAMIN, 1987) e as pessoas cada
vez mais mergulhadas em um mundo da informagdo imediata, elas se mostram mais enguanto
“sujeitos da informac&o?” do que da experiéncia3. Esta problemética repercute nas criancas e em seu
desgio em aprender, ja que também estéo inseridas nesta I6gica. No mesmo sentido Charlot (2019)
diferencia o professor de informagéo e professor de saber, onde o primeiro busca uma objetividade
baseada na ideia de “transmissdo de conhecimento” em detrimento do sujeito, enquanto o segundo
busca tornar uma informacdo um saber significativo para os sujeitos dicentes. Segundo o autor,
aguele que prioriza essa transmissao, sem necessariamente buscar significancia, perde valor em uma
sociedade marcada pelas informacGes aceleradas por dispositivos de informacdes que hoje séo
acessivels.

O autor que relata esta experiéncia, vem se deparando com algumas tensdes ao trabalhar o contetido
de dancas com sua turma conjugada de4° e 5° ano do ensino fundamental. A partir da fala das
criancas. a danca e as artes ndo deveriam ser trabalhadas na escola, ja que ndo pretendiam ser nem
dancarinos e nem artistas - circunscrevemos nossa curiosidade acerca de quais sG0 0s movimentos
feitos pelas criangas, ao terem que lidar com esta temética: quais foram suas primeiras aproximagoes?
Quais tensdes se apresentaram? Houve conquistas ou desejos em se enveredar pela danga?

Lancar luz sobre a histéria da infancia e da crianca no ocidente pode evidenciar como os significados
pautados por um mundo adultocentrado e colonialista, construiu valores simbdlicos diversos acerca
de diferentes conhecimentos — estabelecendo entre eles, inclusive, relagbes de importancia e
hierarquia - por exemplo, aprender a ler e escrever, em uma sociedade grafocéntrica, atribui menos
valor aos saberes do corpo e do movimento.
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Portanto, indo contra ao imediatismo, este artigo tece caminhos e reflexfes, sem determinismos, mas,
apostando na narragdo enquanto exercicio de intercambiar experiéncias (BENJAMIN, 1986),
buscando compreender como a histéria da criangas e das infancias pdde contribuir para localizar os
modos que estes sujeitos se relacionam com os saberes da danca; narrar algumas experiéncias
vivenciadas na escola com as criangas, apontar caminhos e estratégias possiveis acerca destas
reflexdes.

METODOLOGIA

Este trabalho foi feito a partir de vivéncias do ensino de dancas com criancas do 4° e 5° ano do ensino
fundamental (10 e 11 anos), de uma escola particular da regido do Centro-Sul de Belo Horizonte. A
turma é composta de 16 criancas, sendo 15 meninos e 1 menina, majoritariamente, brancos, de classe
meédia.

Para construcdo do caminho metodoldgicos, trés eixos ser8o importantes: estado da arte acerca da
histéria e da sociologia da crianca e da infancia no ocidente; a perspectiva narrativa, relatando como
0s sujeitos da pesguisa foram afetados pelas aulas de danga; e, por fim, tracar um didogo com a
relagdo com o saber afim de compreender 0 que movia aturmaa querer aprender ou ndo, danca.

Ferreira (2002) aponta que as pesquisas que realizam estado da arte com um carater bibliografico,
tem enquanto desafio mapear e discutir sobre um determinado tema a partir de um didlogo com
outras producbes académicas. A autora acrescenta que, este tipo de pesquisa possui caracteristicas
“inventariantes’ e descritivas, na busca de investigar o fenémeno a ser analisado, que neste caso serd
ahistériadacrianca e dainfancia.
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Paralelamente, apoiado naguilo que Benjamin (1985) nos alerta acerca de como nossa sociedade vem
perdendo a capacidade de intercambiar experiéncias, optamos pela perspectiva narrativa, trazendo
relatos materiais acerca da tematica, que possibilitem: o exercicio de interpretacdo e reinterpretacdo
dos fatos (PASSEGGI, 2010); dar significado ao acontecido ou vivido (ALMEIDA JUNIOR, 2017);
e, a partir do que for narrado, entender o que influenciou os sujeitos a fazer suas escolhas
(VENANCIO, 2014).

Por fim, a partir da perspectiva metodolégica darelacdo com o saber, nos atentamos a descrever
sobre como as criancas se mobilizaram para construir relagdes epistémicas e identitérias com estes
saberes (CHARLOT, 2000). Ir&o compor esta constelagdo empirica: a organizagdo das aulas, falas ou
expressdes das criangas e percepcdes feitas por nds durante o0 processo.

HISTORIA DA CRIANCA E DA INFANCIA NO OCIDENTE

No que se refere a dimensdo histérica, o ocidente produziu modos de se relacionar com as criangas
permeados por um modelo universalista, hegemdnico e eurocentrado (HEY WOOD, 2004), em que,
uma crianga, sO pode ser vista enquanto humana ao ter o estilo de vida mais proximo do seguinte
roteiro: branca, feliz, cordata, que va a escola, brinque, tenha um pai, uma méae, alimentacdo e um
lugar onde morar. Neste sentido Dornelles (2010) aponta que cada sociedade promove o discurso
sobre infancia que o convém, pois 0 mesmo esté ligado a relagdes de poder e inclusive atribuicdes de
normalidade ou anormalidade. Assim:

Para modernidade, a infancia normal era a infancia do sujeito soberano, a infancia
universal que se podia encontrar em todas as épocas e sociedades. A normalizagdo
da infancia acaba, portanto, por estabelecer padrfes de referéncias que precisam ser
seguidos e, todos a eles afetos devem estar conformes para serem considerados
‘normais’. (...) Ao ser classificada, as infancias sdo escrutinadas como membro de
uma familia, de uma escola, de uma sociedade. Por conseguinte, a classificagdo
produz uma infancia econdmica, social, afetiva e culturalmente dependente, ou sgja,
uma infancia que precisa ser governada para produzir sujeitos uteis, déceis para a
sociedade. (DORNELLES, 2010, p.5)
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Contudo, dados do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef) (2018), aponta que 40% de
criangas de 0 a 5 anos ndo tem seus direitos basicos garantidos e aproximadamente 50% das criancas
e adolescentes menores que 17 anos, ndo tem acesso a pelo 0 menos um desses direitos: educacéo,
informagdo, protecdo contra o trabalho infantil, moradia, &gua e saneamento (UNICEF
, 2018). Estes dados revelam que os roteiros ndo parecem 0s mesmos para algumas criangas, sendo
necessario um aprofundamento sobre o que é ser crianga e o que € ter umainfancia.

Esta construcéo é permeada de disputa de poder, narrativa e valores simbdlicos de como se pensar 0
conceito de crianga e infancia. Ariés (1978) trouxe contribui¢des iniciais que retratavam um suposto
“sentimento de infancia” a partir do século Xl na alta idade média. Seus estudos se baseavam em
analises iconogréaficas de representacfes das criancas desta época e foram importantes para destacar
gue elas precisavam de cuidados, olhares e escutas diferentes dos adultos.

Porém, outras pesquisas ampliaram e teceram criticas acerca das interpretagdes do autor,
apontando a complexidade em se afirmar uma inexisténcia de um sentimento pela infancia ao
evidenciarem que a infancia e a crianga sdo frutos de seu tempo, contexto social, cultural, politico e
atravessadas por categorias sociais, como: racga, género, sexualidade, dentre outras (HEYWOOD,
2004; PROUT, 2010; ALMEIDA, 2009; SARMENTO, 2007), logo, o0 que é um sentimento sobre a
infanciano século X X1, é diferente (mas ndo inexistente) de como foi no século XIII.

Parareiterar estas reflexdes, trago didlogo com o conceito da Pedagogia da Infancia, que:

Toma as criangcas como seres humanos dotados de agcdo social, portadores de
histéria, capazes de mdltiplas relacfes, produtores de formas culturais proprias
construidas com seus pares, apesar de profundamente afetados pelas culturas e
sociedades das quais fazem parte. Afirma a inféncia como uma categoria geracional,
social e histérica e geograficamente construida, heterogénea, atravessada pelas
varidveis de género, classe, religido e etnia (BARBOSA, 2010, n.p).
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No Brasl, adguns marcos legais sdo importantes para compreendermos 0S avancos no
reconhecimento da crianga enquanto sujeito de direitos, os quais destacamos aqui: a ampliagdo da
creche e pré-escola na década de 1970; a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Ditrizes e Bases da
Educacdo (LDB) de 1996; e o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Béasica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) que passa a financiar todas as etapas da
educacdo bésica. Todas essas conquistas, ainda em processo de materializacdo em diferentes escolas
do Brasil, sdo frutos de movimentos sociais, em destaque, os feministas (CAMPOS, 2012).

Entretanto, no cotidiano, o imaginario social adultocentrado ainda € duramente marcado pelos
model os fixos sobre as criangas e as infancias, produzidos pelo capitalismo. Por isso destacamos que,
ainda que se tenha conquistas legais, sua materialidade permanece em luta e processo de legitimidade
na sociedade brasileira, tendo em vista que os interesses do mercado (que rege a produgdo simbdlica
no capitalismo) é aformacgdo de sujeitos alienados de sua propria subjetividade.

A plastificacdo dos brinquedos, o excesso de estimulo e o hiper foco no produto ao invés do processo
interacional crianca e brinquedo, e na relacdo criangca com o outro, sdo exemplos destas acOes
mercadol 6gicas que produzem individuos que naturalizam os processos de descarte daguilo que ndo
0S servem, em uma incessante busca de algo que sga ainda melhor, mais moderno e que venda a
felicidade (MEIRA, 2003), o que faz com que as criangas encontrem menos aberturas para se
inscreverem nestes objetos.

Outros mecanismos, como a escola e sua estrutura simbdlica e material, foram e sdo importantes na
manutencdo deste processo de controlar e generificar os corpos das pessoas (VERCELLINO; SILVA,
2021), sem qualquer didlogo com sua cultura e contexto. Esta violéncia fomentada pelo processo de
industrializagéo e, posteriormente, pela globalizacdo, sdo bancados por empresas como Google e
MC Donald’'s (BLACK, 2010), grandes corporagdes que instituem um modo homogéneo de aprender
o0 “american way of life>”, ou seja, s& é aceitavel aquilo que seja de padrdo americano: modos de
vestir, musicas, alimentacdo, linguagem — todo consumo deve gerar lucro para este colonizador do
seculo XXI. Logo, sga na invasdo do Brasil em 1500, ou no ano de 2023, os contextos culturais
multiplos continuam sendo silenciados ou desl egitimados.
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Conseguentemente, os adultos, ao reproduzirem estas logicas, produziram paradigmas dualisticos
acerca do que € ser crianga, como: a homogeneizacdo do ser crianga, sendo aquelas que desviem das
normas, correm o risco de serem estigmatizadas, perdendo desde o afeto na relagdo com o outro, ou
até direitos sociais basicos; as dimensdes da natureza e da cultura, em que, ou reduzimos as criangas
enquanto algo completamente natural ou socia, sendo que tanto um quanto 0 outro sdo
imprescindiveis para a compreensdo do humano de forma integral; e, o terceiro, situa-se no ser e no
devir, em que ou nds pensamos as crian¢as enquanto sujeitos que sdo auténomos e independentes,
sem pertencerem a uma rede complexa imbricada de interdependéncias, ou deslegitimamos suas
identidades quando as posicionamos como um ser humano incompleto, localizando-as em um tempo
de vir-a-ser alguém (PROUT, 2010).

A partir desta breve contextualizacdo, trazemos para acrescentar a reflexdo a teoria darelagdo com o
saber, pois, se as criangas se constituem em processos relacionais, complexos e pré-existentes, de
alguma forma elas precisaréo confrontar esses simbolos e aprender modos particulares de viver neste
mundo (CHARLOT, 2000).

A TEORIA DA RELACAO COM O SABER

O autor gue traz este relato de experiéncia sobre 0 ensino das dangas, relembra que quando era
crianga, precisava ficar longos periodos sentado nas aulas, com apenas 15 minutos de pausa no
recreio (tempo para lanchar, beber agua, ir ao banheiro e brincar). Ele percebia que, para os adultos
que trabalhavam na escola, uma crian¢a que se mantinha em siléncio e seguia as ordens tinha mais
vaor do que a que aprende a ler, escrever, somar, multiplicar, dentre outros saberes.
Conseguentemente, mais do que se implicar em aprender os contelidos programéticos, performava
aquilo que se esperava de um aluno comportado e silencioso, sendo que, mesmo suas notas sendo
baixas e apresentasse dificuldades de aprendizagem, constantemente era visto por seus colegas e por
minhas professoras como alguém inteligente.
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Esta leitura dos dispositivos relacionais na escola (CHARLOT, 2000), possibilitou lugares de
prestigio com os adultos, pois reproduzia aquele modelo da “ crianga inocente”, em que se manter em
siléncio, ndo levantar a médo para tirar dividas, ndo incomodar 0 outro, era mais importante do que
aprender outros saberes essenciais para sua formagdo, como: brincar, dancar, ter amigos, resolver
conflitos, saber manusear um |&pis, uma borracha, cuidar do caderno, organizar meus materiais, tirar
duvidas, dentre outras infinidades de saberes importantes na formacdo humana. Contudo, o que
marca a sua infancia na escola, era a tentativa incessante em ser invisivel no ambiente e garantir
algum laco relacional, nem que fosse com as docentes que detinham o poder, pois narelagdo com os
pares, os conflitos eram constantes, tendo em vista que néo era possivel esconder do mundo que ele
era um menino gordo e viado.

Para aprofundarmos um pouco mais no que se propde a teoria das relagdes com o saber, trazemos o
conceito de “atividade’, que se configura enquanto um atravessamento na relacdo com o mundo, que
mobiliza o sujeito a ir ao encontro do que desgja aprender (CHARLOT, 2000). Assim o termo
“atividade’, neste trabalho, serd entendido enquanto acdo que instiga o sujeito a estabelecer
significados com avida

Este “saber” cuja humanidade estabelece relacbes pode ser entendido como uma compreenséo,
comunicacdo e partilhamento entre o sujeito, 0 outro e 0 mundo, a partir de suas experiéncias,
tornando-se “mais seguro de s e mais independente” (CHARLOT, 2000, p. 60). N&o obstante, o
autor se aprofunda na dimenséo do saber a fim de situar que quem da sentido aquele saber € 0 sujeito
em relagdo. Tomemos como exemplo uma crianga que compreende que se correr mais devagar,
conseguird alcancar disténcias maiores do que quando correr mais rapido, isso implica em que tipo de
saber? Cientifico ou prético? Depende da relacéo que esta crianca estabelece com este saber, pois
pode ter aprendido através de livros ou videos, assm como pelas suas vivéncias empiricas com o
COorpo em movimento.

Charlot (2000) aponta que este saber apresenta-se a partir de objetos que o autor denomina de figuras
do aprender, sendo elas:

e Objetos-saberes, isto &, objetos aos quais um saber estaincorporado: livros,
monumentos e obras de arte, programas de televisdo “culturais...”;
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e Objetos cujo uso deve ser aprendido, desde os mais familiares (escova de dentes,
corddes do sapato...) até os mais elaborados (méguina fotogréfica, computador...);

e atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler, nadar, desmontar um motor;

e dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e formasrelacionais das quais se
devem apropriar, quer setrate de agradecer, quer de iniciar umarelacdo amorosa.
(CHARLQOT, 2000, p. 66)

As figuras do aprender devem ser contextualizadas e interpretadas a partir das realidades singulares
de cada crianca. Entendé-las, de forma indissociavel, possibilita processos reflexivos da relacéo do
sujeito com o mundo, “nesse sentido, as relagdes com os saberes, no plural, remetem a polissemia das
experiéncias’ (VENANCIO, 2019, p. 94). Assim como buscamos tratar neste trabalho, o resgate
pelas experiéncias a partir de umaideia de sujeito da experiéncia.

Neste sentido, apresentamos trés dimensdes que contribuem para entender as dinamicas relacionais
gue os sujeitos estabel ecem com os saberes, sendo estas as rel acdes epistémicas, identitarias e sociais.

No gue tange a relacéo epistémica com o saber, 0 que esta em jogo € a apropriacéo de um saber que
Nao se possui. Saberes estes que se localizam em objetos, locais, pessoas... Contudo, néo se parte do
principio que o sujeito nada sabe, e Sim que, ao se entrar em uma relacdo epistémica com algo ou
alguém, podem acontecer aproximacdes acerca deste saber, dependendo da forma como cada sujeito
se identifica e desga aprender ou mudar suas perspectivas sobre ago (VENANCIO, 2014;
CHARLOT, 2000; VENANCIO, 2019; BETTI, USHINOHAMA, 2014).

A relacdo identitaria com o saber é a dimensdo que estabelece vinculagdo com as expectativas,
referéncias, concepgdes de vida, imagens de si e 0 que este sujeito quer mostrar de si para o outro, ou
sgja, dimensdes que constituem o sentido ou o porqué, determinada crianca gosta de aprender algo ou
ndo (VENANCIO, 2014; CHARLOT, 2000; VENANCIO, 2019; BETTI, USHINOHAMA, 2014).
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Por fim, este sujeito e esse saber estdo localizados em diferentes contextos e posicdes sociais pré-
existentes. A dimensdo social com o saber diz que a apropriagdo de um conhecimento também est4
impressa nas estruturas condicionantes que marcam estes sujeitos, ou sgja, quais categorias sociais 0s
atravessam. Contudo, estas marcas ndo sado determinantes no processo de aprendizagem, tendo em
vista que esta perspectiva centraliza a singularidade desse sujeito integral, que ndo € apenas um
produto de seu tempo (VENANCIO, 2014; CHARLOT, 2000; VENANCIO, 2019; BETTI,
USHINOHAMA, 2014). Esta dimensdo € importante para adentrarmos no impasse deste trabalho e
suas repercussoes a partir da afirmativa de uma crianca de 10 anos — “ndo quero dancar, ndo quero
ser bailarino”.

BRINCAVAM COM OSRITMOS, MASNAO DANCAVAM

Apbs apresentar a contextualizacdo histérica e sociolégica da infancia e da crianga, assim como,
alguns aprofundamentos acerca da teoria darelacdo com o saber, narra-se 0 processo de ensino-
aprendizagem da danca e as experiéncias deste percurso.

A escolha pelo tema “dangas’ ocorre devido aos preparativos para a Festa da Cultura Popular®
da escola. Era um evento muito esperado, tendo em vista que ndo conseguimos realizé-lo com toda
comunidade em outros anos devido a pandemia e, este ano, seria uma forma de revivé-lo com mais
forca e esperanca. O tema escolhido para a festa foi “Cor de Infancia, Barulho de Crianga” e, na
turma do 4° e 5° ano do ensino fundamental, houve um aprofundamento sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) e algumas discussies relativas a género, ja que, nas duas turmas, havia apenas
uma menina que ja relatava que se sentia excluida ou deslocada pelos meninos durante as
brincadeiras (ndo apenas as que aconteciam nas aulas de Educacéo Fisica).
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Diante deste contexto, preparar as aulas de danca demandaram uma escuta e um olhar acerca da
receptividade das criangas que estavam mais interessadas em brincadeiras coletivas, competitivas e
pelo futebol. A turma, durante estas préticas, apresentavam intensas frustragfes, tinham dificuldade
em fazer negociacBes com os pares para resolver um conflito, ficavam bravas ao perder em um jogo,
utilizavam como recurso o aumento do tom de voz e a agressdo fisica. Pensar em trabalhar danca
para um grupo, majoritariamente formado por meninos, que performavam um modelo de
masculinidade violenta para s e para o0 outro, acionou medo até no proprio autor, professor-
pesquisador.

Quando conversaram sobre o inicio das aulas de dangas, algumas criangas ja demonstraram
resisténcia, querendo saber o porqué de se trabalhar com este tema, ja que eles ndo gostavam. Assim,
perguntou-se por que eles ndo gostavam e, depois de um siléncio misturado com resmungos, ouve-se
uma frase: “eu ndo quero dancar porque ndo pretendo ser bailarino. N&o acho que deveriater artes ou
danca na escola se a gente ndo pretende ser profissional nisso”. Esta frase o marcou, pois, €a
demarca como a sociedade do utilitarismo, pode ditar os modos como nos aproximamos de
determinados saberes. Independente das inUmeras problematicas desta frase, ela é assertiva e
guestiona a escola, assim como, a Educacéo Fisica escolar.

A principio, o professor respondeu que, na escola, nés adultos e criangas aprendemos diferentes
“saberes’ que podem fazer mais ou menos sentido ao longo de nossa vida. Entretanto, nosso objetivo
ao apresentar matematica, portugués, historia, geografia, educacdo fisica, dentre outros contelidos,
ndo € que a crianca se torne profissional nisto, mas que ela possa ter acesso a diferentes formas de
conhecer o mundo. Esta discussdo estava longe de se encerrar na primeira aula, ja que as criancas
também relataram sobre 0 medo do deboche, o ndo saber dancar e a vergonha de dancar.

A escola € um desses lugares onde as experiéncias humanas ocorrem, existindo
relacBes variadas com os saberes escolares, como de professores (as) e colegas de
turma que permitem a cada um(a), ao longo de toda a vida, ressignificar e narrar —
do seu préprio modo — os sentidos mais importantes dos acontecimentos a serem
ressignificados (VENANCIO, 2019, p. 91)
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Diante disso, preparou-se a primeira aula. O professor elaborou a adaptacdo de duas brincadeiras ja
conhecidas por eles — Mar Vermelho! e Pique Gelo® — em que, durante o processo, precisou adaptar
as regras para que fossem inseridos modos de se deslocar pelo espaco diferentes da corrida, como:
correr gue nem um bicho, ou correr em plano médio, alto, baixo, correr como se estivesse triste, feliz,
assustado, dentre outras variagdes que pudessem Nnos dar recursos para as proximas etapas.

Mesmo a partir de brincadeiras conhecidas, algumas criangas preferiram observar no primeiro
momento. Esta flexibilizacdo da participacdo possibilitou que, 0os que estavam mais resistentes,
sentissem confortévels para entrar e sair do jogo respeitando seu processo de aproximagao com a
temética.

Na segunda aula, trouxe mais duas propostas: Estatua Musical® e Danca Espelhol®. O professor
levou a caixinha de som, escolheu as musicas que as criangas pediam e percebeu que houve uma
mudanca: todos participaram das duas propostas sugerindo passos e musicas. O clima, que
anteriormente estava tenso devido ao medo de dangar, ficou mais leve ao entenderem que dancar néo
necessariamente estava imbricado a performances e coreografias, mas como uma outra forma de se
expressar e de brincar.

(...) a experiéncia de cada sujeito depende de um conjunto de situacbes que, de
alguma maneira, modificam a sua conduta. Cada situacdo relacional requer um
posicionamento diante de circunstancias desafiadoras. Entdo, para compreendermos
de modo mais ampliado a relagdo com o saber de cada sujeito ha necessidade de
explicitagdo do seu percurso (auto)formativo desde a vivéncia até a experiéncia. A
intencionalidade pedagdgica situa-se na contextualizacdo dessa experiéncia e, nesse
sentido, implica em langar desafios que sejam reflexivos — durante as vivéncias — a
criticidade do pensamento e & argumentacdo (VENANCIO, 2019, p. 99).

Havia algo neste jeito de dancar que mobilizava estes sujeitos. Juntos, conseguiam ressignificar seus
medos e suatimidez. O olhar do outro se mostrava acolhedor nestas vivéncias, abrindo fissuras para a
novidade. Se antes arelagdo era de um “nédo saber dancgar”, a partir desta aula as criangas comegavam
a perceber que existiam saberes sobre as dancgas que eram possiveis de serem apropriados por elas.
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A medida que ficavam seguros para explorar ritmos répidos, médios lentos; planos baixos, médios,
altos; expressdes de sentimentos diversos; dangas livres ou imitando alguém - pode-se desafidlos um
pouco mais com a seguinte proposta: (re)construcéo coreografica. Por meio de uma brincadeira
cantada conhecida por eles como “L& vem o crocodilo...”11, recriamos toda a sua coreografia.
Dividiu-se as criancas em grupo, em que cada um seria responsavel por 2 frases da misica e
mostraria para todos como eles recriaram 0s movimentos. As criangas propunham movimentos entre
si, ensaiavam e logo traziam para o coletivo paratodos aprenderem.

Neste sentido, as criangas faziam um movimento de aproximacdo, distanciamento e regulacéo das
suas relagdes com a danca (CHARLOT, 2000; SANTOS et al., 2015). Ainda que mais seguros com
as propostas, o lugar dos jogos competitivos e do futebol se faziam presentes em seus desgjos, sendo
gue, em todas as aulas de danca, perguntas como: “semana que vem sera brincadeiras?’ ou “semana
gue vem pode ser futebol?’ ainda permeavam o cotidiano, ainda que demonstrassem interesse pelo
tema de dancas. Vale ressatar que, nesta escola, as criancas tém tempos de pétio para poder brincar
destas brincadeiras o qual ndo se limitava a 15 ou 20 minutos de recreio. Logo ndo acontecia uma
proibicdo ou um descaso com esta temética, mas uma aposta do docente, de que elas precisavam
aumentar o0 seu repertério de linguagens com as praticas corporais.

Na quarta aula, as criangas foram desafiadas a contar histérias por meio de coreografias. Elaborou-se
histérias simples com inicio, meio e fim, em que eles precisassem de 32 tempos ou 4x8 tempos para
comegar, desenvolver e finalizar a dangca. As histérias eram: um ovo que chocou e de 1& saiu um
jacaré, um passaro que voou e foi para 0 seu ninho; uma pessoa que regava uma planta e ela ia
crescendo com o tempo, dentre outras.

Esta proposta adensa, ainda mais, 0 que propomos na discusséo deste trabalho que € a perspectiva
narrativa, pois agora, a narragdo seria por meio da experiéncia dangada, ndo apenas por meio da
linguagem verbal.

Dividiu-se as criangas em grupos, com O objetivo de apresentar as dangas uns para 0S outros
enquanto quem assiste, tenta adivinhar que historia era aguela. Como eram simples, nenhum grupo
sabia a histéria do outro, sendo necess&rio observar com atencdo a apresentacdo e construir suas
hipéteses. Esta “atividadel?” pode visibilizar &s subjetividades nas experiéncias de cada praticante
(SANTOS
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et al., 2015) ou observador, tendo em vista que existiam dois movimentos: o de dancar a histériae o
de interpretar a danca observada.

Lancando luz ao interpretar a danca observada, destacamos 0s diversos atravessamentos que a danca
permite quando conseguimos nos abrir a esta prética. Ainda que as historias fossem simples, quando
as criancas tentavam adivinhar cada uma respondia de acordo com suas proprias relacdes identitarias,
ou sgja, uma dancga que tentava expressar uma flor crescendo, poderia virar um zumbi saindo da cova
e um arquedlogo buscando ossos de dinossauro — dependendo da crianca que interpretava a danca.
Logo, mais do que acertar qual era a histéria, conversaram sobre como uma mesma coreografia pode
ser vista de formas diferentes.

Na quinta aula, um professor de breaking foi convidado para ensinar alguns movimentos. Ele
apresentou algumas caracteristicas historicas e sociais da danca e mostrou para os estudantes alguns
passos mais complexos — como o mortal de frente e de costa. Durante a vivéncia, ensinou alguns
passos basicos da danga, propbs rodas de danca e, cada crianga, a seu tempo, se permitiu se expor
mais. Um movimento interessante € que, algumas criangas que no inicio das aulas mostraram maior
resisténcia em aprender dangas, sairam da roda para treinar breaking entre si para, posteriormente,
voltar e dancar com mais seguranca e desejo em aprender.

O desgjo € a mola da mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo o desgo nu, mas,
sim, 0 desgjo de um sujeito “engajado” no mundo, em relacdo com 0s outros e com
ele mesmo. N&o esquecamos, entretanto, que essa dinamica se desenvolve no tempo:
o valor do que aprendemos (segja esse valor positivo, negativo, ou nulo) nédo &,
nunca, adquirido de uma vez por todas (CHARLOT, 2000, p. 82).

Por fim, em didlogo com as pedagogas das turmas, experimentar diferentes modos de dancar
contribuiu para gque as criangas desenvol vessem a coreografia para a Festa da Cultura Popular, pois,
mostraram-se mais engajadas, se posicionando com suas ideias, opinides, construcéo de passos e 0
desgjo em dancar breaking, mostrando ser possivel uma ressignificacdo da relagdo com a danca, ao
tensionarmos nosso imaginario social sobre o tema, propor vivéncias dial 6gicas e respeitosas e
romper com o utilitarismo acerca dos saberes.

CONSIDERACOESFINAIS
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NoO que tange as primeiras perguntas apresentadas, a histéria e a sociologia da infancia e da crianca
contribuiram de forma significativa para compreendermos 0os modos com as criangas se relacionam
com o mundo. Esse, pautado por uma l6gica adultocéntrica, repleto de significados prévios acerca de
diversos saberes, como no caso das dancas. Nesta pesquisa, 0 que estava em jogo para estes sujeitos
era a danca enquanto saber que ndo se possui, 0 olhar do outro, como um limitador de novas
aberturas e o utilitarismo acerca dos saberes, além do mais € necessario relembrar que boa parte
dessas criangas eram do sexo masculino, publico que em nosso contexto ocidental, historicamente,
foi distanciado dessa prética corporal justamente por uma légica adultocentrica, machista e
esportivista.

Este relato aponta que a dimensdo do “desgjo” em aprender, como discutido pelarelagdo com o
saber, ndo esta imbricada apenas ao que as criangas queriam — tendo em vista que se féssemos nesta
direcdo, as dangas ndo seriam tematizadas e Sim somente 0s esportes — mas, a constru¢do de novas
relacdes e experiéncias. O gue nos levou a tracar didlogos com a perspectiva da narrativa e da
experiéncia, entendendo que, a crianga enquanto sujeito histérico e social, pode tanto trazer consigo a
novidade (BONDIA, 2017), como também é marcada pelas questées do mundo contemporaneo, que
busca o0 excesso de informagao, o prazer imediato e pouco abre espago para novas fissuras.

A partir disso, podemos inferir que a aproximacéo das criangas com atemética de dangas, a principio,
€ tensa e repleta de intransigéncias. O medo de ndo saber dancar, do deboche e a frustragdo por ndo
trabalharmos as brincadeiras e os esportes de sua predilecdo, nos fez escolher, enquanto estratégia
didética, a flexibilizac&o da participagdo, permitindo que estes sujeitos pudessem se aproximar desta
tematica a seu modo, em seu tempo e de forma respeitosa — sgja observando ou brincando.

Paralelamente, a escolha pelas brincadeiras ja conhecidas por eles possibilitou uma relacdo identitéria
com este saber, pois, algo ai eles ja conheciam e poderiam se inscrever com mais seguranca,
permitindo que, algumas das questdes atreladas ao dangar, comegasse a ser ressignificada em seu
corpo — de algo que ndo se sabe ou que ndo gosta, para algo que se possa saber alguns elementos,
podendo ousar alguns movimentos e aprender novos saberes.
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A medida que as relacdes ficavam leves e as criangas fossem percebendo que os seus pares estavam
dispostos a se divertir e aprender novos passos, a turma que antes estava mais resistente, se
aproximava e se identificava cada vez mais com esta prética corporal. Era comum, inclusive, que
algumas del as relatassem gue estavam com vontade de entrar em aulas de dancas, como Hip-Hop.

A experiéncia com o breaking evidencia os diversos saberes que as criangcas mobilizaram durante
este processo: dancgar, mimetizar, criar, recriar, teatralizar, respeitar 0s modos como 0 outro se
expressa, acolher as construgdes e ideias do outro, arriscar, aprender histéria da danca, a importancia
socia de algumas dancas; 0 que nos faz afirmar que, apesar de terem inicialmente uma relacéo social
estereotipada da temética, ao final do processo, conseguiram reconstruir algumas ideias sobre as
dancas — lembrando gue este processo, mesmo sendo potente, acontece de forma singular.

Além das novas relagdes construidas pelas criancgas, este processo de narrar sobre a experiéncia do
ensino de dancas possibilitou com que os pesquisadores, enquanto refletissem sobre a propria prética
em relacdo com as dancgas, seus saberes e fazeres pedagdgicos, (re)interpretando e refletindo acerca
deste processo (SANTOS et al., 2015).

Ressdltamos que este relato, por s sO, ndo consegue ter controle sobre como estas criangas
continuardo a restabelecer suas relagdes com as dangas. O gue apontamos € que, neste periodo,
pudemos construir novos sentidos aos Nossos imaginérios sobre o tema. O que narramos € uma
experiéncia, mas, como cada um foi atravessado por €la, isso cabe ao sujeito desta experiéncia.
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\"https://www.google.com/search?q=escolarizando+o+mundo+jim+hurst&si=AMnBZoG3cRyxvViEiVWeqgrn-CuWcnxp6_6_G7EH225wAKYHQh8bk2um1OGmQeA-nJMlMq-f1AvJGltoLSYYOM-Z0OWirQ06xTjTqNAQwcjFAdC6nIJkpw3upedkgzBaC5vSPKwHp-Kbttyga6ujWNNhtVIOybf8VdX_VUH0ILltof9xnY0licLb_z2EvJRmACQbvI9cvx_M0fp9dGIWEYUbs3zG6CP-SlseNWXdN136Xfmbe4ejrBTgTq8_VQsAvd8V8pOxi5amZP179lUoDgHNQleSz8MR5PJRTrmTpGTYZQAOord5YGdFEKGanVD0optrXB4LDkA-&sa=X&ved=2ahUKEwj7y9Lghof_AhWrL7kGHSHvDCoQmxMoAHoECBQQAg\"
\"https://www.google.com/search?q=Neal+Marlens&si=AMnBZoEofOODruSEFWFjdccePwMH96ZlZt3bOiKSR9t4pqlu2LBg0dXT7HJI9MlJOdGbZZSDVqK57EhNLYfgLwkEATMeW10pfR48jx4N1zN4y8A7DjFfyV7ls88ISQWbX5xCJ7Eyl_eIBZhX80_z2RNay9Vr70RKyPHSHBpmGferqs-WwL9CipVUfvreq9pfLzPOjWuD1CyxnGbgKy9sImj-c9DjuJeYuHbsw02_ya7BU_eY0ubuXbXNwIpk5zhRHv6HDZU3oKBQDvVBWDHfRXDS94o70Z-OMZ9pOT5K5SgebSOBXCDcDJ0=&sa=X&ved=2ahUKEwj7y9Lghof_AhWrL7kGHSHvDCoQmxMoAXoECBQQAw\"
\"https://www.google.com/search?q=Neal+Marlens&si=AMnBZoEofOODruSEFWFjdccePwMH96ZlZt3bOiKSR9t4pqlu2LBg0dXT7HJI9MlJOdGbZZSDVqK57EhNLYfgLwkEATMeW10pfR48jx4N1zN4y8A7DjFfyV7ls88ISQWbX5xCJ7Eyl_eIBZhX80_z2RNay9Vr70RKyPHSHBpmGferqs-WwL9CipVUfvreq9pfLzPOjWuD1CyxnGbgKy9sImj-c9DjuJeYuHbsw02_ya7BU_eY0ubuXbXNwIpk5zhRHv6HDZU3oKBQDvVBWDHfRXDS94o70Z-OMZ9pOT5K5SgebSOBXCDcDJ0=&sa=X&ved=2ahUKEwj7y9Lghof_AhWrL7kGHSHvDCoQmxMoAXoECBQQAw\"
\"https://www.google.com/search?q=escolarizando+o+mundo+mark+grossan&si=AMnBZoEZ8aFftZu792frFYrnK9KQYGXRL3UTeDeHB9-uc0sfFXJJSrmPbX4ftmBeAa6WmKIvwrG36H46i5CT0e_j8_vORCP4Aq-NPLzvnDn8NNwLOwwQ8qAc3lAkUcaiYg7qQKi5FqJYNUFtD0OWWd6PuRSIor7ZX_k61xRRveWWEZSBnQyKnZ_XJ_CydDXGmKjhRH3Jzu-d04hzde8jw8Rchy9ZD0cVjv3X9XasYA2n0yhV25X5xBuuQbsHShLdh1PCw4rg6WLWmPO0vd7BrMtOfw7ol8_uz9Lwq45asATtUyAT_QWSl6jiRLKHYLdvsRUTQ3tC4Gz0&sa=X&ved=2ahUKEwj7y9Lghof_AhWrL7kGHSHvDCoQmxMoAnoECBQQBA\"
\"https://www.google.com/search?q=escolarizando+o+mundo+mark+grossan&si=AMnBZoEZ8aFftZu792frFYrnK9KQYGXRL3UTeDeHB9-uc0sfFXJJSrmPbX4ftmBeAa6WmKIvwrG36H46i5CT0e_j8_vORCP4Aq-NPLzvnDn8NNwLOwwQ8qAc3lAkUcaiYg7qQKi5FqJYNUFtD0OWWd6PuRSIor7ZX_k61xRRveWWEZSBnQyKnZ_XJ_CydDXGmKjhRH3Jzu-d04hzde8jw8Rchy9ZD0cVjv3X9XasYA2n0yhV25X5xBuuQbsHShLdh1PCw4rg6WLWmPO0vd7BrMtOfw7ol8_uz9Lwq45asATtUyAT_QWSl6jiRLKHYLdvsRUTQ3tC4Gz0&sa=X&ved=2ahUKEwj7y9Lghof_AhWrL7kGHSHvDCoQmxMoAnoECBQQBA\"
\"https://www.youtube.com/watch?v=6t_HN95-Urs\"
\"https://www.youtube.com/watch?v=6t_HN95-Urs\"
\"https://doi.org/10.1590/0104-4060.64890\"
\"https://doi.org/10.1590/0104-4060.64890\"
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NOTASDE FIM

1«A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que Nos toca. N&o 0 que se passa, N&o o que
acontece, ou 0 quetoca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase hada
nos acontece. Dir-se-ia que tudo 0 que se passa esta organizado para que nada nos aconteca’”
(BONDIA, 2002, p. 21).

24O sujeito dainformagao sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando informag&o, o que mais o
preocupa é ndo ter bastante informag&o; cada vez sabe mais, cada vez estd melhor informado, porém,
com essa obsessdo pelainformacéo e pelo saber (mas saber ndo no sentido de “sabedoria’, mas no
sentido de “estar informado”), o que consegue é que nada |he aconteca” (BONDIA, 2002, p. 22).

3pPara Bondia (2002), o sujeito da experiéncia é aquele que acolhe a novidade, |he dar lugar, se
permite ser tocado por esta, atravessado e transformado. Um sujeito exposto e vulneravel, ndo no
sentido fragil, mas enquanto aberto a novidade.

4Expressa a constante adjetivacao que os adultos atribuem &s criangas, a partir do que, supostamente,
faltanelas ou a partir de um conceito de vir aser (GODOQY; CARVALHO, 2022).

SModo de vida que enaltece a cultura americana, pautado no consumo a qual quer custo.

BFesta que acontece em julho, em que as criangas sdo desafiadas a pesquisar sobre um determinado
tema e apresentar dancas, teatros, poesias, ou musicas que tenham relagdo com suas vivéncias.
Costuma ser um dos eventos principais da escola, em que ha um engajamento de toda a comunidade
escolar.

"Brincadeira de atravessar de um Pique para outro sem ser pego pelo pegador. As criancas devem
cantar “queremos atravessar o mar vermelho”, o pegador responde: “sO passa quem tem cor

", as criangas perguntam “que cor?” por fim o pegador anuncia a cor e as criangas que nao tém
devem correr para ndo serem pegas, ja as que tem a cor em sua roupa podem passar tranquilamente.
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8Brincadeira de pegador, em que quando o pegador pega alguém, este deve permanecer imével e com
as pernas abertas, para ser salvo por outro participante que ird passar por debaixo delas.

9Brincadeira em que se deve dancar, com comandos ou ndo, uma misica, quando a mesma for
pausada, vocé deve permanecer em estatua.

10Em que vocé deve dancar imitando alguém de sua dupla, trio ou grupo.
114|_avem o crocodilo
Orangotango

As duas serpentinas

E aédguiarea

O gato

Orato

O elefante

N&o faltou ninguém
SO ndo sevia

O cachorro pequinés’.

12 Atividade enquanto agdo que gera desgjo.




