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Ensino Médio Brasileiro e Luta de Classes. Filiagbes Socio-Histéricas da Educacdo Dual no Brasil

Brazlian High School and Class Struggle: Socio-Historical Affiliations of Dual Education in Brazl

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo, a partir do materialismo histérico-dialético, refletir sobre o
Ensino Médio brasileiro, enquanto um recorte especifico da educacdo forma que é ofertada no
Brasil. Para tanto, foi realizado um percurso historico-analitico do processo de constituicdo e
solidificagcdo dessa etapa educacional. Aponta-se, como principal resultado da pesquisa, que, do
periodo colonial ao republicano, a educacdo formal funciona regularmente para manter equilibrada,
em meio ao estado permanente da luta de classes, a sociabilidade do capital neste pais, sendo, pois,
constituida historicamente para a manutencdo de um projeto colonial de exploracdo e dominagdo de
uma classe social sobre a outra, do capital sobre o trabalho. Nesse sentido, a dualidade que atravessa
o Ensino Médio, por ser histérica e estrutural, é constitutiva & génese dessa etapa educaciona que
conserva, legitima e naturaliza a relagdo dicotdmica de classes da sociedade capitalista brasileira.

Palavras-chave: Ensino Médio brasileiro. Educacdo dual. Luta de classes..

ABSTRACT

This present article aims, from the historical-dialectical materialism, to reflect on Brazilian High
School, as a specific cut of the formal education that is offered in Brazil. Therefore, a historical-
analytical path of the process of constitution and solidification of this educationa stage was carried
out. It is pointed out, as the main result of the research, that, from the colonia to the republican
period, formal education works regularly to maintain balanced, amidst the permanent state of class
struggle, the sociability of capital in this country, being, therefore, historically constituted for the
maintenance of a colonial project of exploitation and domination of one socia class over another, of
capital over labor. In this sense, the duality that crosses High School, for being historical and
structural, is constitutive to the genesis of this educational stage that preserves, legitimizes and
naturalizes the dichotomous relationship of classes in Brazilian capitalist society.

Keywords: Brazilian High School. Dual education. Class struggle..
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[...] T4 vendo aguele colégio moco? Eu também trabalhel 1a La eu quase me
arrebento, fiz a massa, pus cimento, ajudel a rebocar. Minha filha inocente veio pra
mim toda contente: “Pai, vou me matricular!” Mas me diz um cidaddo: "Crianca de
pé no ch&o agui ndo pode estudar" (Cidadao, 1979).

Analisando brevemente algumas reflexdes que tratam da educagéo formal no Brasil durante
os periodos colonial, imperial e republicano (Kuenzer, 2000; Ramos, 2005; Saviani, 2005, 2008;
Vechia, 2005), percebemos que hd uma constante que rege a dindmica de funcionamento dessa
educacdo nos diferentes momentos da historia nacional, isto €, a educacdo formal sempre esteve/esta
a servico de um projeto societério de classes que privilegia, a todo instante, as fragdes sociais da
classe dominante.

Diante da constatacdo de que a educacdo formal no Brasil, estando historicamente a servico de um
projeto societério classista, funciona regularmente para manter equilibrada, em meio ao estado
permanente da luta de classes, a sociabilidade do capital neste pais, defendemos a tese de que a
educacdo formal, no Brasil, é constituida historicamente para a manutencdo de um projeto colonia de
exploracéo e dominacdo de uma classe social sobre a outra, do capital sobre o trabalho. Esse projeto
colonial de exploracéo permanente foi engendrado, no Brasil, pela invasdo portuguesa do séc. XVI e
moldou-se, do Império a Republica, aos diversos regimes e formas organizacionais assumidos pelo
sistema econdmico-politico brasileiro até o séc. XXI.

Estaria fora de nossas possibilidades epistemoldgicas trabalharmos, neste artigo, com a
educacdo formal como um todo na histéria do Brasil. Dessa forma, por uma questdo metodoldgica e
pelas reais condigdes de producdo de nossa pesquisa, emos como objetivo, neste estudo, fazer um
percurso histrico sobre o Ensino Médio brasileiro, enquanto um recorte especifico da educagdo
formal que é ofertada no Brasil.

O Ensino Médio brasileiro e sua dualidade histérico-estrutural-constitutiva

Antes de se redlizar um percurso historico, € importante apresentar, aos que nos acompanhardo em tal
percurso, 0 que entendemos por histéria ou que aspecto da histéria vamos considerar em nossa
tragjetéria. Destacamos aqui, juntamente com Marx e Engels (2007, p. 40-41), a relacéo existente
entre a historia da humanidade com a luta de classes:
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[...] a histdria[...] € a histéria da luta de classes. [...] Nas mais remotas épocas da
Historia, verificamos quase, por toda parte, uma completa estruturacéo da sociedade
em classes distintas, uma multipla gradaco de posi¢cdes sociais. Na Roma Antiga,
encontramos patricios, cavaleiros, plebeus, escravos, na ldade Média, senhores,
vassalos, mestres das corporagOes, aprendizes, companheiros, servos [..]. A
sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal, ndo aboliu
0s antagonismos de classes. N&o fez mais do que estabelecer novas classes, hovas
condicdes de opressdo, novas formas de luta em lugar das que existiram no passado.
Entretanto, a nossa época, a época da burguesia, caracteriza-se por ter simplificado
0s antagonismos de classe. A sociedade divide-se cada vez mais em dois campos
opostos, em duas grandes classes em confronto direto: a burguesia e o proletariado.

Sendo assim, seguindo a perspectiva do materialismo historico-dialético, quando falamos de
histéria, ndo podemos perder de vista 0 antagonismo de classes que perpassa a existéncia do ser
socia e de suas ingtituigbes, imprimindo-lhes uma série de limitagbes historicag/estruturais e,
concomitantemente, uma gama de possibilidades para criar resisténcia, pois, como propde Pécheux
(2014, p. 279): “Se, na histéria da humanidade, a revolta € contemporanea a extorsdo do sobre-
trabalho é porque a luta de classes € o motor dessa histéria’.

Nesse sentido, parainiciar nossas reflexdes sobre a constitui¢ao historica do Ensino Médio brasileiro,
consideramos como marco reflexivo-analitico a tese retomada por Melo (2020), amparado nos
estudos de Cury (1998), Kuenzer (2000) e Romanelli (1986), de que o Ensino Médio no Brasil é
atravessado, em toda a sua histéria, por uma dualidade estrutural :

[...] trataremos sobre 0 Ensino Médio, retomando a tese de que essa etapa de ensino é
historicamente atravessada por uma dualidade que pbe, de um lado, agueles cuja
escolarizacdo deve contribuir para formar a elite dirigente, e, do outro lado, aqueles
gue a escola deve preparar rapidamente para a ocupacao profissional e a reproducéo
material da ordem social vigente (Melo, 2020, p. 540).
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Pensamos ser pertinente acrescentar a tese, ou pelo menos explicitar, 0 dado de que
a dualidade que atravessa 0 Ensino Médio, por ser histérica e estrutural, torna-se também constitutiva
a génese dessa etapa educacional. Essa triade de adjetivos “historico-estrutural-constitutivo”
caracteriza bem a dualidade que atravessa o Ensino Médio brasileiro, pois dualidade é
historicizada na estrutura antagonica da sociedade brasileira de classes, sendo a manutencdo dessa
dualidade a razdo de ser dessa etapa educacional.

Sendo assim, a dualidade histérico-estrutural que atravessa o Ensino Médio € inerente a génese dessa
etapa educacional, moldada, desde seu inicio, pelo modelo de sociabilidade do capital, destinando-se,
de um lado, a preparar um determinado grupo socia para os estudos universitarios com carreiras de
grande prestigio socia e excelente rentabilidade financeira; e, do outro lado, destinando-se a preparar
outro grupo socia para os trabalhos bracais, socialmente desvalorizados e financeiramente pouco
rentaveis.

Grosso modo, essa é a forma mais basica de entender como o capital, no Brasil, se apropriou da
educacéo formal, fazendo com que se estruturasse, a partir do principio antagbnico gque rege o
-modus operandi da sociedade capitalista de classes, garantindo, assim, a manutencdo do status quo
posto pelo capital, fazendo sempre que o grupo socia com maior poder econdémico e prestigio social
prevaleca como senhor, dominador e explorador dos outros grupos sociais.

Desde o inicio da dominacéo portuguesa sobre a Terra de Santa Cruz, legitimada e justificada
pelo processo sbcio-histérico da colonizacdo - posto em movimento pelo sistema politico-econdmico
do colonialismo - a educagdo formal, sob a concepcdo pedagdgica classista-humanista, era de
monopadlio da Ordem religiosa jesuitica a servigo dos grupos sociais pertencentes a elite econémica
da coldnia nascente:

[...] por mais de duzentos anos os jesuitas mantiveram no Brasil um “sistema
escolar”, isto € um conjunto de escolas, articulado por uma visdo de ensino que
visava ap preparo dos jovens da elite brasileira para seguir os estudos superiores
(Vechia, 2005, p. 78).
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Contudo, € importante citar em relagdo ao projeto educacional jesuitico no Brasil, como destaca Melo
(2020, p. 545), que, desde as primeiras atividades pedagdgicas organizadas pelos jesuitas nesse pais,
“[...] contrastava-se o0 oferecimento de uma educacdo basicamente catequética (ou no maximo
elementar) para os indigenas [...] com uma formacdo mais sofisticada para os colonos e seus
descendentes’. Desse fato, podemos deduzir a génese histérico-congtitutiva da educacdo formal
brasileira em sua dualidade historica e estrutural, pois a proposta inicial da educagdo jesuitica para o
Brasil, o Plano de Instrucdo do Padre Manoel da Nobrega, segundo Saviani (2008, p. 43): “[...]
culminava, de um lado, com o aprendizado profissional e agricola e, de outro lado, com a gramatica
latina para aguel es que se destinavam a realizacdo de estudos superiores na Europa’.

No bojo da reflexdo em curso, questionamos, entdo, qual é o lugar social ocupado por agueles que
sd0 destinados aos estudos superiores na Europa e qual o lugar social daqueles destinados a educacéo
profissiona e agricola? Quais posi¢des esses individuos ocupavam/ocupam nas relaces de producdo
e reproducdo da vida social brasileira? Quem sdo esses individuos que transitam por lados opostos da
educacdo formal ofertada no Brasil?

Conscientemente ou ndo, naquele projeto educacional do Padre Manoel da Nébrega - ndo sistémico
ou mesmo estruturado - enquanto sistema de ensino, os jesuitas selavam a intencionalidade da
educacdo formal brasileira, destinando-se, de um lado, a preparar os filhos das elites para o ingresso
na universidade e, do outro, a preparar as outras fragdes sociais, pertencentes a classe trabalhadora,
para 0 mundo do trabalho nas formas mais precarizadas possiveis. Aquele primeiro plano de
Instrucdo dos jesuitas instituiu-se como um acontecimento historico que va desdobrar-se
constantemente, por meio de leis e decretos, na histéria educacional brasileira, como uma memoéria
gue se atualiza até nossos dias.

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas do Brasil em 1759, por meio do alvarda do Marqués de Pombal, a
concepcdo pedagdgica jesuitica permaneceu, por meio das aulas-régias, exercendo forte influéncia
direta neste pais até o seculo X1X e, indireta, até o seculo presente.

O pombalismo, por sua vez, enquanto ideario tedrico filiado ao iluminismo, rejeitava a concepcao de
educacdo formal de inspirac&o classico-humanista, praticada pelos jesuitas, para se aproximar de uma
concepcao de ensino de cardter mais técnico no sentido de ser Util por sua aplicacdo prética, por sua
empiria- prépria ao espirito iluminista do qual foi imbuida a reforma pombalina.

No tocante ao Ensino Médio, o Seminério Nossa Senhora da Graga, de Olinda-PE, conforme aponta
Chagas (1978), foi a primeira experiéncia educativa que rompeu, de fato, com a concepcdo
pedagdgica dos jesuitas e se aproximou do ideario iluminista das reformas pombalinas, tornando-se a
semente de como posteriormente se organizaria o ensino secundario no Brasil.
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Contudo, em seu tempo histérico, a experiéncia do Seminério de Olinda foi uma excegao passageira,
pois o que predominou como resultado das iniciativas reformistas do marqués de Pombal, no Brasil,
foi uma outrarealidade:

[...] o que resultou da implantag&o das reformas pombalinas foi, portanto, um hibrido
de classicismo e modernismo incipiente, de aulas-régias e alguns seminérios, que
permeou 0 pensamento educacional brasileiro no século XIX e em grande parte do
XX (Vechia, 2005, p. 89).

Como apontam Chagas (1978) e Vechia (2005), realmente a origem da sistematizacdo do Ensino
Médio no Brasil com disciplinas organizadas |6gica e gradualmente de forma seriada, com os alunos
agrupados em sala, data do periodo imperial com a fundacdo do Seminario Episcopal de Olinda em
1800.

Sem querer diminuir a importancia da experiéncia pedagégica do Seminario de Olinda, no
séc. XIX, em seu prendncio historico de como se organizaria, mais de um século depois, 0 Ensino
Médio no Brasil, € necess&rio reafirmar que tal experiéncia foi passageira e estanque, ndo se
perpetuando em seu tempo e ficando restrita ao Seminario de Olinda, na provincia de Pernambuco,
sem se estender pelo resto do territorio brasileiro.

A marca legal que oficidlizaria a sistematicidade e organicidade do Ensino Médio sO seria
estabel ecida no periodo republicano com a Reforma Educacional de Francisco Campos, em 1931, na
gual o governo federal assumiu definitivamente sua responsabilidade em relagdo a essa etapa de
ensino, estabel ecendo, assim, uma politica educacional paraamesma:

[...] a partir da reforma Campos o governo federal definitivamente compromete-se
com esse grau de ensino, dando-lhe contelido e seriagdo prépria. O rompimento do
monopodlio estatal de acesso a0 ensino superior deu amplitude a politica de
oficializagdo das escolas privadas, desde que cumprissem com a regulamentacdo da
Unido e se submetessem ao controle federal. [...]. Foi com esta reforma, portanto,
gue o ensino secundario adquiriu organicidade, caracterizando-se por um curriculo
seriado e pela frequéncia obrigatéria, com dois ciclos, um fundamental e outro
complementar. A habilitacdo no ensino secundario tornou-se exigéncia para o
ingresso no ensino superior (Ramos, 2005, p. 230).
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Se, por um lado, a Reforma Campos deu, sob a nomenclatura de ensino secundario, organicidade ao
Ensino Médio, conferindo-lhe um estatuto sistematico amparado legalmente pelo Estado; por outro
lado, ndo se conseguiu romper com a tradicdo colonial/imperial da educacdo formal brasileira a
servico das elites econdmicas que ocupam o poder, acentuando o cardter dual do Ensino Médio, cada
vez mais aristocratico e elitista, com o fortalecimento de instituicOes privadas de ensino e com a
institucionalizagdo de sua finalidade exclusivamente propedéutica em relagdo ao ensino superior:

[...] osramos profissionais foram ignorados, criando-se dois sistemas independentes.
Ainda gque se tenha regulamentado o ensino profissional comercial, nenhuma relagéo
entre eles foi estabel ecida (Ramos, 2005, p. 230).—

Essa concepcdo dual do Ensino Médio vai encontrar legalmente seu dpice com Gustavo Capanema
que, a0 assumir o Ministério da Educacdo em 1934, deu, por meio das leis Organicas do Ensino
Secundério, expressdo méxima a politica educacional iniciada por seu antecessor Francisco Campos:

[...] acaracteristica dessa politica educacional, cuja expressdo mais acabada foram as
reformas Capanema, é uma concepcdo dualista de ensino. Na reforma do ensino
secundério estabeleceu-se que seu objetivo era a formagdo das elites condutoras.
Ora, dai se infere que o objetivo do ensino técnico seria a formagcdo do povo
conduzido. E, de fato, esse dualismo se expressou de forma rigida, pois apenas o
ensino secundario dava direito de acesso, mediante vestibular, a todas as carreiras do
ensino superior (Saviani, 2005, p. 33).
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Pensamos ser interessante explicitar que ndo nos opomos a formacéo técnica na etapa educacional do
Ensino Médio, mas sim a uma determinada compreensdo pedagogico-legal que legitima a destinagdo
de um ensino pleno para os filhos das elites se dedicarem as carreiras profissionais que necessitam de
habilidades intelectuais, exigem menos esforco fisico e oferecem maior rentabilidade financeira e
grande prestigio social; enquanto, destinase um ensino técnico como uma formagdo
fragmentada/aligeirada, aos filhos da classe trabalhadora em suas variadas fragfes, cuja culminancia
se da no adestramento mecanico para realizagdo de um determinado fazer, no horizonte classista da
sociedade capitalista, para a manutencdo da sociabilidade burguesa na qual o jovem pobre esta
condenado aos trabalhos que exigem a maior exploracéo de sua forca fisica, em maiores jornadas de
trabalho com 0 menor pagamento possivel por essa méo de obra realizada.

A consequéncia direta da “legalizacdo” dessa organizacéo pedagogica dual € a manutencdo da logica
perversa do capitalismo com o aumento crescente e desumano do capital e a diminuicdo e o
aviltamento do trabalhador. Todo esse processo ocorre agora sob a legitimacdo do Estado,
corroborando a constatacdo assertiva de Marx (2010, p. 81) de que “O trabalhador se torna tanto mais
pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O
trabal hador se torna uma mercadoriatdo mais barata, quanto mais mercadorias crid’.

Nesse sentido, como aponta Mészaros (2005, p. 27, grifos do autor), “[...] € necessario romper com a
l6gica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma aternativa educacional
significativamente diferente’. No caso brasileiro, 0 modelo educacional dual do Ensino Médio
evidencia, conserva, legitima e naturaliza a relagcdo dicotdmica de classes da sociedade capitalista,
enquanto materializacdo do antagonismo existente entre capital e trabalho no mundo dos homens,
transmutado, pelo capital, em mundo das coisas. A legitimac&o dessa dicotomia pode ser percebida
explicitamente nos textos de lel da Reforma Capanema.

Observemos os fragmentos dos artigos das leis organicas do Ensino Secundario e do Ensino
Industrial, ambas de 1942, que tratam da finalidade de cada ensino. Eis o que anuncia a lel organica
do Ensino Secundario:

[...] é finalidade do ensino secundério formar as (sic) individualidades condutoras
, pelo que forca é desenvolver nos alunos a capacidade de iniciativa e de deciso e
todos os atributos fortes da vontade (Brasil, 1942a, Art. 23, grifos nossos).

Por suavez, eis 0 que anunciaalei organicado Ensino Industrial:
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O ensino industrial [...] tem as finalidades especiais seguintes.1. Formar profissionais
aptos ao exercicio de oficios e técnicas nas atividades industriais. 2. Dar a
trabalhadores jovens e adultos da industria [...] uma qualificagdo profissional que
Ihes aumente a eficiéncia e a produtividade [...] (Brasil, 1942b, Art. 4, grifos nossos).

O Ensino Industrial, ao invés de funcionar como uma tentativa de ampliar a compreensdo do
individuo sobre o processo produtivo que o cerca e, em aguma medida, que o condiciona e
determina suas reais condicbes de existéncia, de estudos e de trabalho, deve servir Unica e
exclusivamente para fortalecer e preservar a produtividade capitalista, naturalizando e inculcando,
nos jovens pobres, o trabalho estranhado por meio do mecanismo da otimizagdo da produgédo. A
intencionalidade da lei educacional posta, ainhada com as necessidades da economia de mercado
assumida pelo Brasil, € explicitamente aumentar a eficiéncia e a produtividade da classe trabalhadora
para o bem da produtividade e lucratividade do mercado.

As leis organicas dos ensinos secundério e industrial ndo eram as Unicas que formavam o
Ensino Médio proposto pela Reforma Capanema. Além dessas, havia ainda a lel organica do ensino
comercia de 1943, e a dos ensinos normal, primério e agricola de 1946. As leis organicas do ensino
comercial e agricola também tinham como terminalidade formar jovens e adultos da classe
trabalhadora para o aumento da produtividade dos segmentos econdémicos do comércio e da
agricultura, semelhante ao que se propunha para a eficiéncia da producéo industrial .

Essa organizacdo do Ensino Médio, explicitamente classista, foi mantida por um bom tempo na
organizacdo legal da educacdo brasileira, mesmo gque a constituicdo aprovada em 1946 apontasse
para 0 quanto era necessaria uma regulamentacdo da educagdo que servisse como direcionamento
para o funcionamento dos estabel ecimentos de ensino em todo o Brasil, por meio da criacdo de uma
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) que reestruturasse a organizacéo e finalidade
pedagdgica do Ensino Médio.

Tal lei, a LDB 4.024 sO seria aprovada morosamente em 1961, depois de treze anos de
tramitac&o/congelamento, conservando-se, para o Ensino Médio, a mesma estrutura organizacional
das leis organicas da Reforma Capanema, pois, o projeto original da LDB que entrou para a
discussdo do Congresso Nacional em outubro de 1948 foi, segundo Ramos (2005, p. 231), “[..]
substituido por um projeto de Carlos Lacerda, apresentado em 1958, que incorporava os interesses
dos estabel ecimentos particulares de ensino”.
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Ao invés de se discutir sobre a intencionalidade do Ensino Médio, bem como uma nova organizagéo
pedagdgica dessa etapa de ensino que superasse seu modelo de oferta educacional dual, segundo
Ramos (2005, p. 231), “as discussdes travadas em torno do projeto foram marcadas pelo conflito
entre escola publica e escola particular”.

Temos aqui mais um elemento que ird acentuar a dualidade histérico-estrutural-constitutiva do
Ensino Médio: a natureza de sua oferta que, podendo ser publica ou privada, abre espaco para que 0s
grupos sociais, pertencentes a classe dominante, criem seus sistemas préprios de ensino.

Esse fato tem como consequéncia direta 0 aprofundamento e a naturalizagcdo da existéncia de uma
diferenca qualitativa entre o Ensino Médio ofertado aos jovens das elites econémicas, que podem
pagar pelo ensino privado, e o Ensino Médio destinado aos jovens da classe trabalhadora que ndo
podem pagar pela oferta desse ensino em uma instituicéo privada e, por isso, ficavam/ficam a mercé
da escola publica que, além de ter uma oferta timida, em relacdo ao numero de vagas destinadas ao
Ensino Médio, levando em consideracdo a quantidade de pessoas em idade para cursa-lo, tinha a
terminalidade de preparélos para o trabalho bracal imediato, sem perspectivas de um futuro na
universidade.

Contudo, conforme o principio pratico da luta de classes - proposto por Pécheux (2014, p. 281), de
gue “ndo ha dominagcdo sem resisténcid’, mesmo em meio a dominagdo impositiva do idedrio
neoliberal privatista, houve pressdo popular para que os governos estaduais e federal assumissem seu
compromisso com a oferta publica e gratuita do Ensino Médio, ocasionando um significativo
processo de expansdo dessa etapa educacional.

Apesar desse avanco, é necessario reafirmar que os problemas mais urgentes relacionados ao Ensino
Médio ndo foram superados pela LDB 4.024/61 e toda a expectativa social por uma mudanca
estrutural na forma da oferta desse ensino foi frustrada, havendo apenas uma alteragéo significativa
na politica de acesso a educacdo superior, pois, conforme aponta Ramos (2005, p. 232), “os
concluintes do colegial técnico podiam se candidatar a qualquer curso de nivel superior”.

Mesmo com essa mudanca na politica de acesso a educacdo superior, por meio da
equivaléncia legal entre o ensino técnico-profissional e o ensino secundério, essa equivaléncia legal
ndo alcancou sua efetividade prética, pois, adém de outros fatores, houve a conservacdo e a
manutencdo da organizacdo dual do Ensino Médio, dificultando ainda mais as possibilidades dos
jovens trabalhadores se articularem para a construcdo de um horizonte social diferente daquele
imposto pelas fragdes da burguesia no poder.
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A esséncia explicita da organizagdo dual do Ensino Médio, consoante as leis organicas do ensino —
criadas pela Reforma Capanema - manteve-se intacta até o final da década de 60, sofrendo alteragdo
apenas em 1971, no governo ditatorial dos militares que usurparam o poder em 1964, com a criagdo
da Lel 5.692 que, smulando uma proposta univoca, neutra e ndo classista para etapa
educacional, unificava as duas vertentes do ensino secundario, cognominado agora pela referida Lei
de Segundo Grau, tornando, segundo Ramos (2005, p. 233), “compulsoria a profissionalizagdo em
todo o ensino de 2° grau”.

Apesar de todo o carater economicista da reforma educacional realizada pelos militares a servico do
capital e de seu modelo de sociabilidade classista no Brasil, a profissionalizacdo compulsdria no
segundo grau era apresentada, pelo governo ditatorial dos militares, como uma superagcdo do
dualismo educacional proposto anteriormente pela Reforma Capanema:

[...] a0 justificar a tentativa de universalizacdo compulséria da profissionalizagdo no
ensino de segundo grau, trouxe a baila 0 slogan “ensino secundario para 0S NOssos
filhos e ensino profissiona para os filhos dos outro” com o qua se procurava
criticar o dualismo anterior sugerindo que as dlites reservavam para S 0 ensino
preparatério para ingresso no nivel superior, relegando a populagdo ao ensino
profissional destinado ao exercicio de funcbes subalternas (Saviani, 2005, p. 35,
grifos nossos).

Aqui € interessante destacar a locucdo verbal, “procurava criticar”, utilizada propositalmente por
Saviani (2005), pois a critica ficou apenas na procura, ndo sendo jamais encontrada. A reforma
educacional do governo ditatorial militar para o Ensino Médio apenas simulava neutralidade, pois
estava comprometida com os interesses classistas do capital no Brasil:

[...] essa mesma Lei n. 5.692 introduziu a distin¢do entre terminalidade ideal ou
legal, que corresponde a escolaridade completa de primeiro e segundo graus com a
duracdo de onze anos e terminalidade real, a qual implicava a antecipacdo da
formagdo profissonal de modo a garantir que todos, mesmo aqueles que néo
chegassem ao segundo grau ou ndo completassem o primeiro grau, saissem da escola
com algum preparo profissional para ingressar nho mercado de trabalho (Saviani,
2005, p. 35-36, grifos nossos).
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Nessa perspectiva, podemos concluir que a mudanca realizada na politica educacional do periodo
catastrofico da ditadura militar brasileira, iniciada em 1964, foi apenas a simulacdo de um projeto
educacional que superasse a dualidade histérico-estrutural-constitutiva da educacéo formal brasileira.
Mesmo ndo sendo posta literalmente, essa intencionalidade dual/classista da educacdo brasileira €
atualizadanaLe 5.692/71, dando manutengdo e continuidade ao projeto de educagdo dua no Brasil.

Nesse sentido, € importante evidenciar a que projeto societario ou a que modelo de sociedade serve o
Ensino Médio transmutado agora, compulsoriamente pelos militares, em ensino técnico. Conforme
aponta Ramos (2005, p. 233), “O ensino técnico, realmente, assumiu uma fun¢do manifesta e outra
ndo manifesta. A primeira, a de formar técnicos; a segunda, a de formar candidatos para cursos
superiores’.

Esta posto, entdo, que mais uma vez foi colocada em movimento uma politica educacional classista
gue atendia plenamente os filhos das fragcbes da burguesia brasileira, oferecendo-lhes carreiras
universitarias rentéveis e de grande prestigio social para garantir a dominagdo sobre os filhos dos
diversos grupos sociais pertencentes a classe trabalhadora, oferecendo a esses uma formagéo
educacional parca e fragmentada com fins imediatos de relagdes trabalhistas precérias, atendendo
estritamente as demandas do capital, interditando suas possibilidades individuais de ascenséo socia e
de quebra coletiva do status quo da sociedade capitalista.

Com o fim do regime ditatorial-militar no Brasil, a reabertura democrética € marcada por novos
sonhos e novas perspectivas em todas as esferas nacionais. Essa reabertura foi consagrada pela
promulgagéo da nova Constituicdo em 05 de outubro de 1988. Nesse ano, educadores e movimentos
sociais progressistas preocupados em construir e perseguir um horizonte societério diferente daquele
posto pelo capital, que divide os homens entre explorados e exploradores, fizeram surgir o projeto de
uma nova Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo. Segundo Ramos (2005, p. 236), esse projeto da
nova LDB “[...] foi apresentado pelo deputado Octévio Eliseo em dezembro de 1988, dois meses
depois de promulgada a Constituicdo, incorporando as principais reivindicagbes dos educadores
progressistas’.

Contudo, tal projeto, apds passar por varios relatores e sofrer varias emendas, durante oito anos de
discussdo, foi barrado pelo governo, sendo entdo aprovada uma proposta de LDB diferente daquela
pensada pel os educadores progressistas:
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[...] foi aprovada a proposta apresentada pelo Senador Darcy Ribeiro, mais maleével
aos propdsitos da politica governamental que deu origem anova LDB (Lei n. 9.3940
promulgada em 20/12/1996. Quanto a organizacdo do ensino, a hova LDB manteve,
no fundamental, a estrutura anterior, apenas aterando a nomenclatura ao subdividir
as denominacBes de ensino de 1° e 2° graus, respectivamente por ensino fundamental
e médio. [...] Com a nova LDB passamos a ter, em termos substantivos, apenas uma
lel infraconstitucional normatizadora da educacdo em seus Varios aspectos,
unificando, portanto, a regulamentacdo do ensino no pais. Em que pese
unificagdo legal, ndo podemos fugir a constatacdo de que a politica educacional
brasileira continuou marcada pelo dualismo antes referido (Saviani, 2005, p. 36-37).

Mesmo em um periodo politico de reabertura democratica, o sistema educacional brasileiro
continua marcado por esse dualismo de classes, corroborando a tese de que tal dualismo € historico,
estrutural e constitutivo a propria génese da educacdo formal destinada aos brasileiros.

Pelo que se pode constatar na histéria deste pais, segja diante de um sistema politico monarquico, sgja
republicano, sgja em um regime democratico ou ditatorial, a educacdo formal brasileira esteve/esta a
servico da manutencéo do modelo de sociabilidade burguesa. N&o importa a forma que seja assumida
pelo sistema politico, as politicas educacionais estardo |a orquestrando ideol ogicamente 0s papeis que
devem ser assumidos por cada grupo social em suas variadas fragoes.

Todavia, precisamos considerar que, mesmo sendo constitutivamente instituida para garantir a
reproducdo socia da ordem capitalista, a educagdo formal se processa no interior das lutas de classes
ndo somente reproduzindo a ordem posta, mas também subvertendo-a, gerando furos, fraturas e
escapes em tal reproducdo e, por isso, se revelando como campo de disputas de projetos societérios.

Nesse sentido, é interessante destacar que a LDB 9.3940/96, mesmo corroborando com a organi zagéo
dual da educacédo brasileira, apresenta marcos significativos para a estrutura organizacional da
educacédo brasileira.

Nesse sentido, no conjunto das medidas propostas pela LDB, € interessante destacar, como apontado
Saviani (2005, p. 37), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) no que diz respeito a avaiacdo
diagnostica, ao plangjamento, ao estabelecimento de metas e ao financiamento da educagéo formal
publica no Brasil.

O PNE (2001-2010), em seu diagnostico do Ensino Médio, aponta que, em 1997 no Brasil, de “[...]
uma populacdo de 16.580.383 habitantes na faixa etéria de 15 a 19 anos. Estavam matriculados no
ensino médio, no mesmo ano, 5.933.401 estudantes’ (Brasil, 2001, p. 25).
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Apresentamos aqui apenas um dado do diagnostico do Ensino Médio no Brasil, realizado pelo
referido PNE. Contudo, por esse dado, ja percebemos a importéncia da construgdo desse plano, pois,
nele, o governo federal reconhece explicitamente em sua politica publica, voltada a educacéo formal,
gue somente 30% da populacdo brasileira com idade escolar para frequentar o Ensino Médio estava,
de fato, frequentando esse nivel de ensino.

Implicitamente, esse dado nos permite pensar que 70% desses jovens estavam, na melhor hipétese,
em um drastico processo de distor¢do idade-série, cursando alguma série do ensino fundamental; ou,
simplesmente, esses jovens estavam fora da escola, ndo estando sujeitos a nenhum processo de
educacdo formal.

Desse dado implicito, advindo logicamente da informagdo explicitada no documento, chegamos a um
ndo dito daquilo que fora afirmado pelo governo federal em sua politica pablica. Ora, se dos jovens
gue deveriam cursar a etapa educacional do Ensino Médio, apenas 30% o0 estdo fazendo, a quais
grupos sociais pertencem os 70% dos jovens que estdo fora das salas de aula do Ensino Médio?
Certamente que, por excegdo, alguns jovens pertencentes aos grupos sociais dirigentes compdem esse
quadro social de jovens que sofrem por problemas de distor¢cdo idade-série ou mesmo por estarem
fora da escola. Contudo, tal quadro € formado majoritariamente pelos filhos da classe trabalhadora
em seus diversos estratos.

Podemos destacar, entéo, a partir do implicito e do ndo dito, presentes no PNE (2001-2010), um dado
interessante e diferenciado desta politica publica educacional. No que diz respeito ao horizonte
societario capitalista, do qual a educacdo formal estd a servico no Brasil, o PNE, mesmo ndo
rompendo com a logica de reproducdo social classista, apresenta uma proposta diferente, pois até
entdo as politicas publicas, voltadas a educagdo, apresentavam a divisdo socia de classes da
educacdo formal como teleologia, como proposta a ser alcangada, ora de forma restritiva, ora
condicionada a uma formacao tecnicista superficial.

O PNE (2001-2010), por sua vez, apresenta esse horizonte teleol6gico em forma de consegquéncia,
apresentando-o como avaliacdo diagnodstica. As metas dessa politica educacional agora se destinam a
superar esse quadro de exclusdo do acesso dos filhos da classe trabalhadora ao Ensino Médio. Adota
se, entdo, como metas a expansdo de escolas publicas que ofertem o Ensino Médio, bem como a
melhoria de seus espacos no que diz respeito a infraestrutura e questbes sanitérias; formacéo e
aperfeicoamento dos professores; adocdo de equipamentos didéatico- pedagdgicos para sala de aula;
reorganizacéo curricular; dentre outras medidas (Brasil, 2001).
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N&o estamos aqui, redizando a defesa do PNE, mas sim refletindo sobre uma mudanca de
perspectiva que, mesmo ndo sendo estrutural, aponta para peguenas possiveis mudangas nos
direcionamentos da educacdo formal brasileira, abrindo, assim, espacos para resisténcias, para o
trabalho critico-criativo. Nosso objetivo, aqui, ndo € o de fazer uma andlise profunda do referido
documento, mas apenas salientar as brechas deixadas por essa politica para a resisténcia e reinvengao
do novo.

Podemos utilizar como ilustragdo dessa reflexdo o REUNI (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais) que surgiu como um instrumento para se
alcancar as metas do PNE (2001-2010) em relacdo a0 Ensino Superior para absorver um maior
numero de alunos, concluintes do Ensino Médio, tendo em vista que, segundo o proprio PNE (2001-
2010): “No conjunto da Ameérica Latina, o Brasil apresenta um dos indices mais baixos de acesso a
educacdo superior, mesmo quando se leva em consideracdo o setor privado” (BRASIL, 2001, p. 32-
33).

A grande politica pensada para melhorar os indices de acesso ao ensino superior publico foi
justamente o REUNI, uma politica de expansdo da educacdo superior construida sob a 6tica da
otimizacao de recursos humanos e fisicos.

Por universidade otimizada, segundo Santos (2016, p. 43), “[...] pode-se entender uma universidade
gue se organize da forma mais econémica possivel para poder atender o maximo de alunos com o
minimo de estrutura fisica e de recursos humanos’. Nessa |6gica, escolhe-se um modelo econdmico,
barato, para se expandir a universidade e, assim, fazé-la chegar de forma mais efetiva a classe
trabalhadora.

Contudo, esse processo de expansao, tido como econdmico, precarizado, foi, como aponta a
pesquisa de Santos (2016), ressignificado, subvertendo a légica da racionalizagcdo de recursos e
surgindo como atividade educacional significativa e indispensavel para a expansdo da educacdo
superior no estado de Alagoas, demonstrando, por meio da subversdo da ordem posta, a assertiva de
Pécheux (2014, p. 281) de que, ndo havendo dominacdo sem resisténcia, “[...] € preciso ‘ousar se
revoltar'[...]".
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Mesmo o PNE (2001-2010) estando compromissado com a manutencdo da ordem societaria do
capital, era uma politica publica que dava margens para uma contra acdo a0 modelo de sociabilidade
capitalista, pois fomentava a formacdo de professores em areas especifica em nivel de graduacdo, a
criacdo de novas escolas, que ofertassem o Ensino Médio, a criacdo de laboratorios de informética e
de bibliotecas, estabelecendo como fonte financiadora para a realizagdo dessas agbes um fundo
publico de financiamento: o Fundef (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino

Fundamental e de Valorizagdo do Magistério) cujo funcionamento se deu até 2006, ano que foi
substituido pelo Fundeb (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacéo dos Profissionais da Educacéo).

A reorganizagdo curricular, nomenclaturas, metas de expansdo, estabelecidas pelo PNE (2001-2010)
para 0 Ensino Médio, no bojo das acbes ligadas a instituicdo da LDB 9.394/96, foram reassumidas
pelo PNE (2014-2024) sem propor nenhuma mudanca estrutural para essa etapa educacional.

Nos direcionamentos legais do Estado brasileiro, uma proposta de mudanca significativa da
organizacao e funcionamento do Ensino Médio so viria a acontecer com o projeto do Novo Ensino
Médio, por meio da MP 746, de 23 de setembro de 2016, designada como Reformulacdo do Ensino
Meédio, sancionada pelaLei n° 13.415 em 16 de fevereiro de 2017.

O novo Ensino M édio e a antiga questao da educacgéo dual no Brasil

Em meio a um contexto politico-econdémico-social de extrema crise, marcado historicamente por um
golpe juridico-parlamentar que, em 2016, retirou a presidenta Dilma Rousseff do poder, o presidente
ilegitimo Michel Temer, pretendendo unir o Brasil pela conciliagdo de classes, apresenta a sociedade
brasileira um pacote de reformas administrativas que tinham/tém como ponto de interseccdo a
retirada de direitos da classe trabal hadora

A primeira reforma proposta foi a Trabalhista cuja aprovacdo e implementacdo se deram ainda no
curto espaco de tempo do governo Temer. A maxima utilizada por Temer (2016) para defesa da
alteracdo das leis trabalhistas era que se fazia necessaria a modernizacdo das relaces de trabalho,
flexibilizando alegislacéo que as rege, por meio dalivre negociacéo entre empregado e empregador.
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A segunda Reforma proposta foi a do Ensino Médio que apesar de ter sido aprovada em 2017, ainda
no governo Temer, hoje — segundo semestre de 2021 — encontra-se ainda em vias de implementagéo.
O principal argumento, apresentado, em propagandas oficiais de servico e em discursos
governamentais sobre o Novo Ensino médio, para defesa de sua aprovacdo era que 0 insucesso da
educacdo formal brasileira se devia a sua estrutura curricular que da forma que, até entdo, era
organizada ndo se mostrava nem atraente, nem estimulante aos alunos.

A terceira e Ultima reforma, proposta por Temer, foi a da Previdéncia. Essa sO seria aprovada
posteriormente no (des) governo Bolsonaro, dando mostras de um agravamento nas politicas
classistas/elitistas em curso Brasil. O governo Temer propds a referida reforma sob 0 argumento da
crise/faléncia do sistema previdenciario (Temer, 2016).

Resumidamente, poderiamos colocar a questédo da seguinte forma: o jovem, pertencente a classe
trabalhadora, é convidado/obrigado a, quando terminar a educacdo basica (cursando o itinerério
formativo profissionalizante proposto pela reforma do Novo Ensino Médio), ir direto para o mercado
de trabaho em sua forma mas precarizada possivel (sga pela parca formagdo
académica/profissionalizante do individuo em questdo, sgja pelos efeitos destrutivos da reforma
trabalhistas), tendo agora, devido a reforma da previdéncia, que trabahar/contribuir por bem mais
tempo para conseguir sua aposentadoria.

N&o iremos aprofundar aqui as reformas trabalhista e previdenciaria. Contudo, foi necessério trazé-
las a discussdo para evidenciar que o projeto do Novo Ensino Médio compde um pacote de medidas
para, através do aparato legal do Estado brasileiro, atender as demandas do Capital em detrimento
dos direitos da classe trabal hadora.

A propria reformulacdo pedagodgica, proposta pelo Novo Ensino Médio, € uma retirada de direitos
dos estudantes da classe trabalhadora que, ao escolherem o itiner&rio formativo profissionalizante,
irdo sofrer a interdicdo de uma gama de conhecimentos relacionados a histéria, a literatura, a
filosofia, & sociologia, a matematica, a artes, a biologia etc. Conhecimentos que foram construidos ao
longo da histéria da humanidade, organizados sistematicamente no curriculo escolar do Ensino
Médio e agora diminuidos drasticamente no novo modelo curricular constituido por itinerérios
formativos:
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O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerérios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias; 11-
matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formac&o técnica e profissiona (Brasil,

2017, art. 4).

A Lei 13.415/2017, modificando LDB 9.394/96, determina que o Ensino Médio se organize em um
momento fixo (destinado a Base Nacional Comum Curricular — BNCC) e em outro flexivel
(destinado aos itinerarios formativos — a ser escolhido pelo estudante).

Para além da mudanca do formato do Novo Ensino Médio, em momento fixo e flexivel, é
interessante observar como esse novo formato recebe uma ampliacdo e uma nova distribuicdo de
carga horaria no decorrer dos trés anos que compdem essa etapa de ensino:

A carga horaria minima anual [...] devera ser ampliada de forma progressiva, no
ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria, a
partir de 2 de margo de 2017 (Brasil, 2017, Art. 1°).

No que diz respeito & carga horéria, é interessante observar, como destacado por Santos e Santos
(2021), que o Ensino Médio brasileiro, organizado, até entdo, em 2.400 horas, passara a ser formado
por uma carga de 3.000 a 4.200 horas letivas. Ao momento fixo, destinado a BNCC, caberdo 1.800
horas e, a0 momento flexivel, sero destinadas, no minimo, 1.200 horas e, no méaximo, 2.400 horas.

Quantitativamente falando, a questdo numeérica indica que o momento flexivel do Novo Ensino
Médio, no qual o estudante fara sua escolha se vai fazer uma formago técnica ou cursar o itineré&rio
de matemética, linguagens, formacdo técnica e profissional etc., corresponde, no minimo, a 50% do
total de horas letivas do antigo modelo curricular do Ensino Médio.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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Esse dado numérico/quantitativo aponta para uma questdo qualitativa que revela/confirma a
intencionalidade dual do projeto do Novo Ensino Médio, pois, a partir desse dado, podemos perceber
a interdicdo cultural/cognitiva (im) posta ao jovem pobre, pertencente a classe trabalhadora, que,
tendo a necessidade de garantir as condicdes materiais para manutencéo/reproducdo de sua
existéncia, escolher o itinerario formativo da formag&o técnica profissional.

Essa proposta curricular do Novo Ensino Médio, flexibilizada em itinerarios formativos,
apesar de se pretender nova, € um desdobramento das filiagBes socio-historicas da educagdo dua no
Brasil, revelando a intencionalidade classista dessa politica educacional e tensionando a luta de
classes na sociedade brasileira por meio da atualizacdo da antiga proposta da educacdo dua no
Brasil.

CONSIDERACOESFINAIS

Seguindo essa perspectiva teodrico-analitica, entendemos com Cavalcante (2007, p. 85) que “toda
acdo educativa contém em si mesma uma fungdo politica que corresponde aos objetivos que se
pretende alcangar, a servico de que, de quem e de que model o de sociedade’.

Nesse sentido, em meio a reformas econdmicas e educacionais que atingem diretamente a classe
trabalhadora do Brasil, precisamos questionar/problematizar a servigco de que, de quem e de que
modelo de sociabilidade esta a intencionalidade das politicas educacionais voltadas ao Ensino Médio
para, assim, resistir ao projeto de educagdo classista para conservagdo do projeto societério burgués,
marcado pela sobreposicdo do capital ao trabalho, da burguesia industrial/empresarial a classe
trabalhadora em seus variados estratos.

Em uma sociedade de classes, resistir a um projeto educacional dual, a servico da manutencéo do
capital em crise € em Uultima instancia, identificar-se com outro modelo de sociabilidade,
inscrevendo-se ideol ogicamente em um model o social cujas relacdes ndo estejam submetidas a logica
de classes, castas, camadas ou estratos sociais, uma sociedade na qual ndo haja a dominagdo do
capital sobre o trabalho, de um homem sobre outro.

Por outro lado, em uma sociedade de classes, aderir a um projeto educaciona 