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Per spectivas Para a Constituicdo da Profissionalidade Docente em Matematica

Perspectives for the Constitution of Teaching Professionalism in Mathematics

RESUMO

A presente pesquisa, de natureza qualitativa e cunho documental, € baseada em referencial
bibliografico e documentos legais, buscando responder a seguinte questdo: Quais sdo as perspectivas
para a constituicdo da profissionalidade docente em matemética a partir de documentos que norteiam
a educacdo no Brasil? Com finalidade, iniciamente realizamos revisdo bibliogréfica sobre
carreira e profissionalidade docente em matemética e, posteriormente, a andlise de documentos
legais. De acordo com os documentos analisados, 0s pontos convergentes concernem a énfase dada a
formagdo e a valorizacdo profissional, no entanto divergem no distanciamento e aplicabilidade das
mesmas. Devido ao cardter influenciador dos documentos, ecoam mais as vozes do Estado do que as
vozes de todos os envolvidos no processo, 0 que nos leva a inferir que, apenas o texto, ndo muda a
direcdo da educacdo brasileira, contudo a avaliacdo criteriosa sobre cada um pode trazer melhorias ao
processo. Portanto, ndo basta conhecer os documentos, mas compreender o contelido. Na prética é
preciso a promocao de politicas publicas voltadas, especificamente, para o professor de matemética,
visumbrando a congtituicdo da profissionalidade, considerando concepcles, crencas e préticas
adquiridas, aém do desenvolvimento de uma identidade pautada na autonomia, na reflexividade e
nas relagcbes com os pares e institui¢cao.

Palavras-chave: Profissionalizacdo. Profissionalidade docente. Matemética. .
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This qualitative and documentary research is based on bibliographic reference and legal documents,
seeking to answer the following question: What are the perspectives for the constitution of teaching
professionalism in mathematics from documents that guide education in Brazil? For this purpose, we
initially conducted a literature review on career and teaching professionalism in mathematics and,
subsequently, the analysis of legal documents. According to the documents analyzed, the converging
points concern the emphasis given to training and professional validation, however they diverge in
the distance and applicability of the same. Due to the influential nature of the documents, the voices
of the State echo more than the voices of all those involved in the process, which leads us to infer that
the text alone does not change the direction of Brazilian education, however the careful evaluation of
each one can bring improvements to the process. Therefore, it is not enough to know the documents,
but to understand the content. In practice, it is necessary to promote targeted public policies,
specificaly, for the mathematics teacher, envisioning the constitution of professionalism, considering
conceptions, beliefs and practices acquired, in addition to the development of an identity based on
autonomy, reflexivity and relationships with peers.

Keywords: Professionalization. Teaching professionalism. Mathematics. .

INTRODUCAO

No Brasil, as politicas voltadas para a educagdo tém se constituido em um grande desafio. Com certa simplificacdo, desde a década de
80, observamos o surgimento de documentos legais, que estabelecem a promessa de um futuro melhor, principalmente, para os agentes
que podem contribuir para transformar essa realidade: o professor.

Entretanto, temos visto 0 descaso com a profissdo docente. Esse cendrio, congrega a falta de investimentos, a desvalorizagdo dos
profissionais da educagdo, o ndo reconhecimento social da profissdo, condigdes precarias de trabalho e a baixa remuneragdo como
alguns dos aspectos que assolam a docéncia em nosso pais. Isto tem contribuido para afastar os jovens da carreira falando-se até em um
risco de “apagao docente”.

Notamos que a formag&o do professor ainda é vista de forma instrumental, sendo utilizada para atender as necesidades e interesses de
politicas neoliberais, o que interfere diretamente nas agdes de incentivo, ingresso e desenvolvimento da carreira docente. Dessa forma, a
preender as relagdes profissionais presentes no campo da docéncia, € de suma importancia para criar uma consciéncia critica para atuar
estimulando a emergéncia de novas perspectivas.

Em face a esse cenario, ressaltamos a importancia da formagéo do professor para alavancar meios que despertem movimentos pautados
na mudanca e superagdo de politicas educacionais estagnadas e contraditorias. Por isso, € urgente pensar na valorizagdo socia e nas
formas como o professor se congtitui profissionalmente. Deste modo, faz-se necessario entender quais S0 as perspectivas para a
constituicdo da profissionalidade docente em matemética a partir de documentos que norteiam a educacdo no Brasil.

Neste contexto, este artigo é resultado de uma sistematizacdo reflexiva que objetiva tecer discussdes sobre a congtituicdo da
profissionalidade docente em matemética a partir de documentos que norteiam a educagdo no Brasil. A investigagdo, de natureza
qualitativa e cunho documental, é baseada na andlise de textos e documentos relacionados a temética. Para tanto, inicialmente,
realizamos uma revisdo bibliogréfica sobre carreira e profissionalidade docente em matemética e, posteriormente, a andlise de
documentos que tratam da educag@o brasileira.
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Nos proximos itens, abordamos teoricamente a carreira e a profissionalizagdo docente, destacando a profissionalidade do professor de
matemética. Em seguida explicitamos os aspectos metodolégicos para construcdo da pesquisa. Posteriormente, discutimos as
mediacBes legais e as perspectivas frente aos resultados encontrados nas leituras realizadas. Para finalizar, expomos as consideractes
finais das autoras.

Carreira e profissionalizacéo docente

A partir do século XIX a carreira passou a ser vista como trajetéria da vida profissional, uma profissdo que apresenta etapas, uma
progressdo, um percurso. Com o advento das relagdes entre individuos e sociedade e, por consequéncia, mudangas nos estilos de vida, a
evolugdo do conceito de carreira integra o quadro das relagfes sociais, autorizando um movimento de experimentagdo por diversas
instancias e condi¢des (Valle, 2006).

Para Huberman (2000) a carreira pode ser entendida como um processo continuo que estuda o percurso de uma pessoa huma
organizagdo, podendo variar individualmente, considerando as influéncias ocorridas devido aos diferentes espagos nos quais o
professor transita. Ja Tardif (2000), compreende a carreira como uma prética, que establece uma rotina institucionalizada no campo do
trabalho, identificada com o processo de socializagéo profissional.

Na visdo de Garcia (1999), a carreira docente ndo € mais do que reconhecer que os professores, do ponto de vista do aprender a ensinar,
passam por diferentes etapas, que sdo repletas de exigéncias pessoais, profissionais, organizacionais, contextuais, psicoldgicas entre
outras.

De acordo com Gongalves (2000, p. 24) é importante compreender como os docentes vao se tornando professores ao longo da carreira,
pois assim é possivel encontrar “respostas formativas mais adequadas as caracteristicas especificas de cada momento da condicdo de
pessoas?profissionais, tendo presentes, a0 mesmo tempo, as diferentes conjunturas socio?educativas’.

Observamos que Huberman, Tardif, Garcia e Gongalves, concebem a carreira docente como um processo de socidizagdo e
incorporagéo na atividade profissional, de modo a apresentar variagdes de acordo com o tempo e a fungéo a ser desempenhada. Nesse
contexto, a carreira docente pode ser entendida como um processo de construgdo social onde os professores vao se constituindo,
desenvolvendo suas atividades laborais ao longo da vida em uma ou mais institui¢des, influenciando e sendo influenciados pelos
inlmeros fatores presentes no contexto educacional (Barbosa & Araljo, 2022).

Logo, consideramos a carreira docente como um movimento delineado a partir da representagdo que cada professor tem de si e da
fungdo social que desempenha no trabalho, considerando as especificidades da profissdo. Assim sendo, o professor entra na profissdo
com certa base de conhecimento e vai adquirindo novos conhecimentos e experiéncias de forma processual, reflexiva e colaborativa,
estabelecendo uma relagéio com aspectos que configuram a profissdo, e que na interacdo com 0s contextos formativos, se desenvolvem
ao longo da carreira docente.

Nesse sentido, o trabalho do professor é reflexo de uma cultura profissional que esté impregnada de elementos que compdem o ser e 0
fazer docente. Portanto, as posturas e agdes do professor estdo condicionadas as especificidades no processo de profissionalizagéo
caracterizadas pela profissionalidade e pelo profissionalismo, dimensdes internas e externas, respectivamente, que estdo presentes na
construcdo de identidades profissionais do professor (Ramaho, NUfez & Gauthier, 2003).

Nifiez e Ramalho (2008) explicam que a profissonalidade expressa a dimensdo relativa ao conhecimento, aos saberes,
técnicas e competéncias necessérias & atividade profissional. “Por meio da profissionalidade, o professor adquire as competéncias
necessarias para o desempenho de suas atividades docentes e os saberes proprios de sua profissao” (Nufiez & Ramalho, 2008, p. 4).
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Sobre o profissionalismo, Nufiez e Ramaho (2008) enfatizam que expressa a dimensdo ética dos valores e normas, das relagdes, no
grupo profissional, como utros grupos, ou sgja, “€ uma construcdo social na qua se situaamoral coletiva, o dever ser e 0 compromisso
com os fins da educag@o como servico publico, para o publico (ndo discriminatdria) e com o publico (participagdo)”. Desse modo, o
profissionalismo esta realcionado a viver a profissdo e as relagcbes que se estabelecem no grupo profissiona e a atividade que se
desenvolve (NUfiez & Ramalho, 2008, p. 4).

Dessa forma, 0 movimento de profissionalizaco docente abrange um processo de construgdo individual e coletivo que implica em
reconhecer os diferentes contextos sociais nos quais 0s professores estdo inseridos. Ou sgja, a profissionalizacdo pode ser definida
como “um processo através do qual uma profissdo é construida pelos que a exercem, coletivamenete e como forma de redlizagdo
pessoa” (Monteiro, 2015, p. 15).

Corroborando com Monteiro (2015), Nufiez e Ramalho (2008) ressaltam que a profissionalizacdo deve fazer parte dos projetos pessoais
e coletivos e de desenvolvimento profissional dos professores. Ainda sobre a profissionalidade e o profissionalismo, dimensdes da
profissionalizagdo, pode-se dizer que “é um processo diaético de construgdo da identidade profissional e do desenvolvimento
profissional que se articulam um ao outro” (NUfiez & Ramalho, 2008, p. 5).

A identidade profissional € uma das caracteristicas presentes nos percursos profissionais construidos ao longo da histéria de vida
. Pimenta (1999) destaca que a identidade profissiona € construida com base na significagcdo social da profissdo levando em
consideragdo arelacdo entre a teoria existente, a andlise da prética e a construcdo de novas teorias. Além disso, a autora acrescenta que:

Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano com base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo, sua histéria de
vida, suas representacdes, seus saberes, suas angUstias e seus anseios, no sentido em que tem na sua
vida ser professor, bem como em sua rede de relagBes com outros professores, nas escolas. (Pimenta,
1999, p. 42).

Sobre o0 desenvolvimento profissional, podemos inferir que resulta das experiéncias sobre a formac&o, as préaticas realizadas, o convivio
com os pares, aém dos fatores de natureza intrinseca do professor, considerando-o sujeito com intengdes, sentimentos, crencas e
saberes (Barbosa, 2021). Também destacamos que o desenvolvimento profissional pode ser compreendido como “0 processo continuo
de transformag&o e constituic&o do sujeito, ao longo do tempo, principalmente em uma comunidade profissional” (Fiorentini & Crecci,
2013, p. 13).

No entorno dessas questes, observamos que a identidade docente e o desenvolvimento profissional estdo articulados as
situagdes e condicdes que envolvem o processo de formagdo e atuacdo profissional auxiliando na evolugéo e continuidade do processo
ao longo da carreira. Na proxima segéo, damos énfase a construcgéo da profissionalidade docente, abordando especificamente, o campo
da Educaggo Matemética.

Constituicéo da profissionalidade docente em matematica

As primeiras pesquisas no campo da Educacéo Matemética, surgem a partir da metade do século XX, emergindo discussdes relevantes
para a érea, contribuindo para a construgdo de conhecimentos tedricos e praticos, favorecendo tanto o processo de ensino e
aprendizagem da matemaética, como também, mudancas na formagdo do professor.

Com estas mudancas na forma de ver e pensar a matemética e o processo relacionado ao seu ensino e aprendizagem, o professor passa
a ter novas funcdes, diferente da transmissdo de contelidos prontos e acabados, necessitando desenvolver novas estratégias junto aos
alunos por meio de situagdes desafiadoras que promovam aprendizagens. Dessa forma, 0 aumento na demanda, a necessidade de
recursos e boas condic¢Bes para realizar o trabalho docente sdo fundamentais para o desenvolvimento profissional do professor.
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Pires (2002) e Cyrino (2006) tecem criticas aos documentos que tratam da formacdo do professor de matemética, destacando que as
necessidades do contexto escolar sdo muito diferentes das demandas dos cursos de formago inicial. Pires (2002, p. 45) enfatiza que no
campo da matemética discussdo se déa principal mente pelas criticas sobre a atuagdo do professor de matemética nas escolas, muitas
vezes, descomprometidas ou distantes dos problemas do cotidiano ligado ao contelldo matemético. A auotra destaca destaca que a
escola precisa de profissionais versateis, com conhecimento flexivel, atitudes exploratorias e criticas, com capacidade de comunicar-se
e trabalhar em equipe. Estas sdo competéncias especificas para um professor que ensina matemética.

De acordo com Cyrino (2006), a motivagdo deve estar presente no desenvolvimento das atividades colaborando para uma formagdo
impregnada de significados, vivenciando o carater cientifico da disciplina sem desprezar a pluralidade cultural e a diversidade dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

Diante do exposto, observamos que o perfil do professor de matemética esta condicionado a véarios elementos sociais, culturais, além
dos saberes e competéncias adquiridos na sua histéria de vida, no curso de formacao inicial e nos mais diversos contextos formativos,
sendo construidos e reconstruidos de acordo com as necessidades e realidade educacional.

Aspectos M etodol 6gicos

Esta pesguisa tem como objetivo tecer discussdes sobre a constituicdo da profissionalidade docente em matemética a partir de
documentos que norteiam a educagdo no Brasil. Para acancar este objetivo, utilizamos a abordagem qualitativa, destacada por Denzin e
Lincoln (2006) como uma pesquisa que envolve abordagem interpretativa do mundo, buscando solugBes para as questdes que realcam o
modo como a experiéncia socia é criada, adquirindo significados.

Para a realizag8o deste trabalho, fundamentamo-nos, inicialmente, em uma revisdo bibliogréfica sobre a carreira e a profissionalizacdo
docente enfatizando a profissionalidade do professor de matemética e, posteriormente, realizamos a analise dos seguintes documentos:
Lei n°9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional (LDB); Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN): Parecer CNE/CP n° 9 de
08 de maio de 2001, aprovado pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 e o Parecer CNE/CES n° 1.302, de 06 de
novembro de 2001, aprovado pela Resolucdo CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003; e a Lel n° 13.005/14 que instituiu o Plano
Nacional da Educagdo (PNE), buscando responder: Quais sd0 as perspectivas para a constituicdo da profissionalidade docente em
matemética a partir de documentos que norteiam a educagdo no Brasil?

Considerando elementos, optamos pela pesguisa documental, que segundo Gil (2011, p. 45) se assemelha & pesquisa
bibliografica, mas difere devido a natureza das fontes. O autor enfatiza que “a pesquisa bibliogréfica se vale de fontes que ja receberam
algum tratamento analitico, enquanto a pesquisa documental se vale de fontes que néo receberam tratamento analitico ou que podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa’.

Portanto, a presente pesquisa, de natureza qualitativa e cunho documental, é baseada em referencial bibliogréfico e documentos legais.
A andlise interpretativa foi realizada a partir de categorias que emergiram ap0s a leitura cuidadosa do material selecionado. A seguir
apresentamos os resultados, discutindo as mediagdes legais presentes no contexto brasileiro.

Analisando as mediacdes legais

Com a promulgagdo da Constituicdo Federal em 1988, abriu-se caminho para 0 aumento na producdo de normas e dispositivos legais
sobre a educacdo nacional. Entre estes documentos, estd a nova LDB, a Le n. 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona que
defini, organiza e orienta a educagéo no Brasil do ensino infantil até o superior.

Em resposta a regulamentagdio da LDB, foram elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) que definem os marcos curriculares e regulatérios para formagéo de professores. Aqui, destacamos dois pareceres
que ainstituem e s3o alvos de nossa andlise: 0 Parecer CNE/CP n° 9/2001 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo
de Professores da Educac8o Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena e o Parecer CNE/CES n° 1.302/2001
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemética, Bacharelado e Licenciatura.
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Sancionado pela Lel n° 13.005/14 de 25 de junho de 2014, o Plano Nacional da Educacdo (PNE) determina dez diretrizes e vinte metas
que devem guiar a politica educacional brasileira no periodo de 2014 a 2024, reiterando 0s principios presentes na Constituicdo Federal
enalei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional.

Apés a leitura dos documentos mencionados acima, emergiram as seguintes categorias para andise interpretativa: Carreira docente,
Formacdo docente e Profissionalidade docente em matemédtica. A seguir, discutimos cada uma, vislumbrando as perspectivas para a
constitui¢do da profissionalidade docente em matemética.

e Carreiradocente

A carreira docente € um processo de sociaizagdo e incorporacdo na atividade profissional, 10go, € preciso ser organizada de forma
sistemdtica. Nos documentos legais, os planos de carreira sdo destacados unanimemente como formas de organizagdo de um cargo, ao
qual se ingressa por concurso publico, contemplando diversos itens como formagdo inicial e continuada, progressdo funcional, aumento
de salério e de responsabilidades, requisitos para a inser¢do e continuagéo na docéncia previstos na Constituicdo, LDB, e normas legais
que tratam do assunto.

A Constituicdo de 1988 fortaleceu as diretrizes que sustentam a carreira dos profissionais da educagdo no Brasil. Dentre os principios
da educagdo especificados no artigo 206 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o inciso V, dispde sobre a “valorizagdo dos
profissionais da educacdo escolar, garantidos, naforma dalei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas’. A partir desse marco, observa-se avancos em rumo a melhorias educacionais.

Em decorréncia, da Constitui¢do, surgiram outros documentos como a lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), um dos principais dispositivos legais que impactaram na formagdo docente, oferecendo suporte para os profissionais da
educacdo. O artigo 67 da LDB, estabelece que os sistemas de ensino promoverdo a valorizago dos profissionais da educagéio mediante
0s estatutos e planos de carreira do magistério publico garantindo o ingresso por concurso publico, aperfeicoamento profissional com
licenciamento remunerado, piso salaria profissional, progressdo funciona baseada na titulagcdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do
desempenho, periodo reservado a estudos, plangjamento e avaiagdo, incluido na carga de trabalho e condicdes adequadas de trabalho
(Brasil, 1996). Este artigo reproduz parte daredagdo do inciso V do artigo 206 da Constitui¢do sendo introduzidos direitos aos docentes.

Contudo, apesar da LDB apresentar a importancia dos planos de carreira, notamos que as ideias manifestadas de valorizagdo
profissional ainda est&o longe de serem alcangadas, como a existéncia de expressivo nimero de docentes ocupando o cargo publico por
meio de contratos temporarios. Enquanto as perspectivas ndo melhoram, os professores experimentam diversas instancias e condicdes,
0 que colabora para a precarizacdo do trabalho e até o abandono da profissdo (Barbosa, 2021).

O Parecer CNE/CP n° 9/2001 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacéo Bésica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena, é proposto visando mudangas nos cursos de formagéo docente, mas também
na qualificagdo profissional dos professores contemplando itens, especificamente, voltados para a carreira como “estabeler niveis de
remuneracdo condigna com a importancia social do trabalho docente e definir jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis
com o exercicio profissiona” (Brasil, 2001, p. 5).

O referido parecer, destaca a consolidagdo da formagdo para trés categorias de carreiras: Bacharelado Académico; Bacharelado
Profissionalizante e Licenciatura. Destaca também que “a avaliagdo deve ter como finalidades a orientagdo do trabalho dos formadores,
a autonomia dos futuros professores em relagdo a0 seu processo de aprendizagem e a qualificagdo de profissionais com condigdes de
iniciar acarreird’ (Brasil, 2001, p. 40).

Sob tal vértice, inferimos dizer que o inicio da carreira, ainda tem se configurado como um momento decisivo e critico, marcado pela
falta de apoio, sobrevivéncia aos dilemas e dificuldades, sendo uma etapa crucia para determinar a identidade do professor e até
mesmo a permanéncia na profissdo. Portanto, é necessario incorporar a preocupagdo com o inicio da carreira nos programas de
formacdo para construgdo de uma base profissional do professor (Barbosa, 2021).




Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com %

LUENDD ERESC/4

v

27 a 29 de setembro de 2023 UFS

No Parecer CNE/CES n° 1.302/2001 sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemdtica, Bacharelado e
Licenciatura, notamos que pouco se fala na carreira. Dois trechos fazem mencéo a carreira do professor: “o0s cursos de Bacharelado em
Matemética existem para preparar profissionais para a carreira de ensino superior e pesguisa, enquanto os cursos de Licenciatura em
Matemética tem como objetivo principal a formacdo de professores para a educacéo basica’, em seguida aponta em um dos objetivos
“assegurar que os egressos dos cursos credenciados de Bacharelado e Licenciatura em Matemética tenham sido adequadamente
preparados para uma carreira na qual a Matematica sgja utilizada de modo essencial, assim como para um processo continuo de
aprendizagem” (Brasil, 2001, p. 1).

No tocante ao PNE, observamos que as metas 15, 16, 17 e 18 tratam, especificamente, de importantes melhorias para os profissionais
da educacdo e a contrugdo de uma carreira. A Meta 17 trata da valorizagdo dos profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica. Enfatizamos a Meta 18 (planos de carreira) que contempla a necessidade da existéncia de planos de carreira como
descrita abaixo:

Meta 18: Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para os (as)
profissionais da educagdo basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos (as) profissionais da educagdo bésica publica, tomar como referéncia o piso saaria
nacional profissional, definido em lei federa, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicdo
Federal (Brasil, 2014, p. 1).

Quando consultamos a situagéo das metas do PNE, ndo encontramos indicadores de que houve melhoria ou mudangas na Meta 18, ou
sgja, nos plano de carreira. Estes, ficam a critério dos estados e municipios organizando sua legislagdo de diferentes maneiras, isto &, de
forma descentralizada, a partir das instrugdes gerais previstas nas leis agui comentadas, o que € bastante preocupante.

Isto foi evidenciado na pesquisa de Trein & Gil (2015) ao mapearem os planos de carreira docente no Brasil encontrando planos de
carreira desatualizados, dificuldade de acesso a informacao, além da pouca padronizago existente entre os planos de carreira das redes
estaduai s e das redes municipais das capitais dos estados brasileiros.

Nesta perspectiva, a carreira é abordada nos documentos citados visando a valorizagdo e qualificagdo profissional, mas que as
perspectivas de avancos efetivos sfo lentos. E visivel a fata de ingresso de professores por concurso publico, a luta pelo aumento nas
remuneractes, as dificuldades para concessdo de licencas para formag8o continuada e, assim por diante. Gatti & Barreto (2009)
ressdtam que as condicBes de remuneragdo e carreira dos professores ndo correspondem a formagdo exigida e nem as
responsabilidades sociais implicadas em seu trabalho. Portanto, sdo problemas que vao se arrastando e prejudicando o desenvolvimento
profissional do professor.

e Formacdo docente

A formagéo docente na LDB é clara quanto a exigéncia de formagdo em nivel superior para os professores de todas as etapas de ensino
como descrito no artigo 62, sendo “admitida como formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 1996).

Compreendemos a formagdo como os espacos de aprendizagens para a docéncia abrangendo a formagdo inicial e continuada. Pimenta
(1999, p. 9), ressalta que “pensar a formagdo do professor € pensar em um projeto Unico englobando ainicial e a continua’. Devemos
levar em consideragdo também os conhecimentos adquiridos ao longo da vida, o que estd em consonancia com o Parecer CNE/CP n°
9/2001: “o fato de o conhecimento ter passado a ser um dos recursos fundamentais tende a criar novas dindmicas sociais e econémicas,
e também novas politicas, 0 que pressupde que a formagdo deva ser complementada ao longo da vida, o que exige formagdo
continuada’ (Brasil, 2001, p. 9).
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A partir deste parecer, € que comegam a surgir as primeiras adaptactes nos curriculos com foco na formagéo docente. Uma delas diz
respeito a defini¢do de curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o Bacharelado (Brasil, 2001). Nas orientagdes
normativas também é ressaltado que se faz necessario uma articulagdo dos cursos de formagdo inicial com as escolas, de modo a
garantir a preparagéo profissional por meio da prética e a experiéncia no ambiente escolar, o que minimiza o choque de realidade na
insercdo da carreira (Huberman, 2000).

Vale ressaltar que, ao longo do processo histérico, documentos complementares v8o surgindo, modificando e atuallizando os
existentes, como € o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial de Professores, instituida pela

Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015, estabelecendo entre outros pontos que os curriculos das licenciaturasdevem ser
organizados em é&reas especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, a formagéo para
o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educagéo bésica (Brasil, 2015).

A Lel n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, dterou a LDB n° 9.394/1996, incluindo em seu texto que os cursos de formagdo de
professores terdo por referéncia a Base Naciona Comum Curricular (2017). A partir dai, discussdes pautadas nas legislacOes
complementares e nos ideais das politicas do Estado, tem se itensificado para evitar o retrocesso naformacdo docente brasileira.

Por outra parte, 0 Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, discorre sobre as diretrizes para para 0 curso de Matemética, enfatizando a
diferenca entre 0 Bacharelado e a Licenciatura expresando que “os cursos de Bacharelado em Matematica existem para preparar
profissionais para a carreira de ensino superior e pesquisa, enquanto os cursos de Licenciatura em Matematica tem como objetivo
principal a formagdo de professores para a educagéo basica’ (Brasil, 2001, p. 1). Depreende-se que, a escolha entre o0 Bacharelado e a
Licenciatura ndo influenciam nas habilidades e competéncias adquiridas ao longo da formagdo do matematico, como o raciocinio
l6gico, a postura critica e a capacidade de resolver problemas o que colabora para a inser¢do do profissional em varias areas do
conhecimento.

Nesta direcao, o licenciado em Matemética deve possuir caracteristicas provenientes de suaformag&o inicial como:

Visdo de seu papel socid de educador e capacidade de se inserir em diversas realidades com
sensibilidade para interpretar as agBes dos educandos; visdo da contribuicdo que a aprendizagem da
Matemética pode oferecer a formag&o dos individuos para o exercicio de sua cidadania; visdo de que o
conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia de seu papel na superagéo
dos preconceitos, traduzidos pela angUstia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes
no ensino-aprendizagem da disciplina (Brasil, 2001, p. 3.

Sendo assim, é esperado um perfil desgjado para o professor de Matemética, um profissiona capaz de exercer a docéncia
comprometido com o papel social e consciente de suas ages quanto ao ensino da Matemética favorecendo a prepararagéo de alunos
criticos e com capacidade de argumentagdo para defender suas proprias ideias e reflita sobre as decisdes tomadas contribuindo para
uma sociedade melhor (Barbosa, 2018). Nesse sentido, podemos dizer que este perfil desgjado ainda ndo é contemplando nos
documentos que abordam a formagdo do professor de matemética, ficando distante das necessidades do contexto escolar, conforme
destacam Pires (2002) e Cyrino (2006).

Contudo, no Parecer CNE/CP n° 9/2001 a formag&o docente deve compreender a “necessidade de que o futuro professor experiencie,
como auno, durante todo o processo de formacdo, as atitudes, model os didéticos, capaci dades e modos de organizacdo que se pretende
venham a ser concretizados nas suas préticas pedagogicas’ (Brasil, 2001, p. 30-31). Deste modo, € imprescindivel a coeréncia entre as
préticas realizadas no curso de formacdo e a realidade cotidiana presente nos espagos escolares.
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Com respeito ao PNE, frisamos as Metas 15 e 16. A Meta 15, é referente aos profissionais da educacdo e assegura que todos os
professores da educagdo bésica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. De acordo com os dados do observatério do PNE, em 2020, 86,6% dos professores possuiam curso de
Educagéo Superior. No mesmo ano, 60,2% dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental possuiam formag&o superior na area
em que trabalham, j& no Ensino Médio houve uma de 19,2% em 2014 para 18,2% em 2020. Mesmo assim, observamos um esforco na
implatacdo e efetivacdo de estratégias, com um aumento significativo.

Ja a Meta 16 sobre formagdo enfatiza que pretende-se formar até 2024, 50% dos professores da educagdo basica em nivel de pds-
graduacdo e garantir a todos formagdo continuada na sua area de atuacdo. Os resultados apresentados no observatério do PNE em 2020
mostram que 49,6% dos professores da Educagdo Bésica eran pds-graduados em 2020 e 39,5% dos professores tinham acesso a
formag8o continuada. Cabe salientar, que o maior desafio € oferecer uma formagdo continuada de qualidade que supra as demandas
enfrentadas pelo professor no cotidiano escolar.

e Profissionalidade docente em mate

Para a categoria da profissionadidade docente em Matemética, vamos elencar algunas caracteristicas atreladas ao conceito de
profissionalidade expresso por Nufiez e Ramalho (2008), a saber: conhecimento, saberes, técnicas e competéncias, aspectos presentes
na constitui¢do da identidade e desenvolvimento profissional.

Encontramos na LDB, no artigo 61 que a formagdo dos profissionais da educagdo é voltada para a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, e para isto é destacado
como um dos fundamentos a presenca de sdlida formag&o basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de
suas competéncias de trabalho (Brasil, 1996). Nesse viés, encontramos no documento o atendimento a necessidade de uma formagéo
continua, @ passo que, mais trabal ho, é acrescentado a atividade profissional.

Logo, a LDB, néo trata, especificamente, das caracteristicas relacionados a profissionalidade docente, mas entendemos que estas, estao
inseridas ao citar a formag&o e a valorizagdo docente no artigo 67. Da mesma forma, acontece com o PNE que abordam em quatro
das suas Metas (ja discutidas anteriormente nas categorias carreira e formacdo docente) a formacdo e a valorizagdo docente.

A partir das proposi¢Bes presentes no Parecer CNE/CP n° 9/2001, identificamos que conhecimento e competéncia estdo relacionados ao
desenvolvimento profissional, ou segja, “a definicdo dos conhecimentos exigidos para o desenvolvimento profissional origina-se na
identificac8o dos requisitos impostos para a constitui¢ao das competéncias’ (Brasil, 2001, p. 64).

Algumas das competéncias que estdo presentes no parecer dizem respeito a0 comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica, a compreensdo do papel socia da escola, ao dominio dos contelidos a serem socializados, aos seus significados
em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar, ao dominio do conhecimento pedag6gico, ao conhecimento de processos de
investigagdo que possibilitem o aperfeicoamento da prética pedagdgica e ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional
(Brasil, 2001).

Ja os conhecimentos devem ser sobre cultura geral e profissional, sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas, sobre dimensdo cultural, social,
politica e econdmica da educagdo, dos contelidos das &reas de conhecimento que seréo objeto de ensino, de cunho pedagdgico e os
advindos da experiéncia (Brasil, 2001). Em outras palavras, o professor deve lecionar os contelidos de forma articulada as
especificidades didaticas.

Todas essas competéncias e conhecimentos relacionados a atividade docente sdo necessarias para 0 desenvolvimento da
profissionalidade, ou segja, formam o conjunto de agdes inerentes ao papel do professor, além de percepgdes, opinides e sentimentos
adquiridos na prética profissional que consistem nas concepgdes docentes (Barbosa, 2021).




Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com %

LUENDD ERESC/4

v

27 a 29 de setembro de 2023 UFS

O Parecer CNE/CES n° 1.302/2001, especifica que a formagdo do matemético demanda o aprofundamento e compreensdo dos
significados dos conceitos mateméticos, para que possa contextualiz&los de forma adequada. Além disso, o licenciando “deve ser
capaz de tomar decisOes, refletir sobre sua prética e ser criativo na agcdo pedagdgica, reconhecendo a realidade em que se insere”
(Brasil, 2001, p. 6). Nesse sentido, os cursos de formacdo docente tem buscado se adaptar & mudangas exigidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Ainda nessa perspectiva, Cyrino (2006) pontua a importancia de formular oportunidades para que o professor de matemética
desenvolva uma identidade pautada na autonomia, na reflexividade da prética, nas relacdes com os pares e institui¢do, componentes dos
processos de apropriacéo da base de conhecimento da docéncia como profissao (NUfiez & Ramalho, 2008, p. 4).

Da andlise referente a profissionalizagdo, segundo Nufiez & Ramaho (2008), podemos inferir que as caracteristicas relativas a
profissionalidade, que expressa a dimensdo relativa ao conhecimento, aos saberes, técnicas e competéncias necessarias a atividade
profissional, e o profissionalismo, atrelado as categorias da remuneragdo, status social, autonomia intelectual, servigos,
compromisso/obrigagdo, entre outras estéo presentes nos documentos analisados, mas sdo pouco exploradas quando relacionadas ao
desenvolvimento do trabalho docente e nas condi¢des para realizé-lo. Todavia, ressaltamos a necessidade de conhecer os textos que
conduzem o sistema educacional brasileiro para avaliar criteriosamente 0 que € posto, para evitar mudancas inesperadas e
descontinuidades no processo.

CONSIDERACOESFINAIS

A partir da Constituicdo Federal, houve um aumento na producdo de normas e dispositivos legais sobre a educag&o nacional, como a
LDB, que mesmo passando por vérias reformulagdes, continua sendo o principa dispositivo de orientagdo para a educagéo brasileira
Os demais documentos sdo baseados nela, buscando complementéla, convergindo na mesma diregdo. Cabe ressaltar que, os
documentos levam em consideracdo aspectos do periodo vivenciado, o que os tornam influenciadores mediante objetivos determinados
pelos governos.

No decorrer do estudo, observamos que, mesmo com avangos nos marcos legais, h& necessidade de refletir sobre a valorizagdo e
promocdo de politicas publicas votadas para o professor, visumbrando a constru¢do da carreira docente em diferentes contextos
formativos, considerando concepgdes, crengas e préticas adquiridas, principalmente, no contexto da prética cotidiana nas instituicoes
em que atuam. Logo, ndo se pode reconhecer e adotar um Unico modelo de formagdo, tendo em vista as realidades vivenciadas na
prética, sendo indispensavel o desenvolvimento de um trabalho coletivo. Aliar teoria e prética sdo acfes que devem ser priorizadas para
um trabalho docente de qualidade.

As condi¢des para construcéo da carreira estéo interligadas a uma multiplicidade de sentidos, que ndo podem ser controladas, pois cada
professor vai constituindo sobre seus projetos e agfes uma identidade docente pautadas nas experiéncias que vivenciam ao longo da
vida profissional. Logo, o perfil do professor de Matemética deve ser voltado instruir alunos a pensarem e usarem os conhecimentos
matematicos a seu favor, pensando, criticando e participando ativamente das demandas sociais.

E necesséria uma definicio de condicBes de construcdo da carreira docente para um reconhecimento do professor como profissional da
docéncia, pois os documentos expressam mudangas, mas estas, caminham a passos lentos. Ainda assim é possivel observar que houve,
mais avangos do que retrocessos nas perspectivas da profissionalizagdo e da profissionalidade docente.

De tudo que discutimos até aqui, podemos dizer que os discursos presentes nos documentos analisados tém a mesma orientacdo
semantica, pregando a formagdo e a valorizagdo profissional. No entanto, cabe ressaltar que as vozes que ecoam em muitos deles
colocam em destagque as vontades do Estado e ndo as vozes de todos os envolvidos no processo, o que nos leva a inferir que apenas o
texto ndo muda a diregdo da educagdo brasileira, mas sim a avaliagdo criteriosa sobre cada um em busca de melhorias.
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Esperamos que as discussdes apresentadas, contribuam para o debate e fortalecimento da constitui¢do da profissionalidade docente em
matemética, j& que devido a complexidade do assunto, ndo se encerra neste texto as posibilidades de entender ateméatica em questo.
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