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Travessias Alfabetizadoras na/para Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos: Trajetérias e Saberes de
Professores

Literacy Journeysin Youth, Adult and Elderly Education: Teachers Trajectories and Knowledge

RESUMO

O artigo em tela sistematiza os saberes implicados na docéncia no contexto da EJAI a partir do
cruzamento de duas pesquisas realizadas com estudantes em final de curso de licenciatura em
Pedagogia de uma universidade publica estadual, que atuam na alfabetizacéo de jovens e adultos, e
estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica federal. A intencdo é
identificar, com base nas percepcdes dos diferentes sujeitos, quais 0s saberes necessarios a docéncia
na EJAI. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica, na qual priorizou-se o aporte
tedrico de Andrade e Estrela (2019), Estrela e Andrade (2019), entre outros. O estudo realizado junto
aos estudantes revelou a necessidade de saberes especificos para a docéncia na EJAI: saberes
técnico, pedagdgico/andragégico e cientifico, enquanto o estudo envolvendo as professoras
alfabetizadoras apontou que os saberes da alfabetizacdo e do letramento, os saberes dos processos de
ensino-aprendizagem especificos para EJA e a organizagdo do trabalho pedagdgico sdo os saberes
necess&rios para ensinar nessa modalidade e ambas as pesquisas defendem a necessidade da
formacdo inicial e continuada do professor para qualificar a docéncia na educacdo de jovens, adultos
e idosos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. EJAI. Trgetérias. Saberes Docentes..

ABSTRACT




Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com %

)

LUENDD ERESC/4

v

27 a 29 de setembro de 2023 UFS

This article systematizes the knowledge involved in teaching in the context of the EJAI, based on the
intersection of two studies carried out with students at the end of their Pedagogy degree course at a
state public university, who work in youth and adult literacy, and students on the Pedagogy degree
course at a federal public university. The intention is to identify, based on the perceptions of the
different subjects, what knowledge is necessary for teaching in the EJAI. This is a qualitative,
bibliographical study, which prioritized the theoretical contribution of Andrade and Estrela (2019),
Estrela and Andrade (2019), among others. The study carried out with students revealed the need for
specific knowledge for teaching in the EJAI: technical, pedagogical/andragogical and scientific
knowledge, while the study involving literacy teachers pointed out that literacy and initial reading
instruction knowledge, knowledge of teaching-learning processes specific to the EJA and the
organization of pedagogical work are the knowledge needed to teach in this modality and both
studies defend the need for initial and continuing teacher training to qualify teaching in youth, adult
and elderly education.

Keywords: Literacy. EJAI. Traectories. Teaching Knowledge..

INTRODUCAO

A sociedade atual tem cobrado uma escola de qualidade, professores (as) bem preparados (as) que
possibilitem uma educacéo de base s6lida, de modo que os sujeitos possam dar conta de um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes para fazer frente a complexidade da vida. Nesse cenario, a
escola tem enfrentado a ardua e complexa tarefa de garantir o direito a aprendizagem aos sujeitos dos
mais variados tempos humanos, o que nunca foi e ndo é uma tarefa das mais faceis. Criar estratégias
nessa direcdo significa hoje, mais que nunca, um desafio, sobretudo em funcdo do contexto
pandémico vivido nos dois Ultimos anos e das sequelas emocionais aliadas a pouca atengdo para com
a educacéo.

Esse panorama de fragilidades emocionais, de escassez de recursos, de falta de priorizagcéo da
educacdo e de invisibilidade da modalidade da Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) demarca
a urgéncia de se tencionar debates e reflexdes acerca da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos,
respeitando a diversidade sociocultural que caracteriza essa modalidade e que demanda formagéo
inicial e continuada de professores para 0 enfrentamento do desafio de ensinar e aprender a ler e
escrever.
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Trata-se de um direito negligenciado historicamente pelas politicas publicas. Estas, por sua vez, se
traduzem por movimentos de recuos, avangos e retrocessos e que tém sido, nos ultimos anos,
marcadas pelo descaso, hagja vista a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida via Decreto
n. 9765/2019 e sua concepcdo minimalista e tecnicista de alfabetizacdo que, a0 mencionar
brevemente a educacdo de jovens, adultos e idosos, permaneceu aheia as orientacbes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) no que se refere a garantia das especificidades dessa
modalidade da educagéo basica

Ao invés de reafirmar essa conquista e tencionar uma politica nacional para a educacdo de jovens,
adultos e idosos, sugere que afabetizar crianca € o mesmo que afabetizar os sujeitos da EJAI,
portanto, ndo se considerou que os sujeitos alfabetizandos da EJAI:

[...] sBo antes de tudo trabalhadores e trabalhadoras de multiplos espacos sociais;
pais e maes de familia; maridos e esposas; avds e avls, namorados € hamoradas;
filhos e filhas, homens e mulheres, etc. A condicdo de estudantes ndo pode — nem
deve — reduzir o que s@o a uma uniformidade de sujeitos que conhecemos como
aluno/aluna [...] deixamos de fora a maior riqueza que traduzem como bagagem
para a continuidade de seus processos de aprendizagem: as experiéncias de vida; a
diversidade gque os constitui; as solucbes e éxitos obtidos na vida; fracassos também,
mas, sobretudo, esperancas renovadas a cada dia, para alcangarem sonhos e desejos
projetados, dos quais ndo desistirdo jamais, e que incluem a escola (PAIVA, 2015, p.
22-23, grifo das autoras).

Como podemos constatar, alfabetizar estudantes jovens, adultos e idosos ndo é 0 mesmo que
alfabetizar criangas, necessitando de formagdo inicial e continuada para dar conta da “[...]
complexidade da EJAI, segundo as concepcles epistemoldgicas e conceituais que orientam 0s
pensares/fazeresda EJA [...]” (PAIVA, 2015, p. 23).

Diante da complexidade e especificidade que travessam o processo de afabetizacdo na EJAI e os
muitos desafios e saberes envolvidos para ensinar e aprender respeitando os tempos humanos, as
trajetdrias e os saberes dos sujeitos implicados demandardo formacdo, como defende Silva (2019):
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[...] aformacéo e a preparacdo para a docéncia em quaisguer graus de ensino exigem
aprofundamentos tedricos acerca do ato de ensinar e das formas estratégicas que
envolvem as metodologias adequadas para se traduzir os conhecimentos cientificos,
de maneira a obter aprendizagens relativas aos contelidos propostos pela educacéo
escolar dentro da formagéo académicas dos licenciados. [...] (SILVA, 2019, p. 149).

Dantas, Dionisio e Laffin (2019) complementam a reflexdo de Silva (2019) ao chamarem atencéo
para o ensino-aprendizagem na EJAI, as especificidades inerentes a condicdo de vida desses sujeitos.
Orientam que o0 ensino de jovens, adultos e idosos implica considerar como ponto de partida tanto os
saberes e conhecimentos desses sujeitos como as interrogacoes e os significados aprendidos ao longo
de suas vidas.

Diante dessas proposi¢des, questionamos. 0 que pensam os diferentes sujeitos sobre os saberes
implicados na docéncia da EJAI? Quais sdo o0s saberes que se fazem necessarios para ensinar na
EJAI? A partir dessas provocagOes, o estudo em questédo objetiva identificar, com base nas
percepcdes dos diferentes sujeitos, quais os saberes necessarios a docéncia na EJAI a partir do
cruzamento de duas pesqguisas realizadas junto a estudantes em final de curso de Licenciatura em
Pedagogia de uma universidade publica estadual, que atuam na afabetizacdo de jovens e adultos, e
estudantes curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica federal sem experiéncia
na docénciana EJAI.

Para viabilizar esta investigacdo foram utilizados técnicas e procedimentos de pesquisa qualitativa, a
fim de alcancar resultados exploratérios que, de acordo com Gil (2002), podem ser definidos como
pesquisa bibliogréfica, visto que o estudo exploratorio objetiva a familiarizagdo com o problema de
investigacdo, possibilitando ao pesquisador maior clareza, tornando mais explicita a problemética da
pesquisa, ou sga, para 0 autor referenciado esta pesgquisa tem como objetivo basilar “[..] o
aprimoramento de ideias ou a descobertade intuigdes[...]” (GIL, 2002, p. 41).

Envidando esforcos nessa direcdo, a pesguisa se nutre exclusivamente de fontes bibliogréficas
(artigos cientificos) que, conforme Gil (2002, p. 44), podem ser qudificadas como “fontes
bibliogréficas por exceléncid’, com a vantagem de que esse tipo de pesguisa nos proporciona a
cobertura de um fendmeno mais amplo do que aqueles em que o0 pesquisador poderia investigar de
forma direta, claro que reservando os cuidados necessarios, acercando-se das condi¢cBes em que
foram produzidos, de modo a ndo comprometer a qualidade do estudo em questdo (GIL, 2002).
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Respeitadas essas condi¢des, optamos pela pesquisa qualitativa, do tipo bibliogréfica, e os dados
foram produzidos a partir do aporte tedrico de Andrade e Estrela (2019), Estrela e Andrade (2019),
entre outros autores e autoras que se debrucam sobre a probleméatica dos saberes necessarios a
docénciana EJAI.

Espera-se que este estudo possa fecundar o debate em torno da temética em questdo e contribuir para
reflexdes relativas aos saberes da docéncia na EJAI e, quem sabe, com as propostas de cursos de
formag&o de professoras para EJAI.

Alfabetizar Jovens, Adultos e ldosos: desafios e saber esimplicados

Destacamos que a histéria da afabetizacdo da classe trabalhadora, entre nos, brasileiros, é
atravessada por lutas e exclusdes que traduzem o desenvolvimento politico, econdmico e educacional
vigente em cada época. Se considerarmos a legislagdo educacional vigente, ou sgja, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), veremos que a EJA constitui uma modalidade da educagéo
basica, com funcdes definidas e especificidades garantidas:

Art. 37, 8 1°0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condic¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996).

Viaderegra, aLe de Diretrizes e Bases da Educac&o pode ser considerada, apesar dos parcos artigos
dedicados & EJAI (dois artigos), um avanco, pois, ao garantir a gratuidade do ensino para esses
sujeitos, orienta as condicdes em que 0 processo pedagogico deve seguir. No entanto, ndo obstante as
intencdes declaradas, os sistemas de ensino tém um longo caminho a percorrer para colocar em
prética muitas das orientacfes previstas no ordenamento legal .
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Oliveira (2015), ao analisar as politicas e diretrizes da EJA em curso no século XXI, destacou
avangos legais, tais como: respeito aos principios, mudangas conceituais e concepcdes educacionals,
diretrizes pedagodgicas que tém focalizado o olhar para a educagdo como direito publico subjetivo,
atencdo para a diversidade dos sujeitos implicados, acesso, permanéncia e progressao e a observancia
das especificidades tanto etérias como étnico-racial, de género etc.

Sem duvidas, ndo iremos desconsiderar os avangos dessa modalidade nas Ultimas décadas, contudo,
temos um longo caminho a percorrer para que a pratica traduza as intencionalidades declaradas e o
direito a leitura e a escrita se tornem uma realidade para todos e todas, uma vez que 0 acesso € as
condi¢gbes da permanéncia continuam, ainda hoje, sendo cerceados para um nUmero expressivo de
pessoas da populacéo brasileira, na contraméo da garantia dos direitos expressos na legislacéo
educacional brasileira.

Reforcam o0 nosso ponto de vista os dados estatisticos publicados pela agéncia IBGE de noticias no
dia 7 de junho de 2023 (GOMES; FERREIRA, 2023), em que se constatou que o analfabetismo ainda
se gpresenta como um grande desafio a ser vencido. Em 2022 verificou-se que 5,6% da populacdo
brasileira ndo usufrui da leitura e da escrita. Esse dado continua denunciando o quadro de excluséo
gue caracteriza a historia da educagéo brasileira.

O panorama do analfabetismo percebido em 2022 pode ser melhor visualizado e nos mostra o
tamanho das desigualdades persistentes quando séo apresentados os dados por idade, cor ou raga e
sexo, respectivamente. Nesse contexto, tinhamos 7,4% das pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou
mais de idade analfabetas, enquanto 3,4% eram brancas. A taxa de analfabetismo de pessoas com 60
anos ou mais, pretos ou pardos foi de 23,3%, enquanto entre as pessoas brancas a cangou 9,3%. 5,4%
das mulheres de 15 anos ou mais fazem parte desse contingente e 5,9% s&o homens. Entre as pessoas
idosas néo alfabetizadas, 16,3% s&o mulheres e 15,7% sdo homens.

Em face desses dados, a taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais apresentou uma diferenca enorme
entre as pessoas pretas ou pardas e as pessoas brancas: 4,0%, ou sgja, mais que o dobro dos brancos e
essa taxa fica ainda mais desafiadora na populacéo idosa, no caso de pessoas pretas ou pardas. A
disparidade entre estes e os brancos é de 14%. Percebe-se também que o0s percentuais sdo mais
elevados se a pessoa idosa for mulher. A taxa de analfabetismo é de 0,6 a mais que entre os homens
idosos. Por outro lado, esse percentual se inverteu entre mulheres e homens com 15 anos ou mais. A
maior taxa se encontrou entre os homens: 5,0% a mais que mulheres.
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Gomes e Ferreira (2023) também exibiram os dados regionais com maior e menor percentual
(Nordeste e Sudeste), mostrando que as desigualdades regionais continuam na populacéo de 15 anos
ou mais. Enquanto no Nordeste a taxa € de 11,7%, o Sudeste apresenta a mais baixa: 2,9%. Entre as
pessoas com 60 anos ou mais o quadro € assustador: no Nordeste 32,5% e no Sudeste 8,8%. Uma
diferenca de 23,7%.

Os Estados do Nordeste com as trés maiores taxas de analfabetismo sdo: Piaui (14,8%), seguido por
Alagoas (14,4%) e Paraiba (13,6%), a0 passo que as trés menores taxas foram identificadas no Rio de
Janeiro (2,1%), embora S&o Paulo e Santa Catarina tenham apresentado as mesmas taxas, 2,2%.

Esses dados, além de atestarem as desigualdades regionais, espelham como o sistema educacional de
cada regido trata a educacdo. O fato é que o Nordeste continua a passos lentos nesse quesito e 0
acesso e a permanéncia continuam sendo um grande desafio.

A pesguisa em andlise (GOMES; FERREIRA, 2023) apontou que o trabalho € o principal motivo
para 0 abandono ou para nunca terem frequentado a escola, conforme podemos constatar no
fragmento seguinte:

40,2% dos jovens apontaram a necessidade de trabalhar como fator prioritario.
Dentre os homens, esse valor sobe para 51,6%. A falta de interesse em estudar vem
em seguida, com 26,9%. Para as mulheres, o principal motivo foi também a
necessidade de trabalhar (24,0%), seguido de gravidez (22,4%) e ndo ter interesse
em estudar (21,5%). Além disso, 10,3% delas indicaram redlizar afazeres domésticos
ou cuidar de pessoas como 0 principal motivo de terem abandonado ou nunca
frequentado escola, enquanto para homens esse percentual foi inexpressivo (0,6%)
(GOMES; FERREIRA, 2023).

Como podemos constatar, os dados estatisticos apresentados falam por si sd e nos chamam a atencéo
para os desafios postos, particularmente, para o0 Nordeste.

A esse respeito, Oliveira (2015), ao reconhecer alguns avancos legais, também aponta os desafios que
se fazem presentes ainda hoje e que ilustram a pouca efetivaco das politicas publicas para
modalidade, em especial. Entre os desafios apresentados pela autora, destacam-se: 1. superar oS
niveis de analfabetismos no pais; 2. atender as especificidades da populacdo da EJA em situacdo de
exclusdo social. 3. efetivar as agles pedagdgicas para evitar a evasdo; e 4. aformacao de professores,
gue requer um didogo entre redes de ensino e as universidades.
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Silva, Souza e Barbosa (2021) contribuem com essa reflex&o ao repercutir sobre o Parecer CNE/CEB
n. 11/2000, vinte anos depois de publicagdo, e constatar que os desafios da EJA permanecem os
Mesmos.

fortalecer a perspectiva de uma EJA escolar publica e universalizada, através de
caminhos pedagdgicos proprios, comprometidos com as préticas diadgicas,
envolvendo propostas criticas de abordagem do conhecimento, ousando passos em
direcdo a experimentacdo que superasse o caréter elitista, enciclopédico, seletivo e
classificatorio, que fez com que os estudantes da EJA mal chegassem a pisar no chdo
da escola, ou mesmo que o tivessem feito, ndo fossem muito longe (SILVA;
SOUZA; BARBOSA, 2021, p. 86).

Todo esse conjunto de desafios descritos por Oliveira (2015) e por Silva, Souza e Barbosa (2021)
passa pela necessidade de formac&o inicia e continuada. Uma formagao que possibilite um conjunto
de conhecimentos e saberes para alfabetizar jovens, adultos e idosos. Mas que saberes deve possuir
um (a) professor (a) paradar conta dessa complexa tarefa?

Freire (1996) nos apresentou um conjunto de saberes para a docéncia, dentre eles os saberes da
experiéncia. Barcelos (2015), por seu turno, a0 se questionar sobre os saberes necess&rios para
alfabetizar na EJA, sobre as exigéncias postas para a formacéo de professores para dar conta dessa
tarefa, admitiu filiar-se:

[...] aqueles (as) educadores (as) que defendem os saberes das diferentes profissdes
gue estdo relacionados ao contexto do seu trabalho. Vejo os saberes como algo
intrinsicamente ligados a vida — sdo as viagens que realizei, sdo os livros e revistas
que li, amusica que me tocou, as amizades, as paixfes e amores que Vvivi, 0 6dio que
senti (se senti), as conversas de que participei. Enfim, é aguilo que forma 0 meu
acervo de conhecimento (BARCELOS, 2015, p. 181).
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Entéo, € o saber da experiéncia, segundo o autor, que forma o acervo de conhecimento profissional e
pessoal. Experiéncia descrita como poténcia criativa de construcdo de conhecimentos e saberes. Tais
saberes, para 0 autor, podem reinventar a escola da EJA, compreendendo-se que a educacdo se faz
com parceria, escuta, didlogo. Didlogo entre educador e educando, a crenca na potencialidade deste, a
alianca entre os saberes da comunidade e os saberes cientificos.

Significa dizer, corroborando o autor, que o trabalho educativo na EJAI precisa da escuta, precisa
considerar as questdes histéricas, politicas, econdmicas (questbes culturais). O processo de
afabetizacdo serd facilitado se “[..] partir de situagbes familiares aos (as) mesmos (as) [...]”
(BARCELOS, 2015, p. 184). Este autor acrescenta, ainda, que o educador necessita reacender em
cada sujeito a crenga no seu potencial e promover a inclusdo baseado no reconhecimento e
acolhimento das diferencas. Paraisso, é urgente:

[...] Incorporarmos a formacdo de professores os saberes gerados na experiéncia.
Para tanto, h4 que valorizarmos as trajetérias profissonais e de vida dos
profissionais da educacdo em geral e em particular dos professores (as) envolvidos
com a EJA. Ou sga, (re)pensar sua prética a partir da (re) significacdo de suas
experiéncias, vivéncias e representagdes imagindrias sobre sua condic¢éo de educador
(a) de pessoa[...] (BARCELOS, 2015, p. 190).

Santos (2011) também analisou 0s saberes que se fazem necessarios para a docéncia na EJA (anos
iniciais do ensino fundamental) e também percebeu a poténcia dos saberes das experiéncias.
Consoante 0 autor, o reconhecimento da trgjetoria de vida e, também de formacéo, é um dos saberes
necessarios para a docéncia. Segundo o autor, para ensinar na EJA é fundamental a reflexéo critica
sobre o percurso de vida, tanto pessoal como profissional. Faz-se necessrio, para Santos, estar
permanentemente teorizando sobre as experiéncias, sggam elas formais, ndo formais ou informais,
visto que o autor defende que essas experiéncias podem ser determinantes para o fazer pedagdgico
profissional (SANTOS, 2011 apud ESTRELA; ANDRADE, 2019).

Além dos saberes experienciais, Santos (2011), em sua pesquisa de doutoramento, apontou outros
saberes fundamentais para a docéncia na EJA, tais como: os saberes das politicas educacionais da
rede municipal de ensino e das especificidades, conhecimento sobre os processos de organizagéo e de
desenvolvimento de redes tematicas, conhecimento sobre alfabetizacdo e sua especificidade,
conhecimento sobre o processo de ensino-aprendizagem de forma geral.
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Como vimos, os saberes necessarios para alfabetizar jovens, adultos e idosos séo oriundos de vérias
fontes. Barcelos (2015) e Santos (2011 apud ESTRELA; ANDRADE) partem dos saberes das
experiéncias sentidas, vividas, das politicas educacionais até as especificidades que atravessam essa
modalidade e estdo a exigir formacdo inicial e continuada. Mas o que pensam os diferentes sujeitos
sobre os saberes implicados na docéncia da EJAI? Quais sd0 0s saberes que se fazem necessarios
paraensinar na EJAI?

Saber es par a alfabetizar Jovens, Adultos e ldosos(as): narrativas dos sujeitos da pesquisa

A organizacdo do trabalho pedagdgico com jovens, adultos e idosos é feita do mesmo modo como se
trabalha com criangas? E claro que ndo. Os sujeitos da EJAI possuem uma trajetdria de vida e de
saberes que precisam ser valorizados e reconhecidos no fazer didatico-pedagogico. Suas referéncias
socioculturais constituem o ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem. Santos (2010)
[i] contribui com essas indagagtes ao afirmar que:

Diferentemente do trabalho pedagbgico com criangas e adolescentes, identificamos,
nos principios educacionais, a valorizacdo e o reconhecimento das experiéncias de
vida e das préticas (incluindo a dimens&o do trabalho e a condi¢&o de trabal hadores)
como indicadores da necessidade de uma pratica docente diferenciada nessa
modalidade. As pessoas adultas trazem consigo uma vasta experiéncia, fruto das
relacdes que estabelecem e do proprio tempo de vida. Nesse mesmo sentido, os
educadores, também, na condicdo de trabalhadores trazem essa referéncia
sociocultural (SANTOS, 2010, p. 166).

Portanto, 0 que aproxima esses sujeitos € a condicao de trabalhadores. Antes de serem estudantes da
EJAI, eles e elas sfo trabalhadores e trabalhadoras que possuem uma trajetéria de vida e possuem
uma relagdo com a leitura e com a escrita que ndo pode ser desprezada. A experiéncia com esses
sujeitos tem nos mostrado que eles retornam a escola para buscar respostas “as necessidades de
aprendizagens caracteristicas da idade adulta e da condicdo de trabahadores’, como também
evidenciou Ribeiro (1999 apud SANTOS, 2010, p. 170). Por isso, € importante a escuta, o didlogo,
uma prética educativa diferenciada:
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As histérias de vida sdo, em Freire, fontes primeiras de reflexo das préticas na
reconstrucdo da propria experiéncia de vida individual e coletiva. Tornam-se, assim,
fontes de reflexé@o sobre a realidade social, cultural, politica, econémica e, a0 mesmo
tempo, de uma leitura e releitura do proprio sujeito, colaborando como uma
estratégia pedagdgica de leitura do mundo, a0 mesmo tempo em que se rediza a
leitura da palavra escrita (SANTOS, 2010, p. 166-167).

Diante disso, quais saberes 0 profissional precisa ter para ensinar na EJAI? Santos (2010) fez um
levantamento das especificidadedii] desses saberes nos trabalhos apresentados nas Reunifes da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no marco temporal de
1998 a 2008, no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental, tomando-se como referéncia as
guatro categoriais de saberes docentes debatidos por Tardif (2005): saberes da formacéo profissional,
saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais, e constatou que os saberes das
experiéncias (de vida e profissionais) sG0 0s saberes mais apontados pelos autores. 55% destes
pesquisadores reconhecem e valorizam esses saberes em seus estudos (SANTOS, 2010).

O autor sustenta seis principios fundamentais para a docéncia na EJAI: 1. saberes das experiéncias; 2.
a dimensdo politica da prética educativa; 3. o0 movimento de dialogicidade entre educadores e
educandos; 4. o trabalho na e com a diversidade cultural; 5. a gestdo democratica dos processos de
formagao e de ensino-aprendizagem; e 6. a dial eticidade das préticas docentes.

Com relacdo a categoria dos saberes da formacdo profissional, a énfase de alguns estudos recaiu
sobre a necessidade de o profissional da EJAI compreender 0s processos cognitivos das pessoas
adultas: “[...]. Como aprendem as pessoas adultas? Quais 0S seus percursos cognitivos? Como o
pensamento da pessoa adulta se desenvolve? Essas sdo questdes que envolvem saberes do campo da
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento” (SANTOS, 2010, p. 168).

Quanto aos saberes disciplinares, os autores pesquisados por Santos (2010) apontam alfabetizacéo e
letramento e a educacdo matemética como as &reas mais recorrentes e sugerem a necessidade de
formagdo docentes em torno de quatro tematicas. 1. Educacdo Popular; 2. Psicogénese da Leitura e
da Escrita; 3. conhecimentos matematicos especificos para as necessidades cotidianas das pessoas
adultas; 4. conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos. Ja no contexto dos saberes curriculares, 0s
autores sinalizam:
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[...] as capacidades dos docentes de construirem diferentes metodologias e
estratégias para contribuir com a afabetizacdo das pessoas adultas. Outra questéo diz
respeito aos estudos de diferentes formas de organizacéo curricular, visando atender
as necessidades, aos interesses, ritmos e tempos dos educandos (SANTOS, 2010, p.
170).

Conforme observamos, a pesquisa, no marco temporal analisado por Santos (2010), apresentou um
conjunto de saberes da docéncia na EJAI organizado com base nas categorias indicadas por Tardif
(2014), mas o que dizem os sujeitos dessa investigacdo? Quais sd0 0s saberes necessarios para a
docénciana EJAI?

Alimentadas por essa indagacdo, Andrade e Estrela (2019) e Estrela e Andrade (2019) tém sido
incisivas quanto a necessidade de formac&o inicia e continuada de professores para atuarem na EJAI
sob a justificativa de qualificagdo do trabalho pedagdgico junto aos trabalhadores estudantes. Para
aguelas, do ponto de vista pedagbgico, € imprescindivel garantir a conquista de saberes
alfabeti zadores especificos para a modalidade.

Imbuidas dessa consciéncia, Andrade e Estrela (2019) tecem reflexdes e pesguisas sobre a formagéo
inicial de professores para atuagdo na EJAI e os saberes implicados, fundamentando-se no trabaho
gue vem sendo realizado no ambito do componente curricular Educacdo de jovens e adultos, com
estudantes do final do curso de Licenciatura em Pedagogia, 7° semestre, no intuito de refletir sobre as
memorias do processo de afabetizacdo e identificar as concepcbes alfabetizadoras dos estudantes e
sua relacdo com os saberes necessarios a docéncia na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos. A
intencdo foi melhor compreender os saberes necess&rios para uma prética qualificada junto aos
sujeitos daEJAI.

As memorias evocadas pelos estudantes evidenciaram trés grandes dimensdes do processo
alfabetizador vivenciado pelos estudantes: o apoio familiar, a prética respaldada no afeto e
amorosidade e a valorizagdo da ludicidade. As autoras destacam que essas grandes dimensdes do
processo de afabetizacdo destacadas pelos estudantes precisam ser fortalecidas, também na EJAI,
com outro enfoque, obviamente (ANDRADE; ESTRELA, 2019).

As autoras notaram arecorréncia da dimenséo apoio familiar nas falas das estudantes:
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“[...] Fui alfabetizada em casa pela minha mae [...] fui evoluindo, fazendo rabiscos
nas paredes, no ch@o, na areia e em pedacos de papeis[...]” (EF13), “[...] sentava-
me debaixo de um pé de jenipapo para pegar as suas folhas caidas no chéo e tracar

meus primeiros rabiscos com garranchos, imaginando ser uma escola [...]. Quando
comecel a frequentar a escola, ja estava com sete anos, mas ja havia aprendido as
primeiras licdes com meus irmdos [...]" (EF2), “[...] meu processo de alfabetizacéo
comegou ainda em casa com a minha mae, que proporcionou aos Meus irmaos e a
mim termos vivenciado desde cedo com as letras e os nimeros. [...]” (EF10) e“[..]

Comecei em casa com a minha mée que me ensinou a reconhecer 0s nUmeros, letras,

cores e aprendi a fazer o meu nome” (EF11) (ANDRADE; ESTRELA, 2019, p. 7).

A respeito da segunda grande dimens&o do processo de afabetizacdo anunciada pelas estudantes, o
afeto e amorosidade, apresentou-se como importante e gque impacta qualitativamente para a
autonomia dos sujeitos, sendo essencial 0 compromisso com O outro. JA a terceira dimensdo
percebida nas narrativas dos estudantes (a valorizacdo da ludicidade) merece destaque, conforme o
fragmento seguinte, porque chama a atencdo para o papel impar das atividades ludicas para o
aprendizado:

“Havia muitas coisas que eu amava na escola: as brincadeiras, as misicas, as
histérias [...]” (EF10), “[...] Adorava os momentos de jogos, brincadeiras e as
musicas, pois eram 0s momentos que eu podia relaxar e aprender ao mesmo tempo”
(EF11), “[...] a professora pediu para os pais comprarem um jogo de madeira em
forma de quadradinhos que tinha as letras do alfabeto e assim formavamos
palavras. Foi muito legal [...]” (EF12) (ANDRADE; ESTRELA, 2019, p. 8).

As atividades |udicas, ao contrario do que se pode imaginar, tém um papel de grande importancia ndo
s6 no aprendizado de criangas, mas de jovens, adultos e idosos. O que ndo se pode, na verdade, é
desgar infantilizar o trabalho pedagdgico. Aulas dinamicas e enriquecidas a partir das trgjetérias,
necessidades e interesses e limitagdes dos sujeitos inseridos na EJAl ndo sO podem, mas devem ser
utilizadas.
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O estudo em tela destaca que os estudantes apresentaram uma visdo critica de afabetizacdo, das
histérias de negacdo dos sujeitos implicados e que os saberes necessarios para atuagdo na EJAI
passam por um longo processo formativo. Este processo precisa dar conta das subjetividades e
especificidades dos sujeitos dessa modalidade, e também do saber de como se déo 0s processos
metodol 0gicos para a materializacdo da alfabetizacéo, o didlogo:

Os estudantes em formag&o destacam o processo de emancipagéo, a possibilidade de
serem seres mais, de escreverem a sua propria historia, de dar vida as letras e as
palavras, enfim, trazem concepcdes que contemplam o que Freire destacou como ato
de conhecimento e criagdo, como um ato politico. No entanto, alfabetizar pessoas
jovens, adultas e idosas exige para além de uma compreensao politica ou conceitual,
mas, também, de ampla compreensdo metodol6gica para compreender 0S processos
andragégicos (ANDRADE; ESTRELA, 2019, p. 10).

E tudo isso reclama uma formacéo especifica do professor. As autoras sugerem esse tipo de formagao
como matriz estruturante para que o trabalho de afabetizacdo nessa modalidade seja qualificado.
Uma formagdo que, segundo Andrade e Estrela (2019, p. 10), traz em seu cerne a necessidade de se
priorizar saberes do ponto de vista “[...] técnico, pedagdgico e cientifico para contemplar um publico
diverso em suas trajetdrias, conhecimentos, saberes e tempo humano”.

Estrela e Andrade (2019) também buscaram identificar os saberes da docéncia necessarios para
alfabetizar jovens e adultos, realizando entrevistas semiestruturadas e observagao participante junto a
duas professoras alfabetizadoras, do final do curso de Licenciatura em Pedagogia (7° semestre) e 0s
dados produzidos apontam que as duas professoras alfabetizadoras possuem trajetorias semel hantes:
0s saberes para a docéncia sdo anteriores a formagdo. As maes e avés foram determinantes para se
tornarem professoras da EJAI. S&0 os saberes das experiéncias (TARDIF, 2014): “[...] eu substitui
uma professora por 15 dias numa turma de EJA Estagio | e trabalhei no TOPA por dois anos
consecutivos” (P2) (ESTRELA; ANDRADE, 2019, p. 7). Percebe-se que tais saberes foram
adquiridos na vivéncia com a mée professora e no projeto de afabetizacdo (TOPA) e foram validados
por (P2) e integrados as classes de afabetizacdo através da histéria de vida (TARDIF, 2014 apud
ESTRELA; ANDRADE, 2019).
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A pesquisa também observou a contribuicdo de outra pessoa, o “auxilio” (P1), a parceria junto a
outra professora que atua com uma turma de alfabetizacdo de jovens e adultos. Esta ponderacéo feita
por essa professora alfabetizadora retrata e valida na prética educativa um dos objetos dos saberes da
experiéncia descritos por Tardif (2014): as relacdes e interacBes que nos, professores, estabelecemos
e desenvolvemos com os demais professores no campo da nossa prética.

Os dados dessa pesquisa revelam, a partir das narrativas das professoras alfabetizadoras, que é
preciso aprender sobre as especificidades da EJA. Estas, aqui compreendidas na acepcdo de Santos
(2010), isto €, especificidades dos saberes para a docéncia na EJA dizem respeito ao conjunto de
principios (saberes e competéncias especificas) educacionais que orientam a pratica profissional
docente e que, nas narrativas das professoras alfabetizadoras, aprender sobre as especificidades da
EJAI significa

“[...] ter um compromisso politico, 0 dominio dos contelidos das areas trabalhadas e
apropriacdo do sistema de escrita” (P2); “[...] Dominio de contetdo e técnica,
compreensdo de onde os sujeitos vém e clareza nos objetivos a serem alcangados,
paciéncia e dedicacdo [..] dominio da escrita correta das palavras, leitura da
literatura que aborda temas da EJA. Conhecimento dos niveis silabicos, considerar
a realidade e os niveis dos alfabetizandos, ter uma clareza sustentada na teoria do
letramento, em que os sujeitos da EJA possam ter contato com uma diversidade
textual, partindo sempre da realidade, com atividades contextualizadas (P1)”
(ESTRELA; ANDRADE, 2019, p. 8-9).

Estes saberes e competéncias especificas (SANTOS, 2010) apontados na pesquisa COmo Necessarios
para atuar na alfabetizacdo de jovens e adultos sdo retomados pelas professoras alfabetizadoras
guando elas descrevem 0 que gostariam de estudar, se lhes fossem dadas oportunidades. “
Gostaria de estudar melhor sobre as intervengdes que devem ser feitas para os diferentes nivels de
aprendizagens que os alunos se encontram, com um olhar voltado mesmo para o sujeito da EJA (P1);
Gostaria de aprimorar meus conhecimentos na area didatica que envolva situacdes dos niveis de
escrita do adulto (P2) (ESTRELA; ANDRADE, 2019, p. 9).
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Os estudos de Andrade e Estrela (2019) com estudantes em formacdo do curso de Licenciatura da
universidade pesquisada e que ndo possuem experiéncia na docéncia na EJAI sugerem, a partir das
vozes desses estudantes, que os saberes especificos para atuar nessa modalidade sdo: saberes técnico,
pedagdgico/andragdgico e cientifico, para os trabalhadores estudantes, de modo a contribuir com “
[...] aemancipacéo [...]” (PF1), “[...] a oportunidade para alcancaremalgo ‘precioso’ [...]” (PF2), *
[...] a possibilidade do sujeito reescrever a sua histéria [...]” (PF3), “[...] a possibilidade de serem
seres [...]" (PF4), “[...] dar sentido as letras, dar vida a palavra escrita” (PF5) (ANDRADE;
ESTRELA, 2019, p. 1).

Ao seu turno, a pesquisa de Estrela e Andrade (2019) valida os saberes da experiéncia (
de vida, profissional), contudo, corroboramos as ponderagdes de Santos (2010) quando afirma que
esses saberes sO sdo formativos quando sistematizados, teorizados criticamente, de forma
contextualizada, e reelaborados visando a agéo alfabetizadora.

Os dados apontados por Estrela e Andrade (2019) sugerem que os saberes da alfabetizacéo e do
letramento e os saberes dos processos de ensino-aprendizagem especificos da EJA sdo necessarios
paraadocéncianaEJAI.

Nesse sentido, os estudos de Santos (2010), Estrela e Andrade (2019) e Andrade e Estrela (2019)

corroboram a necessidade de formac&o inicia e continuada com conhecimentos especificos para a
atuacdo na EJAI, tendo em vista uma prética educativa qualificada nessa modalidade da educacdo
basica. Do nosso ponto de vista, com um projeto politico-pedagégico que atenda ao perfil dos
alfabetizandos da EJAI.

[i] Santos se refere, em sua pesquisa, a educagdo para a pessoa jovem e adulta (EPJA), mas neste texto utilizamos EJAI
por uma opgao politica.

[ii] Especificidades dos saberes para a docéncia foram definidas pela autor como um conjunto de principios educacionais
(diferentes saberes e competéncias especificas) orientadores da préatica profissional docente.

CONSIDERACOESFINAIS
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Este estudo tencionou sistematizar os saberes necessarios para a docéncia na EJAI, a partir do
cruzamento de duas pesquisas realizadas com estudantes em final de curso de Licenciatura em
Pedagogia de uma universidade publica estadual, que atuam na alfabetizacdo de jovens e adultos e
idosos e estudantes curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica federal também
em final de curso (7° semestre) sem experiéncia na docéncia na EJAI, objetivando identificar com
base nas percepcdes desses diferentes sujeitos quais 0s saberes necessarios a docéncia nessa
modalidade da educagéo basica

O estudo revelou a especificidade dos saberes para a docéncia na educagdo de jovens, adultos e
idosos. Ou sgja, saberes técnico, pedagogico/andragogico e cientifico contribuem para um ensino
voltado para as especificidades que atravessam essa modalidade, de modo que os estudantes possam
conquistar: “[...] a emancipacao [...]” (PF1), “[...] a oportunidade para alcancarem algo ‘precioso’
[..]" (PF2), “[...] a possibilidade do sujeito a reescrever a sua histéria [...]” (PF3), “[...] a
possibilidade de serem seres [...]" (PF4), “[...] dar sentido as letras, dar vida a palavra escrita
" (PF5) (ANDRADE; ESTRELA, 2019, p. 11).

Nessa diregdo, a pesquisa realizada com as professoras alfabetizadoras indicou que os saberes da
alfabetizacdo e do letramento e os saberes dos processos de ensino-aprendizagem especificos para
EJA sdo fundamentais para a docéncia na afabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Esses sujeitos
destacaram lacunas nesses saberes (especificidade e complementariedade dos processos referidos no
contexto da EJA) e, em decorréncia, sentem dificuldade na organizacdo do trabalho pedagogico
(ESTRELA; ANDRADE, 2019), sendo necess&ria a formagdo inicial e continuada a partir dos
problemas e necessidades destacados e outros que fazem parte do fazer diario nas turmas de
alfabetizacéo.

Diante dos resultados das pesquisas, temos que concordar com Santos (2010) quando destaca a
importancia e a pluralidade de saberes necessérios a prética docente e gque tais saberes se relacionam
com a ingtitucionalizagdo da profissdo docente, além de alguns saberes estarem atrelados a uma
condicdo de ser social e politico do professor, assim como outros saberes se relacionam ao
conhecimento da matéria, do curriculo e da alfabetizac&o.

Portanto, os dados produzidos indicam a urgéncia da formacgéo inicial e continuada do professor
pautada nas especificidades que caracterizam a modalidade da EJAI. Esse € o grande desafio para as
institui¢cbes formativas.
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NOTASDE FIM

Santos se refere, em sua pesguisa, a educacdo para a pessoa jovem e adulta (EPJA), mas neste texto
utilizamos EJAI por uma opcao politica.
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[1] Especificidades dos saberes para a docéncia foram definidas pela autor como um conjunto de
principios educacionais (diferentes saberes e competéncias especificas) orientadores da pratica
profissional docente.




