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O capital cultural: apontamentos sobre o0 uso capital digital como praticas pedagogicas

The cultural capital: notes on the use of digital capital as pedagogical practices

RESUMO

O presente artigo pretende relacionar o capital cultural eas tecnologias digitais com as préticas
pedagdgicas dos professores das escolas de ensino integral da rede estadual de ensino de Alagoas. O
objetivo geral se configurou em compreender a relacéo das préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores com o capital digital nas escolas de tempo integral da rede publica de ensino alagoana. O
artigo apresenta uma abordagem quanti-qualitativa, em que foram considerados os materiais digitais
pedagdgicos disponibilizados, os referenciais tedrico-metodol 6gicos e procedimentais no campo da
coleta de dados, da andlise dos documentos e da aplicacdo de questionério com professores da escola
de tempo integral da rede estadual de ensino. A pesquisa bibliografica foi direcionada pelos seguintes
autores: Bourdieu (1986), Moran (2012, 2017, 2019), Valente (2002, 2019), Mercado (2018, 2020),
Névoa (1992), Libaneo (2023) e Tardif (2007). Ao final concluiu-se que o dominio das competéncias
digitais tendem a se desenvolver por meio da pratica pedagdgica do professor, que se manifesta
através das relagdes culturais. Nesse contexto, nossos caminhos comecam a tracar rumos positivos
com o uso do capital digital em salade aula.

Palavras-chave: Capital Cultural. Capital Digital. Préticas Pedagdgicas.

ABSTRACT

This article aims to relate cultural capital and digital technologies to the pedagogical practices of
teachers in full-time schools in the state education network of Alagoas. The overall objective was to
understand the relationship between the pedagogical practices developed by teachers and digital
capital in full-time schools in the public education network in Alagoas. The article presents a
guantitative-qualitative approach, in which the digital pedagogical materials made available, the
theoretical-methodological and procedural references in the field of data collection, document
anaysis and the application of a questionnaire with teachers from the full-time school of the state
education network. The bibliographic research was directed by the following authors: Bourdieu
(1986), Moran (2012, 2017, 2019), Valente (2002, 2019), Mercado (2018, 2020), Novoa (1992),
Libéneo (2023) and Tardif (2007). In the end, it was concluded that the domain of digital
competences tend to develop through the teacher's pedagogical practice, which manifests itself
through cultural relations. In this context, our paths begin to trace positive directions with the use of
digital capital in the classroom.
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INTRODUCAO

Este artigo € um recorte da dissertacdo de mestrado intitulada CAPITAL DIGITAL E TRABALHO
DOCENTE: desafios das préticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas em tempo integral da rede
publica de ensino de Alagoas, a qual retrata as relacfes econdémicas, sociais e culturais com o uso das
tecnologias digitais no processo ensino aprendizagem. Na escola todos possuem um objetivo comum
gue é desenvolver ensino e aprendizagem significativa, assim nas relaces ocorridas com estudante,
professor e conhecimento ha sempre uma busca por melhores préticas pedagdgicas. Dessa forma,
Moran (2019, p. 41), afirma que:

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
guando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivacbes profundas, quando se engajam em projetos para 0S quais trazem
contribuigdes, quando ha didlogo sobre as atividades e aformade realizé-las.

Sendo assim, a busca por um ensino que envolva inovagdo, criatividade e interagéo, encontra forga
nas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo (TDICs). Nesse processo de uma educagdo
de qualidade, o professor exerce uma postura de mediador do conhecimento.

Nessa linha de pensamento, analisamos a transformagdo das TDICs com as préticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas de tempo integral da rede estadual de ensino alagoana. Para fundamentar o
uso do capital digital recorremos aos conceitos construidos por Bourdieu (1986, p. 02), o qua afirma
que “E de fato impossivel explicar a estrutura e o funcionamento do mundo social a ndo ser que
reintroduz capital em todas as suas formas e ndo apenas na forma reconhecida pela teoria
econdomica.”

Acreditamos que as relacbes econdmicas ocorridas com as condigdes financeiras do individuo, ou
dos investimentos realizados, com as necessidades observadas frente as acBes implantadas pelas
politicas publicas, bem como as relagdes simbdlicas no sentido do meio social, no qual esté inserido
0 protagonista que mobiliza seu capital digital. Por fim, conhecemos as relacfes culturais que estdo
ligadas a0 dominio das competéncias digitais necessarias para 0 uso de determinado fim do capital
digital. Segundo Cortoni e Perovic (2020, p. 02), o capital digital, a partir de Bourdieu,
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Pode ser entendido como uma série de recursos materiais (tecnologias, servicos
digitais e experiéncias escolares com dispositivos) ou ndo materiais (competéncias
digitais), disponiveis numa &rea especifica (ou espaco social) como a escola e que
gualgquer pessoa (professor, aluno, pessoa administrativo, diretor da escola, etc.)
possa utilizar para atingir objetivos especificos.

Levando em conta que estudantes e professores buscam uma aprendizagem significativa, a escola
passa a exercer seu papel fundamental e privilegiado para a transformacéo da informagdo em
conhecimento. Nesse sentido, este texto tem como objetivo compreender a relagdo das préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores com o capital digital nas escolas de tempo integral da
rede publica de ensino alagoana.

O texto, aém de introducdo e consideracdes finais, esta estruturado em trés sessdes. A primeira segdo
faz algumas consideragtes sobre o uso das tecnologias no ensino. Na segunda secéo sera abordado o
capital cultural: apontamentos sobre capital digital. Enquanto na terceira se¢do sera abordado a
Avaliacéo de resultados e impactos da pesquisa.

1 Tecnologias no ensino

Segundo o IBGE (2022) as tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs) estavam presentes em
90,0% dos domicilios do pais em 2021, nesse contexto, devemos considerar que alguns domicilios
N0 possuem acesso as tecnologias, principalmente por pessoas menos escolarizadas e com renda
salaria muito baixa. Concomitante algumas politicas publicas legitimam o uso de tecnologias na
escola entre elas, temos: aLei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDBEN (Lei n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, prescreve a
insercéo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (T1C) como formade inclusdo digital.
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Como visto acima, a legislacdo nacional garante 0 acesso e uso das (TICs) nas escolas. 1sso ndo
significa que todos os cidad&os tenham acesso a tecnologia de informagéo e comunicagdo como, por
exemplo, o jorna, aTV e o rédio. Mais recentemente, com a utilizacdo da internet, foi incluida a
forma digital que gerou a denominacéo Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacéo (TDICs),
gue englobam equipamentos digitais, tais como: computadores e lousa digital. Assim, a internet é
apresentada como uma das principais tecnologias e possui uma vasta amplitude de usos.

No contexto escolar, nos Ultimos anos com incentivo a metodologias ativas, com a implantacdo de
novas politicas educacionais e principalmente durante o periodo da Pandemia, as TDICs tém sido
incorporadas as praticas docentes como meio para promover aprendizagens significativas, com isso
0s professores sdo incentivados a usar as metodologias ativas em sala de aula, da mesma forma que
se aproxima da realidade dos estudantes em todas as etapas da Educacéo Bésica.

Mesmo que a instituicdo escolar incorpore o capital na forma institucionalizada, processos de
inclusdo digital, ainda assim ndo garante a interiorizacdo das tecnologias digitais em sala de aula.
Para Lemos (2011, p. 19),

[...] mais do que dar acesso as tecnologias (uma condicdo técnica imprescindivel e
bésica para qualquer projeto de inclusdo digital), o desafio maior da inclusdo cidada
acultura digital é fazer com que os individuos possam produzir contetidos proprios e
distribui-los livremente mantendo se senhor de seus dados pessoais, garantindo-se a
privacidade e o anonimato.

A inclusdo digital no ambiente escolar implica o desafio de operacionalizar a alteracdo das préticas
docentes, € necessario que escolas e redes de ensino debatam sobre 0 uso de tecnologias e pensem
nas possibilidades de trabalharem com as competéncias digitais necessarias para trabalhar os
conhecimentos com os estudantes. Com isso, Valente (p. 174, 2018) acrescenta que,

Somente com 0 conhecimento das ofertas/possibilidades e de um debate critico sobre
€sse campo € que instrumentalizaremos os atores locais para que tomem as rédeas do
desenvolvimento tecnolégico de suas redes e escolas. Por Ultimo, é essencia que
sejam delineadas politicas e financiamento para monitoramento e avaliacdo, para que
se construa um entendimento claro da implementagdo, da efetividade e da eficacia
das propostas de modo a estimular debates sobre futuras propostas.
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Assim, varios sdo 0s questionamentos que nos inquietam, como trabalhar com tecnologia em sala de
aula e saber que nem todos os alunos possuem acesso a ela? Quais as contribuigcdes das tecnologias
digitais para 0 processo de ensino? Que competéncias e habilidades precisamos ter para dominar as
tecnologias digitais relacionadas a0 ensino? Todos os professores possuem competéncias e
habilidades para trabalhar tecnologias digitais em ambiente de aprendizagem? Percebe-se entdo que a
profissdo docente tem sido desafiada a incorporar ao seu repertério de atividades metodologias de
ensino consideradas necess&rias ao atendimento formativo das demandas do contexto atual. Nessa
direcdo, destacamos aqui algumas metodologias ativas: 0 ensino hibrido, a sala de aula invertida, a
aula em EAD, o ensino remoto, 0 ensino com pesquisa e a aprendizagem baseada em projetos. A
profissdo docente exige também conhecimento sobre as politicas educacionais, assim Libaneo (2019,
p. 3) diz que,

A discussdo sobre as politicas educacionais e curriculares é inseparavel da questéo
das finalidades e objetivos da educacdo escolar, uma vez que sua definico antecede
e norteia decisdes sobre objetivos de formagdo dos alunos, orientagdes curriculares,
formas de organizacdo e gestdo das escolas, agdes de ensino-aprendizagem,
diretrizes de formacdo de professores, politicas de avaliagdo externa e formas de
avaliacao das aprendizagens escol ares.

Na escola todos sdo co-responsaveis pela implantacéo das politicas publicas e cabe aos professores a
relacdo com os saberes docentes, segundo Tardif (2002), “arelacdo dos docentes com os saberes ndo
€ restrita a uma funcdo de transmissdo de conhecimentos ja constituidos’. Nesse sentido, partimos da
premissa de que a aprendizagem esteja relacionada a producdo e a construcéo de conhecimento por
parte dos estudantes, que acompanham as orientagdes mediadas pelo professor. Behrens (2009),
sugere que o educador busgue novas formas de vencer antigos paradigmas, extrapole os limites de
sala de aula, recorra a metodol ogia de projetos e de pesquisa.

Trata-se de uma categoria que abarca tanto os sujeitos que atuam no processo educativo nas escolas e
em outras ingtituicdes de educacdo, nas suas diversas caracterizacOes de cargos, funcdes, tarefas,
especiaidades e responsabilidades, determinando suas experiéncias e identidades, quanto as
atividades |aborais realizadas. (OLIVEIRA, 2012).

Compreende-se, portanto, as atividades e relagcOes presentes nas ingtituicbes educativas, as quais
extrapolam a regéncia de classe. Pode-se, assim, considerar sujeitos que ensinam o0s professores,
educadores, monitores, estagiarios, diretores, coordenadores, supervisores, orientadores, atendentes,
auxiliares, dentre outros.
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As competéncias e habilidades que o professor precisa para desenvolver seu trabalho € construida
com a prética cotidiana, com a troca de experiéncia com os pares e 0s estudantes. Dessa maneira ele
pode organizar a aprendizagem que terd os Ultimos. Nesse ponto, Libaneo (1994, p. 82) observa que
a aprendizagem organizada €

Aquela que tem por finalidade especifica aprender determinados conhecimentos,
habilidades, normas de convivéncia social. Embora isso possa ocorrer em Varios
lugares, € na escola que sdo organizadas as condicoes especificas para a transmissio
e assmilagdo de conhecimentos e habilidades. Esta organizagdo intencional,
plangjada e sistematica das finalidades e condi¢es da aprendizagem escolar é tarefa
especificado ensino.

Nesse sentido, vale ressaltar que as tecnologias mudaram a forma da comunicacdo entre as pessoas
tanto na sociedade quanto na escola, aterando nesta as préticas de interagdo e convivio. A esse
respeito, Lorenzato (2007, p. 39) acrescenta:

A tecnologia traz evolugdes socioculturais e tecnolégicas, provocando ateracOes no
pensamento humano e no modo de vida; Setor Educacional — influenciado por essas
evolugdes (inquietagdes educacionais); O papel do professor — deixam de ser os
transmissores principais da informagdo passando a atuar como facilitadores ou
mentores do processo de aprendizagem; Importancia da formacdo continuada do
professor.

Compreende-se assim que a formag&o continuada é essencia para qualquer educador e precisa
ocorrer periodicamente, principalmente nos dias atuais diante dos avangos ocorridos com a
tecnologia. Dessa forma, o profissional da educacéo constréi saberes que sdo acumulados ao longo
do exercicio da profissdo docente. A experiéncia como herancga, transmitida ao mesmo tempo em que
€ historicamente construida e elaborada (Thompson, 1997), é também partilhada por meio do
trabal ho, constituindo-se em uma nogdo-chave para a compreensdo da categoria trabalho docente.
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A educacéo escolar é formada por um conjunto de pessoas e conhecimentos ocorridos em torno de
um objetivo comum gue é a aprendizagem. Para proporcioné-la, o professor precisa, segundo Freire
(1996), ampliar e diversificar as fontes legitimas de saberes e a necessaria coeréncia entre o “saber-
fazer e o saber-ser-pedagogico”, assim ele apresenta o0s saberes fundamentais a pratica pedagégica e
mostra que a pratica educativo-critica € o que adverte para a necessaria promogado da curiosidade
esponténea para a curiosidade epistemologica. Para Freire (1996) a educacdo € uma forma de
intervencdo no mundo e a formagdo do professor deve ser um momento de reflex&o critica sobre a
prética pedagdgica. Segundo Freire (1996, p. 58),

Por isso é que, naformag@o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima prética O préprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a prética.

A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres, segundo Freire, jamais
pode se dar “fora” do conflito entre “as forgas’ que obstaculizam a busca da assuncdo de si por parte
dos individuos e dos grupos e das forcas que trabalham em favor daquela assuncéo.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de producdo sistemética de
conhecimento, é trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e a
sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto que a escola instigue
constantemente a curiosidade do educando em vez de “amaci&la’ ou “domestica
la’. (FREIRE, 1996, p. 58).

A escola, nesse sentido, passa a ser um lugar de questionamentos, de inovagdo, de esperanca para que
a aprendizagem faca sentido para 0 estudante. Este deve ter em mente que para a educagcdo o
conhecimento valido sera aguele cientificamente ingtituido, dessa forma a busca por novos
conhecimentos pode ser proporcionado pelo uso das metodologias digitais.
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O trabalho do professor com tecnologias digitais, através das metodologias ativas, promove novos
rumos na aprendizagem. O uso da tecnologia digital em sala de aula pode contribuir para o ensino na
busca de solucfes. agilizar aprendizagens, tornar a comunicagcdo mais rapida, integrar professores e
alunos, acessar informacdes completas e seguras, melhorar a interagdo com 0s alunos, contribuir para
a autonomia do estudante. Conforme Moran (2017, p. 23).

Trabalhar com model os flexiveis com desafios, com projetos reais, com jogos e com
informacdo contextualizada, equilibrando colaboracdo com a personalizacdo € o
caminho mais significativo hoje, mas pode ser plangjado e desenvolvido de vaérias
formas e em contextos diferentes.

Neste cenério, o trabalho docente com o uso da tecnologia, se bem plangjado, pode contribuir para
uma aprendizagem inspiradora e motivadora, nesse sentido é decisivo a mediacdo do professor,
Moran (2017) reforca que a tecnologia digital contribui para visibilizar todo o processo de
aprendizagem de cada estudante.

Pensando numa transformacdo digital na educacdo é necessario uma boa formacédo continuada do
professor. Com isso queremos dizer que, por meio de uma boa formac&o inicia e continuada em
midias digitais € possivel atenuar 0 desinteresse dos estudantes com 0 ensino e assim resolver
problemas tradicionais com praticidade e eficiéncia, buscando sempre solugdes favoréveis para
problemas reais. Com essas reflexdes precisamos conhecer mais sobre o capital cultural do professor
gue trabalha com tecnologias digitais.

2 O capital cultural: apontamentos sobre capital digital

As competéncias digitais se desenvolvem por meio da pratica frequente do uso das tecnologias
digitais. Para Bourdieu (1986, p.4), “O capital cultural pode ser adquirido, em grau variavel,
dependendo do periodo, da sociedade e da classe social, na auséncia de qualquer inculcagdo
deliberada e, portanto, de forma bastante inconsciente”.
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Nota-se que o autor apresenta uma reflexdo importante acerca do capital cultural, adquirido em grau
variado, que depende da sociedade e da classe socia do individuo. Esta aquisicdo ocorre sem
preocupacdo, inconscientemente, e depende do contexto de insercdo do sujeito, sua época, seu
interesse, sem qualquer exigéncia para adquiri-lo. Nessa perspectiva, de acordo com Freire (2007, p.
22),

A falsa concepcdo do humanismo —, que vé na tecnologia a raz&o dos males do
homem moderno. E o erro basico de ambas, que ndo podem oferecer a seus adeptos
nenhuma forma real de compromisso, esta em que, perdendo elas a dimensio da
totalidade, ndo percebem o 6bvio: que humanismo e tecnologia ndo se excluem. Néo
percebem que o primeiro implica a segunda e vice-versa. Se 0 meu compromisso é
realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizacdo, de sua
libertacdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com
as quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa.

Nessa linha de pensamento, fizemos uma reflexdo sobre a aplicagéo do conceito de capital digital nas
Ciéncias Sociais, segundo a perspectiva de Bourdieu (1986). Assim, abordamos o uso das tecnologias
digitais na escola, compreendidas como capitais digitais dos professores da rede publica estadua de
ensino de Alagoas, com interesse em averiguar as praticas pedagdgicas dos professores a respeito do
uso dessas tecnologias.

Para tanto, o suporte tedrico encontra ressonancia em Bourdieu (1986, p.1) que se debruga no estudo
acerca das desigualdades entre a escola e a cultura. Destaca-se que a origem social dos estudantes
resulta em desigualdades escolares, 0 que amplia o conceito de capital, ao apresentar trés formas
fundamentais, a saber: capital econdmico, capital social e capital cultural. Essas formas nos gjudam a
compreender arelacdo entre o nivel socioeconémico e os resultados educacionais.

O capital é trabalho acumulado (na sua forma materidlizada ou a sua forma
"incorporada’, encarnada) que, quando apropriado em uma privada, ou seja, com
base, exclusivamente por agentes ou grupos de agentes, permite-lhes energia social
apropriada na forma de reificado ou trabalho vivo (BOURDIEU, 1986, P.2)..
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Para Bourdieu (1986), o capital econdmico é imediatamente e diretamente conversivel em dinheiro e
pode ser institucionalizado nas formas de direitos de propriedade; o capital cultural € conversivel, em
determinadas condi¢cOes, em capital econdmico e pode ser institucionalizado nas formas de
habilitacBes literarias, como capital social, constituido por sociais obrigacdes (‘conexdes), que €
conversivel, em certas condic¢des, em capital econdmico e pode ser institucionalizado na forma de um
titulo de nobreza.

Para ele, o capital cultura apresentase como uma hipétese indispensavel a dar conta das
desigualdades de desempenho escolar de criangas provenientes das diferentes classes sociais e
fragbes de classe sociais. Como complemento a esse raciocinio, o capital cultural € entendido como
“sucesso escolar” a quem ele atribui 0s beneficios que as criangas das diferentes classes podem obter
no que chama de mercado escolar. Dessa forma, os beneficios que as criangas possuem influenciam
NO sucesso escolar:

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente condicionadas diante
da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a equidade forma a qual
obedece todo sistema escolar € injusta de fato, e que, toda sociedade onde se
proclamam ideais democréticos, ela protege melhor os privilégios do que a
transmissdo aberta dos privilégios. (BOURDIEU, 1986, p. 96).

Analisando-se as desigualdades sociais condicionantes na escola e na cultura, Bourdieu elaborou os
trés estados do capital cultural, em diferentes classes sociais, a serem adquiridos pelo individuo em
ambiente escolar. Dessa forma, Bourdieu (2015, p. 85) salienta que “acontece uma ruptura com oS
pressupostos inerentes, tanto a visdo comum gue considera o sucesso ou fracasso escolar como efeito
das aptiddes naturais, quanto as teorias do capital humano”. Assim, os beneficios que o individuo
possui favorece as teorias do capital humano no qual ele estainserido.

Para Bourdieu (Bourdieu, 2015) o capital cultural € considerado como hipétese indispensavel para se
entender as desigualdades de desempenho das criancas de diferentes classes sociais e esté relacionado
a0 sucesso escolar para aguelas que possuem beneficios econdmicos, ele também considera as classes
e a fragdo de classes, o que favorece ao mercado escolar junto as teorias do capital humano. Entéo,
cabe areflexdo acerca do papel da escolano desafiador contexto atual.
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Assim, na modernidade, a escola continua lidando com alguns poucos privilegiados, o que influencia
na aprendizagem dos estudantes. Bourdieu (2015) apresenta 0 mérito aparente dos economistas que
comparam as taxas de lucro em educacdo aos investimentos e beneficios monetérios, decorrentes das
despesas de estudos, além do equivaente em dinheiro para o tempo dedicado ao estudo. No entanto,
ainda sob a perspectiva do sociologo, os economistas ndo podem dar conta da transmissao de capital
cultural desde sua origem, que ocorre no seio familiar e, muitas vezes, de forma hereditaria. Assim,
ele divide o capita cultural em trés estados. 0 estado incorporado, o estado objetivado e o estado
institucionalizado. Assim, o capital cultural é dividido em trés estados. o0 estado incorporado que
acompanha o individuo, sendo considerado de bem duraveis, porque se estende até sua morte; 0
estado objetivado que acompanha o individuo, mas também pode ser comprado economicamente.
Como exemplo, o autor cita a compra de quadros, livros, dicionarios, instrumentos, maquinas, entre
outros; e o estado institucionalizado no qual se observa a certificagdo do escolar que confere a
garantia de propriedades inteiramente originais.

O mundo social pode ser representado como um espaco de muitas dimensdes construido por
diferenciacles culturais e concepgdo de Estado. Nesse caso, em Bourdieu (1986) a estrutura social é
vista como um sistema edificado de geracdo a geracdo, determinado pelas relacbes econdmicas,
simbdlicas e culturais.

Dessa forma, essas relacfes estdo proximas da aprendizagem do estudante. Quanto mais ata sua
renda, mais acesso a informacdes tera. Assim, a aprendizagem se torna mais facil. Por outro lado,
guanto mais baixa a renda, mais dificuldade ter4 para obter aprendizagem, pois os desafios serdo
maiores frente ao conhecimento.

Nesse caso, a escola ocupa um papel de destaque para amenizar situacdo antagdnica através das
politicas publicas e a insercdo de capital digital na perspectiva de Bourdieu. Computadores, tablets,
celulares, internet, softwares, hardwares, camera digital, ferramentas e interfaces fazem parte do
Capital Digital escolar.

O capital digital que estamos nos referindo pode ser compreendido entdo como um conjunto das
tecnologias existentes e de competéncias digitais que sdo acumulados e transferidos de uma area para
outra. Bourdieu designa o capital cultural como material e imaterial. A primeira dimensdo (material)
esta relacionada com as infraestruturas tecnolégicas da escola e a disponibilidade dos recursos
digitais para a implementacdo de atividades de educagdo digital. Por sua vez, a segunda (imaterial)
esta relacionada com os investimentos para reforcar as competéncias digitais dos diferentes sujeitos
daescola
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Essa abordagem sobre as tecnologias e suas competéncias digitais como recursos material e imaterial
fazem parte da cultura digital que se insere no capital cultura com a transmissdo hereditaria
(Bourdieu, 1998, p.82). Na sua concepcéo,

Esta definicdo tipicamente funcionalista das fungbes da educagdo, que ignora a
contribuicdo que o sistema de ensino traz a reproducdo da estrutura social,
sancionando a transmissdo hereditaria do capital cultural, encontra-se, de fato,
implicada, desde a origem, numa definicdo do “capital humano” que, apesar de suas
conotacbes “humanistas’, nd0 escapa a0 economicismo e ignora, dentre outras
coisas, que o rendimento escolar da acdo escolar depende do capital cultura
previamente investido pela familia e que o rendimento econémico e social do
certificado escolar depende do capital socia — também herdado — que pode ser
colocado a seu servigo.

Nessa concepcdo, o autor salienta que o poder de uma pessoa na sociedade depende do capital que
ela possui, sgja ele econdbmico, social, cultural e simbdlico. Esse capital representa um ativo
importante para se obter uma posicdo de destaque na sociedade e no contexto histérico. Essa
predisposicdo coaduna-se com Rezende (1992), segundo o qual, a distribuicdo desigual desses
poderes, que também podemos chamar de recursos, consolida e reproduz a hierarquia socia ao longo
do tempo.

3 Avaliacdo de resultados e impactos da pesquisa

Para a realizacdo deste estudo, foi feito um recorte temporal entre os anos 2018 a 2021, contamos
com a participacdo de 23 professores da Escola X, localizada em Maceié. Com as representages dos
professores das escolas de ensino integral da rede estadual de Alagoas estabelecidas para esta
pesquisa foi feito um questionario de aternativas, contudo, diante das condigdes impostas pela
pandemia de COVID-19, tivemos prejuizos de toda ordem: psicoafetivo, econdémico, impossibilidade
de escrita. A escolha desta escola obedeceu ao critério de ela ser referéncia no ensino médio integral
no estado de Alagoas (SEDUC/AL, 2019).

Durante a pesguisa também sentimos dificuldades de comunicacéo, de disponibilidade das pessoas,
em func&o do isolamento social, o que nos levou a encaminhar um roteiro de entrevistas e, a partir
das respostas recebidas, proceder as andlises.
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Apesar dessa dificuldade, ndo se evitou o rigor e o tratamento criterioso do objeto de estudo, visto
gue os elementos que os sujeitos trazem, a qualidade do que nos foi apresentado a partir do
guestionario de perguntas, como eles observam o capital digital e o trabalho docente a partir da atual
concepcdo de educacdo no ambito do desenvolvimento de politicas publicas para a educacéo.

A avaliagdo de resultados e impactos da pesquisa apontam que 56,5% dos professores da Escola X
sd0 mulheres e que entre todos eles 52,2% possuem 40 anos ou mais de idade, ou sgja, nasceram
antes do avanco tecnol6gico em meio social e salade aula.

Quanto a formagdo dos docentes 82,6% possuem ensino superior; 4,3%, mestrado e nenhum possuia
doutorado, abrindo um parénteses nessa situacdo, merece uma reflexdo porque as redes de ensino da
educacdo basica ndo incentivam os professores cursarem mestrado e ou doutorado?. Segundo Dias,
(2012) esse perfil profissional esta associado a uma politica de avaliacdo difundida nos discursos
como responsavel pela qualidade do ensino via regulagdo do trabalho docente. Observa-se que dos
professores entrevistados 73,9% ja participaram de alguma formagd ou curso na &ea das
tecnologias digitais. No entanto, 26,1% dos professores que responderam ao question&rio ndo
tiveram formagdo em tecnologias para us&las em sala de aula, quando usam aprendem sozinhos.

Os aplicativos, plataformas ou redes sociais que mais utilizam para realizar ensino sdo: WhatsApp
(47,8%), YouTube (30,4%), ainda é usado com frequéncia o Instagram, 0s jogos virtuais (com
destaque para o kahoot) e o Google sala de aula. Os professores consideram o0 armazenamento na
nuvem como uso essencial das TDICs no ambiente escolar. Segundo Menezes (2003, p. 3), 0S jogos
digitais normalmente possuem desafios a serem vencidos por meio de um conjunto de regras e
situacbes dinamicas que vao sendo apresentadas ao jogador. Este, além de regras, desafios e
recompensas, pode possuir narrativa e progressao de um usuério. Podem ser jogados individual ou
coletivamente a exemplo do minecraft, caga-palavras e jogos da memoria.

Observa-se ainda que com os dados coletados da pesquisa as principais metodologias ativas usadas
por eles, sdo: a aprendizagem baseada em projetos (30,4%), 0 ensino hibrido (21,7%), a sala de aula
invertida (17,4%), ainda usam a programacao, a gamificacdo, o pensamento computacional, producdo
de jogos, a aula compartilhada, o ensino em home office e a realidade aumentada.

De acordo com os levantamento da pesquisa os professores consideram que o uso das tecnologias em
sala de aula representa um melhor desempenho dos estudantes em sala de aula, eles se sentem
motivados e interessados, para os professores da escola X (86,96%) o uso das tecnologias despertam
0 interesse e a interatividade dos estudantes durante as aulas, para 13% deles 0 uso da tecnologia
contribui para democratizar o processo de ensino, 13% dizem que as tecnologias oferecem feedback
imediato e instanténeo e 4,4% afirmaram que a tecnologia auxilia na percepcao e na resolucéo de
problemasreais.

Em seguida, queriamos saber sobre as plataformas de videoconferéncia mais utilizadas, o que
encontramos como resposta as mais utilizadas foi o
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Google Meet (82,6%), na sequéncia vem o WhatsApp (com chamada de video), Zoom, o Sream Yard
, Microsoft Teams.

Quanto a0 dominio das competéncias digitais os professores acreditam que, adquirem as
competéncias com cursos on-line, muito proximo vem a formacgdo continuada presencial em
tecnologias, também tem alguns que socializam os conhecimentos adquiridos com os demais. Assim
vale considerar que todos tenham acesso a tecnologia, o que ndo representa uma realidade geral.

Por fim, queriamos saber sobre o tempo necess&rio para adquirir competéncias digitais e ter
seguranca em ensinar usando as tecnologias digitais, como resposta encontramos que o professor da
Escola X, precisa de um espaco temporal de mais ou menos 6 meses de formagdo continuada e
manuseio dos recursos tecnoldgicos, logicamente que para alguns esse tempo seria imediato, o
dominio em tecnologias depende do envolvimento de cada um, é pessoal, pode ser hereditario ou
privilegiado e inclusive ndo ter acesso atecnologia.

CONSIDERACOESFINAIS

Ao considerar o capital cultural desenvolvido na escola, percebemos que a ideia apresentada aqui
nasce dos desafios encontrados quando as tecnologias digitais passam a fazer parte do cotidiano da
sala de aula. Enfatizamos que, o trabalho docente diante dos desafios com as préaticas pedagogicas
usadas nas escolas em tempo integral da rede publica de ensino de Alagoas com o capital digital
assemelha-se a estrutura socia proposta por Bourdieu, quando considera que a estrutura social é
como um sistema construido de geracdo a geracéo, determinado pelas relacdes econdmicas (capital
financeiro), simbdlicas (privilégio) e culturais (educacéo).

Assim, quando o professor da escola de tempo integral precisa usar tecnologia em sala de aula,
perpassa, em trés momentos, por relacbes sociais ha perspectiva de Bourdieu. No primeiro, o
professor precisa de capital econdmico para comprar equipamentos e levalos a sadla de aula ou
precisa que as politicas publicas do estado proporcionem equipamentos tecnolégicos para serem
usados nesse espago.
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No segundo momento, quando o professor ja adquiriu 0S equipamentos necessarios para realizar
préticas de ensino. Agora serd necess&rio socializar (capital social) adquirido com as relagbes
simbdlicas, ou sgja, por meio de privilégios, por possuir capita digital e trabalhar com o capital
digital em sala de aula. Por fim, o terceiro momento esta ligado as relacfes culturais (capital cultural)
guando o professor adquire as competéncias digitais necessarias para dominar 0 uso da tecnologia em
salade aula

Ao adquirir capital digital, o individuo pode passar por um ou por todos os trés estados do capital
cultural propostos por Bourdieu, ja no estado incorporado ele faz um investimento pessoal na técnica
de assimilagdo e inculcacdo no meio do trabalho, quando o capital cultural for adquirido de forma
pessoal € em funcéo do tempo. Podemos perceber essa situagdo na pesquisa quando percebemos que
o professor pode aprender as competéncias digitais em poucos dias ou até mesmo em meses para
dominar o uso de tecnologias nas salas de aula do ensino integral da rede estadual de Alagoas.

Continuando com esse pensamento, o individuo passa pelo estado objetivado quando adquire
suportes materiais tals como escritos, pinturas, monumentos, que serdo transmitidos em sua
materialidade e pelo estado institucionalizado quando adquire a certificagdo escolar ao final desse
processo.

Conforme o que discutimos até aqui podemos apontar como primeiros resultados que a expansao do
capital digital nas escolas estaduais se faz necessario formacdo continuada para os professores em
metodol ogias ativas para ndo sd motivar os estudantes, mas também para inovar por meio dos meios
tecnol 6gicos e de comunicagdo. Percebe-se que as escolas de ensino integral na rede publica estadual
de Alagoas possuem os melhores resultados entre as escolas da rede estadual do estado nos resultados
do IDEB. Isso tem aver com o tempo gue o estudante passa na escola e também com as atividades
realizadas durante o desenvolvimento nos aprofundamentos de aprendizagem, reconhecemos que por
meio do uso das tecnologias digitais esse resultado melhora a cada ano. Nesse sentido, a formacgéo
continuada ocorre principalmente através de cursos on-line e a qualificacdo do profissiona fica a
cargo do capital cultural do individuo ou dainstituicéo.

Para Moran (2019) a formagdo do professor deve se pautar pela atividade criadora, reflexiva, critica,
compartilhada e de convivéncia com as diferencas, assim ele continua afirmando que o uso de
midias e tecnologias como a linguagem e instrumento da cultura, estruturantes do pensamento, do
curriculo, das metodologias e das rel agdes pedagogicas.
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Diante de tamanhos desafios enfrentados na érea de tecnologias digitais, as politicas educacionais
precisam direcionar focos para a inclusdo digital, a formacdo de professores e as competéncias
digitais necessarias a fim de realizar uma aprendizagem significativa, conforme Moreira (2012, p. 2),
€ importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos. o que esta condizente com NGvoa (1992),

A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de novos modos
de trabalho pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre a sua utilizagdo. A
formacdo passa por processos de investigacdo, diretamente articulados com as
préticas educativas. (NOVOA, 1992, p. 27).

Ao usar o capital digital nas escolas de ensino integral, constatamos que o0 professor tem a
possibilidade de percorrer as concepgdes pedagdgicas apresentadas nesta pesquisa. Nessa
perspectiva, também encontramos semelhancas com a escola dualista a0 se observar quando os
professores possuem ou “ndo possuem” capital digital para desenvolver ensino aprendizagem.
O capital digital presente nas escolas de ensino integral contribui para proporcionar ensino de
gualidade, motivador e inovador para os estudantes. Assim, 0 ensino precisa encontrar caminhos
para assegurar que eles tenham garantida a formagéo integral.

Neste sentido, a educagdo sO cumpre de fato 0s seus principios basilares quando promove uma
formag@o humanizada, emancipadora e critica, capaz de despertar 0 senso critico e elevar o sujeito a
niveis de compreensdo que possam ampliar sua participacdo ndo apenas no mundo do trabalho, mas
em todas as dimensdes da vida social.

O dominio das competéncias digitais tendem a se desenvolver por meio da pratica pedagdgica do
professor, que se manifesta através das relacdes culturais, podendo ser adquiridas por hereditariedade
ou por privilégios em possuir tecnologia. Nesse contexto, acreditamos que a escola pode contribuir
com 0 acesso a tecnologia digital aos estudantes que ndo possuem meios de adquirir equipamentos
tecnologicos, sO assim enxergamos possibilidades para que estudantes tenham acesso a
conhecimentos disseminados em meios mididticos, assim, a escola comega a tragar rumos positivos
com o uso do capital digital em salade aula.
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Quanto aos desafios desta pesquisa, encontra-se primeiro na dindmica de evolucéo das tecnologias

digitais que sdo “descobertas’ a cada minuto. Em segundo, evidenciamos a formagdo continuada em
tecnologias téo necessérias para obtencdo das competéncias digitais necessarias ao dominio e uso do
capital digital no ambiente escolar. Sem o investimento adequado em competéncias digitais de
aprendizagem, o ensino com tecnologia digital definha a margem da sociedade e a educagdo ndo
pode oferecer conhecimento adequado com as midias digitais.
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NOTASDE FIM

1 Optamos por deixar alunos quando as citages de autores em outros momentos optamos por nés
usaremos estudantes, quando nos referimos aos discentes.
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2 Devido as orientagdes das Normas do Conselho de Etica do curso do PPGE/UFAL decidimos por
ndo identificar a escola de ensino integral onde foi realizada a pesquisa. Sabe-se que acordo com o
educacenso/2021, ela possuia um quadro de 23 professores em sala de aula, 15 profissionais de
apoio administrativo, entre eles secretério escolar, e 467 estudantes. O indice de Desenvolvimento
da Educacdo IDEB, para 0 ano de 2021 a escola X, teve nota 4,0.

3 Algumas possiveis respostas: falta motivacdo, o aumento salério € de apenas 5%, nem sempre o
professor consegue afastamento de suas atividades, entre outros.




