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Reflexdes Sobre o Processo Histérico de Inclusdo no Campus Aracaju do Instituto Federal de Sergipe

Reflections on the Historical Process of Inclusion on the Aracaju Campus of the Federal Institute of
Sergipe

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo compreender historicamente o processo de incluséo do estudante
com deficiéncia do campus Aracgju do Instituto Federal de Sergipe. Para tanto, desenvolvemos uma
pesquisa qualitativa através de revisdo bibliografica e documental sobre Educacdo Inclusiva,
abarcando a legislacéo vigente sobre Incluséo e documentos oficiais do Instituto Federal de Sergipe
como a Resolugdo n°® 76/2021 que aprova o Regimento Interno dos NAPNE e o Plano de
Desenvolvimento Institucional, bem como trabalhos sobre o conceito de Educacéo Profissional e
Tecnologica. Realizamos também entrevistas com profissionais que atuam ou atuaram no NAPNE.
Os dados coletados foram analisados a partir da Andlise do Discurso de Orlandi (2008). Os
resultados permitiram compreender como ocorreu historicamente o processo de inclusdo no campus
Aracaju, que teve seu inicio efetivo em 2002, marcada por dificuldades tanto materiais, quanto de
apoio da comunidade escolar, especialmente dos professores que ainda apresentam resisténcia em
procurar informagdes em relacdo a melhor forma de desenvolver suas préaticas quando possuem
estudantes com necessidades especificas. Mas observamos que com 0 passar dos anos, ha um
movimento, gradativo, de tomada de consciéncia e mais comprometimento nesse processo para
implementar na prética o que é garantido pelas legislacbes, proporcionando uma educagdo inclusiva.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. NAPNE. Instituto Federal de Sergipe..
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The present article ams to historically understand the process of inclusion of students with
disabilities at the Aracgju campus of the Federal Institute of Sergipe. To do so, we conducted a
gualitative research through a bibliographical and documentary review on Inclusive Education,
encompassing the current legislation on Inclusion and official documents of the Federal Institute of
Sergipe, such as Resolution No. 76/2021 approving the Internal Regulations of NAPNE and the
Institutional Development Plan, as well as works on the concept of Professional and Technological
Education. We aso conducted interviews with professionals who work or have worked at NAPNE.
The collected data were analyzed using Orlandi's Discourse Analysis (2008). The results allowed us
to understand how the process of inclusion historically unfolded at the Aracaju campus, which had its
effective beginning in 2002, marked by both materia difficulties and a lack of support from the
school community, especially from teachers who still show resistance in seeking information about
the best way to develop thelr practices when they have students with specific needs. However, we
observe that over the years, there is a gradual movement of increased commitment to implement in
practice what is guaranteed by the legislation, providing inclusive education.

Keywords: Inclusive Education. NAPNE. Federal Institute of Sergipe.

INTRODUCAO

Como e por que chegamos a uma educagdo que se pretende inclusiva? E o questionamento que as
autoras Eliana Sala e Téania Medeiros, no primeiro capitulo do livro Educacdo Inclusiva: aspectos
politico-sociais e préticos, 2014, fazem ao iniciar o percurso histérico da Educagdo Inclusiva
Conforme concluido pelas autoras, as mudangas ocorreram porgue comegamos a ter uma visao mais
humanista. O ano de 1981, proclamado pelas NacBes Unidas como o ano internacional das pessoas
com deficiéncia, deu inicio a fortes movimentos como reunifes, conferéncias e seminarios
relacionados a questéo do acesso de todos a escola, 0 que contribuiu para que os direitos das pessoas
com deficiéncia fossem destacados.

Tais movimentos resultam nos primeiros documentos voltados para inclusdo da pessoa com
deficiéncia a nivel mundial. Na Conferéncia Mundia sobre Educacdo para todos, em 1990, tivemos a
Declaracdo Mundial sobre educacdo para todos e na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, em 1994, a Declaracdo de Salamanca. Esses eventos foram de suma
importancia, pois foram utilizados pelo Brasil como base para a elaboracdo de leis que contribuissem
para a inclusdo escolar. Porém, é importante ressaltar que na Constituicdo Federal, de 1988, ja se
tratava da Educacdo inclusiva, nos artigos 205, 206 e 208 os quais dispdem:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabaho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios. | - igualdade
de condi¢gbes para 0 acesso e permanéncia na escola;, ... VIII - piso sdaria
profissional nacional para os profissionais da educacéo escolar publica, nos termos
delei federal.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia
def..] Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente narede regular de ensino; [...]. (Brasil, 1988).

Como observamos no texto da Constituigdo, as determinacdes “ Educacéo é direito de todos e dever
do Estado”, “igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola’, e “atendimento

educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”, permitiram que outros documentos legais como como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (lel n° 9394/96), o Plano Nacional de Educacéo PNE (2014-2024) surgissem, objetivando a
Educacdo e a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva. Destacamos também a Lei n°® 13.146/2015
(Lei Brasileirade Incluso LBI) e sua abrangéncia sobre aincluso escolar.

A Lei de Diretrizes e bases para a Educacéo Brasileira, lel n°® 9394/96, que em seu artigo 58 trata da
“Educacdo Especial”, garante 0 acesso do educando com deficiéncia a rede regular de ensino, o apoio
especializado quando necessario e a duragéo desse servigo desde a Educacdo Infantil até longo de
toda sua vida:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferenciamente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pelaLei n° 12.796, de 2013)

8 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.
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8§ 2°0 atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungéo das condicoes especificas dos aunos, néo for
possivel a suaintegracdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso |11 do art. 4°e 0
parégrafo Unico do art. 60 desta Lel. (Redagdo dada pela Lei n° 13.632, de 2018).
(Brasil, 1996).

Nesse contexto, a LDB 9394/96 e suas alteragfes apontam no sentido de que os sistemas de ensino
regulares devem matricular todos os estudantes, cabendo a escola organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para
suainclusgo.

Ademais, aLe n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusdo - LBI) também reforca a importancia da
implementagdo da Educacdo Inclusiva. Sua elaboragédo teve como base a Convengdo da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (PCD), que ocorreu em 2007. O artigo 8, traz em seu bojo
que o Estado deve assegurar os Direitos das PCD em diversas &reas da vida e dentre elas, a educagdo
e aprofissionalizac8o. Em seu Capitulo 1V, dedicado ao direito a educacdo, estabelece e asseguratais
direitos, dentre os quais destacamos.

VI — pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas
pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia
assistiva; [...]

XIV — inclusio em contelidos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; (Brasil, 2015).

Dessa forma, a LBl ampara e fortalece a Educacdo Inclusiva para além do acesso, ao determinar que
pesquisas que visam metodologias e préticas pedagogicas inclusivas sgjam desenvolvidas e fagam
parte do contexto escolar.
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Nesse ambito, o Plano Nacional de Educacéo - PNE (2014-2024), aprovado pela lei n°13.0005/14,
traz metas e estratégias para 0 desenvolvimento da Educagcdo e, a0 considerar as demandas da
sociedade, estabel ece 20 metas, das quais destacamos a de nimero 4, que visa:

[...] universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e adtas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de saas de recursos multifuncionais, classes, escolas
0u servicos especializados, publicos ou conveniados. (Brasil, 2014).

Para atender a essa meta, 0 governo pretende contabilizar os estudantes com deficiéncia matriculados
em instituicdes publicas ou filantropicas e, no prazo do PNE (2014-2024), implantar salas de recurso
multifuncionais e incentivar a formagdo dos professores e, dentre outras estratégias que contribuem
paraainclusdo de estudantes com deficiéncia, considera:

[..] fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especiaizado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo beneficiarios (as) de programas
de transferéncia de renda. (Brasil, 2014).

Observando as estratégias previstas no PNE (2014-2024) e considerando as demandas para
atendimento aos discentes com deficiéncia, compreendemos necessario um olhar para além do acesso
e permanéncia: precisamos também buscar a aprendizagem e concomitante formacéo profissional das
pessoas com deficiéncia, pois esse processo depende de inlmeras agles, sobretudo de estratégias nas
Metodologias de Ensino e Aprendizagem. Nesse sentido, direcionamos hossa lente para a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil e para o Instituto Federal de Sergipe (IFS) e seus caminhos para
ainclusdo. Partimos do seguinte problema de pesquisa: Como ocorreu historicamente 0 processo de
inclusdo dos estudantes com deficiénciano campus Aracaju do IFS?
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Ferrete e Ferrete (2012) fazem um recorte histérico do processo de inclusdo no campus Aracaju do
IFS, analisando a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia entre os anos de 2002 a 2009, e explicam
gue no ano de 2001 foi criado no campus o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNEE) que comecou a acompanhar os estudantes com deficiéncia e
concluem que antes de 2001 a participacdo e a histria desses estudantes era negligenciada pela
ingtituicdo e pela sociedade como um todo, ndo fazendo parte da histéria oficial do IFS. Essa
conclusdo nos remete a outras questdes: Como foi 0 processo de criacdo do NAPNEE? Como é a sua
atuacéo?

Para responder a essas questdes e ao problema de pesguisa lancamos mao desta pesquisa que teve
como objeto de estudo o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (sigla
atual - NAPNE) do campus Aracaju. A delimitacéo do estudo para um unico campus foi intencional e
levou em consideracdo que o campus Aracgju é o mais antigo do IFS e possui 0 maior nimero de
estudantes e servidores. Tragamos como objetivo para essa pesguisa compreender historicamente o
processo de inclusdo do estudante com deficiéncia do campus Aracaju.

Enquanto preocupagdo instrumental, desenvolvemos uma pesquisa que Se caracteriza,
metodol ogicamente, por uma investigacdo de abordagem qualitativa que, segundo Richardson (1999,
p. 90) “(...) pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detal hada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, em lugar da producdo de medidas
guantitativas, de caracteristicas ou comportamento’. Essa afirmacdo quer dizer que ndo ficamos
prisioneiros aos nimeros, as estatisticas e as quantidades de ocorréncias, todavia buscamos dados ndo
guantificaveis que qualifiquem, considerem, caracterizem, ou mesmo conceituem, os dados
levantados na pesquisa.

Identificamos também nossa investigacdo como sendo um estudo de caso, devido ao fato de que
estudamos um grupo bastante definido, 0 NAPNE do campus Aracaju. Essa afirmacdo corrobora com
a concepcdo de Padua (2000, p. 71) que diz que “um estudo de caso ndo pode ser considerado como
uma técnica que realiza a anadise do individuo em toda a sua unicidade, mas como uma tentativa de
abranger as caracteristicas mais importantes do tema que se esta pesquisando, bem como seu
processo de desenvolvimento”. Assim, podemos verificar que um estudo de caso consiste na
observacdo detalhada de um contexto ou grupo especifico dentro de uma realidade mais abrangente.
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Nessa perspectiva, foi realizada uma pesquisa bibliogréfica, que conforme Fachin (2006, p. 120)
possui por finalidade “conduzir o leitor a pesquisa de determinado assunto, proporcionando o saber”.
Assim, a pesquisa bibliogréfica mostra-se um tipo de pesguisa de maior abrangéncia, sendo ela a base
para os demais tipos de pesquisa e se constitui em um meio valido para se produzir conhecimento.
Para a producdo deste artigo, pesquisamos artigos, dissertacoes e teses sobre Educacdo Inclusiva e a
legislagdo vigente sobre inclusdo tanto na esfera Nacional como na esfera Ingtitucional do IFS: a
Constituicdo Federal (1988); a Lei 13.146/15 — Lei Brasileira de Inclusdo; o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024); a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo brasileira (lei n° 9394/96); a
Resolucdo n°® 76/2021 que aprova o0 Regimento Interno do NAPNE do IFS) e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI do IFS). Para entender o processo de inclusdo em um campus
gue trabalha a Educacéo Profissional e Tecnologica, buscamos em Ramos (2014), e Ciavatta (2014)
as referéncias teoricas do contexto da modalidade de ensino desenvolvidano IFS.

Realizamos também entrevistas semiestruturadas com seis profissionais que atuam ou atuaram no
NAPNE. Durante a redlizacdo dessas entrevistas, buscamos efetuar o cruzamento de informactes
histéricas e sociolégicas. Segundo a concepcdo de Elias (2001), essa relacdo e estrutura se
comportam de forma coerente a relacdo do individuo com seus atos, uma vez que o individuo ndo
aparece mais de forma isolada, independente dos demais. Nesse sentido, o individuo é observado da
maneira como se apresenta, como um sistema proéprio, aberto, orientado para a reciprocidade, e
ligado por interdependéncias dos mais variados tipos. Freitas (2003, p. 12), comenta acerca de um
trabalho histérico-sociol 6gico:

A utilizag&o das histérias de vida, relatos orais, depoimentos, memodrias e biografias,
em conjunto com outros documentos, permitem um didogo instigante entre os
processos de formagdo/escolarizagdo, os projetos familiares e as escolhas
profissionais. (Freitas, 2003).

Desta forma, procuramos compreender o processo histérico de inclusdo do campus Aracaju a partir
do cruzamento dos documentos oficiais com as historicas vivenciadas por individuos pertencentes a
uma sociedade, buscando entender seus projetos profissionais e como sua atuacdo profissional
influenciaram no processo histérico, bem como entender como as determinagdes oficiais ocorreram
na prética a fim de podermos compreender, de forma mais abrangente, a histéria da educacdo
inclusivano IFS.
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A andlise dos dados coletados foi realizada mediante a concepcéo da Andlise do Discurso de Orlandi
(2008, p. 23), o mesmo explica que “(..) o objetivo da andlise do discurso é descrever o
funcionamento do texto. Em outras palavras, sua finalidade é explicar como um texto produz
sentido”. Apesar de parecer ssimples, pela forma que a autora apresenta o objetivo da andlise do
discurso, tal andlise se constitui em uma tarefa &rdua e complexa, por ser um método que ndo busca
simplesmente comparar ou enumerar os dados, mas sim, compreender como eles fazem sentido,
realizando uma interpretacdo subjetiva dos mesmos.

Optar por esse método de andlise em detrimento de outros foi fruto de bastante reflex&o por implicar
diretamente no resultado final do trabalho. 1sso ocorreu por considerarmos que uma andlise técnica
dos dados coletados, interpretando apenas o que foi dito, sem um contexto, n&o seria 0 mais
adequado para al cancarmos as respostas que procuravamos na pesquisa, além disso, entrariaem
conflito com o caminho metodol 6gico escolhido. Dessa forma, elegemos trés categorias de andlise
dos dados: Educacdo Inclusiva na Rede Federal Tecnolgica de Ensino; EPT e Educacéo Inclusivae
Trajetoria historica de criacdo do NAPNE.

1. Educacéo inclusiva na Rede Federal Tecnol6gica de Ensino

Katiuscia Aparecida Moreira de Oliveira Mendes, em sua tese Educacdo Especial Inclusiva nos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, 2017, ao realizar um percurso histérico da
Educacdo Inclusiva nos IF's, mostra-nos que a Educacdo Inclusiva na Rede Federal Tecnologica de
Ensino teve seu inicio com o Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas — TECNEP, nos anos 2000. Foi uma agéo de Politica Publica
Nacional criada pela Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), hoje extinta, que diante da falta de
acOes direcionadas para estudantes com alguma deficiéncia na Rede Federal de Ensino e para
atendimento aos encaminhamentos da legislagdo, viu a necessidade da criagdo do Programa.
Entretanto, Mendes (2017) mostra-nos que as acdes do TECNEP ndo foram suficientes para que as
escolas se tornassem um ambiente de inclusdo, pois no contexto em que estavam inseridas ainda
eram poucas as agoes em prol dessa demanda e buscava-se apenas seguir um “idedrio inclusivista’ no
cené&rio pbés-moderno.
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Fraclin Nascimento e Rogério Faria, no artigo “A Questéo da Inclusdo na Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, a partir da Acdo TECNEP, 2013, classificaram as atividades
do programa em quatro momentos. No primeiro momento (de 2000 a 2003) buscou-se sensibilizar os
Cefets e transformar alguns deles em “polos regionais para o atendimento da Rede Federal”, sendo
gque em 2005, o Ministério da Educagdo promoveu um encontro no qual buscou-se disseminar 0s
objetivos do TECNEP e, com levantamento de dados (discentes matriculados com deficiéncia,
intérpretes de libras e da capacitacdo dos professores), nortear os proximos passos do programa.

No segundo momento (de 2003 a 2006), com a formagdo de polos gestores, surge a ideia da criagéo
dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES) nos campi
. O terceiro momento (de 2007 a 2009) é marcado pela disponibilizacdo de especializacdo aos
profissionais da Rede Federal de Ensino. Mendes (2017) ressalta que os Decretos 6.571/2008 e
7.611/2011, que dispdem sobre o atendimento especializado, reforcaram a necessidade de
profissionais especializados para os NAPNES e a necessidade de formagdo continuada desses
profissionais.

Conforme Faria e Nascimento (2013), o quarto momento seria “a instrumentalizacdo dos NAPNES
com recursos multifuncionais e formacdo de RH para um melhor atendimento”. Observamos que,
mais recentemente, tem havido a contratagdo de profissionais especializados para 0 campus, mesmo
gue por demanda como, por exemplo, tradutor, intérprete de Libras, transcritor e revisor Braille.

O TECNEP, em seus anos seguintes e até seu encerramento, em 2011, esteve ligado a Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnologica SETEC/MEC, e segundo Cardoso (2016, p. 68), foi um
programa gue teve como objetivo “a insercdo e o atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais nos cursos de nivel basico, técnico e tecnoldgico, nos Instituicoes Federais de
Educacdo (IFEs), em parceria com 0s sistemas estaduais e municipais, € com 0 segmento
comunitario”.

Observamos que a educacdo inclusiva na Rede Federal € recente. Os |F's seguem caminhando, com a
estruturacdo e fortalecimento dos NAPNE's. O processo deve ser continuo, buscando atender a
legislagdo, formar todos com igual oportunidade, e se tornar, de fato, uma escolainclusiva.

2. EPT eaEducacao Inclusiva
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A Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) se apresenta como uma modalidade educacional que
busca a superagdo da dualidade estrutural existente, ao propor uma formagdo humana integrada,
através da oferta do ensino politécnico, cujo objetivo é preparar o individuo para atuar no mundo do
trabalho de maneira critica e consciente da sua readlidade, que segundo Ciavatta (2005, p. 2),
proporcionar uma formagdo integrada consiste em “garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para atuacdo como
cidaddo”, o que também supde a preparacdo desses individuos para atuar em uma sociedade marcada
pela diversidade.

Portanto, pensar em uma formagao integrada, que corresponda a todos os aspectos da vida humana,
intelectual, moral, cultural, significa que todos, independentemente de suas especificidades, devem
ter direito aesse tipo de formacéo e que a escola deve ser um espago para pratica dainclusio.

O termo inclusdo é relativamente novo, pois até a década de 80, utilizava-se a palavra “integracéo”
para se referir a uma prética social ndo excludente. De acordo com Sassaki (1999), somente ao final
da década de 60 que o chamado movimento de integracéo social comegou a promover agdes voltadas
ainsercdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais gerais como educagéo, trabalho e lazer.

Nesse contexto, a histéria da educacdo inclusiva € marcada pela chamada educacéo especial, que
consistia em inserir os estudantes com deficiéncia em classes comuns, mas por vezes, esse estudante
era alocado em séries diferentes, de acordo com sua dificuldade, por exemplo, frequentava a aula de
leitura do 1° ano, a de matemética do 3°, sem que de fato pertencesse a uma turma especifica
(Robertson et al, 1995 apud Sassaki, 1999, p. 14).

No Brasil, as décadas de 70 e 80 séo marcadas por alguns avangos em direcdo a educacdo inclusiva,
mas foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a qual estabelece a educagdo bésica
como obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos e afirma o dever do Estado em garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”, que se ampliou o entendimento sobre a necessidade de implementar agdes inclusivas, de
modo a garantir ndo apenas 0 acesso, Mas, sobretudo, a permanéncia das pessoas com deficiéncia na
escola

Outro marco importante, e mais recente, foi a publicacdo da Lei Brasileira da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015, p. 6) aqual dispde no artigo 27:
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A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem. (Brasil, 2015).

Nesse ambito, pode-se inferir que h, na referida Lei, diretrizes compativeis com a definicdo de
educacdo integrada, no que se refere a formagdo humana em seus diversos aspectos que, segundo
Ciavatta e Ramos (2011), trata-se de um processo formativo que integra as dimensdes da vida, do
trabalho, da ciéncia e da cultura, e que abre espaco para novas perspectivas, ou sgja, capaz de
contribuir para superacao das contradicdes e desigualdades e para promocéo da inclusdo escolar.

Nesse sentido, convém ressaltar que a proposta de ensino médio integrado constitui-se justamente
como uma possibilidade para enxergar a pessoa humana, definido por Ramos (2017, p. 5) como
“sujeitos que tém uma vida, uma histéria e uma cultura’'. Que tém necessidades diferenciadas, mas
lutam por direitos universais’, o que nos induz a acreditar que, em uma realidade concreta, essa
modalidade de ensino unitéria que sintetiza tecnologia € humanismo constitui-se como um espaco
possivel para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

3. A trajetoria historica de criagdo dos NAPNEs

O PDI (2016) do IFS relata que sua histéria se inicia ha mais de cem anos, quando o entéo Presidente
Nilo Pecanha, no dia 23 de setembro de 1909, assinou o Decreto, no qual instituiu as Escolas de
Aprendizes e Artifices em todo Brasil. Porém, a escola em Aracaju, sO passou a funcionar, a partir do
dia 1° de maio de 1911, com o nhome de Escola de Aprendizes e Artifices de Sergipe, sendo a Ultimaa
ser instalada, face as dificuldades financeiras enfrentadas pelo governo do Estado. A escola comegou
a funcionar num prédio situado a Rua de Lagarto, esquina com a Rua Maruim. E iniciou o ano letivo
com 0 curso primério que compreendia os Cursos de Letras e de Desenho Geométrico, aém de
dispor do curso de oficios que compreendia os cursos de afaiataria, marcenaria, ferraria, selaria,
mecanica e sapataria. Em 1915, diplomou-se a primeira turma da escola, e os primeiros estudantes
receberam prémios compensadores como passagem para fazer cursos de Especializagéo nos Estados
Unidos.
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Em 1937, as Escolas de Aprendizes passaram a denominar-se Liceu. Em Sergipe, passou a chamar-se
Liceu Industrial de Aracaju até 1942, quando passou a ser denominada Escola Industrial de Aracaju,
com a edicdo da Lei Orgéanica do Ensino Industrial. Nesse periodo, algumas matérias foram
desdobradas, enfatizando-se aspectos de cultura geral basicos ao ensino profissional, incluindo
aquisicdo de materiais didéticos, sobretudo na area de Ciéncias Fisico-Naturais. (PDI, 2016).

A partir de 1944, passou a ser permitido o ingresso de estudante do sexo feminino na escola, através
de cursos com a conotacdo especifica de Educagdo Doméstica, tais como: Corte e Costura, Flores,
Chapéus e Ornatos. (PDI, 2016).

Em 1958, a Escola Industrial de Aracgju, passou por uma reforma curricular e conquistou a
equivaléncia com o ensino médio, e foi transformada em Autarquia Federal, adquirindo autonomia
didatica, financeira, administrativa e técnica. Assim, a escola adquiriu dupla funcéo: finalistica,
através do preparo profissional; propedéutica, para o prosseguimento de estudos em grau mais
elevado, a fim de proporcionar base de cultura geral e iniciacéo técnica; que possibilita ao educando,
integrar-se na comunidade e participar do trabalho produtivo, ou ainda, prosseguir seus estudos.

Preparava-se, entdo, o caminho para a implantacéo do curso ginasia e do curso técnico de 2° grau. (
PDI, 2016).

Somente em 1965, ocorreu a mudanca do nome da ingtituicdo, que até entdo se chamava Escola

Industrial de Aracaju para Escola Técnica Federal de Sergipe. Foi oficializada, através da Portaria n°
239 de 03 de setembro daquele ano. E em 1975, através da portaria n® 503 de 16 de outubro, o
Ministério da Educacdo e Cultura, aprovava 0 Regimento Interno da Escola, que passava por uma
reforma na sua estrutura, sendo implantado um organograma que vigorou até 1998. Foram criados os
Departamentos, a administracéo foi descentralizada, surgiram as coordenadorias e divisdes. Nesse
momento, foi criado o Servigo de Integracdo Escola-Empresa, objetivando uma relacdo mais estreita
com o setor produtivo. (PDI, 2016).

Em 1986, o governo langou o plano de expansdo do ensino técnico com a implantacdo de 200 novas
Escolas no Brasil. Porém, s6 em 1988, inicia-se a construcdo da Unidade Descentralizada de
Lagarto - UNED, que comegou a funcionar em 1994, com os cursos de Edificages e Eletromecanica.
(PDI, 2016).
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Segundo Cardoso (2016) o surgimento de um nucleo de inclusdo, conforme especificado pelo
TECNEP, no IFS, se deu em agosto de 2001, sendo nomeado por Nucleo de Apoio a Pessoa com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNEE). No ano de 2002, a Escola Técnica de Sergipe,
transforma-se em Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Sergipe — CEFET-SE e o NAPNEE
comega a registrar o ingresso dos estudantes com deficiéncia na unidade sede do CEFET-SE,
localizada na cidade de Aracajul.

Sete anos mais tarde, em 2009, o Governo Federal criou 38 Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia. O CEFET-SE e a UNED de Lagarto, uniram-se com a Escola Agrotécnica Federa de
Sergipe, e foram transformadas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe —
IFS, que passou a oferecer cursos do ensino medio integrado ao profissional, cursos superiores de
tecnologia, bacharelado em engenharias, licenciaturas e mestrado.

Ferrete e Ferrete (2012) realizaram um mapeamento do acompanhamento do NAPNEE entre os anos
de 2002 e 2009, mostrando que o mesmo acompanhou 0 ingresso e o desempenho de 99 estudantes
com deficiéncia e que apenas 27 conseguiram concluir os cursos que ingressaram (14 concluiram o
Ensino Médio; 11 concluiram curso Técnico e 2 alunos se formaram no curso Tecnolégico em
Ecoturismo) nesse periodo. Os autores chamam atencéo ainda para o indice médio de reprovacéo dos
educandos com deficiéncia, nesse periodo, que foi de aproximadamente 44%.

Segundo o Entrevistado A (2022, Informagéo Verbal):

O NAPNEE surgiu através de uma portaria do entdo diretor, professor Anténio
Belarmino e nessa equipe instituida pela portaria havia pedagogos, assistente social,
professores e uma psicologa e dai comegou a ingtitucionalizagio do NAPNEE. E de
grande valia salientar que, nessa época, em 2002, ocorreu um grande encontro de
sensibilizagdo para esse trabalho, o encontro foi a nivel estadual sediado aqui no IFS
gue na época era 0 CEFEET-SE. Nos convidamos todas as instituicbes
governamentais e ndo governamentais que trabalhavam com essa clientela e o
encontro durou aproximadamente trés dias, esse encontro contribui para a
institucionalizagdo do NAPNEE. A partir dai ingressou no nivel médio o primeiro
aluno deficiente, que era deficiente auditivo, e que conseguentemente gerou uma
série de dificuldades, pois ndo tinhamos estrutura nenhuma para atender suas
necessidades.




Coloquio Internacional
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com %

LUENDD ERESC/4

27 a 29 de setembro de 2023 UFS

Sendo assim, podemos verificar que 0 NAPNEE em seu inicio era composto por uma equipe com
especialistas de vérias areas para atender aos estudantes com deficiéncia, mas, ainda assim, essa
equipe ndo se sentia preparada para lidar com todas as dificuldades que viriam. Devemos destacar
gue o IFS foi um dos primeiros Institutos Federais a abrir suas portas para os estudantes com
deficiéncia e se configurou na historia como um dos primeiros a instituir um sistema de cotas em seus
processos seletivos para esses educandos. Devemos registrar que a estrutura do NAPNEE, na época,
era constituida por um conjunto de profissionais que ndo havia recebido nenhuma formacéo especial
e 0 que tinham para trabalhar era apenas a vontade de construir um ensino acessivel atodos.

O Entrevistado B (2022, Informag&o Verbal) ressalta que o NAPNE foi se estruturando com o tempo,
a partir das necessidades que apareciam e destaca que em sua trgjetdria ocorreu grandes vitérias
como em 2012 quando formou no curso Técnico Integrado em Informatica um estudante surdo ou em
2013 quando se formou no curso de Licenciatura em Matematica um estudante cego. Ele destaca
ainda que o NAPNE adquiriu diversos materiais e busca oferecer aos estudantes recursos materiais e
humanos para que estes consigam desenvolver seus estudos. No entanto, como destaca o Entrevistado
C (2022, Informacdo Verba) o NAPNE,

[...] desde o inicio, passou e passa por grandes desafios e tem muitas dificuldades a
vencer e que uma delas € em relagdo aos professores. Como sabemos muitos deles
ndo estdp preparados para lidar com os estudantes com deficiéncia, no entanto
oferecemos cursos especificos para esses professores, mas nem sempre temos a
participacdo desses professores como gostariamos de ter, mas como sabemos hoje é
uma exigéncia, pois a sociedade estd cobrando de nos educadores. No entanto, os
professores estdo se sensibilizando e precisam se sensibilizar cada vez mais para que
eles mesmos procurem como trabalhar com esses estudantes.

Em junho de 2012 o nlcleo passou a ser denominado Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE). Nesse contexto, houve a Resolugéo n° 31/2014, que aprovou o
primeiro Regimento Interno do NAPNE-IFS (2014), o qual buscou regulamentar a organizacdo, o
funcionamento e as atribui¢des da equipe que o compde, objetivando a implantagcdo dos NAPNE’s no
IFS em todos os campi. As politicas publicas voltadas para a inclusdo ganharam mais destaque, e
passou-se a considerar a demanda de estudantes com deficiéncia gue buscam ingressar na I nstituigéo.
Esse primeiro Regimento, inserido num contexto das politicas publicas de inclusdo, vem com a
finalidade de contribuir para a tdo desgjada educacdo para todos, buscando direcionar agbes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e o éxito do discente atendido. Também preconiza oferecer
suporte aos docentes, num trabalho em equipe, buscando consolidar a sua misséo.
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Nesse documento, Resolugdo n°31/2014, o art. 4° o NAPNE tem por missdo: promover a cultura da
educacdo para a convivéncia, o respeito as diferencas e, principalmente, buscar a quebra de barreiras
arquitetbnicas, educacionais e atitudinais na instituicdo e no espaco social mais amplo, de forma a
efetivar os principios da educacdo inclusiva; garantir a implementacdo de politicas de acesso,
permanéncia e aprendizagem de pessoas com necessidades especificas; estimular atitude de inclusdo
na comunidade interna e externa de modo que as pessoas, em Seu percurso, adquiram conhecimentos
profissionais e também uma formagdo humana pautada na ética, na solidariedade e no respeito as
diferencgas. (IFS, 2014, p.2).

Buscando atender as novas demandas, acompanhar as mudancgas na educacdo inclusiva, a qual esta
em constante atualizagdo em avancgos de direitos, e para atendimento a legislacéo vigente, houve um
movimento de reestruturacdo dos NAPNE's no IFS. Assim, em 2021 foi publicado o novo
Regimento dos NAPNE's do IFS, através da Resolucéo n° 76, de 06 de maio de 2021 e que estd em
vigéncia atualmente. Os NAPNE's atualmente estdo estruturados em todos os campi do Instituto e
possui profissionais, que em sua maioria, sdo especializados ou engajados com a Educacdo Inclusiva.
Est&o subordinados ao Nucleo de Acessibilidade e Educagéo Inclusiva (NAEDI) do IFS, nicleo esse
também responsavel por acfes e alinhamentos parainclusdo em toda a I nstituicéo.

O Regimento atual dos NAPNE's, Resolucdo n° 76/2021, traz, em suas principais mudancas,
consideracOes sobre sua natureza e finalidade, explicando mais detalhadamente as deficiéncias e
necessidades especificas que sdo objetos de suas acdes. Assim, esclarece que atende pessoas com
deficiéncia de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial; pessoas que apresentam transtornos do
espectro autista, de aprendizagem, altas habilidades, déficit de atencéo e hiperatividade; e pessoas
com algum comprometimento temporario ou intermitente. No art. 5° afirma sua finalidade,
“promocdo da educacdo para convivéncia, a partir do respeito as diferencas e a igualdade de
oportunidades, que venha a éliminar as barreiras atitudinais, comunicacionais, arquiteténicas e
metodoldgicas no IFS’ (IFS, 2021, p. 3).
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O Art. 6° do novo Regimento trata das competéncias do NAPNE-IFS, das quais algumas estéo
ligadas as agbes de inclusdo. Dentre as quais, agdes de sensibilizagcdo para a questdo da educagdo
inclusiva e de formagéo continuada referente a essa temética e auxiliar na elaboracdo de acdes
pedagogicas inclusivas. Tais atribuicdes requerem um comprometimento da equipe com uma
constante atualizacdo das questdes de inclusdo. Também busca realizar a quebra de barreiras
arquitetbnicas, educacionais e atitudinais. As barreiras atitudinais continuam sendo um dos maiores
empecilhos da efetivacdo da inclusdo. Eventos com palestras e oficinas sdo desenvolvidas para b
uscar essa conscientizacdo da comunidade. Atender as pessoas com necessidades especificas no
campus com 0 apoio da comunidade interna e externa faz com que o trabalho realizado pela equipe
ganhe forca e transforme a educag@o. Além disso, dentre as atribuicdes, o0 NAPNE-IFS deve
promover acoes de conscientizacdo para a comunidade escolar, e orientar 0os docentes quanto as
necessi dades especificas dos discentes.

O artigo 11° do vigente Regimento, o NAPNE-IFS deve ser constituido por um(a) coordenador(a) e
por uma equipe multidisciplinar, formada por docentes ou técnicos administrativos. Também pode
contar com membros colaboradores. Orienta que os profissionais que integrem essa equipe sejam,
preferencialmente, da area de psicologia, pedagogia, assisténcia social e profissionais especializados
na &rea de Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, os Nucleos necessitam possuir uma equipe cada vez
mai's capacitada para, assim, promover um atendimento mais assertivo.

Apesar de todos esses avangos nos regulamentos internos do IFS, o NAPNE do campus Aracaju
ainda sofre com escassez de profissionais e de recursos financeiros. E necessario destacar que nos
ultimos anos vivenciamos cortes orcament&rios que afetaram todos os setores da Instituicdo e
também ndo tivemos concursos publicos para repor o0s servidores que deixaram O campus.
Atualmente o NAPNE do campus Aracaju conta com uma equipe multidisciplinar formada por um
coordenador e profissionais especializados. psicopedagogos, psicologos, intérpretes de Libras e
profissionais de apoio pedagogico.

Com o NAPNE comprometido e em funcionamento em todos os campi € possivel acompanhar mais
de perto os discentes que necessitam de um atendimento especializado e contribuir para sua inclus&o.
O grande objetivo € reduzir as barreiras que possam surgir no processo educativo para que, assim, 0
|FS consiga possibilitar acessibilidade para a qualificacdo através da formacao profissional.

E importante destacar que o NAPNE tem se estruturado e buscado contribuir com seu papel na
ingtituicdo, inclusive para adém do acompanhamento junto aos discentes com deficiéncia, busca
organizar palestras, eventos, cursos, voltados para a tematica e as necessidades identificadas como
essenciais para a comunidade escolar. Exemplo desse esforco € que a partir da busca no site da
Instituicdo, com a palavra-chave “NAPNE”, € possivel encontrar diversos registros de eventos,
cursos, mobilizacOes, desde 2017.
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Ainda nesse contexto, em janeiro de 2020, foi readlizada a V Jornada Pedagdgica em todos os campi
, que teve como objetivo “promover reflexdes e troca de experiéncia sobre inovacdo na educagéo,
formagdo humana e inclusiva para o mundo do trabalho”. Com a criagdo do NAEDI, as a¢0es foram
intensificadas e encontros, debates, seminarios se tornaram mais frequentes, investindo em acoes
inclusivas, como o “Minuto Libras’, que traz nas redes sociais da ingtituicdo videos curtos
compartilhando conhecimento sobre a LIBRAS e campanhas contra o capacitismo com disseminagdo
de formagdes em combate as préaticas capacitistas para toda comunidade.

Outras questes que o NAPNE pode atuar sdo em relacdo as estratégias para adaptacdes curriculares.
A equipe multidisciplinar, diante das necessidades dos discentes e da quantidade de disciplinas a
cursar, pode propor a prolongacdo da permanéncia do estudante, por exemplo. Também é possivel
propor reforcos em contelidos basicos e essenciais a0 andamento da aprendizagem, como em
portugués e matematica basica em colaboragdo com os docentes das disciplinas. Pensar nessas
adaptacdes e gjustes, permitem que os discentes com alguma necessidade especifica alcancem os
objetivos educacionais.

Devemos registrar também gque com a criagdo de um NAPNE em cada campus se torna possivel a
troca de experiéncias entre os profissionais envolvidos, a partir da realizagcdo de reunides entre as
equipes, sendo um momento oportuno para compartilhar as agées promovidas em seus respectivos
campus, ampliando e envolvendo os profissionais para tentar encontrar a melhor solucdo possivel
para os problemas vivenciados em que cada unidade. No entanto, para que unido de forcas
ocorra de forma completa, ainda se faz necessario investir em agdes que busguem aproximar o0s
professores e as equipes dos NAPNE's no ambito do IFS, como foruns, seminarios de formagéo
continuada, pois somente com o envolvimento de toda comunidade escolar sera possivel promover de
fato ainclusdo.

Entendemos que o IFS tem buscado conscientizar e capacitar seus servidores, sua comunidade,
guanto a tematica. O trabalho deve ser continuo para uma escola inclusiva. Nesse sentido, a
instituicdo, diante da pluralidade de discentes com deficiéncia deve buscar sempre se atualizar e estar
preparada para atendé-los. Muitos esforgos ja foram realizados, mas ainda tem muito a se fazer.
Hoje o papel no NAPNE, segundo o Entrevistado D (2022, Informacéo Verbal) &
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Atuar como um local de apoio para qualquer aluno que tenha deficiéncia. Ele
funciona como um elo entre 0 aluno, o professor e 0 aprendizado desse aluno. O
NAPNE também da um respaldo técnico pedagdgico curricular para este auno
viabilizando material, equipamentos para sua aprendizagem com éxito, para issO
contamos juntamente com o proprio auno que é a peca fundamental do nosso
trabalho, pois é ele quem dita suas necessidades de maior importancia.

Apesar de todos esses esforgos € importante destacar que hoje 0 NAPNE n&o possui mais o controle
sobre todos os educandos com deficiéncia que ingressam no campus Aracaju, como ocorreu de 2002
a 2009, sendo necessario que o0 estudante com necessidades especiais procure 0 NAPNE para que
este acompanhe o discente que manifesta sua deficiéncia e solicita apoio. Aqueles que ndo procuram
o NAPNE ndo sdo acompanhados e novamente observamos que suas participacoes, histérias,
angustias, lutas e conquistas s80 negligenciadas. Para tentar reverter esse cenario o Entrevistado E
(2012, Informacéo Verbal) explica que:

No inicio de cada ano letivo solicitamos da Coordenacéo de Registro Escolar uma
relacdo dos alunos gque ingressam no IFS. Além disso, € realizado um levantamento
em cada coordenacdo e no dia a dia transitando pelo campus observamos esses
alunos que precisam de acompanhamentos. No primeiro dia de aula, que chamamos
de acolhimento ao auno, fazemos um trabalho de conscientizagdo para que eles
procurem o NAPNE.

Ou sgja, identificamos uma preocupacdo e um empenho do Nucleo para atender a todos. Ressaltamos
gue os desafios desse Nucleo sdo enormes, principalmente, como observa o Entrevistado F (2022,
Informag&o Verbal):
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O problema maior reside na questdo da falta de pessoas que queiram realmente
trabalhar ndo s6 com o NAPNE, mas com pessoas com deficiéncia. E preciso que as
pessoas estejam dispostas a se envolver nesta causa, que elas se sensibilizem, que
procurem conhecer melhor, isso € 0 n6 do processo de inclusdo. Observamos,
infelizmente, que ainda sdo poucos os professores que procuram o NAPNE mesmo
sabendo da necessidade que temaos, por exemplo, quando marcamos uma reunido
para conversarmos, mostrar-lhes um folder sobre como pode ser feita a inclusdo
desses alunos, como eles podem interagir com eles de 20 professores convidados
aparecem quatro ou cinco e isso é uma constante no campus.

No entanto, os entrevistados sd0 unanimes em observar que desde a criagdo do NAPNE aumentou o
nimero de professores que desenvolvem pesquisas e projetos no campus envolvendo os estudantes
com necessidades especiais, como explica o Entrevistado A (2022, Informacédo Verbal) “O campus
Aracgju ja desenvolveu muitos projetos, um que se destacou bastante foi o de paratletas onde o
campus Aracaju e o IFS apoiou acdes a que se referem ao volel sentado ou cedendo espaco para a
prética de capoeira e outros esportes’. Assim, observamos que a comunidade tem mudado a forma de
olhar para esses estudantes e agdes inclusivas estdo sendo desenvolvidas, apesar de todas as
limitagBes ja destacadas.. Trata-se, portanto, de um processo lento e gradual, mas o importante é que
ocorra de maneira continua para que ndo haja retrocesso.

CONSIDERACOESFINAIS

Compreendemos que a inclusdo no campus Aracgu do IFS é recente e que atuamente ha um
movimento de tomada de consciéncia e mais comprometimento nesse processo com a criagdo dos
NAPNEs e de resolugdes internas do IFS. Infelizmente tudo isso é recente, iniciou em 2001,
efetivamente em 2002, e durante apenas sete anos houve um acompanhamento efetivo de todos os
estudantes com deficiéncia. Em uma Instituicdo de Ensino com 114 anos de histéria temos uma
guantidade infima de registros da participacdo dos estudantes com deficiéncia em seus anais da
histéria. A fata de conhecimento sobre inclusdo, sua legislagdo, ainda faz ecoar nos corredores e
salas de aula resisténcias e desafios para implementar na prética o que ja esta garantido na legislacéo
em termos de direitos dos estudantes com deficiéncia, para transformar a escola e proporcionar uma
educacédo inclusiva.
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Entendemos que a inclusdo no IFS tem avancado nos Ultimos 22 anos e que o processo de inclusdo é
um ato continuo, sempre em atualizagdo. Porém, chamamos a atencdo que a instituicdo precisa, além
de garantir 0 ingresso, a permanéncia e 0 éxito desse estudante, criar estratégias para proporcionar
uma formacéo que desenvolva a capacidade critica, consciéncia social e sua autonomia, contribuindo
para sua inser¢do no mundo do trabalho e sua formagéo humana. Na perspectiva de uma Educagéo
Profissional e Tecnol 6gica compreendemos que o0s avangos so infimos, pois toda a concentracéo de
esforgos do campus Aracagju esté voltado para o ingresso, a permanéncia e o éxito do estudante com
deficiéncia, ndo conseguindo, ainda, discutir a profissionalizacdo desse estudante.

Concluimos, assim, que o NAPNE do campus Aracaju historicamente iniciou e fortaleceu o seu
processo de inclusdo. Que os esforgos dos profissionais que se voluntariaram para iniciar esse
processo em 2001-2002 vem dando frutos, de forma gradual e continua. Porém o processo € lento
frente a necessidade urgente dos estudantes que ingressam na Instituicdo. Entendemos que questdes
como o quantitativo de profissionais necessérios, profissionais especializados, infraestrutura, recursos
financeiros e a aproximagdo da equipe com 0s docentes sd0 essenciais para o desenvolvimento do
trabalho dos NAPNEs.

Nesse contexto, a Instituicdo precisa seguir fortalecendo o NAPNE, objetivando a construcdo de uma
escola cada vez mais inclusiva, para que todos tenham acesso a educacdo de qualidade e precisa
urgente discutir aformacao profissional dos estudantes com deficiéncia e a melhor forma de prepara-
los para 0 mundo do trabal ho.
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